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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ortaokullarda Edatlarin Ogretimi Ve Ogrencilerin Edatlar1 Kullanma Yeterlikleri

Mehmet Cengiz CAKMAK

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce Egitimi Anabilim Dah
Elaz1g, 2015, Sayfa: XIII + 158

Dil bilgisi, dilin kurallarin1 derleyip sunarak dildeki diizeni gozler 6niine seren
disiplinin adidir. Dil bilgisi, bu diizeni ortaya ¢ikarmak icin sistemli bir igleyis i¢indedir.
Bu bakimdan dili olusturan tiim s6zciikler “kelime tiirleri” adi altinda siniflandirilmis ve

bunlarin climledeki gorevleri agik¢a ortaya koyulmustur.

Edat, bagla¢ ve tinlemler genellikle dil bilgisinin “kelime bilgisi” boliimiinde
“kelime tiirleri” baghgi altinda ele alinan konulardir. Diger kelime tiirleri gibi dilin

iletisimi saglama islevini yerine getirmesinde rol alan gorevli birimlerdir.

Dil bir biitiindiir. En kii¢iik birim olan sesten ciimleye kadar dili olusturan tiim
unsurlarin dil bilgisi kurallar1 ¢ergevesindeki birlik ve uyumu bu biitiinliigii saglar. Bu
bakimdan kelime tiirleri dilin daha iyi, daha giiclii bir anlatim i¢in gereksinim duydugu
birimler olup bunlardan higbiri 6tekilerden az veya ¢cok Oneme sahip degildir. Ancak
Tirkge dil bilgisi O6gretimi acgisindan ele alindifinda edat, bagla¢ ve {iinlemlerin

Ogretiminde bazi sorunlar goriilmektedir.

Ortaokullarda edat, baglag¢ ve tinlem 6gretimi iizerine bir durum tespiti yapmay1
amaglayan bu calismada genelden 6zele dogru bir sira izlenmek suretiyle dil> dil
bilgisi> kelime tiirleri> edat, bagla¢ ve tinlemler hakkinda kuramsal bilgilere yer
verilmistir. Yapilan nitel ve nicel arastirmalarla edat, bagla¢ ve iinlemlerin ortaokul

Tiirkce dersindeki Ogretimi ele alinmis; bu slirecte yasanan sorunlar irdelenmis ve
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Ogrencilerin edat, baglag ve iinlemlere ait basar1 ortalamalar1 ortaya c¢ikarilmaya

calisiimustir.

Aragtirma verilerine gore ortaokullarda edat, bagla¢ ve ilinlem Ogretiminde
birtakim sorunlar yasanmaktadir. Ogrencilerin edat, bagla¢ ve iinlemleri kavrama ve
kullanma basarilar1 orta diizeydedir. Arastirmalardan elde edilen sonuglardan hareketle

yapilabilecekler hakkinda dnerilerde de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglac, Dil bilgisi, Edat, Unlem.

v



ABSTRACT

Master Thesis

Teaching of Postpositions in Secondary Schools and the Competence of Students’
Postpotions Use

Mehmet Cengiz CAKMAK

Firat University
Institute of Educational Science
Department of Turkish Education

Elaz1g, 2015; page: XIII + 158

Grammar is the name of discipline that reveals in the language scheme by
compiling and offering the rules of the language. Grammar is in a systematic operation
in order to exhibit this scheme. In this regard, all constitutes that make up the language
are classified under the name of “words classes” and the tasks of word classes in the
sentences were clearly indicated.

Postposition, conjunctions and interjections are usually discussed under the head
of “word classes” in the part of “vocabulary section” in grammar. They are the
responsible units that take part providing the communication function of the language,
just as other word classes.

Language is a whole. All elements that make up the language from smallest
unite of sound to sentences provide the unity and harmony. In this regard word classes
are the units of the languages that are needed for a better or stronger expression and
none of them has no more less importance than others. But, some problems are seen in
teaching of postpositions, conjunctions, interjections when considered in terms of
Turkish grammar teaching.

This study which aims to determine on a case in teaching of postpositions,
conjunctions, interjections in secondary schools includes theoretical information about
language>grammar>word classes>postpositions, conjunctions, interjections by a correct
sequence to follow from the general to the specific. In teaching of postpositions,

conjunctions and interjections in secondary schools were discussed with conducted



qualitative and quantitative researches; problems encountered in this process were
examined and the success averages of the students belong to postpositions, conjunctions
and interjections were studied to reveal.

According to research data, a number of problems are experienced in teaching of
postpositions, conjunctions and interjections in secondary schools. Understanding and
using postpositions, conjunctions and interjections success of the students is moderate.
According to the result obtained from research were also made suggestions about what
can be done.

Key words: Conjunction, Grammar, Postposition, Interjection
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ON SOz

Atalarimizdan aldigimiz en biiylik miras oldugunu diisiindiigiim Tiirk¢cemiz,
kendisini kesfetmemizi bekleyen gizemli bir hazine gibi yiizyillardir varhigini
stirdiiriiyor. Dilimizin zengin, gizemli bir o kadar da diizenli olan yapisin1 gérmek icin
onun kapilarim1 aralamak ve biyiilii diinyasina girmek gerekir. Bu da Tiirkce ve
meseleleriyle daha fazla hemhal olmay1 ve konu alani {izerine daha fazla arastirma-

inceleme yapmay1 gerektirir.

Bu calismanin odak noktasi edat, baglac ve iinlemler olup g¢alismada konu
kapsami genelden oOzele giden bir mantik c¢ercevesinde dil>dil bilgisi>kelime
tiirleri>edat, bagla¢ ve linlemler seklinde ele alinmis, bu konular hakkinda kuramsal
bilgilere yer verilmis, ortaokul Tiirk¢e dersinde edat, baglag ve {linlemlerin gretimi
bircok boyutuyla irdelenmis ve tespit edilen sorunlara ¢oziim Onerileri sunulmaya

calisilmigtir.

Calismanin olusturulmasi siirecinde bircok kaynak taranmis, bu kaynaklardan
ilgili boliimlere alintinin kaynagi gosterilerek calisma icinde yer verilmistir. Yapilan
alintilardaki noktalama ve yazim kurallarinda alintinin asil sekillerine bagl kalinmistir.
Calismanin Tiirkceye ilgi duyan herkes i¢in yararli olmasini umuyorum.

Ogrencisi oldugum ilk giinden bu yana iizerimde ¢ok¢a emegi bulunan danisman
hocam Prof. Dr. Ercan Alkaya basta olmak iizere calismanin hazirlanis siirecinde
desteklerini gordiigiim degerli hocalarim Yrd. Dog¢. Dr. Siileyman Kaan Yal¢in, Yrd.
Dog. Dr. Murat Sengiil’e; yine desteklerini esirgemeyen yakin arkadaslarim Ars. Gor.
Veysel Ibrahim Karaca, Ars. Gor. Alper Yetkiner, Ars. Gor. Emre Sonmez, Murat Siit,
Remzi Calisir, Taha Kaan Bulut, Ahmet Kaya’ya; lizerimdeki haklar1 6denemez olan
annem ve babam basta olmak {izere tiim aileme Ozellikle de kiymetlilerim olan esim

[lkay ve kizim Giilce’ye ¢ok tesekkiir ediyorum.

Mehmet Cengiz Cakmak
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRiS

Diistinceleri olusturan ve olusturdugu bu diislincelerin ifadesine de aracilik eden dil,
bir topluma ait en 6nemli kiiltiirel deger olmasinin yani sira toplumlarin sahip olduklar1 bu
kiiltiirel degerleri gelecek nesillere tasiyan bir vasitadir. Insanlarm birbirleriyle olan iletisim
ihtiyacinin dogal bir sonucu olan dil, var olus sebebiyle toplumun bu iletisim ihtiyacini
karsilamakla beraber kendisi de toplumdan, korunma ve siirekliliginin saglanmasi beklentisi
icerisindedir. Bir dilden en verimli sekilde yararlanmak ve ayni zamanda onu en iyi sekilde
korumak, nitelikli bir dil 6gretimiyle miimkiindiir. Iste bu noktada karsimiza dil bilgisi
ogretimi ¢ikmaktadir. Ciinkii dili en dogru ve etkili bicimde kullanma, o dilin dil bilgisi
kurallarina ¢ok iyi hakim olmay1 gerektirir.

Dilin bir biitiin oldugu ve dil bilgisinin de okuma, dinleme, konusma ve yazma
alanlariyla olan iligkisi géz oniine alindiginda her dil bilgisi konusunun etkili bir dil kullanimi
icin Onem arz ettigi goriilmektedir.

Dil bilgisinin kelime bilgisi alaninda yer alan edat, baglag ve linlemler iginde
bulundugu ciimlenin anlam kazanmasina veya climledeki anlamsal akisinin yoniine etki eden
kelimelerdir. Bu yonleriyle edat, bagla¢g ve iinlemler islevsel bir anlama-anlatma becerisine
sahip olmak i¢in ¢ok iyi kavranmasi gereken dil bilgisi konularindandir.

Bu ¢aligmanin birinci bdliimii; arastirmanin problem durumunu, amacini, dnemini,
sayiltilarini, smirhiliklarini kapsamaktadir. ikinci béliimde ise dil, dil bilgisi, edat, baglac,
iinlem ve bunlarin dgretimleri {izerine kuramsal bilgilere yer verilmistir. Ugiincii bdliimde
“Yontem” bashigr ile arastirma yapilirken nasil bir yol izlendigi ele alinmistir. Dordiincii
boliimde aragtirma bulgular1 ve yorumlar yer almaktadir. Besinci boliimde ise aragtirmanin

verilerinden hareketle olusturulan sonuglara ve dnerilere yer verilmistir.



1.1. Problem Durumu

Dil bilgisi 6gretiminin dil 6gretimindeki 6nemi malumdur. 2006 yilindan bu yana
kullanilmaya baslanan Tiirkce Dersi Ogretim Programima gore dil bilgisi 6gretiminin islevsel
olmasi amaglanmigtir. Bu sebeple dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilerin ezberletildigi veya
dogrudan 6grenciye aktarildigi bir 6grenme alani degil; kurallarin 6grencilere sezdirildigi,
ogrencinin kesfederek 6grendigi bir 6grenme alanidir.

Dil bilgisi konularinin &gretiminin irdelenip siire¢ sonundaki 6grenci basarisinin
saglikli bir 6lgme ve degerlendirmeye tabi tutulmasi ve bdylelikle siirecin ve bagarinin dil
bilgisinin amaglaria uygun olup olmadiginin tespiti dinamik bir dil 6gretimi i¢in yadsinamaz
derecede 6nemlidir. Bu anlamda Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina gore 6. sinifin seviyesinde
gerceklestirilen edat, bagla¢ ve iinlemlerin 6gretiminin gerek 6gretim siireci gerek 6grenci
basarisi agisindan ele alinmasi gerekmektedir.

Bir alan taramasi yapildiginda edat, bagla¢ veya iinlemler lizerine Tiken (1993), Orug
(1994), Sarrag (1995), Kurtoglu (1995), Pul (2002), Berkil (2003), Akin (2004), Alkaya
(2007), Isparta (2010), Aydiner (2014) gibi isimlerin ¢alismalar1 olmakla beraber edat, baglac
ve linlemlerin 6gretimine yonelik ¢caligmalarin oldukc¢a sinirli oldugu goriilmektedir. Konunun
ogretimi boyutuna en yakin c¢alisma oldugu gdzlenen Ozdemir’in (2011) calismasi ise
edatlarin  6gretimini konu almakla birlikte bu ¢alisma yabancilara Tiirkge 06gretimi
alanindadir.

2006 yilindan bu yana kullanilmakta olan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore
edat, bagla¢ ve tinlemlerin 6gretimi iizerine 6gretmenlerin algr ve goriislerinin ne oldugu,
Ogretim stlirecinde ne gibi sorunlar yasandigi ve 6gretim siireci sonundaki 6grenci basarisinin

ne oldugu bilinmemektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin genel amaci ortaokullarda edat, bagla¢ ve iinlemlerin 6gretimine dair
bir durum degerlendirmesi yapmaktir. Bu genel amag ¢ercevesinde su alt amaglara ulasilmak
istenmektedir:

1. Ortaokullarda edat, baglag ve iinlemlerin ogretiminin Tiirkce Dersi Ogretim

Programi’ndaki yeri nedir?

2. Edat, bagla¢ ve tinlemlerin 6gretimi programin genel amaglarina uygun mudur?

3. Ogretmenlerin edat, bagla¢ ve iinlemlerin 6gretimi {izerine goriis ve degerlendirmeleri
nelerdir?

4. Edat, baglac ve linlemlerin 6gretiminde yasanan problemler nelerdir?

5. Ogrencilerin edat, bagla¢ ve iinlemleri kavrama ve kullanma yeterlikleri (6gretim
stireci sonundaki basariin orani) hangi diizeydedir?

6. Ogrencilerin edat, baglag ve iinlemlere iliskin basar1 ortalamalar1 MEB’in belirlemis

oldugu 6 farkli hizmet alanindaki okullara gore degiskenlik gostermekte midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Bir alan yazin taramasi yapildiginda goriilmektedir ki dil bilgisi 0gretimi iizerine
yapilan calisma sayisi siirhdir. Ozellikle edat, baglag ve {inlemlerin 6gretimi {izerine yapilan
calisma sayisi ¢ok daha smirlidir. Bu agidan bu ¢aligmanin alanda 6nemli bir yer tutacagi
diistiniilmektedir.

Olgme ve degerlendirme tipki program gelistirmede oldugu gibi 6gretimin dinamik bir
yapida olmasi agisindan ¢ok ©nemli bir yere sahiptir. Ogretilen konunun islerligini,
islevselligini, artilarin1 ve eksilerini ortaya koyup bu verilere gore Ogretimi yeniden
sekillendirmek uygun 6l¢me-degerlendirme calismalariyla gerceklestirilebilir. Bu arastirma
ortaokullarda edat, bagla¢ ve iinlemlerin 6gretimini ele alip uygun 6l¢gme-degerlendirme
metotlariyla bu konulardaki 6grenci basarisini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Ogretmenlerin programlarin uygulayicilart ve &gretimi gergeklestiren rehberler
olduklar1 gbéz onilinde bulundurulursa, 6gretimdeki isler veya aksak yonleri en iyi tespit
edebilecek kisiler de oOgretmenlerdir. Bu calisma edat, bagla¢ ve {inlemlerin gerek
programdaki yeri gerek dgretimi agisindan Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerine yer vermesi

acisindan onemlidir.



1.4. Sayiltilar

. Veri toplama arac1 olarak kullanilan basari testi 6grencilerin edat, bagla¢ ve tinlemleri
kavrama ve kullanma basarisini; goriigme formu ise dgretmenlerin edat, baglag ve
iinlemlerin 6gretimi lizerine goriislerini ortaya koyabilecek 6zelliktedir.

Ogrenciler kendilerine uygulanan basari testini, dgretmenler de gdriisme sorularmi

ictenlikle cevaplayip gergek durumu yansitmislardir.

1.5. Stmirhhiklar

. Bu aragtirmada elde edilen veriler, arastirmada kullanilan veri toplama araglar ile
siirhidir.

. Bu caligma, Tirk¢e Ogretmenlerinin edat, bagla¢ ve iinlemlerin O6gretimine dair
goriigleri ve ortaokul 6grencilerinin edat, bagla¢ ve {inlemleri kavrama ve kullanma
basarilari ile sinirlidir.

. Bu ¢alismanin, 6grencilerin edat, baglag¢ ve iinlemleri kavrayip kullanabilme basarisini
Olcmeye yonelik olan kismi, Gaziantep ili Nizip ilgesinde —-MEB tarafindan belirlenen
6 farkli hizmet alanini yansitacak bi¢imde— 6grenim goren 699 (189’u pilot uygulama,
510’u as1l uygulama) ortaokul 6grencisiyle sinirhidir.

. Bu caligmanin, Tiirk¢e Ogretmenlerinin edat, bagla¢ ve linlemleri 0gretimine dair
goriislerini ortaya koymaya yonelik olan kismi, Gaziantep ili Nizip ilgesinde ¢esitli

okullarda gorev yapan 18 Tiirk¢e 6gretmeniyle sinirlidir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde dil, dil bilgisi ve oOgretimi, kelime tiirleri, edat, baglag, linlem ve

Ogretimleri lizerine kuramsal agiklamalar ve alan yazina iligkin bilgiler verilecektir.

2.1. Dil ve Dilin Onemi

Dil atalarimizdan miras aldigimiz, onunla diisiindiiglimiiz, onunla hissettigimiz,
onunla ifade ettigimiz, tiim yasamimizi onunla gegirdigimiz bir varliktir. Dil yasamin dogal
bir sonucudur. Bir gereklilik hatta gerekliligin de 6tesinde bir zorunluluktur. Yasam, normal
akist i¢inde bizi dili kullanmaya mahkGm etmistir. Nermi Uygur dilin insan i¢in dnemine
sOyle vurgu yapar: “Nerede insan varsa, orda ‘dil’ de vardir. (...) Dil kadar kesintisizce
yeryiiziinii kaplayan bir insan basaris1 daha yok. Dilsiz olamiyor insanlar. insanin &biir ad1

‘konusan’ olmali” (Uygur, 2015, s. 12-13).

“Bir an diisiinecek olursak, dil olmadan bir ince duyguyu, bir siiri, 6nemli bir olayzi,
bir bulusu, bizim i¢in unutulmayacak kadar degerli bir animizi, bir fizik ya da kimya olayini
nasil anlatabilir, nasil kagida gecebiliriz? Yiizyillar boyu bilimde, teknikte elde edilen
gelismeleri glinlimiizde baskalarina, gelecekte de sonraki kusaklara nasil aktarabiliriz? Bir
sugun saptanmasina, bir su¢lunun yargilanmasina, bir mahkemenin bir yargiya varmasina, dil
olmasa, olanak kalir miydi? Dil, akla binbir soru getiren, insanin binbir sorunu kurcalamasina
yol acan, sirlarla dolu bir varliktir” (Aksan, 1995, s. 11). Nihayetinde dil olmasaydi, duygu ve
diisiincelerimizi birbirimize aktaramayacak, sosyal bir varlik olusumuzun mecburi kildigi

bildirisimi gergeklestiremeyecektik.

“Giindelik yasamimizda, dil, Gistiinde fazla diislindiigiimiiz bir sey degildir. Neyi nasil
sOyledigimizin bilincine, ancak karsimizdaki bizi anlamazsa, variriz. Baska bir deyisle, dili
kullanmak i¢in, bilingli bir ¢aba gerekmez. Dil giindelik yasamimizda bir davranis becerisi
olarak ortaya c¢ikar. Ama dilbilim ve dilbilgisinin amaci, bu davranig becerisinin gerisinde

yatan mekanizmay1 biling diizeyine ¢ikarmaktir” (Erkman-Akerson, 2008, s. 94).



Insan sosyal bir varliktir ve hayatim tek basina siirdiiremez. Muhakkak c¢evresiyle bir
iletisim halindedir. Iletisim toplumsal yasam igin vazgecilmezdir. Toplumun birbiriyle
iletisim kurabilmesinde dilin islevi siiphesizdir. Ancak bu noktada dikkat edilmesi gereken,
iletisimi saglayan dil iizerinde toplumun bir uzlasmaya varmis olmasinin gerekliligidir. Bu
uzlagidan kasit ortak dizgedir. Ortak bir kiiltiire sahip olan insanlar ortak bir dizge tizerinde
uzlasmalidir. Sayet bu uzlas1 olmazsa iletisim saglanamayacaktir. “Iletisim ancak aralarinda
referan birligi olan insanlarca olusturulabilir” (Yal¢in ve Sengiil, 2007, s. 765). Fromkin ve
Rodman “An Introduction to Language” (Dile Giris) adli kitaplarinda (Akt. Erkman-Akerson,
2008, s. 23) dil hakkinda su agiklamalar1 veriyorlar: “Insanlar bir araya geldiklerinde, ne
yapiyor olurlarsa olsunlar —ister oynasinlar, ister kavga etsinler (...) ya da otomobil iiretiyor
olsunlar— hep konusurlar. Iginde yasadigimiz diinya bir dil diinyasidir. Arkadaslarinizla,
meslektaslarimizla, esimizle, 6gretmenlerimizle, annemiz ve babamizla (...) hep konusuruz.
Otobiis soforleriyle ve hi¢ tanimadigimiz kisilerle de konusuruz. Yasamimizin uyanik gecen

her dakikasinda sz vardir, hatta riiyalarimizda bile konusuruz, ya da bizimle konusulur.

(..)

Insan1 hayvanlardan ayiran belki de en o6nemli ozellik, dile sahip olmasidir.
Insanligimiz1 anlamak igin, bizi insan kilan dilin dogasini1 anlamak gerekir. Bircok toplumun
mitolojisinde, dilin, insan yagsaminin ve giiciiniin kaynagi oldugu yolunda bir felsefi goriis yer
almaktadir. Afrika’daki bazi toplumlar i¢in, yeni dogmus bir ¢ocuk bir kuntudur, yani
yalnizca bir ‘sey’dir, heniiz bir muntu, yani bir ‘kisi’ degildir. Cocuk, ancak dgrenerek ‘insan’

olacaktir, ¢iinkii hepimiz en az bir dil 6greniriz.”

Dil seslerden ve bu sesleri temsil eden isaretlerden olusan bir diizenin adidir. Saussure
bu diizeni gosterge, gosteren, gosterilen vb. gibi konu alanina kendisinin kazandirdigi
kavramlarla ifade eder. Gosterge, bir varligin kendisi olmamasia ragmen o varligi temsil
eden kavramdir. Gosteren, dilin somut tarafini (ses veya yazi) temsil eden kavramdir.
Gosterilen ise varligin zihindeki imgesidir. Bu sebeple dil bildirisimi saglayan gostergeler
dizgesidir. Fakat gostergelerin bir dizge olusturusu rastgele degil bir diizen dahilindedir ki bu

da dilin bir sistem olusunu gosterir.



2.2. Dil Bilgisi

Nasil ki evrendeki her sey bir diizen igerisinde gergeklesmektedir ayni sekilde dil de
bir diizen i¢inde olusur ve kullanilir. Dildeki bu diizeni gormek icin dili inceleyen ilim
sahalarina ihtiya¢ vardir. Dil bilim ve onun bir alt dal1 olan dil bilgisi iste bu gorevi yerine
getiren calisma alanidir. Her dil kendine ait bir diizen tasidigi ve birtakim kurallar

barindirdigindan her dile ait bir dil bilgisi vardr.

Dil bilgisi (Fr. grammaire, Ing. grammar, Osm.sarf ii nahv, ilm-i kavdid) “gramer”
kelimesiyle de ifade edilmektedir. Korkmaz, dil bilgisi i¢in ayr1 gramer i¢in ayr1 tanimlar
yapmistir: Dil bilgisi i¢in (2007, s. 68) “Cesitli diizeydeki okullarda, Tiirk¢enin ses, sekil ve
climle yapisi ile climlenin 6geleri arasindaki anlam iligkilerini 68reten bilgi dali; bu bilgileri
veren dersin ve kitaplarin ad1” seklinde bir tanim yaparken gramer i¢in (2007, s. 110) “Bir dili
ses, sekil ve climle yapilart ile dilin cesitli 6geleri arasindaki anlam iliskileri agisindan
inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis ozelliklerini ortaya koyan bilim” tanimini
yapmustir. Vardar (2007, s. 73) dil bilgisini “Bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya
koyan, Ozellikle de bi¢imbilimle sdzdizimi kapsayan inceleme” seklinde tanimlamustir.
Hengirmen (1999, s. 119) ise dil bilgisini “Dilin ses, anlam ve dizim gibi yapilarini etkilesim
icinde kendine 6zgii anlatim yollar1 kullanarak sunan diizenek, bu diizenege ait kurallar,

diizenlemeler biitini” olarak tanimlar.

Banguoglu (Akt. Unlii, 1993, s. 28) da dil bilgisini sdyle tanimlar: “Bir dilin sesleri,
kelime ve cilimleleri tabiattaki diger biitiin varliklar gibi birtakim kanunlara ve kaidelere
baghdirlar, oluslar1 ve degismeleri bakimindan bir nizam icinde bulunurlar. iste seslerin,
kelimelerin ve climlelerin yapilarini inceleyen, degismelerini gosteren ve bunlarin kanunlarin

ve kaidelerini tanitan ilme gramer (dilbilgisi) diyoruz.”

Chomsky (Akt. Gencan, 2001, s. 28-29) dil bilgisini soyle ifade eder: “Dilbilgisi,
anlagsmanin temeli olan alici-verici bir makinedir. Bu makine bir yandan “sesli ve anlaml
sOzciikleri” tiimcelere doniistiiriir; bir yandan da tiimceleri “sesli ve anlamli sozciiklere”

ayrigtirarak sdylenen s6ziin anlasilmasini saglar.”

Dil bilgisi kurallarinin ortaya ¢ikmasi, sekillenmesi, olgunlasip bir sisteme oturmasi
cok uzun bir siirecin sonucudur. Keza bu kurallardaki degisim de uzun bir siire¢ gerektirir.

Ciinkii dil bilgisi kat1 bir yapiya sahiptir. Dile nazaran degisime daha direnglidir. Dilin



kullanimindaki bireysellik, 6zgiinliik dil bilgisi i¢in gecerli degildir. Zira dilbilgisi kurallar

cevreden edinilir. Toplumun insana dayattig1 kurallar biitiintidiir.

Duygularimizi, diislincelerimizi, deneyimlerimizi, birikimlerimizi ifade etmemize
araci olan dil, iletisimin temelidir. Kendimizi daha 1yi ifade edebilmek ve bize ifade edilenleri
de daha iyi anlayabilmek i¢in dili iyi kullanabilmek gerekir. Ancak dili kullanmak g¢ogu
zaman bilingli bir ¢caba degildir. Zorunlu bir ihtiyaci neticesinde ortaya koyulan bir beceridir.
Belki bu duruma bir davranis, hatta bir aligkanlik bile denilebilir. Dil bilgisi dilin bilingli

kullanilir hale gelmesine yardimci olur.

Insanin 6grenmeye dogustan programli oldugu dil becerisine islerlik kazandirmak icin
dil bilgisine ihtiya¢ vardir. Ciinkii dogustan gelen dil yetisi ¢cevreden dgrendiklerimizle —ki

bunlarin en 6nemlisi dil bilgisi kurallaridir— bir araya gelerek islevsel hale gelir.

Dil bilgisinin ortaya ¢ikisinda ¢esitli sebepler vardir. Bir toplumun kendi dilini koruma
arzusu bunlardan biridir. “Ornegin, Eski Yunan, bir siire sonra, dilin degistigini ve iinlii ozan
Homeros’un metinlerinin anlasilmaz oldugunu fark etti. Kuskusuz, bunun fark edilmesi igin,
yazinin, ustelik sesletime (telaffuza) dayanan sescil-yazinin yerlesmis olmasi gerekiyordu.
Miisliiman Araplar i¢in Kuran dili kutsald1 ve degismeden korunmas isteniyordu. Bir dilin
dogru dilbilgisi kurallar1 saptanir ve buna uyulursa, o dil aynen korunur ve degismez, diye
diisiiniilityordu. Bu bakis agilari, dilbilgisi ¢alismalarini hizlandirir” (Erkman-Akerson, 2008,
s. 60).

Dil bilgisini ortaya c¢ikaran sebeplerden biri de farkli milletlere ait insanlarin
birbirleriyle olan etkilesimleridir. Kendi dillerinden baska bir dil ile karsilasan insanlarda bir
O0grenme ve Ogretme arzusu ortaya c¢ikar. Bir baska dili 6grenme veya kendi dilini 6gretme

arzusu da dil bilgisini gerektirir.

Gostergeler tek baglarina diislince olusturamazlar. Bunlarin belli bir diizen iginde bir
araya gelmesi gerekmektedir. Bu da dil bilgisini gerektirir. Daha genis bir ifadeyle, dilin
temel birimi sesbirimlerdir (fonemler). Fonem, anlam ayirt edici en kiiciik sestir. Ancak sesler
cogunlukla tek basina bir anlam ifade etmez. Dilin temel yap1 tasi ses olsa da dil aslinda
climlelerden olusur. Ciinkii dilde esas olan bildirisimi saglamaktir. Bildirisim de yarg: bildiren
mesajlarin vericiden aliciya iletilmesidir. Bir mesajin yargi bildirmesi demek de climle
demektir. Bu durumda dil; ses, hece, kelime, ciimle... diye siralanip giden birimlerden olusur

diyebiliriz. Seslerin belirli bir diizen déahilinde bir araya gelmesiyle sozciikler (gostergeler)



olusur. Sozciikler tek baglarina bir anlam ifade etseler de saglikl bir iletisim i¢in sozciiklerin
yine belirli bir diizen dahilinde bir araya gelmesi gerekir. Boylece climleler (tiimceler) olusur.
Iste sesten (ses bilgisi) sozciige (sekil bilgisi), sézciikten ciimleye (sdz dizimi) dogru izlenen
bu akisin daima belirli bir diizen ve mantik ¢ergevesinde olmasi dilin sistemli yapisint gozler
oniline serer. Dil bilgisi iste bu yapiy1 derli toplu bir bigcimde gérmemizi saglayan c¢alisma

alanmidir.

Dil yetisi her bireyde vardir. Fakat her bireyin bilissel ve duyussal gelisimi ayni
olmadig1 gibi dili kullanma yetileri de aynmi1 degildir. Bu durumda bilgi birikimi ¢ok veya az
her bireyin kendine 6zgili bir dil ve diisiinme yetisinin var oldugu sdylenebilir. Cilinkii her
birey tek ve 6zeldir. Dilin bireyselligini ifade eden bu durumu Saussure “s6z/sdylem (parole)”
terimiyle vurgular. Birbirinden bambagska olan diisiiniislerin ifade edilisleri de farkli farkli
olacaktir. Bu bir noktaya kadar dogal bir durumdur. Ancak sdylemdeki bu farkliliklar dilin
kendisini tehdit eder bir hal alirsa durum degisir. Ciinkii dil bir rastgelelik neticesi degildir.
Evrende her sey bir diizene sahiptir. Dilin de belli bir diizene sahip oldugunu ifade edilmisti.
Dildeki bu diizenin ve onun sinirlarinin tespiti dil bilgisini gerektirir. Dil bilgisiyle dilin genel
sinirlart ve kullanim kurallar1 belirlenmis olur. Bdylelikle bireysel kullanimin Gtesine
gecilmesiyle gramerde yasanabilecek sapmalar, aykiriliklar 6nlenmis olur. Aksi takdirde dil

birlikteliginin yok olmasi tehlikesi dogabilir.

Dil bilgisi sayesinde gerek yazili gerek so6zlii anlatimlarda gereksiz kelime
kullanimlari, yanlis s6z dizimleri, anlam ve anlatim kusurlari vb. bir¢cok hata giderilerek
eskilerin selika dedigi glizel konugsma ve yazma becerisi de gelistirilmis olur. Boylece dil daha

dogru, yalin ve etkili kullanilir.

Dil bilgisinin énemini ve dil bilgisine olan ihtiyaci daha iyi anlayabilmek i¢in Tahsin
Banguoglu’nun 1940’ta yayimlanan Ana Hatlariyla Tiirk Grameri adli kitabina donemin Milli
Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel’in yazdig1 6n soze goz atildiginda, Hasan Ali Yiicel’in dil
bilgisi ¢aligmalarinin ihmal edilmemesi gerektigine vurgu yaptigi, bu calismalarin taklitten
uzak, 6zgiin ve bilimsel bir yapida olmas1 gerekliligini ifade ettigi ve dil bilgisinin milli suur

acisindan dnemine dikkat ¢ektigi goriilmektedir.
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2.3. Dil Bilgisi Ogretimi

Dil edinimi, kesin bir zaman vermenin imkansiz oldugu fakat genel anlamda bebeklik
diyebilecegimiz bir donemden itibaren elde edilmeye baslanilan bir beceridir. Bir ¢ocukta
okul oncesi ¢agda bilingsizce de olsa bir dil birikimi olusur. Yapilan degisik arastirmalar
(Gardiner ve Gander, 1993, s. 183), d6grencilerin okula gelmeden once dilin belirli kurallarini,
(cogul eki ve fiil ¢ekim ekleri gibi) bilingsizce d6grendiklerini, bu kurallar1 6grendikleri yeni
bir kelimede, hatta anlamsiz olarak uydurulmus bir baska sézde uygulayabildiklerini
gostermektedir. Yani Ogrenciler daha okula gelmeden sahip olduklar1 ana dillerini belli
belirsiz bir sekilde, az ¢ok O6grenmislerdir. Ana dilin kazanilmasin1 kapsayan bu siireg
icerisinde higbir dil bilgisi egitimi almamis olmalarina ragmen okula ilk basladiklarinda dahi
bazi dil bilgisi kurallarin1 bilingsizce de olsa uygulayabilmektedirler. Mesela Tiirk¢ede
climlelerin 6ge siralanig1 hakkinda higbir teorik bilgi sahibi olmamasina ragmen ekseriyetle
devrik ciimle kullanmamaktadirlar. Yahut okula baglayana dek “biiyiik inlii uyumu” diye bir
sey duymamis olsalar da kalin iinliiyle biten bir isime gelecek olan ¢ogul ekinin “~ler” degil
de “—lar” olmas1 gerektigini bilmektedirler. Bu noktadan sonra yapilacak is okula gelmeden
ana dilinin belli bagh kurallarin1 6yle ya da boyle kazanmig olan bu 6grenciler i¢in iyi bir dil
ogretimi gerceklestirmektir. Ogrenciler dilde bir gizli ve biiyiilii isleyis diizeninin varligin
fark edebilmelidirler. Bu da iyi bir dil bilgisi 6gretiminden geger. Dil bilgisi sayesinde
bilingsizce edinilmis olan dil becerisi bilingli diizeye gelir. Bu durumu Uzun (2000, s. 4) su
sekilde agiklar: “Dilin her yetkin konusucusu, dili hakkindaki bilgiyi i¢sellestirmistir. Bu tabii
ki, dogal konusucularin dil bilgisinin tiim kurallarinin farkinda oldugu anlamina gelmez. Dil

hakkindaki bilgi onda sezgisel diizeydedir. Dil bilgisi bu sezgisel yapiy1 betimler.”

Dil 6gretiminin temel alanlart olan okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma
becerilerini 1yi kavramak ve bu becerileri elde ederken Ogrenilecek olan i1yi bir dil bilgisi
becerisi bize dili yetkin bir bi¢imde kullanabilme imkéan1 olusturacaktir. Elbette ki dili dogru,
giizel ve etkili bir bigimde kullanabilmek i¢in olmazsa olmazlarin basinda dil bilgisi 6gretimi

gelmektedir.

“Dil bilgisi, statik kurallar biitliinli olarak algilanmamalidir. Dil, nasil canli bir varlik
ise dil bilgisi alan1 da degisken bir yapidadir. Dil bilgisi sadece sekil agisindan dili tanitan bir

bilim degil, ayn1 zamanda diisiinmeye yardimci; dinleme, okuma, konusma ve yazma
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o0grenme alanlarmin sistematik, biitiinciil egitimini tamamlayic1 niteliktedir. Tim dil
etkinliklerinin diizenleyicisi, tiimleyicisi ve ayrilmaz pargasidir” (Giiney ve Aytan, 2013, s.
3). Dil bilgisi, Tiirk¢ce 6gretiminin dort temel alan1 olan okuma, dinleme/izleme, konusma,

yazma becerilerine yayilmistir. Onlarin her birini kapsar ve onlardan bagimsiz diistiniilemez.

Dil bilgisi dili sistemlestiren, kaidelerini ortaya koyan bir 6grenme alanidir. Nitekim
Yildiz’a gore (2010, s. 280) “Insanoglunun dili iletisim amagl kullanmasini saglayan dil
bilgisidir. Ciinkii dil bilgisi diye bir sey olmasaydi, insanoglunun dili ¢ok karmasik bir halde
olacak ve ses topluluklarindan ibaret bir dizge olacakti. Oyleyse biz dil bilgisini ‘dilin

anayasast’ olarak gorebiliriz.”

Dil bilgisi 6gretimi, dilin kurallarin1 ve kuramsal bilgilerini icerdigi i¢in dil 6gretimi
acisindan son derece 6nemli bir yere sahiptir. Fakat dil bilgisi kaliteli bir dil 6gretimi i¢in tek
basina yeterli degildir. Dil 6gretimi, fizyolojik ve zihinsel bir altyap: gerektiren, belirli bir
zaman ve bunun yaninda sabir gerektiren, ¢ok yonlii, cok kapsamli bir siirectir. Yetkin bir dil
Ogretimi i¢in biitiin bir siire¢ sistemli bir sekilde olusturulmali ve siire¢ bu sistematik diizen
icinde kazanimlar1 elde etmeye yonelik olarak islevsel bir tutumla yiiriitiilmelidir. “Egitim
sistemimiz, neredeyse, yan yana yazilmis harfleri ‘soken’ ve kulagindaki sesleri yaziya
gecirebilen 6grencinin okuma yazma bildigini kabul eder duruma gelmistir. Yola, modern bir
toplum olarak devam etmek istiyorsak, okuma yazma tanimimizi, kabul edilebilir bir dil
bilincini icerecek bigimde genisletmeliyiz. Ancak, ‘dil bilinci’ sdzii, yaygin bir bicimde, kural
koymak, kural bilmek ve bunlara uymak gibi anlasilmakta, bagka bir deyisle, dilbilgisiyle
karistirilmaktadir. Dil bilincimiz, belirli bilgilere dayanacaktir kuskusuz. Ancak; dilbilgisini
cok 1iyi bilmek, ‘dil bilinci’nin olugmasi i¢in yeterli degildir. ‘Dil bilinci’, kuramsal bilgilerin
toplamina verdigimiz ad degil, bilgilerin olusturdugu matrisler yoluyla isleyen bir zihnin
secimler yapma, bagka bir deyisle, bilgi kullanma yetisinin adi olmalidir. Yoksa ‘ilgili ¢ok
cesitli etmenlerin 6nemli bir bolimiini disarida birakma, donmus ve sinirlandirilmis bir bilgi-
duygu bilesimiyle yetinme tehlikesi bekliyor bizi. Bu da yiizeyselligin, fetvaciligin,
ezberciligin gii¢ kazanmas1 demektir” (Alpay, 2004, s. 31).

“Dil bilgisi bir dilin yapisi, kurallar1 ve isleyisi ile ilgilidir. Dolayisiyla dilden ayr1 bir
birim gibi diisiiniilmemelidir. {lkdgretim 1-5.simf dgrencilerinin gelisim ozellikleri dikkate
alindiginda, dile iligkin kurallar1 aktarmak yerine onlarin dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve sunu becerilerini gelistirmelerine olanak saglanmalidir. Bu diisiinceden

hareketle dil bilgisi, programda ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamuis, diger alanlar
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icerisine dagitilmustir. ilkdgretim 1-5.simflar diizeyinde, dil bilgisi kural ve ilkelerinin
sezdirilerek 6gretilmesi benimsenmistir. Bu nedenle dil bilgisi konularinin verilisinde

adlandirmaya gidilmemistir” (MEB, 2009: 18).

“Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci acisindan Tiirkgenin yapisim olusturan ve isleyis
kurallarii tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a dnemlidir ancak daha da 6énemli olan bu
kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla
dil bilgisi O0gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagcla dil
bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve

metin diizeyindeki uygulamalar1 amaglanmistir.

Programda, Tiirk¢enin kurallariyla ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine uygun
olarak ve asamali bir bigimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira
izlenmis olup konularin birbiriyle olan iliskileri gozetilmistir. Tirkceyle ilgili kural ve
bilgilerin 6rneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru olacaktir. Derslerde konularla
ilgili farkli uygulama 6rneklerinin yer aldig1 ¢alisma kagitlarinin kullanilmasi ve konularin
gorsel materyallerle desteklenmesi 6grenimi kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin
anlama olan katkisina Ozellikle dikkat edilmesi, konularin birer beceriye doniismesine
yardimci olacaktir. Bu baglamda konularin konusma ve yazma becerileriyle iliskilendirilmesi

gerekmektedir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya climle
biitiinligli ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi acisindan oldukga

onemlidir” (MEB, 2006: 7-8).

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda yer alan
bu ifadelerden hareketle, dil bilgisi O6gretiminin, diger anlama ve anlatma becerilerinin
hepsiyle iliski icerisinde bulunan, onlarin hedef kazanimlarini saglamada yardimci bir rol
tistlenen, onlar1 destekleyen, tamamlayan bir 6grenme alani oldugu sdylenebilir. Bir baska
ifadeyle, dil bilgisi 6gretimi bashi bagina bir amag¢ degil; diger dort temel dil becerisinin

kazanimlarinin gergeklestirilmesine katkida bulunan bir aractir.
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2.4. Dil Bilgisi Ni¢in Ogretilmelidir?

Dil bilgisi O6gretiminin ni¢in yapilmasi gerektigine baslamadan once dil bilgisi
ogretiminin gerekli olmadigina dair goriislere goz atmakta fayda vardir. “Daha 1963°te
Braddock, Lloyd-Jones ve Schoer'in yazma becerisine yonelik arastirmalarinda dilbilgisi
ogretiminin ‘6nemsiz’ oldugu, hatta ‘yazili anlatim becerisinin gelismesine zararl etkisi bile
olabilecegi’ belirtilmektedir. Dilbilgisi 6gretimine karsi olanlardan Calkins (1986) de,
dilbilgisi 6gretimini 6gretmenler i¢in ‘kolaya kagma yolu’ olarak gostermekte 6gretmenlerin
dilbilgisinden o6tiirli yazmaya yeteri kadar zaman ayiramadiklarini dile getirmektedir. Taylor
(1986) ise, ogrencilerin yillar boyunca 6grendikleri dilbilgisinin dil iiretiminde onlara hig

yardimci olmadig diistincesindedir” (Akt. Aydin, 1999, s. 23).

Dil bilgisi 6gretimine ¢esitli gerekcelerle karsi ¢ikanlara ragmen dil 6gretiminde genel

kabul, dil bilgisinin énemli ve gerekli oldugu yoniindedir.

“Dil bilgisi 6gretimi, sesleri, kelimeleri, ciimleleri kapsar, daha dogru ve kusursuz
diisinmemize yardimci olur. Trafikte akisin kolay ve hizli saglanabilmesi ig¢in trafik
kurallarina ihtiya¢ oldugu gibi, yazili ve sozlii anlatimda da etkili ve giizel konugsmanin en

onemli unsuru dilin kurallarina gére hareket etmektir (Unalan, 2006, s.119).

Dil bilgisine hakim olup onu temel dil becerilerinde etkili bi¢imde kullanabilen
bireyler kendilerini rahatlikla ve en iyi sekilde ifade edebilen, ¢evresiyle saglikli bir iletigim
kurabilen bireylerdir ki bu durum onlara kendinden emin, 6z giiven sahibi, iletisime agik ve
girisken olma gibi avantajlar saglar. Nitekim 1962 tarihli Ortaokul Programinda dilbilgisinin
amac1 $0yle belirlenmistir: “Ogrencilere Tiirk dilinin konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana

kurallarini sezdirip anadilini kullanista giiven kazandirmak” (Akt. Demirel, 1996, s. 84).

“Dilbilgisini edinmenin, dgrenmenin, sezgiselden bilgi diizeyine g¢ikarmanin temel
gerekgesi ise birim/6gelerin anlami nasil olusturup, tagidigini saptamak; bu bilgiler biitlinii ile
anlama ve anlatma yetisini yetenege doniistiirmek, diisiinme giicli, hizi, bicim ve igerigini

gelistirmektir (Oymak, 2012, s. 39).

14



Demirel (2006, s. 126) dil bilgisi 6gretiminin amaclarini sdyle ifade etmistir:

e Ogrencilerin bilingalt yapilarin1 biling diizeyine ¢ikarma ve bunlari kullanim alanina
getirme.

¢ Dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratma.

e Ogrencilerin bir iletisim araci olarak dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmalarin

saglama.
Bozkurt (2012a) dil bilgisi 6grenmenin yararlarini sdyle siralar:

e Yabanci dil O6grenmede yararli olur. Kisi anadilinde, dilbilgisi kavramlarini
kazanmissa, yabanci dil 6grenmesi kolay olur.

e Dilin dogru kullanimina yardimci olur.

e Bicimsel ve mantiksal diisiinme yetenegini gelistirir.

e Yaz dilinin gelismesine ve toplum arasinda yayilmasina yardimci olur.

e Yazin ve sanat lirlinlerinin dogru yorumlanmasina yardimci olur.

¢ Dilin bi¢imsel sorunlarinin ¢dziimiine yardimci olur.

¢ Dilin anlatim inceliklerini dgretir.

Hudson (Akt. Aydin, 1997, s. 24) dil bilgisi 6gretiminin 6nemini ve gerekliligini sdyle

siralamistir:

e Dilsel 6z saygiy1, 6z giiveni olugturmak

e Olgiinlii dil 6gretimine yardime1 olmak

e Basarimi (performans) arttirmaya yardimet olmak

e Yabanci dilleri 6grenmeye yardimci olmak

e Dilsel ve kiiltiirel hosgoriiyii arttirmak

¢ Bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diigiinmeyi 6gretmek
e Dili kotiiye kullananlara kars1 korunmak

e Dil sorunlarin1 anlamaya yardimci olmak

e Dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek.
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Yine Hudson’a gore (Akt. Aytas ve Cegen, 2010, s. 81) gramer O6gretiminin su

amaglar1 da vardir:

e Yabanci dil 6grenmek isteyen biri, karsilastirma yapabilmek igin bagka bir dilin
gramerini 6grenebilir.

e Liberal egitimin geregi olarak kendilerinin parcasi olan bir konu hakkinda bilgi verme.
Bu yaklagimda, dilin diger sahalari ile birlikte gramer 6gretilir. Tarihi her vatandasin
bilmesi gerektigi gibi dil de ayni diisiince ve temel {izerinde 6gretilir.

e Grameri bilimsel metodu 6gretmek i¢in bir ara¢ olarak kullanma. Kiiclik 6lgekli bazi
deneyler, cocuklarin formiile etmeyi ve gramer hakkindaki hipotezleri test etmeyi

Ogrenebileceklerini gostermistir.

Dil bilgisi ¢alismalarinin amaclarint Nas (2003, s. 212) soyle siralar:

e Dogru, hizli anlayarak okumak
e Dogru ve etkili konusup yazmak

¢ Dili giivenle kullanmak

Kiran’a (1996, s. 36) gore dil bilgisi baz1 pratik amaclara gore olusmustur:

e Eski metinleri agiklamak,
e Bir yabanci dili 6gretmek,

e Kendi ana dilini dogru konugmak ve yazmak sanatini1 6gretmek.

2.5. Dil Bilgisi Ogretimi Nasil Olmalidir?

Dil bilgisinin saglam bir dil bilinci olusturmak, anlama ve anlatma becerilerine katkida
bulunarak dilin dogru giizel, etkili ve 6zenli kullanilmasini saglamak gibi amaclar1 vardir.
“Dil bilgisi 6gretiminin amaci, 6grenciye birtakim tanimlar ve kurallar belletmek degildir.
Amag, ana dilinin canli ve etkili kullanilisin1 gézlem yoluyla gerek sozle, gerek yazi ile
isteklerini dogru anlatma yeteneklerini gelistirmek; 6grencilere kuramsal bilgi vermek yerine,
onlarin ana dilleri olan Tiirk¢ede karsilastiklar1 anlama ve anlatma giicliiklerini yenmek,
uygulama becerisi kazanmalarin1 saglamaktir” (Calp, 2010, s. 318). Dil bilgisi 6gretimi bu
amaglara hizmet eder bir nitelikte olmahdir. “Ogrencilerimiz, dilbilgisel ¢dziimleme

yaptiginda daha iyi yazabiliyorsa, okuma alistirmalarinda daha derin anlam ¢6ziimlemeleri
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yapip, okuma becerisini zevk haline getirebiliyorsa, dilbilgisi dersleri amacina ulasmis

demektir” (Kaya, 2003, s. 38).

“Modern 6gretimde dilbilgisi 6gretiminin eregi, dille ilgili birtakim kurallar ve ilkeler
belletme degildir. Kurallarin bellenmesi, ilkelerin taninmasi bir ildin dogru ve etkili bir
bicimde kullanilmasinm1 saglamaz. Bu yoOnden dilbilgisi Ogretimi bir amag¢ olarak
diisiiniilmemelidir. O, bir ama¢ degil aractir” (Ozdemir, 1967, s. 228). “Dil bilgisi
calismalarinda temel anlayis bilgiyi 6gretmek, kurali belletmek ya da ezberletmek degil,
gosterme ve uygulamalarla 6grencilere kurali sezdirmek, onlarin kurala ulagmalari i¢in uygun

egitim ortamin1 saglamak olmalidir (Sever, Kaya ve Aslan, 2011, s. 26).

Feyza Hepgilingirler (2013, s. xxiii) dil bilgisi ve dil bilgisi dgretimi iizerine sunlari
soylemektedir: “Dilbilgisi, depolanacak, zamani geldiginde c¢ikarilip gosterilecek kuru bir
bilgi degildir; dili dogru kullanmak i¢in 6grenilir. (...) Bu bilgi, kullanima yo6nelik bir bilgidir.
Uygulanmayacaksa 6grenilmesinde hi¢bir yarar yoktur.” Bu durumda dil bilgisi 6gretimi
pragmatik bir temel iizerine oturmali ve miimkiin oldugunca islevsel olup iletisimimize
katkida bulunmalidir. Aksi takdirde bir 6grencinin sesleri, ses olaylarini, sifat, fiili, edati,
zarfi, zamiri, noktalama isaretlerini vb. ¢ok iyi bilip de bunlar1 anlama ve anlatma

becerilerinde etkili bir bigcimde kullanamamasi ¢ok bir anlam ifade etmez.

Dil bilgisi 6gretimi temel dil becerilerinden soyutlanmamali, onlarla iligkilendirilerek
gerceklestirilmelidir. Bu durumu Yildiz (2010, s. 288) soyle ifade eder: “Dil bilgisi
calismalar1 bagimsiz bir ders olarak degil, okuma-anlama, yazma ve konusma alanlariyla
birlikte yiiriitilmeli, bunlar1 gelistirici nitelikte olmalidir. Yazarken ve konusurken yapilan dil
bilgisi yanlislarinin dogrusu sdylenmeli, bunlarla ilgili alistirmalar yapilmalidir. Dil bilgisi
kavramlar1 kural ezberletilerek degil, sezdirme ve uygulama yoluyla verilmelidir. ilk iki
siifta dil bilgisi terimleri kullanilmamali, yalniz dogru kullanislar gosterilmeli. 3. smifta
terimler yavas yavas Ogretilmeye baslanmali. 4. ve 5. simiflarda dildeki bazi kurallar
ogretilmeli; ama sadece kural 6gretilmemeli, uygulamay1 da aligkanlik haline getirmelidir.”
Bu konuda Unalan da (Akt. Erdem ve Celik, 2011, s. 1062) “Dil bilgisi, genellikle okuma-
anlama etkinliklerinden ayr1 olarak bagimsiz bir ders olarak goriilmekte ve uygulanmaktadir.
Bu, dil bilgisi 6gretiminin hedefledigi amaglarina da uymayan bir uygulamadir. Dil bilgisi,
bagimsiz bir ders olarak degil, okuma-anlama etkinligi ile birlikte ytriitiilmelidir. Bu dersle
ilgili caligmalar, 6grencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik

olmalidir. Ogrencilerin konusurken ve yazarken yaptiklari yanhslarn dogrulari gosterilerek

17



yeterince aligtirma yapmalar1 saglanmalidir.” demektedir. Oz ise (Akt. Iscan ve Kolukisa,
2005, s. 301) “Dil bilgisi dersi, bagimsiz bir ders olarak verilmesi yerine okuma metinleri
tizerinde Tirkcenin diger etkinlikleriyle verilmelidir. Okuma metinleri tizerindeki dil bilgisi
caligmalari, parcanin dogru okunmasini ve anlagilmasini sagladigi gibi, Ggrencilerin

2

konusmalarim1 ve yazmalarimi da gelistirir.” diyerek dil bilgisi 6gretiminin temel dil

becerilerinden kopuk olmamas1 gerektigine vurgu yapar.

Her tiirli 6gretim faaliyetinde oldugu gibi dil bilgisi 6gretimi de bir plan, sistem
dahilinde gergeklestirilmelidir. Bu sebeple Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim

Programi ve Kilavuzu hazirlanmistir.

Dil bilgisi 6gretiminde konularin nasil siralanmasi gerektigi énemli sorunlardan biri
olmus ve tartisma genel itibariyle tiimdengelim ve tlimevarim ydntemlerinin uygulanmasi
iizerinden yapilmistir. Dilagar (1967, s. 24) dili s6z olarak degil de ciimle olarak ele almak
gerektigini ifade etmis ve tiimdengelim yontemini onermistir. Gogiis de dil bilgisi konularinin

su sirayla verilmesini tavsiye etmistir:

Tilimce kurma

Yan tiimcenin kurulusu (6zellikle eylemsilerle)
Yan tiimcenin gorevleri (6ge ve belirtici olarak)
Ad ve adil

Belirtme (ad ve sifat tamlamasi)

Eylem (¢ekim, ¢ati)

Belirteg (eylemin ve sifatin belirtilmesi)

flgec, baglag ve iinlemin s6z icinde gorevleri

Sozciik yapis1 (Gogiis, 1978, s. 342).

° ® N kWD -

Dilbilgisi dgretiminde ele aliacak ilk konunun ciimle oldugunu diisiinen Ozdemir’in
(1967, s. 229) tiimdengelim ydntemini savundugu goriilmektedir. Bozkurt da (2012b) dil

bilgisi dgretimi i¢in en uygun yontemin tiimdengelim oldugunu ifade eder.

Ote yandan dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim yonteminin kullanilmasini savunanlar
da vardir. Ibrahim Zeki Burdurlu (1967, s. 34); tiimdengelimi savunan Agop Dilacar’a Tiirk
Dili’nin 119. sayisinda “Gramer Ogretiminde Metot-Bir Cevap” baslikli bir yaziyla cevap

vermis ve dil bilgisi 68retiminin tiimevarim yontemiyle gergeklestirilmesi gerektigini ifade
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etmistir. Nas da (2003, s. 213) dil bilgisi etkinliklerinde timevarim yonteminin kullanilmasi

gerektigini sOylemistir.

Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu incelendiginde
ortaokullardaki dil bilgisi Ogretiminde tliimevarim yonteminin kullanildigi ve konularin
Ogretiminde sesten heceye, heceden kelimeye, kelimeden kelime grubuna, kelime grubundan

da ciimleye dogru gidildigi goriilmektedir.

Tiimevarim yonteminin uygulanmasi hasebiyle dil bilgisi konularinin bir asamalilik
arz etmesi gerekmektedir. “Mesela bir dil bilgisi 6gretim programinda sifat ve zamir konusu,
ismin oniine gecemez. Ciinkii sifat ve zamirin varlig1 isme baglidir. Zarf konusu fiilin 6niine
gecemez. Ciinkii zarfin varlig1 da fiile baghdir. Programdaki konu sirasini iste bu veya buna

benzer iliskiler belirler” (Karahan, 2009, s. 24).

Dil bilgisi 0gretimi soyutluktan kurtarilmig bir nitelikte olmalidir. Bunun i¢in dil
bilgisi konular1 ciimleler lizerinde goriilmeli, metin i¢inde ele alinmalidir. Cemiloglu (2009,
s.145-146) bunun 6nemini sdyle ifade eder: “Dil bilgisi konulari, tanimdan kurallara, oradan
da dig ozelliklere ve orneklere dogru bir ¢izgi izledigi zaman soyutluktan kurtulamaz ve
soyutluktan arindirilmadig siirece de kavratilmasi ve dgretilmesi, sonu¢ olarak kazanilmasi
miimkiin olmaz.” Yaman da (2011, s. 10) “Dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak orneklerin
metin diizleminde yer almasi, 6grencilerin 6grenilecek konuya iligkin anlam mekanizmasini
kavramasinmi kolaylastiracaktir” diyerek bu konuya vurgu yapar. Gogiis ise (1978, 341) bu
durumu bir elestiriyle birlikte soyle ifade etmistir: “Bizde, dilbilgisi programlar1 genellikle,
belli terimler lizerinde kalmis, siniflamalar 6gretmeye yonelmistir; oysa ad, eylem gibi sézciik

tiirlerini tanitmak yetmez, onlarin olusturdugu anlatim mekanizmasini kavratmak gerekir.”

Dil bilgisi 6gretiminde edebi eserlerin rolii géz ardi edilmemeli ve bunlardan en iyi
sekilde yararlanilmalidir. Balzac; milleti, edebiyati olan topluluk olarak ifade eder. Gergekten
de bir toplulugun milletlesmesinde dilin ve dil malzemesiyle olusturulmus olan edebi eserlerin
biiyiik 6nemi vardir. Bir milletin kiiltiir birikimiyle ge¢mis devirlerde ortaya koymus oldugu
edebiyat eserleri, o milletin sahip oldugu tiim degerlerin yeni nesillere aktarilmasina katkida
bulunur. Yeni nesiller bu edebi eserlerle sadece kiiltiirel degerlerin varisligini yapmaz, ayni
zamanda dillerindeki biiyiilii diizeni kesfetmelerini saglayacak olan gramer sanatini da
ogrenmis olur. Bu agidan edebiyatgilar eserlerinde dil ve gramer konularinda hassas

davranmalidir.
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Dil bilgisi O6gretiminde dayatmaci ve kural koyucu bir yontem izlenmemeli,
ogrencilerin dildeki sistemli isleyisi fark etmeleri saglanmalidir. Bir baska deyisle dil bilgisi
Ogretimi, kurallara dayali 6gretimi esas alan geleneksel dil bilgisinden ziyade temellerini
Chomsky’nin attig1, 6grenci liretkenliginin géz ardi edilmedigi iiretici-doniisiimli dil bilgisi
kuramina dayanmalidir. “Bu kuram, dilbilgisi 6gretimine uyarlandiginda, 6grencilerin, kendi
sOzclik kapasitelerini kullanarak yeni anlamli climleler tiretebilmeleri ve dilbilgisi kurallarini
kendi iiretimlerine, kullanimlarina doniistiirebilmeleri saglanir” (Kaya, 2003, s. 39). Aksi
halde belirlenmis kurallar1 Ogrenciye dayatan bir dil bilgisi O6gretimi 6zelde Tiirkce

Ogretiminin genelde de Tiirk egitim sisteminin 6ziimsedigi yapilandirmaci yaklasimla gelisir.

Toplumda dili dogru, giizel ve etkili bicimde kullanmanin sadece bu isi ugras kabul
edenlere 6zgii oldugu seklinde yanlis bir kan1 vardir. Hatta bu yanilgi, brans1 Tiirk¢e olmayan
ogretmenlerde bile hakimdir. Bu durumu Adali (1983, s. 33) soyle ifade eder: “Kendi bozuk
anlatimma Tirkce ya da edebiyat 6gretmeni olmadigi gerekgesiyle 6ziir arayan, dgrencinin
bozuk anlatimmi Tiirk¢e Ogretmekle yiikiimlii olmadigi gerekgesiyle dikkate almayan
Ogretmen sayist da az degildir.” Oysa dili her birey, 6zellikle de her 6gretmen olabildigince
dogru ve giizel kullanabilmelidir. Bir 68renci gerek sozlii gerek yazili anlatma becerilerinde
dili yanhs veya eksik kullaniyorsa bransi ne olursa olsun tiim o6gretmenler bu kusuru
diizeltmelidir. “Ogretmen, yanlislar1 diizeltmek icin Tiirkce dersini beklememelidir. Ilkokulda
en bliyilk amacin ana dilinde beceriklilik kazandirmak oldugunu, biitiin bilgilerin
Ogrenilmesinde ve anlatilmasinda ana dilinin ara¢ olarak yerini ve 6nemini goz oniinde tutup,

her derste gordiigii yanlisi, yerinde diizeltmelidir” (Gogiis, 1968, s. 85).

Bu bilgiler 1s181nda islevsel bir dil bilgisi 6gretiminin nasil olmasi gerektigini soyle

siralayabiliriz:

e Kalabalik siniflar her derste oldugu gibi Tiirk¢e dersi i¢in de 6nemli bir
sorundur. Bu sorun soyut bir 6grenme alani olan dil bilgisi 6gretiminde bir kat
daha artmaktadir. Bu sebeple iyi bir dil bilgisi 6gretimi icin Oncelikle sinif

kosullar1 uygun hale getirilmelidir.
e Tiirkge Ogretmenleri, dil bilgisi 6gretiminin amaclarini iyice 6ziimlemeli ve

derslerinde bu amaglar ¢ergevesinde ve Ozellikle yapilandirici dil 6gretim

yaklagimini temel alarak hareket etmelidirler (Dolunay, 2013, s. 386).
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Dil bilgisinin soyut bir disiplin oldugu goz Oniline alindiginda dil bilgisi
Ogretiminin yapilabilmesi i¢in Ogrencilerin soyut diisiinebilme olgunluguna
erismis olmalar1 gerekmektedir. Bundan dolay: dil bilgisi 6gretiminin igerigi

genis zamana yayilmalidir (Giines, 2013, s. 275).

Konularin  6gretiminde hazirbulunusluk, o6grenci diizeyine uygunluk,

kaynasiklik, asamalilik gibi ilkeler dikkate alinmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde iglevsellik 6n planda tutulmalidir. Dil bilgisi kurallar
sadece kuramsal bilgiden ibaret kalmamali, uygulamaya da doniik olmalidir.
Ogrenciler 6grendikleri dil bilgisi kurallarmm1 okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerileriyle kaynastirabilmeli dil bilgisinden en iyi sekilde

yararlanabilmelidir.

Dilin anlama becerilerinin (okuma-dinleme) kendi aralarinda, anlatma
becerilerinin de (konusma-yazma) kendi aralarinda bir dogru oranti vardir.
Ayni sekilde anlama becerileriyle anlatma becerileri arasinda da bir dogru
oranti vardir. Clinkii anlama becerileri gelistikce anlatma becerileri de
gelisecektir. Dil bilgisi hem anlama hem de anlatma becerileriyle dogru
orantilidir. Ciinkii dil bilgisini iyi bilmek anlama ve anlatma becerilerinin

gelismesine katki saglayacaktir.

Dil bilgisi 6gretimi hem bilissel hem de duyussal alana hitap eder; algilama,
yorumlama, analiz, sentez, karsilastirma, diizenleme, c¢6ziimleme,
degerlendirme, yaratma islemlerini gerektirir. Oyleyse dil bilgisi 6gretiminin
planlanmasindan uygulanmasina kadar her asamasinda bu islemler géz oniinde

bulundurulmalidir.

“Dil bilgisinin bilim olarak kapsadig: biitiin konularin ilk ve orta 6gretimde
ayrintilariyla okutulmasi, 6grenciye yarar saglamaz. Bu yiizden dil bilgisi
programi yapilirken gozetilecek en 6nemli ilke, en ¢ok kullanilan kurala en ¢ok

yer vermek olmalidir” (Calp, 2010, s. 319).
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e “Diisiincelerimizi, ciimle olarak bi¢cimlendirir, meramimizi ciimle i¢inde ifade
ederiz. Bunun i¢in dil bilgisinin biitiin konulari, bagimsiz olarak degil, ciimle
icinde ele almmalidir.  Ornegin, noktalama isaretleri, ciimleye
basvurulmaksizin kavratilamaz. Yine ad durumlari, eylem ¢ekimleri de ancak

climleye baglanarak dgretilir.” (Calp, 2010, s. 320).

e Dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisinin okuma, dinleme/izleme, konugsma ve yazma
becerileriyle iliskisinin gz oniinde bulundurulmasiyla bu dort temel becerinin

etkinlikleriyle kaynastirilarak yapilmalidir.

e Dil bilgisi ¢aligmalarinda konunun yapisina gére uygun olan 6gretim yontem
ve teknikleri kullanilmalidir. Ayrica ihtiya¢ duyulan arag-gere¢ ihtiyaci da

karsilanarak bunlardan etkin bir sekilde yararlanilmalidir.

2.6. Dil Bilgisi Calismalar

Dil iizerine ilk calismalar Mezopotamya ve Eski Yunan’a dek uzanmaktadir. Ancak
modern dil bilime gelene kadarki zamanin 6znellige dayali bir yorum siireci seklinde gectigi
goriilmektedir. ilk dil incelemeleri Yunanca merkezli olmus ve daha cok dil bilgisi kurallari
ve koken bilimi iizerine c¢alismalar geceklestirilmistir. Platon’un, Eski Yunancanin
kelimelerinin kokenini ele alan eseri “Kratylos” ve bunun yaninda Dionysios Thrax’un
(Trakyali Diyonisos) “Techne Grammatik” adli dil bilgisi eseri bu konuda ilk akla gelen

calismalaradir.

Yunanca merkezli gerceklestirilen dil ¢alismalar1 konuyu felsefl bir bakis agisiyla ele
almanin da etkisiyle bir siire sonra en miikemmel veya mantikli dili arama sekline
biirlinmiistiir. John B. Carrol’dan 6grendigimize gore bazi filozoflar Yunancanin en mantikl
dil oldugu goriisiinii savunmuslardir. Bu arada Yunancayi incelemek amaciyla ortaya konan
kalip ve kurallar, Latinceyi inceleyen bilginler tarafindan da 6grenilince, Latin dilinin
incelenmesi de bu kaliplar ve diisiince sistemi altinda baglamig ve bu dilde ayni kaliplara
uyacak kisimlar bulunmasa bile bunlar zorla Latin dilinin kapilarina yerlestirilmistir.
Zamanla, Latin dili iistiine incelemeler o kadar ileri gitmis ve yayillmistir ki, bir giin gelmis,
gramer ile Latince es anlamli sozciikler halini almistir. Yiizyilimiza gelen ve gerek ana dil,
gerekse yabanci dil 6gretiminde kullanilan gramer hep bu klasik Yunan-Latin dilbilgisi temel

goriisiine dayandirilmustir.
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Dil incelemelerindeki ‘miikemmel dili’ arama calismalart uzunca bir siire devam
etmistir. Eski Yunan filozoflar1 da kelimeleri tek tek yorumlayarak bunlarin idealari
yansitmalar1 konusuna odaklanmis ve Yunancanin miikemmel dil oldugunu diisiinmiislerdir”
(Akt. Goknel, 1974, s. 9). Hatta dyle ki “Eski Yunan, bagka dillerin varligin1 kabul ediyordu,
ancak bunlara deger vermiyordu, bu diller idealarla baglant1 kurmuyorlardi. Eski Yunan 6teki
dillere ‘barbar’ diyordu. Barbar ise, kug oOtiisii anlamina geliyordu, yani o6teki diller kuslarin

rastgele Otiisli gibi bostu.

Ne var ki, zaman icinde, dilbilgisi ¢alismalarinin gelismesiyle, dile ilgi yavas yavas
tek tek sozciikleri yorumlamaktan oteye, dilbilgisi kurallarina kaydi. Dilbilgisi kurallar1 da

ilgin¢ bulunmaya baslandi.

Bu kurallar bir sistem olusturuyordu. Miikemmellik diisiincesi, giderek sozciikle
gercek nesne arasinda baglantidan ¢ok, kurallar g¢ercevesinde yorumlanmaya baslandi.
Kurallar mantikla es tutuldu. Artik miikemmel dil, en mantikli olan dil demekti. Avrupa’da,
din ve bilim dili Latince oldugundan, bu alanlarda calisan herkes Latince 6grenmek
zorundaydi1 (lingua franka!). Iste Latince’ye duyulan bu yogun ilgi sonucunda Latince
ogretimi gelisti, Latince’nin dilbilgisi de en mantikli dilbilgisi sayildi” (Erkman-Akerson,

2008, s. 66-67).

18. ylizyila gelene kadar en mitkkemmel, en mantikli dil arayislar1 ve iddialar1 devam
etmistir. Fakat 18. ylizyilda birgok dilin akraba oldugunun ve akabindeki siirecte dil
ailelerinin varliginin ortaya ¢ikmasi mantikli-miikemmel dil anlayisinin terk edilmesine, diller

arasindaki esitlik fikrinin yayginlagmasina sebep olmustur.

19. yiizyil sonlart ve 20. yilizyilin baglarindan itibaren Saussure’iin alana
kazandirdiklart ve modern dil bilimin ortaya ¢ikistyla dil bilgisi ¢aligmalar1 yepyeni bir hal
almistir. Artik esitlik fikrinin de terk edildigi ve ortak dil yetisine vurgu yaparak tiim dillerin
yapilarinda goriilen ortakliklarin incelenmesine dayanan yapisalciligin 6n plana c¢iktigi
goriilmiistiir. Boylelikle dil ile ilgili yapilan ilk ¢aligmalardan, dil bilimin bagimsiz bir bilim
dali olusuna kadarki gecen siirecte dil calismalarinin 6znellikten-duygusalliktan siyrilip

nesnel-bilimsel bir nitelik kazandig1 goriilmektedir.

“Modern dilbilimin F. de Saussure’den sonraki en énemli ismi Noam Chomsky’dir.
1957 yilindaki dilbilimde bir doniim noktas1 olan meshur kitab1 Syntactic Structures adl

eserini yayimlayan Chomsky, yapisalciliktan ve davranig¢r yaklagimlardan keskin bir sekilde

23



ayrilarak tiretken dil bilgisi (iiretici doniistimlii dil bilgisi) teorisini gelistirmistir” (Demir ve
Yilmaz, 2012, s. 44). Boylelikle artik evrensel bir dilbilgisinin varlig1 iizerinde durulmaya

baslanmistir.

2.7. Tiirkge Dil Bilgisi Calismalar:

Bilinen ilk Tirkce dil bilgisi kitab1 Kasgarlt Mahmud tarafindan yazilmis olan “Kitabu
Cevahirii’'n-Nahv’dir  (Sagol Yiiksekkaya, 2012, s. 47). Fakat bu eser giinlimiize

ulagamamustir veya kayiptir.

Kimilerinin asil yazilis amaci1 farkli olsa da kronolojik olarak siralandiginda —20.

yiizyilin baglarina kadar— Tiirkce dil bilgisi kitab1 mahiyetindeki eserler sunlardir (Gencan,

2001, s. 29):

o Divan-ii Lugat-it Tiirk (Kasgarli Mahmud)

Ettuhfet-iiz-Zekiyye Fi’l-Liigat-it-Tiirkiyye
Muhakemet-iil-Liigateyn (Ali Sir Nevai)

o Miiyessiret-iil-Uliim' (Bergamali Kadri Efendi)

Mikyas-iil-Lisan Kistas-iil-Beyan (Abdiirrahman Fevzi Efendi)
Medhal-i Kavaid (Ahmet Cevdet Pasa ve Kegecizade Fuat Pasa)
Sarfve Nahiv (Hiiseyin Cahit Yal¢in)

20. yiizyildan itibaren ise modern anlamda yazilmis bir¢ok Tiirkge dil bilgisi eseri

vardir. Bu eserlerin bazilar1 sunlardir:

o  Grammaire de la langue turque (Jean Deny)

Ana Hatlariyle Tiirk Grameri (Tahsin Banguoglu)
Tiirk Dilbilgisi (Ahmet Cevat Emre)

Grammatika sovremennogo turetskogo literaturnogo yazika (A. K. Kononov)

Tiirk Dil Bilgisi (Muharrem Ergin) (Eker, 2000, s. 27).

Ayrica K. Gronbech’in 1936’da yayimladigi Tiirk¢enin Yapisi (orijinal adi: Der

tiirkische Sprachbau) adli eseri de unutulmamasi gereken eserlerdendir.

" Bu eserin Anadolu’da yazilan ilk dil bilgisi eseri oldugu diisiiniilmektedir Ayrica eser dogrudan dil bilgisi
kitab1 olmasi yoniinden ilk Tiirk¢e dil bilgisi kitabi olarak da nitelendirilebilir. Ciinkii daha &nce yazilan eserler
(Divan-ii Lagat-it Tiirk, Muhakemet-iil-Ligateyn gibi.) dille ilgili olmakla beraber yazilis amaglari da gbz dniine
alindiginda dogrudan bir dil bilgisi kitab degildir.
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2.8. Dil Bilgisinin Niteligi

“Bir dilin gramerini hazirlamak, o dilin isleyisinde etkin olan kurallar1 ana ¢izgileriyle
tesbit etmek demektir. Bunun en kestirme yolu ise, dil hakkinda berraklagsmis bir bakis agist
gelistirmis olmaktan gecer. Ancak boyle bir bakis agisi, her tiirlii 6nyargidan uzak olmali, dili
kendisi olarak gormeli; fakat kural koyucu olmaktan kaginmalidir. Ciinkii, kurallar1 koyan
dilin kendisidir. Gramer hazirlayicisinin gérevi, bu kurallar1 bulup ¢ikarmak; genel dilbilimin
verilerini de gz Oniinde bulundurarak, o kurallarin esasli bir siniflandirmasini yapmak,

giderek doyurucu ve anlasilir bir agiklamay1 gergeklestirmektir” (Giines, 1995, s. I).

Dil bilgisi, kendisini klasik dil bilgisinden siyirmali modern dil bilgisi seklinde
adlandirilan mahiyette olmalidir. G6knel’e gore (1974, s. 44) klasik dil bilgisi 6nce Yunanca,
sonra Latince ve daha sonra diger Avrupa dillerinin incelenmesiyle ortaya ¢iktig1 i¢in bu dil
bilgisi sistemi Hint-Avrupa dillerini incelemek ig¢in gelistirilmis, o dillere uygun olan bir

sistemdir. Avrupa dili olmayan diger dilleri incelemekte yetersiz kalmaktadir.

Dil bilgisinin tasvirci/betimleyici yonteme sahip olmasi gerekmektedir. Ciinki dil
bilgisi bilimsel bir temele oturmali ve bu esas iizerine olusturulmalidir. Yargilamay1 degil de
saptamay1 ilke edinerek dilin belli bir donemdeki kurallarini ¢aligma alanina almasi sebebiyle
de tasvirci dil bilgisi daha bilimsel bir durusa sahiptir. Her dilin bir dil bilgisinin oldugunu
sdylemistik. Fakat, Unlii (1993, s. 30) dilin degisken bir kurum olmasma dikkat ¢ekerek
yiizyillarca siiren bir dilin tek bir dil bilgisinin olamayacagini ifade eder. Yani Unlii’ye gore
bir dilin birden fazla dil bilgisi olabilir. Bu sebeple bir dil, tarihi seyrinde her donemi i¢in ayr1
ayr1 ele almmalidir. Bu durum dil bilgisinin tasvirci yontemle olusturulmasi gerekliligini

ortaya koyan bir bagka sebeptir.

Dil bilgisi degisime nispeten direngli olmakla birlikte nihayetinde degisir. Dil
bilgisinin kesin kurallar1 yoktur, genel kurallar1 vardir. Ciinkii dil canlidir. Kendini yeniler ve
tiretkendir. Levend (1973, s. 71) dil bilgisi kurallarinin degisebilir yapisina dikkat ¢eker ve bu
kurallarin dil bilim tarafindan degil hayat tarafindan ortaya konuldugunu ifade eder. Ona gore
bu kurallar fizik kurallar1 gibi her zaman igin gegerli olamayacak, sartlar gerektirdigi takdirde
muhakkak ki degisime ayak uydurmak zorunda kalacaktir. Degisime elverisli bu yapisindan
dolay1 dil bilgisi kurallarin1 bir “yasa” gibi degil de “egilim” gibi ele almanin daha dogru

olacagini belirtir.
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Dil bilgisi tarafsiz bir bakis acistyla dilin 6zelliklerini belirlemeli ve betimlemeli,

dildeki yapiyr ve isleyisi kavratmali, dilin dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasini

saglamalidir.

2.9. Dil Bilgisi Boliimleri

Dil; diisiinceden konusmaya, sesten ciimleye kadar birgok boyutu olan bir kavramdir.

Dil bilgisi dili sistemli bir sekilde ele aldigi i¢in her konu alani i¢in ayr1 bir bolim

olusturulmustur.

Bir alan taramasi yapildiginda dilcilerin yaptiklar1 dil bilgisi boliimlemelerinin

birbirinden farklilik gosterdigi goriilmektedir. Genel itibariyle dilcilerin yer verdikleri dil

bilgisi boliimleri sunlardir:

1.
2.

Ses Bilgisi (Fonetik): Sesleri birgok agidan ele alip inceleyen dil bilgisi bolimiidiir.
Sekil Bilgisi (Bi¢im Bilgisi/Yap: Bilgisi/Morfoloji): Kokleri, ekleri, kelimeleri
yapica ve gorevce inceleyen dil bilgisi bolimiidiir.

Ciimle Bilgisi (Tiimce Bilgisi/Soz Dizimi/Sentaks): Kelimelerin birbirleriyle olan
iligkilerini ve ciimleyi olustururkenki siralanislarini inceleyen dil bilgisi
boliimiidiir.

Koken Bilgisi (Mense Bilgisi/Tiireme Bilgisi/Etimoloji): Kelimelerin hangi kokten

geldiklerini inceleyen dil bilgisi boliimiidiir.

. Anlam Bilgisi (Mand Bilgisi/Semantik): Kelimeleri anlamlarini ele alip inceleyen

dil bilgisi boliimiidiir.

Bunlar disinda bazi dilcilerin yer verdigi diger dil bilgisi boliimleri de vardir. Bunlar

da sunlardir:

6.

8.

Kelime Bilgisi (Leksikoloji): Cogu zaman sekil bilgisinin bir diger ad1 olarak
kullanilir ve onun iginde yer bulur. Ancak dilin s6z varligini inceleme vazifesiyle

ayr1 bir boliim olarak ele alindig1 da vardir.

. Sozliik Bilgisi (Leksikgrafi): S6z varligmin bir dizin bi¢iminde ortaya koyuldugu

dil bilgisi boliimiidiir.
Lehge Bilgisi (Diyalektoloji): Bir dilin cografi dagilimlarinin da géz oniine alip
lehgce, sive, agiz gibi dallarindaki dil bilgisi farklhiliklarimi ele alarak

karsilastirmalar yapan dil bilgisi boliimiidiir.
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9. Kelime Tiirleri: Kelime tiirleri de ¢ogunlukla sekil bilgisi i¢inde yer verilen bir

boliim olmasina ragmen bazen muhtelif bir baslik olarak da verilir.
Baz dilcilerimizin yaptiklari dil bilgisi boliimlemeleri su sekildedir:

Ergin (2002, s. 65), Ediskun (2010, s.65), Karaaga¢ (2013, s. 81-82) ve Demir’in
(2013, s. 33) dil bilgisini;

o Ses Bilgisi

o Sekil Bilgisi

o Koken Bilgisi
e Anlam Bilgisi

e Ciimle Bilgisi olarak sinifladiklar1 goriilmektedir.

Ergin ve onunla ayni1 siniflamay1 yapanlardan farkli olarak Gencan (2001, s. 99), Kog
(1996, s. 21), Bilgin (2006, s. 25-538) ve Bayraktar vd. (2008, s. 90) yaptiklar1 siniflamaya

“koken bilgisini” dahil etmemis ve

e Ses Bilgisi
o Sekil/Sozciik Bilgisi
e Tiimce Bilgisi

e Anlam Bilgisi seklinde bir siniflama yapmustir.

Ko¢’un Gencan ve Bilgin’den farkli olarak “sekil bilgisi” yerine “sozciik bilgisi” dedigi ancak

ayni igerikten soz ettigi goriilmektedir.

Eker (2006, s. 39) ise Ergin ve onunla ayni siniflamay1 yapanlarin boliimlemesine bir

de “lehge bilgisini” ekleyerek

o Ses Bilgisi

o Sekil Bilgisi

e Koken Bilgisi
o Anlam Bilgisi
e (iimle Bilgisi

e Lehge Bilgisi biciminde bir boliimleme yapmustir.
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Banguoglu (2004, s. 23-586), Bilgegil (2009, s. 15-282.), Erkman-Akerson (2008, s.
121-168), Demir ve Yilmaz (2012, s. 125-254), Giines (1995 s. 46-379), Olgun (2011, s. 65)
ve Unlii (1993, s. 35) benzer sekilde

e Ses Bilgisi
o Sekil/Kelime/Yap: Bilgisi

e S0z Dizimi/Ciimle Bilgisi bigiminde bir dil bilgisi boliimlemesi yapmustir.

Bilgegil, Giines ve Unlii’niin digerlerinden farkli olarak “sekil bilgisi” yerine “kelime bilgisi”
dedikleri, Banguoglu’'nun da “yap1 bilgisi” dedigi ancak ayni icerikten s6z ettikleri

goriilmektedir.
Hengirmen (2007, s. 51-442.) ise

o Ses Bilgisi
e Bicim Bilgisi
e S0z Dizimi
e Anlam Bilgisi

e Kelime Bilgisi seklinde bir boliimleme yapmustir.

Bu boliimlemede dikkat ¢eken husus, Hengirmen’in “bic¢im bilgisi” ve “kelime bilgisini” ayr
bagliklar ve ayri igerikler halinde almasidir. Oysa bir¢ok dilcinin ya “sekil/bi¢im bilgisi” ya da

“kelime/sozciik bilgisi” basligini kullandig1 ancak ayni i¢erikten bahsettigi goriilmektedir.

Hengirmen’e benzer sekilde Sagol Yiksekkaya’nin da (2012, s. 101-187) “yap1
(bicim) bilgisi” ve “sozclik bilgisi”’ni ayr1 bagliklar halinde aldig1 ancak siniflamasina fazladan

“koken bilgisini” dahil ederek

e Ses Bilgisi

o Yapi Bilgisi

o Sozciik Tiirleri

e Soz Dizimi

o Anlam Bilgisi

e Koken Bilgisi seklinde bir siniflama yaptigi goriilmektedir.

Sagol Yiiksekkaya farkl sekilde “sozciik tiirleri”ni “yapi bilgisi” i¢inde incelememis, ona ayr1

bir baslik halinde yer vermistir.
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Vural ve Boler ise (2012, s. 40-45) ¢ok kapsamli bir sekilde

o Ses Bilgisi
Sekil Bilgisi

Ciimle Bilgisi

Anlam Bilgisi
Koken Bilgisi

Lehge Bilgisi

Kelime Bilgisi

Sozliik Bilgisi olarak bir dil bilgisi boltimlemesi yapmuistir.
Aksan da (1995, s. 57-62) “dilin birimleri” baslig1 altinda

e Ses Bilgisi
e Bicim Bilgisi
o Kelime Bilgisi

e Tiimce Bilgisi seklinde bir siralama yapmustir.

2.10. Kelime Tiirleri

Kelime tiirleri gogunlukla sekil bilgisinin i¢inde ele alinan bir konu bashigidir. Aslinda
kelimeler hem yap1 hem tiir (gérev) hem de anlam yoniinden siniflandirilip incelenmektedir.

Ancak, biz kelimeleri konu alanimiz dogrultusunda tiirleri yoniinden ele alacagiz.

Geleneksel dil bilgisinde kelime tiirleri; isim, fiil, sifat, zamir, zarf, edat, bagla¢ ve
tinlem olmak iizere sekiz tanedir. Bu ayirim dil bilgisi lizerine kapsamli ilk ¢aligma kabul

edilen Dionysios Thrax ait “Techne Grammatik” adl1 esere dayanmaktadir. Bunlardan;

1. Isimler (Adlar): Varliklar karsilayan kelimelerdir.

Fiiller (Eylemler): Hareketleri karsilayan kelimelerdir.

Sifatlar (On Adlar): Isimleri niteleyen kelimelerdir.

Zamirler (Adillar): Isimlerin yerine kullanilabilen kelimelerdir.

Zarflar (Belirtegler): Fiileri niteleyen kelimelerdir.

SN

Edatlar (Ilge¢ler): Tek basina bir anlam ifade etmeyip bir araya geldigi kelimelerle

bir anlam olusturan gorevli kelimelerdir.
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7. Baglaglar (Rabita): Kelime, kelime gruplari veya climleleri birbirine baglayan
gorevli kelimelerdir.

8. Unlemler (Nida): Duygu ve seslenme bildiren kelimelerdir.

Tiurk dil bilgisinde kelime tiirleri genel anlamda bu sekiz tiir T{lzerinden
incelenmektedir. Ancak geleneksel dil bilgisinin bir sdylemi olan bu sekiz kelime tiiriiniin
Tiirk dil bilgisine uygun olmadigini ileri siirenler de vardir. Clinkii geleneksel dil bilgisinin
bize sundugu bu sekiz kelime tiirii aslinda kelimelerin tiirlerini birbirinden kesin ¢izgilerle
ayirt edememektedir. Bu acidan da birgok elestiri almaktadir. Bu konuda Gronbech’in (2011,
s. 18 vd.), Bozkurt’un (2004, s. 42 ve 2009, s. 19), Hepgilingirler’in (2013, s. 108-109),
Goknel’in (1974, s. 44-45) elestirileri s6z konusudur. Bu elestirilerde, genel anlamda
geleneksel dil bilgisinin bize dayattigi sekiz kelime tiiriiniin bati1 dillerini incelemeye
elverisliyken Tiirk¢eyi incelemeye uygun olmadigi ifade edilir. Ciinkii Tiirk¢ede bir kelimenin
climledeki islevine gore birden fazla kelime tiiriiniin elbisesini giyebilmesi sebebiyle Tiirkce
kelimeler geleneksek dil bilgisinin dar kaliplarina si§amayacak, salt sekiz kelime tiiriiyle izah
edilemeyecek mahiyettedir. Ayn1 kelimenin climledeki anlam1 ve vazifesine gore bazen isim,

bazen sifat, bazen zarf, bazen de iinlem olabilmesi bu sorunun temel kaynagidir.

Bu durumu Dilacar soyle ornekler (Akt. Atabay, Kutluk ve Ozel, 1983, s. 24):
Tiirkcede “ara” kelimesi “onunla aramiz iyi degil.” climlesinde oldugu iizere isim olarak, “ara
sokak” ifadesinde oldugu tiizere sifat olarak, “direkler arasi” ifadesinde oldugu gibi edat
olarak, “su ara ara akiyor.” ciimlesinde oldugu iizere zarf olarak kullanilabilir. Ustelik “ara”

Yakut Tiirk¢esinde “bolmek, ayirmak, aralamak™ anlamlarina gelir ki bu bakimdan da fiildir.

Hepcilingirler (2013, s. 109) de aym durumu “lyi yapit, insami iyi etkiler.” ciimlesi
iizerinden anlatmaya c¢alisir. Bu climledeki ilk “iyi”nin sifat, ikinci “iyi”nin ise zarf oldugunu

vurgulayarak bir kelimenin tek bir tiirlin sinirlart igerisinde kalamadigini ifade eder.

Kelimenin hangi tiirde oldugu tamamen climledeki islevine baghidir. Bu konuda
Ustiinova (2010, s. 162) “sdzciik tiiri” ve “gdérev adr” ayrmmi yapilmasinin dnemine vurgu
yapar. Ona gore sdzciik tiirleri isim ve fiil olmak {izere iki tanedir. Isim, fiil, sifat, zarf, zamir,
edat, bagla¢ ve ilinlem olarak siniflandirilan sekiz dil birimi ise sozciik tiirii degil gorev adidir
ve dil birimlerinin hangi goérevde oldugunun belirlenmesi i¢in muhakkak ciimle i¢inde

kullanimina bakilmasi gerekir.
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Konu hakkindaki yorumlama farkliligina dayanan sebepler dolayisiyla dil bilgisinin
boéliimlenmesinde oldugu gibi kelimeleri tiirlerine ayirmada da dilciler arasinda bir birlik s6z

konusu degildir.

Kelime tiirlerinin simiflandirilmasina iliskin yaptigimiz bir alan yoklamasi neticesinde

su tasniflere ulagmaktay1z:

Kelimeleri tiirlerine ayirirken en c¢ok kullanilan simiflandirma sekli, sekizli tasnif
diyebilecegimiz kelime tiirlerinin sekiz tiire ayrildigi siniflamadir. MEGSB (1986, s. 126),
Banguoglu (2004, s. 319-494), Ediskun (2010, s. 103), Atabay vd. (1983, s. 24) Kog (1996, s.
164), Bayraktar vd. (2008, s. 142), Olgun (2011, s. 95), Erkman-Akerson (2008, s. 134),
Vural ve Boler (2012, s. 183), Kolcu (2013, s. 141-166) yer verdigi bu siniflama su sekildedir:

AN
S

Sifat
Zamir
Zarf
Edat
Baglag
Unlem

Fiil

N S R W N~

Banguoglu’nun “edat” yerine “taki”, baglac yerine “baglam” dedigi dikkat ¢cekmektedir.

Korkmaz (2014, s. 227-1004) kelimeleri “Anlamli Kelimeler”, “Gorevli Kelimeler” ve

“Anlamli-Gorevli Kelimeler” olmak iizere ii¢ sekilde inceler. Korkmaz’in smiflamasi su
sekildedir:

L Anlamli Kelimeler
1. Adlar ve Ad Soylu Kelime Siniflari

a. Adlar
b. Sifatlar
c. Zamirler
d. Zarflar
2. Fiiller ve Fiil Soylu Kelime Siniflar
a. Fiiller

11 Gorevli Kelimeler
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1. Edatlar
2. Baglaglar
111 Anlamli-Gorevli Kelimeler

1. Unlemler

Deny (2012, s. 147-654) kelimeleri tiirlerine su sekilde ayirir:

I Ad
1. Degismeli Ad
a. Isim
b. Zamir

2. Degismesiz Ad

a. Sifat
b. Zarf
1I. Fiil
III. Edatlar
1. Edat
2. Baglag
3. Unlem

Hengirmen de (2007, s. 115) Deny’nin tasnifini mantikli buldugunu ifade etmektedir.
Ergin (2005, s. 216), Eker (2006, s. 389) kelimeleri;

1. Isimler (Isim, sifat, zarf, zamir)
2. Fiiller (Fiil)
3. Edatlar (Edat, Bagla¢, Unlem) olmak iizere ii¢ tiirde inceler. Ergin’e gore isimler

ve fiiller anlam tagiyan, edatlar ise gorevi olan kelimelerdir.

Ahmet Bican Ercilasun, 1993 yilinda yapilan Tiirk Gramerinin Sorunlart Toplantisinda
Sema Barutcu-Ozénder’in “Tiirkcede Edat Kavrami” isimli bildirisinin tartisma béliimiinde
s0z alarak Ergin’in ii¢li smiflandirmasina elestirilerde bulunmustur. Ercilasun’a gore
mademki edatlar gorevli kelimelerdir ona kars1 da anlamli kelimelerin bir yerde olmasi
gerekir. “Buna gore Once ikiye ayirmaliyiz: Anlamli kelimeler, gorevli kelimeler; anlamlh
kelimeler, isim ve fiil; gorevli kelimelere ayri bir ad buluruz veya simdilik edat diyeceksek,
Muharrem Ergin’de oldugu gibi, baglama edatlari, ¢ekim edatlar: ve iinlem edatlar: seklinde

devam ederiz. Eger edat1 kullanmayacak, gorevli kelimeler diyeceksek sadece baglama edat
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yerine kullanabiliriz. Ama siniflandirmanin mutlaka boyle olmasi lazim” (TDK, 2011, s. 78).
1997 yilinda yapilan Tiirk Gramerinin Sorunlar1 Toplantisinda “Tiirkiye Tiirk¢esinde Edat”
konulu toplantida Recep Toparl’'nin “Son Cekim Edatlar” baglikli bildirisinin tartigma
boliimiinde s6z alan Ercilasun, kelime siniflandirmalarinda “anlamin” temel alinip kelimelerin
“anlaml1 kelimeler” ve “gorevli kelimeler” seklinde siniflandirilmasina —6zellikle tinlemler
iizerinden— yapilan elestiriler sebebiyle “asil kelimeler” ve “yardimci kelimeler” seklinde bir

siiflandirma onerisinde bulunmustur. (TDK, 2011, s. 574).
Dilagar (1967, s. 28) kelimeleri {ige ayirir:

1. Isim (fsim, sifat, zamir)
2. Fiil
3. Yardimci Kelimeler (Edat, taki, zarf, baglag, iinlem)

Bilgegil (2009, s.166-278) kelimeleri “Isim Soyundan Kelimeler” ve “Fiil Soyundan
Kelimeler” olarak iki baslikta ele alir. Ustiinova (2010, s. 160), Unlii (1993, s. 43), Demir
(2013, s. 265) ve Kamadan (1972, s. 300) Bilgegil ile ayni sekilde siniflama yapar. Bu

isimlere gore kelime tiirleri su seklidedir:

L Isim Soylu Kelimeler

1. Isimler

2. Sifatlar

3. Zamirler

4. Zarflar

5. Edatlar

6. Baglaglar

7. Unlemler

11 Fiil Soylu Kelimeler
1. Fiiller

Giines (1995, s. 86-326), Karaagag (2013, s. 420-438), Sagol Yiiksekkaya vd. (2012, s.
140-150) kelimeleri alt1 baslikta inceler.

1. Isimler
2. Sifatlar
3. Zarflar

4. Zamirler
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5. Fiiller
6. Edatlar

Bu isimler baglaglar1 ve iinlemleri ayr1 bir baslik halinde almamigtir. Baglaglari
“baglama edatlar1” olarak {inlemleri ise “seslenme edatlari/iinlem edatlar1” olarak edatlar

baslig1 altinda ele almustir.

Gencan (2001, s.171) genel olarak dil bilgisinde sekiz kelime tiirlinlin varligindan

bahsedip sOyle bir siniflama yapar:

1. Temel Sozciikler: Adlar, fiiller.
2. Uydu Sozciikler: Sifatlar, zarflar.
3. 86z Ulaklari: Edatlar, baglaglar.

Gencan zamirleri, isimlerin yerini tuttugu i¢in, iinlemleri de belirli bir gérevden ziyade

climleye duygu anlami katti81 icin siniflamasina dahil etmemistir.
Goknel (1974, s. 45-46) tiirler1 bakimindan kelimeleri iki baslikta toplar:

L Ana Sozciikler

1. Isim

2. Fiil

3. Sifat

4. Zarf

1L Yardimci Sozciikler

1. Edat

2. Baglag

3. Unlem

Goknel, zamirleri isim olarak kabul etmis ve siniflandirmasinda ona yer vermemistir.

Hepcilingirler (2013, s. 108) konuya biraz daha farkli yaklasarak kelime tiirli olarak
sadece isim ve fiili kabul eder. Ona gore digerleri sadece gorev {listlenen ve ne olduklari

iistlendikleri géreve gore degisen kelimelerdir. Hepgilingirler su siniflamay1 yapmustir:

L Tiirlerine Gore Kelimeler
1. Isimler
2. Fiiller
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11 Gorevli Kelimeler
Stfatlar
Zarflar
Zamirler
Edatlar
Baglaglar

AN N e

Unlemler

Bilgin de (2006, s. 178) Hepgilingirler’le ayni1 simniflamay1 yapar. Ondan farkli olarak
sadece isim ve fiil i¢in “ana tiirler”; sifat, zamir, zarf, baglag¢, edat ve iinlem i¢in de “ikincil

tiirler” basliklarini kullanir.
Demir ve Yilmaz (2012, s. 221-227) kelime tiirlerini sdyle ifade eder:

L Ad Soylu Kelimeler

1. Isimler
2. Stfatlar
3. Zarflar

4. Zamirler
11. Fiiller
111. Baglaglar
. Sontakilar (Edatlar)
V. Unlemler

Adal1 (2004, s. 35) kelimelerin tiirlerinin ancak ciimle i¢inde belirebilecegine vurgu

yaparak geleneksel dil bilgisinin siniflamasindan farkli bigimde, su 6zgiin siniflamay1 yapar:

L Sozliiksel-Bagimli Bigimbirimler
1. Eylemler

11. Sozliiksel-Ozgiir Bicimbirimler
1. Adlar
2. Sifatlar

3. Belirtegler

111 Gorevsel-Ozgiir Bicimbirimler
1. Yerdes Onciiller (Adillar)
2. ligecler
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3. Dereceleme Onciilleri
4. Yonverenler
1. Gorevsel-Bagimli (Ardil) Bi¢imbirimler (Ekler)
1. Tiiretim Ardillar: (Yapim Ekleri)
2. Isletim Ardillar1 (Cekim Ekleri)

Delice (2008, s. 7) kelime tiirleri i¢in soyle bir tasnif yapar:

L Sozliik Anlamh Kelimeler
1. Isim
a. Isim
b. Zamir
Sifat
d. Zarf
e. Asil Fiil
11 Dil bilgisel Anlamli Kelimeler
1. Yardimci Fiil
2. Edat

o

a. Cekim Edati (Edat)

b. Baglama Edati (Baglag)
Unlem Edati (Unlem)

d. Pekistirme Edat1 (Pekistireg)

o

Gronbech de (2011, s. 18-49) az sayidaki istisnalar disinda kelimelerin aslinda

1. Isim

2. Fiil olarak iki grupta degerlendirir. Ancak c¢ekimsizler bashigi altinda zarflar1 ve

edatlar1 da tiglincii bir kelime smifi olarak inceler. Kamadan da (1972, s. 302)

kelimelerin isimler ve fiiller olarak iki grupta toplandigini sdyler.

Sinanoglu (1967, s. 203) ise kelimeleri biri “¢ekimli ve ¢ekimsiz” digeri de

“kavram kelimeleri, ilkel kelimeler ve alet kelimeler” olan iki boyutta ele alir ve bunu

su sekilde tablolastirir (Tablo 1):
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Tablo 1. Sinanoglu’nun Kelime Tiirleri Tasnifi

Kavram Ilkel Kelimeler  Alet Kelimeler
Kelimeleri

Cekimli Isimler
Fiiller
Zamirler

Cekimsiz Sifatlar Unlemler Son takilar
Zarflar Yansimalar Baglaclar

Edateiklar

2.11. Dil Bilgisi Konularinin Ortaokul Simif Seviyelerine Gore Dagilimi ve
Kazanimlar:

11.04.2012 tarih ve 28261 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren ve
kamuoyunda 4+4+4 adiyla bilinen “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”, Tiirk egitim sisteminde birtakim degisimleri saglamakla
beraber halihazirda kullanilmakta olan Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim
Programi1 ve Kilavuzu’nda herhangi bir degisiklik meydana getirmemistir. Bir baska ifadeyle
yeni egitim sisteminde eski 0gretim programinin kullanimma devam edilmektedir. 4+4+4
adiyla anilan yeni egitim sisteminde 1., 2., 3. ve 4. siniflar ilkokul adiyla birinci kademeyi, 5.,
6., 7. ve 8. smiflar ortaokul adiyla ikinci kademeyi; 9., 10., 11. ve 12. smiflar da lise adiyla
liclincli kademeyi olusturmaktadir. Konuyu Tiirkge 6gretimi agisindan ele alacak olursak
bizleri ilgilendiren kademe 5., 6., 7. ve 8. smmflar1 kapsayan ikinci kademedir. Ikogretim
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Sinuflar) Ogretim Progranmi ve Kilavuzu’na gére de dil bilgisi gretimi
6. smiftan itibaren belirli bir diizen ve biitiinliik igerisinde yapilmaktadir. Bu durumda 5. simif
Tiirkce dersinde dil bilgisinin 6zel bir 6grenim alani olarak okutulmadigini gérmekteyiz.
Fakat bu, 5. simif Tiirk¢e dersinde dil bilgisi adina hi¢bir 6grenimin veya etkinligin olmadig:
anlamima gelmemektedir. Zira 5. sinif Tiirk¢e dersinde dil bilgisi konular sistematik olarak
ogretilmese de Ogrencileri gelecek smiflarda gorecekleri dil bilgisi konularina hazirlayici
birtakim etkinlikler yer almaktadir. Hatta 6. siniftan itibaren diizenli bir sekilde baslayacak
olan dil bilgisi 6grenimine hazirlik mahiyetinde olan bu durum yalnizca 5. Smuf Tirkce

dersinde degil; dncesinde, birinci kademede de gergeklestirilmektedir.
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[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smflar) Ogretim Progranmi ve Kilavuzunu (MEB,
2006: 13-50) inceledigimizde dil bilgisi 6gretiminin amag¢ ve kazanimlarinin ortaokul sinif

seviyelerine su sekilde dagitildig goriilmektedir:
5. Sinif Dil Bilgisi Konular1 ve Kazanimlari:

Yeni egitim sistemiyle birlikte birinci kademeden alinip ikinci kademeye aktarilan 5.
siiflarin Tiirkge derslerinde dil bilgisi konulari sistemli bir program esliginde 6zel bir
Ogrenim alan1 olarak yer almamaktadir. Ancak metin etkinliklerine yer yer serpistirilmis
olarak karsimiza ¢ikan dil bilgisi konular1 da yok degildir. Bu etkinliklerle ulagilmak istenen
amagc, 6grencilerde iist siniflarda bir sistem dahilinde gorecekleri dil bilgisi konulari i¢in bir

temel olusturmak, onlar1 dil bilgisi konularina yavas yavas 1sindirmaktir.
6. Siuf Dil Bilgisi Konular1 ve Kazanimlari:
1. Kelimenin Yap1 Ozellikleriyle Ilgili Bilgi ve Kurallari Kavrama ve Uygulama
1. Kok ve eki kavrar.
2. Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.
3. Yapim eki ile ¢cekim ekini ayirt eder.
4. Govdeyi kavrar.

5. Yapim eklerinin iglevierini ve kelimeye kazandirdigi anlam ozelliklerini

kavrar.
6. Birlesik kelimeyi kavrar.
7. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayiurt eder.
2. Kelime Tiirleriyle llgili Bilgi ve Kurallari Kavrama ve Uygulama

1. Isimlerin ciimledeki islevierini kavrar, isimleri islevierine uygun olarak

kullanir.

2. Zamirlerin ciimledeki islevierini fark eder, zamirleri islevlerine uygun

olarak kullanir.

3. Hal eklerinin islevierini kavrar.
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4. lyelik eklerinin islevlerini kavrar.
5. Isim tamlamalarimin kurulus ve anlam ozelliklerini kavrar.

6. Stfatlarin ciimledeki islevierini fark eder, sifatlart islevierine uygun olarak

kullanir.
7. Sifat tamlamalarimin kurulus ve anlam ozelliklerini kavrar.

8. Edat, baglag, itinlemlerin iglevierini ve ciimleye kazandirdiklart anlam

ozelliklerini kavrar; bu kelimeleri iglevilerine uygun olarak kullanir.
9. Kelimeleri ciimlede farkli gorevierde kullanir.
7. Sif Dil Bilgisi Konular1 ve Kazanimlari:
1. Kelime Tiirleriyle Ilgili Bilgi ve Kurallari Kavrama ve Uygulama
1. Fiillerin anlam ozelliklerini kavrar.
2. Kip ve ¢ekimli fiili kavrar.
3. Bildirme kipleriyle haber kiplerini ayirt eder.
4. Bildirme kiplerinin kullanim ézelliklerini kavrar.
5. Dilek kiplerinin kullanim ozelliklerini kavrar.

6. Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru c¢ekimleriyle ilgili

uygulamalar yapar.

7. Zarflarin ciimledeki islevierini fark eder, zarflart islevlerine uygun olarak

kullanir.
8. Kelimeleri ciimlede farkli gorevlerde kullanir.
2. Fiillerin Yap1 Ozellikleriyle Ilgili Bilgi ve Kurallar: Kavrama ve Uygulama
1. Basit, tiiremig ve birlesik fiillerin kurulus ve anlam ozelliklerini kavrar.

2. Farkli yap ozelliklerinde fiilleri anlam o6zelliklerini dikkate alarak kullanir.
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3. Fiil Kiplerinde Zaman ve Anlam Kaymasiwyla Iigili Bilgi ve Kurallari Kavrama ve
Uygulama

1. Ciimlede zaman kavramini belirleyen/destekleyen zarflari fark eder.
2. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil ger¢eklestigini kavrar.
3. Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlart ifade edecek sekilde kullanir.

4. Ek Fiille Ilgili Bilgi ve Kurallari Kavrama ve Uygulama

1. Isim tiirinden kelimelerin kip ve kisi agisindan bicimlenerek

cekimlenebildigini kavrar.

2. Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.

3. Isimlerin ek fiil araciligiyla hangi kiplerde ¢ekimlenebildigini kavrar.
4. Ek fiili islevine uygun olarak kullanir.

5. Zaman ve Kip Cekimlerindeki Birlesik Yapilarin Ozellikleriyle Ilgili Bilgi ve

Kurallari Kavrama ve Uygulama

1. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin olusumunda ek fiilin iglevini

kavrar.

2. Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin islevierini ve kullanim

ozelliklerini kavrar.

3. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilar: ozelliklerine uygun bigcimde

kullanir.
8. Sinif Dil Bilgisi Konular1 ve Kazanimlar1:
1. Fiilimsiler ile Ilgili Bilgi ve Kurallari Kavrama ve Uygulama
1. Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar: kavrar.
2. Fiilimsilerin islevlerini ve kullanim ozelliklerini kavrar.
3. Fiilimsileri ozelliklerine uygun bicimde kullanir.

4. Ciimlede fiilimsiye bagli kelime ve kelime gruplarini bulur.
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2. Ciimleyle Ilgili Bilgi ve Kurallar: Kavrama ve Uygulama
1. Ciimlenin temel 6gelerini ve ozelliklerini kavrar.
2. Ciimlenin yardimci ogelerini ve ozelliklerini kavrar.
3. Ciimlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.
4. Ciimledeki fiillerin ¢ati ozelliklerini kavrar.

5. Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve kullamim oézelliklerine uygun bicimde

kullanir.

6. Kuralli ve devrik ciimleleri, anlam ve kullanim ozelliklerine uygun bigimde

kullanir.
7. Ciimlelerin yapt ozelliklerini kavrar.
8. Kaliplasmig ciimle yapilarinin kurulus ve kullanim ozelliklerini kavrar.
9. Ciimlenin ifade ettigi anlam ézelliklerini kavrar.
10. Ciimleye hakim olan duyguyu fark eder.
3. Anlatim Bozukluklarini Belirleme ve Diizeltme
1. Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan kullanimlar: belirler.

2. Anlatim bozukluklarini diizeltir.

2.12. Edatlar / Gorevli Kelimeler (Edat, Bagla¢ ve Unlem)

Gorevli kelimeler veya edatlar, tek baslarina bir anlam tasimayan, climlede belirli

gorevleri yerine getirmek i¢in bulunan kelimelerdir. Bunlar:

1. Edatlar
2. Baglaglar
3. Unlemler’dir.

Osmanli gramer anlayisint benimsemis dilciler edat, bagla¢ ve tinlemleri “edatlar” adi
altinda tek baglik halinde ele alirlar. Bu bakimdan bizim de baglhigimizda “gérevli kelimeler”

ifadesinin yaninda yer verdigimiz “edat” ifadesi, tek basina bir kelime tiirii olan edat1 degil,
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hem edat hem bagla¢ hem de @inlemi karsilayan ortak bashg: ifade eder’. Bu durum bizi
edatlarin  kapsami ve bdliimlenmesi meselesine gotiiriir ki asil sorun da buradan

kaynaklanmaktadir. Bu konuya bir sonraki bagligimizda deginecegiz.

Dilin insan i¢in bir ihtiyag oldugunu ifade etmistik. S6zciik tiirleri de dilin bu ihtiyaci
karsilayabilmesini saglayan dil birimleridir. Bu anlamda goérevli sézciikler olan edat, baglag
ve lnlemler de bir ihtiya¢ neticesinde meydana gelmis olup anlatim derinligini artiran

kelimelerdir.

Edatlar; sozciikler, kavramlar arasinda anlam ilgisi kurmaya yarayan ve ancak bu
gorevleri icin kullanilan soézciiklerdir (Gencan, 2001, s. 473). Baglaclar, “es gorevli
sozciikleri, sézclik Obeklerini ve climleleri birbirine ¢esitli anlam ve gorev iliskileri kurarak
baglayan sozciik”lerdir (Hengirmen, 1999, s. 49). Unlemler ise “kim zaman sevinme, kizma,
korku, acima, sagsma gibi ansizin beliren duygulari, kimi zaman da birtakim doga seslerini

yansitmaya yarayan sozciiklerdir” (Atabay vd., 1983, s. 181).

Edatlar ve baglaglar aslinda birbirinden tamamen ayr1 gérev ve mahiyetteki kelimeler
olmasina ragmen bazi kelimeler hem edat hem de baglag olarak kullanilabilmektedir. “Yalniz,

ancak, ile” bu kelimelere 6rnek gosterilebilir.

Unlemler ise ciimlede verilmek istenen duyguyu ifade eder ve daha g¢ok isimlere

yakindir.

2.12.1. Edatlarin Kapsami ve Boliitmlenmesi Meselesi

Edatlar kimi dilcilerce genis bir kapsam igerisine alinmig ve hem edatlarin® hem
baglaglarin hem de iinlemlerin genel adi olarak degerlendirilmistir. Kimi dilciler ise konuyu
daha dar kapsamda ele alarak edat, baglac ve linlemleri diger bes kelime tiiriiyle ayn1 diizeyde
kabul edip ayr1 ayr1 degerlendirmeyi yeglemistir. Zeynep Korkmaz, 1997 yilinda yapilan Tiirk
Gramerinin Sorunlari Toplantisinda “Tirkiye Tiirk¢esinde Edat” konulu toplantinin agis

konusmasinda bu goriis ayriliklarin1 dile getirmis ve bu durumun sebebini de Bati grameri

? Biz de edat, baglag ve iinlemleri gorevli kelimeler olarak kabul edip “edat” bashg: altinda bir grup olarak
degerlendirmeyi tercih ettik ve ¢calismamizin iskeletini bu dogrulta kurmaya calistik.

? Bu yolu tercih edenler kavram karisikligini 6nlemek i¢in bunlara “gekim edatlar1” veya “son ¢ekim edatlari”
adin1 vermislerdir.

42



temelindeki siiflandirmalar ile Arap grameri gelenegine uygun siniflandirmalarin birbirine

karigmasi olarak ifade etmistir (TDK, 2011, s. 532).

Konuyu genis anlamiyla ele alan dilciler edatlar ortak baslik halinde kabul edip edat,
baglag¢ ve linlemleri bu ortak baslik altinda incelemislerdir. Bu goriisii benimsemis bazi dilci

ve onlarin edat boliimlemesi su sekildedir:
Deny (2012, s. 531) edatlari;

1. llgecler (Edatlar)
2. Baglaglar

3. Unlemler olarak iice ayrir.

Ergin (2005, s. 348), Giilensoy (2000, s. 425), Toparli (2011, s. 544) ve Sagol
Yiiksekkaya vd. (2012 s. 148-150) edatlart;

1. Unlem Edatlar:
2. Baglama Edatlar
3. Son Cekim Edatlar: olarak ele almistir.

Giines (1995 s. 219) edatlart;

1. Cekim Edatlar: (Ilgecler)
2. Baglama Edatlar: (Baglaglar)
3. Seslenme/Hitap Edatlar: seklinde bolimlemistir.

Eker (2006, s.399-401) edatlari;

1. Baglaglar/Baglama Edatlar
2. Edatlar/ligecler
3. Unlemler/Unlem Edatlari olarak ii¢ bashga ayirmistir.

Karaagac (2013, s. 433) edatlarz;

1. Cekim Edatlar
2. Baglama Edatlar

3. Unlem Edatlari olarak smiflandirir.

43



Delice (2008, s. 7) edatlart;

1. Cekim Edatlar: (Edat)

2. Baglama Edatlar: (Baglag)

3. Unlem Edatlar: (Unlem)

4. Pekistirme Edatlar: (Pekistireg) seklinde ayirir.

Edatlarin siiflandirilmasi konusunda kapsamli bir boliimleme Hacieminoglu (1992, s.

1-315) tarafindan yapilmistir. Hacieminoglu, edatlari;

Cekim Edatlar

Baglama Edatlar

Kuvvetlendirme Edatlart
Karsilastirma-Denklestirme Edatlar:
Soru Edatlar:

Cagwrma-Hitap Edatlar

Cevap Edatlar

Unlem Edatlar

X S N S R W N~

Gosterme Edatlar

10. Tekerriir Edatlar: olmak tizere on baslik halinde ele alir.

Konuyu daha dar anlamiyla ele alip edat, baglag ve iinlemleri ayr1 ayr1 basliklar

halinde dilciler ise sunlardir:

Atabay vd. (1983, s. 132-201), Banguoglu (2004, s. 385-408), Bayraktar vd. (2008, s.
164-181), Bilgegil (2009, s.215-234), Bilgin (2006, s.287-364), Demir (2013, s. 491-550),
Demir ve Yilmaz (2012, s. 226-227), Ediskun (2010, s. 284-322), Gencan (2001, s. 473-530),
Hengirmen (2007, s. 167-199), Hepgilingirler (2013 s. 144-176), Kog¢ (1996, s. 229-299),
Kolcu (2013, s. 152-154), Olgun (2011, s. 148-151), Unlii (1993, s. 69-70), Vural ve Boler
(2012, s. 255-261).
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2.13. Edat (flgec / Son Cekim Edati)

Edat, Arapca bir kelime olup “alet” anlamina gelmektedir. “Edavat” da edatin bu
anlamiyla ¢ogul seklidir. Dil bilgisi anlamiyla edat, “yalniz basina bir anlam tasimayan;
ancak, ad ve ad soylu kelimelerden sonra gelerek sonuna geldigi kelimeyle ciimledeki baska
kelimeler arasinda anlam iliskisi kuran, gramer gorevli bagimsiz kelime”dir (Korkmaz, 2007,
s. 79). Tipki Banguoglu gibi edat yerine “taki” terimini kullanmay1 tercih eden Topaloglu
(1989, s. 99) da “genellikle tek bagina anlam1 olmayan, isim soylu kelimelerden sonra gelerek

onlarin sz i¢inde baska ogelerle iliski kurmalarini saglayan kelime tiirii” seklinde bir tanim

yapar.

Edatlar, dil bilgisi konular1 i¢ginde fikir ayriliklarinin en fazla oldugu konularin baginda
gelmektedir. Daha Once “dil bilgisinin boliimleri” ve “sozciik tiirleri” konularinda
karsilastigimiz fikir ayriliklar1 bir¢ok agidan edatlar konusunda da karsimiza ¢ikmaktadir.
Edatlar i¢in karsilasilan temel sorunlardan biri terim karigikligi meselesi bir digeri de edatlarin

anlam1 meselesidir.

2.13.1. Edatlarin Terim Meselesi

Dil bilgisinin birgok kavraminda karsimiza c¢ikan terim sorunu edatlar icin de

gecerlidir. Bu sdzciik tiirii igin birgok terim kullammaktadir®.

Edat, aslinda kavramin Osmanli Tiirkgesi terim karsiligidir ve kimi dilciler bu terimi
kullanmaktadir. Kimi dilcilerin ise “gekim edat1”, “son ¢cekim edat1”, “ilge¢”, “taki”, “sontak1”
terimlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Edat i¢in Jean Deny’in Tiirk Dili Grameri adl1 eserini
Tiirk¢eye ¢eviren Ali Ulvi Eléve’nin “ilgi¢” terimini tercih ettigini de (Akt. Alkaya, 2007, s.

28) goriiyoruz.

Edat i¢in “¢cekim edat1” terimini kullanan Hacieminoglu “son ¢ekim edati” teriminin
kullanimini ister istemez “6n ¢ekim edati”nin da var oldugunu zannettirecegi gerekgesiyle

yanlis bulur (Hacieminoglu, 1992, s. 1).

Korkmaz ise (2000, s. 233-234) “6n ¢ekim edati”n1 ¢agristiracagi gerekgesiyle “son
cekim edati”’nin kullaniminin yanlis olacagi mantiginda oldugu gibi “cekim edat1” teriminin

de “cekim edati olmayan edat”larin varligini ¢agristiracagi gerekgesiyle bu terime; “ek”i

* Biz bu sozciik tiirii igin “edat” terimini kullanmay tercih ettik.
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hatirlattig1 i¢in de “taki” terimine karsi ¢ikmaktadir. Korkmaz “edat” terimini kullanmay1

tercih eder.

Barutcu-Ozonder de (2011, s. 74) edatlar konusundaki adlandirma farklihigina dikkat
cekerek edat konusunun bir terminoloji meselesi olarak da ele alinmasi gerektigini ifade

etmistir.

2.13.2. Edatlarin Anlami Meselesi

Edatlar iizerine yapilan tanimlar incelendiginde edatin yalniz basina bir anlam ifade
etmedigi ancak diger kelimelerle bir araya geldiginde bir dereceye kadar anlam kazanabildigi
ifade edilmektedir. Ancak edatlarin anlamsiz kelimeler olduklar1 diisiincesine Atabay vd.
(1983, s. 134) kars1 ¢ikmaktadir. “Tiirk¢ede son ¢ekim edatlari, birer kelime olmakla birlikte,
morfolojik unsur gibi kullanilabilme 6zelliklerinden dolay1 eklesmeye, ek olmaya ¢ok miisait
sekillerdir.” (Buran, 2008, s. 155). Bu konuda Alkaya (2007, s. 36-37) edatlarin koklerine
odaklanildiginda her edatin bir isim ya da fiil kokiine dayandigini ifade eder ve “gibi”
edatinin Kasgarli Mahmud’un Divanii Lagat-it-Tiirk adli eserinde sekil, kalip, ogiir
anlamlarinda “kep” sekliyle var oldugunu sdyler. 3. iyelik sahis eki alan “kep” kelimesinin
kep+i > kebi > gibi sekline doniistiigiinii belirtir. Bu sebeple edatlarin aslinda anlamli
kelimeler oldugunu, konunun kelimelerin eklesmeleri mantig1 ¢ergevesinde degerlendirilmesi

gerektigini ifade eder.

Kamadan’a gore de (1972, s. 300) edatlar eski Tiirkcede anlami bilindigi halde bugiin

unutulmus olan sézciiklerdir.

2.13.3. Edatlarin Ozellikleri

e Edatlar gorevli kelimelerdir ve tek baslarina bir anlam ifade etmezler. Ancak
ctimledeki kelimelerle bir edat 6begi olusturdugu zaman bir anlam kazanirlar.
Ciimlede kelime ve kelime gruplar1 arasinda cesitli (benzerlik, farklilik,
birliktelik, vasita, sebep, amag, miktar, zaman, yer, yon, gésterme vb.) anlam

ilgileri kuran kelimelerdir.

e Edatlar hal veya diger cekim eklerini almayan kelimelerdir. “Cekime
girmezler, yani miistakil kelimelerdir. Dolayisiyla dilin eksiz unsurlaridir”

(Orug, 2011, s. 536). Sayet bu ekleri alirlarsa isim durumuna gegerler.
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Ornek: Piskinligin bu kadari da fazla ama!

Ciimlelerin sik sik kullandigin ilelerle ¢cok uzaywp sikici bir hal aliyor.

e [Edatlar hal veya ¢ekim eklerini almazlar; ancak, bir edat dbegi olusturdugu
diger kelimelerin —kendisinden 6nceki— hal veya ¢ekim ekleri almasina sebep
olurlar. Fakat 6bek olusturdugu diger kelimeler her zaman ek almak zorunda
degildir. Edatlar gibi yalin kaldiklart durumlar da olabilir. Edatlar yapilarina

gore;

1. Yahn halde kullanilanlar

2. Cekim ekleriyle kullanilanlar
a. Yonelme hal ekiyle kullanilanlar
b. Ayrima hal ekiyle kullanilanlar
c. llgiveya iyelik ekiyle kullanilanlar
d. Kip ekleriyle kullamlanlar

e. Fiilimsi ekleriyle kullanilanlar seklinde gruplandirilabilir.
Ornek: Piknige bisiklet ile gidelim.

Perdeleri takana kadar canim ¢ikti.

Bu hayatta senden baska kimsem kalmadi.

Senin kadar cimrisine rastlamamuistim.

Kendi bebegimiz gibi ¢cok seviyorduk onu.

Sut cekecek gibi yapti.

Duyduguma gére evleniyormussun.

e Edatlar tek baglarina anlamsiz olmalar1 sebebiyle eklere benzeseler de edatlar
ek degil, muhtelif birer kelimedir. Birer s6zciik olduklar1 i¢in de ciimle i¢inde
ayr1 yazilirlar. Ancak eklesmeye en meyilli edat olan “ile” istisna bir edattir.

€699

Bastaki “i” sesinin diismesiyle “-la/-le” seklinde veya diisen “i” sesinin yerine
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[}

y” yardimer sesinin tiiremesi dolayisiyla

3

“-yla/-yle” seklinde kendisinden

once gelen kelimeyle bitisik de yazilabilir.
Ornek: Edebiyat kelimeler ile sanat yaratma isidir.
Edebiyat kelimelerle sanat yaratma isidir.

Bir giintimiizii altmis-yetmis kelimeyle gecirir olduk.

e Edatlar tek baslarina bir 6ge olusturmazlar. Ancak ciimledeki baska kelimelerle

bir araya gelerek edat 6begi olusturduklari zaman bir 6geyi karsilarlar.
Ornek:

Sabirli olmali ve onun gibi davranmamaliyiz.
Zarf tamlayicist

Su gibi aziz olan bu sehirden ayrilmak zorundayim.

Yer tamlayicisi

Dag kadar bulasigi yarim saatte yikadi

Belirtili nesne

Vatana olan askimiz mahsere kadardr.

Yiiklem

e Edatlar zarflarla ¢ok yakin anlam iliskisine sahiptir. Ozellikle hal eki almus
kelimelerle gruplagsan edatlar sekil bakimindan edat gdriiniimde olup anlam

bakimindan zarftirlar (Okay vd., 1986, s. 137).

Ornek: -e kadar, -e dogru, -e dek, -den beri, -den once, -den sonra. Bu edatlar zaman
veya yer-yon zarfi anlaminda kullanilabilir. Ancak Karahan (2007, s. 43-47) bu kelimelerden
“Once” ve “sonra’nin edat kabul edilmesine karsi ¢ikmakta, bu kelimelerin anlam ve kullanim
ozellikleri dikkate alinmadan sadece edat kategorisi i¢inde degerlendirilmesinin dogru

olmadigini ifade etmektedir.

o [Edatlar ozellikle zamirlerle bir araya gelip bir kelime grubu olusturmaya

oldukea elverislidir.

Ornek: Bizim gibi yasamak sana zor gelebilir.
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Bana sunun kadar bir vida ver.
Sizi de buraya kadar yorduk.
Benim icin tiziilmeni istemiyorum.

Onun ile uzun zamandir goriigmiiyorduk.

e Sebep bildiren “-dan/-den dolayi, -dan/-den &tiirii vb.” edatlarda “dolayi,
otliri” ifadeleri yazilmayabilir de. Bu durumda “-dan/-den” ekleri tek basina

sebep bildirir.

Ornek: Vakit ge¢ oldugundan (dolayi/étiirii) arayamadim seni.

e Sadece bir kelime tiirii olmasina ragmen dil bilgisinin ¢esitli boliimlerinde
edatlarla karsilasilmaktadir. Bir edat 6begi iliskide bulunduklari kelimeye (isim
veya fiil) gore farkli kelime tiirlerinin (sifat veya zarf) icinde yer alabilirler.

Yahut yukarida da ifade edildigi lizere ¢cekim eki alarak isim de olabilirler.

Ornek:

Bu konuda ben de onun gibi diisiiniiyorum.
Zarf
Bu zamanda onun gibi insan zor bulunur.
Sifat

Bu iilke onun gibilerden ¢ok ¢ekti.

Isim

e Edatlar sadece kelime bilgisinde degil climle bilgisinde de karsimiza
cikabilmektedir. Kelime gruplar i¢inde “edat grubu” olarak yer almaktadir.

Biinyesinde edat grubu barindiran climlelere de edat tiimleci denilmektedir.

Ornek: Gecenin ilerleven saatlerine kadar sohbet ettik.

Benim icin babam diinyanin en gii¢lii erkegidir.
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e Edat tiimleci ciimlenin dgeleri konusunda karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak diger
kelime tiirleriyle -bilhassa zarflarla- olduk¢a yakin niteliklere sahip olmasi
sebebiyle edat tiimleci konusu iizerinde net fikir birlikteliklerinin olmadig1 bir
konudur. Bu konuda Gencan (1972a, s. 172; 1972b, s. 186; 2001, s. 131) ve
Ediskun (2010, s.362) edat tiimlecinin var oldugu {izerine fikirler beyan etmis,
Dizdaroglu da (1972, s. 183) onlara destek vermistir. Ancak Ergin (2005, s.
398-401) ve Akgiil ise (1972a, s. 162; 1972b, s. 164) edat tiimle¢lerinin varlig1
kabul etmeyerek bunlarin aslinda zarf oldugunu ifade etmistir. Demiray da
(1972, s. 177) Ergin ve Akgiil’e destek vermistir. Ayrica Yoriik’iin (Tarih
Belirtilmemis, s. 60-63), Dizdaroglu’nun (1976, s. 405-413), Saglam’in (1977,
s. 117-121), Kiikey’in (1975, s. 165-180) eserlerinde edat tiimlecine yer
verdikleri goriilmektedir. Edat tiimlecinin var oldugunu savunan dilcilerin
ortak diislincesi climle c¢oziimlemelerinde kelimelerin tiirlinlin degil de

gorevlerinin dikkate alinmasi gerektigidir.

e Edatlar anlami giiclendiren ve giizellestiren kelimeler oldugu icin anlam
bilgisinde de karsimiza c¢ikabilmektedir. Edatlar tiirlerine gore ciimleye bir
anlam kazandirdiklar1 gibi bazi edat gruplar1 deyim ve atasozlerin iginde yer

alabilmektedir.

Ornek’: Para ile degil sira ile.
Akraba ile ye i¢, aligveris etme.
Su gibi ezberlemek.
Tereyagindan kil ¢eker gibi.
Iéneden iplige kadar.
Bana su¢lusun gibi geldi.
Allah dagina gore kar verir.

Davul dengi dengine diye calar.

> Bu 6rnekler Omer Asim Aksoy’un “Atasozleri Sozligii” (1988) ve “Deyimler Sozliigii” (1988) adl
eserlerinden alinmistir.

50



Dag ne kadar yiice olsa yol iistiinden asar.

Korle yatan sast kalkar.

2.13.4. Edat Tiirleri

Edatlar aslinda gorevleri, yapilari, kokenleri, kullanilis sekilleri gibi bir¢ok agidan
tirlere ayrilmaktadir. Ancak biz konu biitiinliglinii ve akisim1 goz Oniinde bulundurarak

edatlar1 sadece gorevleri (kurduklari anlam iligkileri) bakimindan degerlendirecegiz.
Korkmaz (2014, s. 904-918) gorevleri bakimindan edatlari,

“Aitlik” ve “ilgili olma” Iliskisi Kuranlar
“Benzerlik, tipkilik, denklik” Iliskisi Kuranlar
Belirtme Yoluyla “baskalik” Iliskisi Kuranlar

“Beraberlik” veya “vasita” Iliskisi Kuranlar

1
2
3
4
5. “Miktar” ve “derece” Iliskisi Kuranlar
6. “Uygunluk, denklik” ve “nisbet” Iliskisi Kuranlar

7. “Sebep, maksat, gaye, hedef” Iliskisi Kuranlar

8. “Karsithk, karsilastirma, zithk” Iliskisi Kuranlar

9. “Yon gosterme” Iliskisi Kuranlar

10. “Oncelik, sonralik ve zaman” Iliskisi Kuranlar

11. “Siiphe, tatmin, asirilik, pekistirme” Bildiren ki Edati

11.1. “Duraksama, tahmin ve siiphe”” Goérevi ile

11.2. “Pekistirme, aswrilik bildirme” Gorevi ile basliklariyla tiirlerine ayirir.
Ergin ise (2005, s. 369-372) fonksiyonlarina gore edatlari;

Vasita ve Beraberlik Edatlar:
Sebep Edatlart

Benzerlik Edatlar

Baskalik Edatlart

Diger Hal Edatlar

Mikdar Edati

Zaman Edatlar

® N S RN~

Yer ve Yon Edatlar: olarak ayirir.
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Bilgegil ise (2009, s.215-222) edatlart;

1. Benzetme Edatlart

2. Sebep Edatlart

3. Vasita (Instrumental) Edatlar:

4. Intiha Edatlar

5. Yonelme Edatlar

6. Ilgi Edatlar

7. Ustliik (-isti’la) Edatlar: seklinde simiflandirir.

Giines de (1995, s. 219-249) edatlari;

1. Vasita Ifadesi Tasiyanlar

2. Sebep Ifadesi Tasiyanlar

3. Benzerlik Ifadesi Tasiyanlar

4. Baskalik Ifadesi Tasiyanlar

5. Miktar Ifadesi Tasiyanlar

6. Zaman Ifadesi Tasiyanlar

7. Yer ve Yon Ifadesi Tasiyanlar

8. Nisbet Ifadesi Tasiyanlar seklinde cesitlere ayirir.

Karaagac (2013, s. 434) edatlart;

1. Yer ve Yon Bildirenler

2. Zaman Bildirenler

3. Benzerlik Bildirenler

4. Yaklasma, Amacg ve Neden Bildirenler

5. Uzaklagsma, Ayrilik, Baskalik ve Sonug Bildirenler
6. Karsilastirma, Nitelik ve Nicelik Bildirenler

7. Birliktelik ve Arac¢ Bildirenler

8

. Smrlandirma Bildirenler olmak tlizere gruplandirir.
Demir (2013, s. 496) kurduklar1 anlam ilgilerine gore edatlari;

1. Benzetme Ilgecleri
2. Neden-Sonug ligecleri
3. Amac-Sonug llgecleri
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Zaman ve Yer-Yon ligecleri
Soru ligegleri

Arag ve Birliktelik Ilgeci
Ozgiiliik Iigecleri

Esitlik ve Olcii Iigecleri

O S N S A

Gorelik lige¢leri
10. Kosul Ilge¢leri seklinde tiirlerine ayirir.

Olgun (2011, s. 148) edatlart;

1. Benzetme Edatlar
2. Sebep Edatlar

3. Vasita Edatlar

4. Sona Gelen Edatlar
5. Yoneltme Edatlar

6. Ilgi Edatlar

7. Ustliik Edatlar: olarak cesitlendirir.

2.13.5. Tiirkcede En Cok Kullanilan Edatlar

Bir kaynak taramasi yapildiginda Tiirk¢edeki edatlarin sayica ¢ok fazla oldugu
goriilmektedir. Ancak diger kelime tiirleriyle -bilhassa zarflarla- olduk¢a yakin niteliklere
sahip olmasi sebebiyle edatlar {izerinde net fikir birlikteliklerinin olmadig: bir kelime tiiriidiir.
Bir dilcinin edat kabul ettigini bir bagka dilcinin kabul etmedigi gozlenebilmektedir. Biz bu
konuda kaynakcada yer verdigimiz dil bilgisi eserlerinin birgogundan yararlanmakla birlikte
Muharrem Ergin’in Tiirk Dil Bilgisi ve Zeynep Korkmaz’in Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri Sekil
Bilgisi adli eserini temel aldik. Tiim bu siniflandirmalar1 ve edatlarin 6zelliklerini de goz
Oniine alarak Tiirkcedeki —tespit edebildigimiz— edatlar1 ve bunlarin ciimleye kazandirdiklar

anlamlar1 sOyle listeleyebiliriz:
ait: Kendisinden 6nce yonelme hal ekiyle birlikte kullanilan bir edattir. Ciimleye

“iligkin, ilgi” anlamlar1 verir.

Bende sana ait bir sey var. (Ilgi)
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baska: Kendisinden Once ayrilma hal eki isteyen bir edat olup “bagkalik, disinda,

haricinde” anlam verir.

Kitaplarimdan baska samimi dost bulamiyorum. (Baskalik)

beri: Kendisinden Once ayrilma hal ekiyle birlikte kullaniimaktadir. Ciimleye

“zaman” anlami1 kazandirir.

Sabahtan beri agzima tek lokma almadim. (Zaman)

boyle: Kendisinden 6nce ayrilma hal eki isteyen bu edat “-den sonra” ile ayni islevi

gorilip ciimleye “zaman” anlami1 vermektedir.

Bundan béyle bu ¢ocuklarin yaninda sigara i¢cmeni istemiyorum. (Zaman)

dair: Kendisinden 6nce yonelme hal ekiyle birlikte kullanilan bir edattir. Ciimleye

“ilgi, aitlik” anlam1 kazandirir.

Patlamada élenlerin olduguna dair bilgiler geliyor. (Ilgi)

deggin: Kendinden 6nce yonelme hal ekiyle birlikte kullanilan bir edattir. Ciimleye

“ilgi” anlami1 kazandirir.

Ekonominin iyi olduguna deggin goriislerinize katilmiyorum. (Ilgi)

degin: Kendisinden dnce yonelme hal ekiyle birlikte kullanilan bir edattir. “Yer-yon

ve zaman” bildirir.
Caddenin sonuna degin asfaltlama ¢alismalarimiz siirecek. (Yer-yon)

Oniimiizdeki yila degin ticaret hacmimizi artirmay planlyoruz. (Zaman)
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dek: Kendisinden Once yonelme hal ekiyle birlikte kullanilan bir edattir. “Yer-yon”

bildirir ve bu anlamiyla “-a/-e kadar” edatiyla ayni islevi goriir.
Son sayfasina dek heyecanla okudugum bir kitapti. (Yer-yon)

Sabaha dek ihtimaller tizerinde diigiindiim. (Zaman)

diye: Ciimleye ‘“amag, sebep” gibi anlamlar kazandirir. Yalm halde
kullanilabilmesinin yaninda Oniinde zamirlerle ve zamirlerin ilgi eki almis sekilleriyle

kullanimlar1 da mevcuttur.
Israf olmasin diye bayat ekmekleri ufaltip kéfte harcina katiyor. (Amag)
Sen boyle istiyorsun diye sana uymak sorunda degiliz. (Sebep)
Bu bahge benim diye bir sey yok. Bu bahge herkesin. (Seklinde)
Yiicel diye biri sizinle goriismek istiyor. (Adinda)

Sahte paralar: bize gergek diye yutturmaya kalkti. (-mis gibi)

dogru: Kendisinden 6nce yonelme hal ekiyle birlikte kullanilan bir edattir. Ciimleye
“zaman” anlami verebildigi gibi “yer-yon” anlami da verebilir. Yalin haliyle isim, sifat, zarf

gibi kullanimlar1 vardir.
Elazig’a dogru hareket etmeye hazirlaniyoruz. (Yer-yon)

Aksama dogru borsada sert bir diisiis yasandi. (Zaman)

dolay: / dolayistyla: “Sebep” bildiren bir edattir. “Dolay1” sekli ayrilma hal ekiyle
birlikte kullanilir.

Bu kararindan dolay: seni tebrik ederim. (Sebep)
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evvel: Kendisinden once ayrilma hal eki isteyen bu edat ciimleye “zaman” anlami

kazandirmaktadir.

Insan bir laf etmeden evvel iki kere diisiinmeli. (Zaman)

gayri: Kendisinden Once ayrilma hal eki isteyen bu edat “-den bagka” ile ayn1 islevi

gorerek ciimleye “bagkalik, disinda, haricinde” anlami verir.

Daha senden gayrt dsik mi yoktur? [Ruhsati] (Baskalik)

gibi: En yaygin kullanilan benzetme edatidir. Ciimleye benzetmenin yani sira “tahmin,
sanki, karsilastirma™ gibi anlamlar kazandirir. Yalin halde kullanilabilmesinin yaninda 6niinde

zamirlerle ve zamirlerin ilgi eki almis sekilleriyle kullanimlari1 da mevcuttur.
Bin atli o giin dev gibi bir orduyu yendik. [Yahya Kemal Beyatli] (Benzetme)
Kolonlarin vaziyetine bakilirsa bina yakinda ¢ékecek gibi. (Tahmin)
Turizm sezonu bitti gibi. (Sanki, séylenebilir ki)
Heniiz onun gibi basarili biri degilsin. (Karsilastirma)
Haberi duydugum gibi solugu hastanede aldim. (Zaman)
Dondiigiimde mutfag biraktigim gibi buldum. (Ayni vaziyette)

Kitabint okumuyor, okuyor gibi yapryorsun. (Gergekte olmadigr hdlde o6yle

goriinme)

gore: Kendisinden once yonelme hal ekiyle birlikte kullanilan bir edattir. Climleye

“gorecelik, karsilastirma, uygunluk, tahmin, sart” gibi anlamlar kazandirir.
Bana gore en biiyiik sairimiz Mehmet Akif Ersoy dur. (Gérecelik)
Buras1 Gaziantep e gore daha serin bir yer. (Karsilastirma)

Askerligini de bitirdigine gore evlenme zamanin gelmis demektir. (Sart)
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Kendime gore bir pantolon bulamadim. (Uygun)
Okullar tatil edildigine gore ¢ok kar yagmis olmali. (Cikarim, tahmin)

Din alimlerinin bildirdigine gore bu davranis caiz degildir. (Bakilirsa)

icin: Climleye “sebep, amag, ilgi, ugruna” gibi anlamlar kazandirir. Yalin halde
kullanildig1 gibi ilgi eki almis zamirlerle, fiillerin mastar halleriyle ve fiilimsilerle de

kullanilabilirler.
Bebegi uyutmak i¢in séylemedigim ninni kalmadi. (Amag¢-sonug)
Yeterli ve diizenli uyumadig i¢in yorgun diistii. (Sebep-sonug)
Ailen benim icin ne diigiiniiyor? (Ilgi)

Para i¢in bu kadar kiiciilmeye degmez. (Ugruna)

ile, -(y)la/~-(y)le: Hem edat hem de bagla¢c olarak kullanilmaktadir. Edat olarak
kullaniminda ciimleye sebep, vasita, birliktelik, karsilikli yapma, zaman anlamlar1 verir.
Kendisinden 6nceki kelimeyle “ile” sekliyle ayr1 yazilabilecegi gibi “~(y)le” sekliyle bitisik de
yazilabilir. Yalin halde kullanilabilmesinin yaninda 6niinde zamirlerle ve zamirlerin ilgi eki

almis sekilleriyle kullanimlar1 da mevcuttur.
Kargo ile basvuru kabul edilmemektedir. (Vasita)
Babam ile alisverige gidecegiz. (Birliktelik)
Bugiin onunla kavga ettim. (Karsilikli yapma)
Nehirden tasan sularla bir sel felaketi yasandi. (Sebep)

Oyuna girmesiyle golii atmas: bir oldu. (Zaman)
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kadar:  Yalin halde kullanilabildigi gibi yonelme hal eki ve ilgi ekiyle de
kullanilabilmektedir. Ciimleye “karsilastirma, yer-yon, esitlik, yaklasiklik (tahmin), zaman,
Olcii” gibi anlamlar kazandirmaktadir. Yalin halde kullanilabilmesinin yaninda Oniinde

zamirlerle ve zamirlerin ilgi eki almis sekilleriyle kullanimlar1 da mevcuttur.
Senin kadar ¢aba sarf etmiyorlar. (Karsilastirma)
Yol buradan itibaren Elazig’a kadar ¢ift seritlidir. (Yer -yon)
Spor yapmak saglikli beslenmek kadar 6nemlidir. (Esitlik)
Seksen kadar taraftar takimlarini yalniz birakmadilar. (Yaklasiklik)
Sabaha kadar géziime uyku girmedi. (Zaman)
Bit kadar yaziyorsun. (Olgii)

O kadar mutluyum ki. (Miktar, denli)

karsi: Kendisinden o6nce yonelme hal ekiyle birlikte kullanilan bir edattir. Ciimleye
“tedbir, zaman, yer-yon, ilgi ” anlamlar1 kazandirir. Yalin halde kullaniminda sifat veya isim

de olabilir.
Salgin tehlikesine karsi bélge karantinaya alindi. (Tedbir)
Sabaha karsi kar yagmaya basladi. (Zaman)
Bogaza karst demli bir ¢ay icmek ne giizel sey. (Yer-yon)

Sana karsi tarifsiz duygularim var. (Ilgi)

nazaran: Cimleye “kiyasla” anlami kazandiran bir edattir. Bu anlamiyla “gore”

edatiyla birbirine benzerler.

Rakip takima nazaran daha direngliyiz. (Kiyaslama)
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once: Kendisinden once ayrilma hal eki isteyen bu edat ciimleye “zaman” anlami

kazandirmaktadir.

Fasulyeleri pisirmeden once suda yeteri kadar bekletmek gerekir. (Zaman)

3

ote: Kendisinden once ayrilma hal eki isteyen bu edat ciimleye “yer-yon” anlami

kazandirir.

Bundan otesine aklim ermez. [Bedri Rahmi Eyiipoglu] (Yer-yon)

otiirii: Kendisinden once ayrilma hal ekiyle birlikte kullanilip ciimleye “sebep” anlami

kazandirir.

Daha once kullanmadigimdan otiirii ne yapacagimi bilmiyorum. (Sebep-sonug)

ozge: Kendisinden once ayrilma hal eki isteyen bu edat “-den baska” ile ayni islevi

gorerek climleye “baskalik diginda, haricinde” anlami verir.

Benim senden ozge sevdigim yoktur. [Pir Sultan Abdal] (Baskalik)

ragmen: Kendisinden dnce yonelme hal ekiyle birlikte kullanilan bir edattir. Climleye

“karsitlik” anlami kazandirir.

Alinan tiim tedbirlere ragmen cari agik artti. (Karsitlik)

stra: Kendisinden Once gelen iyelik ekiyle kullanimi yaygin olan ve ciimleye “zaman”

anlami1 kazandiran bir edattir.

Oniim sira geldi. (Zaman)
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sonra: Kendisinden Once ayrilma hal eki isteyen bu edat climleye “zaman” anlami

kazandirmaktadir.

Onu ikna ettikten sonra seninle de gériisecegim. (Zaman)

taraf: Kendisinden Once ayrilma hal eki isteyen ve ciimleye “yer-yon” anlami

kazandiran edattir.

Benden taraf i¢in rahat olsun. (Yer-yon)

iizere: Ciimleye “amag, sebep, sart” anlamlar1 kazandirir.
Bagsvurusunu onaylatmak tizere miidiiriin kapisint ¢aldi. (Amag-sonug)
Daha once de basimiza geldigi iizere sorunu ¢abucak hallettik. (Sebep-sonug)

Haftaya iade etmek iizere kitabimi odiing aldi. (Sart)

yana: Kendisinden Once ayrilma hal eki ister ve “i¢in” edatiyla es gorevi yerine getirir.
Hep senden yanadir ¢ektigim kahir. [Yavuz Biilent Bakiler](Yer-yon)

2.14. Bagla¢

Kimi dilcilerce “baglama edatlari” olarak da adlandirilan baglaclar “soz i¢inde birden
cok kelimeyi kelime grubunu veya ciimleyi birbirine baglayarak aralarinda ¢esitli yonlerden

ilgiler kuran gorevli kelimeler”dir (Korkmaz, 2007, s. 32).

Baglaclar hakkindaki genel tartisma konusu Tiirk¢ede baglaclarin bulunup
bulunmadig iizerinedir. Dilimizdeki baglaglarin bir¢ogu yabanci kdkenli sozciiklerdir. Tiirkce
olan baglaglar da mevcut olmakla birlikte sayilari ¢ok degildir. Bu agidan Tiirk¢ede
baglaglarin olmadigini1 beyan eden dilciler bulunmaktadir. Bu diisiincede olanlardan Gronbech
(2011, s. 44) baglaglarin Goktiirk Kitabeleri’'nde ve Kuzey Tiirkgesi agizlarinda
bulunmadigini ifade eder. Ergin (2005, s. 352) Tiirkcede aslinda baglaclarin olamadigini
bunlarin sonradan ve yabanci dillerin etkisiyle dilimize gegtigini sdyler. Hacieminoglu (1992,

s. 112) da Ergin’e atifta bulunur ve baglaglarin aslinda Tiirk¢ede bulunmayip olusumlarinin
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Karahanl Tiirkgesi devrinden itibaren goriilmeye basladigini belirtir. Mansuroglu (1955, s.
59) da Tiirkgede aslinda baglaglarin bulunmadigini, bunlarin Uygur devresinde dini metinlerin
kelimesi kelimesine ¢evrilmesi amaci neticesinde dilimize girdigini ifade eder. Bozkurt (2009,
s. 33) ise konuyla ilgili olarak Abu Hayyan’dan Ornek vererek onun “Tiirk¢ede baglac

b

bulunmaz. Tiirkler timceleri, sozleri bir birine ularlar.” anlamindaki sozlerine yer verir.
Ancak Korkmaz (2005, s. 118-120) Tiirk¢ede baglaglarin olmadig1 tarzi diislincelere karsi
cikarak verdigi cesitli 6rneklerle Tiirk¢ede aslinda baglaclarin bulundugunu fakat Tiirk¢ede
baglaclarin gorevlerini bazi1 edatlarin, virgiil gibi noktalama isaretlerinin ve zarf-fiil, sifat-fiil
gibi ¢ekimsiz fiillerin yerine getirdigini ifade eder. Korkmaz’a gore Tiirkcede baglag yoktur
gibi seklinde kesin hiikiim veren yanlis bir bilgiden ziyade Tiirk¢ede bagla¢ ihtiyacinin hangi

yollarla karsilandiginin belirtilmesi daha gercekei bir degerlendirme olacaktir.

2.14.1. Baglaclarin Ozellikleri

e Baglaglar es gorevli kelime veya kelime gruplarini veya birbiri ardina gelen

climleleri birbirine baglayan goérevli birimlerdir.

e Baglaclar baglama yaptiklar: birimlerin arasinda ve onlardan ayr bir sekilde

yazilir.

e Baglaclar edatlar gibi yanina geldikleri kelimelerle bir s6z 6begi olusturmazlar.

Sadece baglama gorevlerini yerine getirirler.

e (Ciimleleri baglayan baglaclar sadece climleleri birbirine baglamakla kalmaz,
bunu yaparken ciimlelerin anlam ve anlatim siirekliligini de saglarlar. Anlam
ve anlatim stirekliliginden kastedilen sey, bazi baglaclarin ciimleye sebep-
sonug, amag-sonug, zitlik, sart, dncelik-sonralik vb. gibi bir anlam ilgisi de
kazandirmasidir. Eger baglaclar kelimeleri birbirine bagliyorsa herhangi bir
anlamsal ilgi katkisinda bulunmadan sadece “baglama” islevini yerine getirir.
Bu agidan baglaglar dgeleri baglayanlar ve climleleri baglayanlar seklinde iki

baslik olarak degerlendirilebilir. Ogeleri baglayan baglaclar sadece baglama

% Abu Hayyan’mn bu ifadelerine Mecdut Mansuroglu’nun “Tiirkgede Ciimle Cesitleri ve Baglayicilar” adh
makalesinde iki numarali dipnotta da rastlamaktayiz. Oradan 6grendigimize gore de Abu Hayyan’in bu
sozlerinin kaynag1 Ahmet Caferoglu’dur. Bkz. Mansuroglu (1955, s. 59).
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islevini yerine getirir ve climleden ¢ikarildiklarinda —anlamsal akis bir nebze

sekteye ugrasa da— anlam biitiinliigli bozulmaz.

Ornek: Remzi ve Kaan sempozyum siiresince ¢ok ¢alisti. (Baglag es gorevli kelimeleri

—Ozneleri— baglanmistir.)

Cantaya bebegin beziyle emzigini koymayt unutma. (Baglag es gorevli

kelimeleri —nesneleri— baglamistir.)

Murat teslim etmesi gereken evraklar: hazirladi ve miidiiriin kapisini ¢alds.
(Baglag ctimleleri birbirine baglamis ve bunu yaparken ciimleye bir “Oncelik-sonralik”

ilgisi kazandirmistir.)

Bu sene yagisl gecti. Ancak bu, barajlarimizi doldurmaya yetmedi. (Baglag
ciimleleri birbirine baglamis ve bunu yaparken de ciimleye “zithik” anlami

kazandirmistir.)
e Baglaglar cesitli kelime tiirleri ve kelime gruplarini birbirine baglarlar.
Ornek:

Yoklamaya gére Kemal ile Emre dersten kagmus.

Isim Isim

Burasi pahali ama lezzetli yemekler sunuyor.

Stfat Sifat

Aksam meniide mercimek ¢corbasi ve ¢ig kéfte var.

Isim Tamlamas: Sifat Tamlamas:

e Kimi baglaglar tek kelimeden olusurken kimi baglaclar bagladiklari
birimlerden 6nce ayni kelimenin tekrarlanmasiyla ikileme seklinde 6bekleserek

olugmuslardir.
Ornek: Nikdhin: ya nisanda ya mayista yapacak.
Sevval olsun Mustafa Kemal olsun, iyi 6grenciler bunlar.

Bugiin borsa da diistii altin da.
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e Bir kelime tiirii olmasina ragmen baglaglara sadece kelime bilgisinde degil
climle bilgisinde ve anlam bilgisinde de rastlanilmaktadir. Baglaglar birbiriyle
anlam iliskisine sahip birden fazla basit ciimleyi birbirine baglayabilir. Bu
climlelere bagli ciimle denir. “Ciinkii” climleye sebep-sonug; “ama, fakat,
yalniz, ancak, lakin, oysa/oysa ki’ gibi baglaglar ciimleye zitlik anlami

kazandirir. “De/da” baglaci da ciimleye ortiilii bir anlam kazandirabilir.
Ornek:

Eve yiiriiverek gelmek zorunda kaldim. Ciinkii son otobiisii de kacirdim.

Sonug Sebep

Ona her tirlii destegi verdim. Fakat bir tesekkiir bile etmedi.

Olumlu anlamsal akig Anlam akisinin olumsuza donmesi

En ¢ok ithalat yaptigimiz iilke bu yil da Almanya oldu. (Almanya daha 6nceden

en az bir kere en ¢ok ithalat yaptigimiz iilke olmus.)

e Baglaglar kimi deyim ve atasozlerinde de goriiliir.
Ornek’: Bir ben bilirim bir de Allah.
Boyact kiipii degil ki hemen daldirip ¢ikarasin.
Bin bilsen de bir bilene danis.
Mal adama hem dost, hem diismandir.
Ne kizi veriyor ne diintirii kiistiiriiyor.

Ya isten artar, ya disten.

" Bu 6rnekler Omer Asim Aksoy’un “Atasdzleri SozIigii” (1988) ve “Deyimler Sozligi” (1988) adli
eserlerinden alinmistir.
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2.14.2. Baglac Tiirleri

Baglaglar gorevleri, yapilari, kdkenleri gibi agilardan birgok tiire ayrilmaktadir. Ancak
biz konu biitlinliigiinii ve akisini goéz Oniinde bulundurarak baglaclari sadece gorevleri

(kurduklar1 anlam iliskileri) bakimindan degerlendirecegiz.

Korkmaz (2014, s. 932-955) goérevleri bakimindan baglaglar;

1. Swralama Baglaglar

2. Denklestirme-Karsilastirma-Se¢me Baglaglar
3. Pekistirme Baglaglart

4. Nobetlesme Baglaglar

5.

Ciimle Baglayicist Niteligindeki Baglaglari

5.1. “Ac¢iklama” Bildiren Ciimle Baglayicilart

5.2. “Sonu¢” Bildiren Ciimle Baglayicilart

5.3. “Usteleme” Bildiren Ciimle Baglayicilari

5.4. “Sebep” Bildiren Ciimle Baglayicilar

5.5. “Zuthk” Bildiren Ciimle Baglayicilari

5.6. Daha Baska Islevierle Kullanilan Ciimle Baglayicilar: seklinde siniflandirir.

Ergin ise (2005, s. 352-365) baglama edatlar1 adin1 verdigi baglaglart;

Swralama Edatlar
Denklestirme Edatlar
Karsilastirma Edatlari
Ciimle bas: Edatlar

@S AN M~

Sona Gelen Edatlar olarak siniflandirir.
Giines de (1995, s. 250-301) baglama edatlarini;

1. Swralama Edatlart
2. Karsilastirma Edatlari/Denklestirme Edatlari
3. Birlestirme/Kuvvetlendirme Edatlar: seklinde ¢esitlere ayirir.

Karaagac (2013, s. 435-437) da baglama edatlarint;

1. Swalayici Baglama Edatlar
2. Aciklayici Baglama Edatlart
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2.1. Sebep-Sonug Iliskisi Kuranlar

2.2. Ozetleyici-Genelleyici Iliskisi Saglayan Edatlar
2.3. Karsilastirma-Denklestirme Iliskisi Saglayan Edatlar
2.4. Tahmin-Kesinlik Iliskisi Saglayan Edatlar

2.5. Olurluk-Olmazlik Iliskisi Saglayan Edatlar

2.6. Dogrulama-Yalanlama Iliskisi Saglayan Edatlar
2.7. Kabul-Rot Iliskisi Saglayan Edatlar

2.8. Oncelik-Sonralik Iliskisi Saglayan Edatlar

2.9. Ekleme-Cikarma Iliskisi Saglayan Edatlar

2.10. Sart-Sart Degil Iliskisi Saglayan Edatlar
2.11. Zithk Iliskisi Saglayan Edatlar

Demir (2013, s. 508) kurduklar1 anlam ilgilerine gore edatlari;

Swralama Baglaglart
Karsilastirma-Tercih Baglaglar
Usteleme-Pekistirme Baglaclart
Celiski-Karsithk Baglaglart
Neden-Sonu¢ Baglaglari
Agtklama Baglaglar

NS AWM~

Ornekleme Baglaglar: seklinde tiirlerine ayirir.

2.14.3. Tiirk¢ede En Cok Kullanilan Baglaglar
Tiirkgede kullanimi en yaygin olan baglaglar1 ve kurdugu anlam iliskilerini soyle

listeleyebiliriz:
ddeta: Ciimleye “benzerlik” anlami kazandiran bir baglagtir.

Cephede yasanan siddetli ¢arpismalardan sonra ortalik adeta kan goliine

donmiistii. (Benzerlik)
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ama: Hem bagla¢ hem iinlem olarak kullanima sahiptir. Bagla¢ goreviyle climleleri
birbirine baglayip “karsithik” anlami kazandirir. Ayrica ciimleye “sart, vurgulama” gibi

anlamlar da verir.
Araba az kilometre yapmig; ama kaza kaydi var. (Karsitlik)
Seni ilk on bire alirim,; ama énce kendini ispatlamalisin. (Sart)
Tiim derslerimi severim,; ama Tiirkce benim icin bir baska. (Vurgulama)

Hi¢ ama hicbir seyleri yoktu. (Cam Oneren, Tuncay ve Atasoy, 2003, s. 79).
(Pekistirme)

ancak: Hem edat hem de bagla¢ olarak kullanilabilen bir kelimedir. “Ama, fakat,

lakin vb.” bir anlam ifade ettiginde bagla¢ gorevindedir.

Seni goziim bir yerlerden isiriyor; ancak hala ¢ikaramadim. (Karsitlik)

bari: Hem bagla¢ hem de linlem olarak kullanimi mevcuttur. Baglag olarak climleye

“hi¢ olmazsa, en azindan” gibi anlamlar kazandirir.

Onun bizi ciddiye aldigi yok; bari sen mahcup etme. (Hi¢ olmazsa)

belki / belki... belki...: Cimle basi baglaglarindan olan belki climleye “ihtimal”
anlami kazandirir. Tekrarlanmasiyla ikileme bi¢iminde obeklesir ve “ya... ya...” baglaciyla

benzer bir anlama gelir.
Belki bu son gériismemizdir. (Ihtimal)

Belki yarin belki yarindan da yakin. [M. Akif Ersoy] (Baglananlardan biri)

bile: “Hatta, de, dahi” baglaglariyla ayn1 anlama gelen bir pekistirme baglacidir.

Ik konserini verdi bile. (Pekistirme)
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ciinkii: Climleye “sebep” anlami1 kazandiran bir baglactir.

Giinii kurtarmakla yetiniyorsunuz, ¢tinkii uzun vadeli planlariniz yok. (Sebep-

sonug)

dahi: “Bile, da” ile ayn1 anlami ifade eden pekistirme baglacidir.

Taslar dahi dile geldi. (Bile)

de: Climleye “bile, benzerlik, iistelik, uyari, sitem vb.” anlamlar kazandiran bir
pekistirme baglacidir. Uyar1 anlaminda “ve”; sitem anlaminda “ama” baglaciyla ayni vazifeyi

gorur.
Artik yikasan da ¢ikmaz bu leke. (Bile)
Bir iyi haber de Elazigspor’dan geldi. (Benzerlik)
Evin tiim perdelerini yikamis, takmus da. (Ustelik)
Ne de tatli bir bebekmis bu boyle! (Pekistirme, asirilik)
Dabha fazla konugsma da isini bitir. (Uyart)
Evleniyorsun da bana haber vermiyorsun! (Sitem)

Kahvalti yapalim da iitiiye baslayalim. (Oncelik-sonralik)

...de ...de: “De” baglacinin tekrarlanmasiyla ikileme seklinde Sbekleserek olusmus
bir baglactir. “Hem... hem...” baglaciyla ayni anlam ifadesine sahiptir. Olumlu climlelerde de

kullanilabilir olumsuz ciimlelerde de.

On yil i¢inde evimi de aldim arabami da. (Baglananlardan her ikisi de)
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demek / demek ki: Bir sonug¢ ¢ikarmaya yonelik “o halde” anlamina gelip sebep

bildiren bir baglactir.
Madem benden hoslanmiyorsun demek ki dogru yoldayim. (O halde)

Sinifta ¢ekirdek yiyen haylaz sensin demek. ( Sonradan ogrenilen durum)

eger: “Sayet” anlamina gelen baglactir. Sarthi climleye gelerek sart anlamina vurgu

yapar.

Eger basin sikisirsa beni arayabilirsin. (Sayet)

fakat: Cliimleleri birbirine baglayip “karsitlik” anlami kazandiran baglagtir.

Bu sozlerine ¢ok igerledi, fakat sesini ¢ikarmadi. (Karsitlik)

gdh... gah... / kdh... kdh...: Ayn1 kelimenin tekrarlanmasiyla ikileme bi¢iminde

obekleserek olusmus olan bu baglag “zaman” anlami ifade eder.
Gah ¢ikarim gokyiiziine seyrederim dlemi,

Gah inerim yeryiiziine seyreder dlem beni. [Nesimi] (Zaman)

gerci: “Aciklama” yapilan durumlarda kullanilan bir baglagtir.

Gergi ben de sana karst bos degilim. (Agiklama)

gerek... gerek...: Ayni kelimenin tekrarlanmasiyla ikileme bi¢iminde GSbekleserek

olugsmus ve anlamca “hem...hem...” baglactyla ayni islevi goren baglactir.

Gerek ulasim zorlugu gerek sosyal etkenler beni tayine zorladi. (hem...hem...)
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giiya: Cimleye “benzerlik” anlami kazandiran bir baglactir. Bu anlamda “sanki” ile

yakinlik gosterir.

Giiya secimlerde kendilerine destek vermemisim. (Sanki, sézde)

ha... ha...: Ayn kelimenin tekrarlanmastyla ikileme bigiminde dbekleserek olusmus

ve climleye “neredeyse” anlami kazandiran baglactir.

Polisler ha geldiler ha gelecekler. (Gergeklesmesine ¢ok az kalmis durum)

halbuki: “Oysa/oysaki” ile ayni iglevi goriir ve “agiklama” yapar.

Furincr yemegi yakmuis, halbuki dikkat etmesi igin siki sikiya tembihlemigtim.
(Oysa)

hatta: Ciimleye “Uistelik, dahas1” gibi anlamlar kazandiran bir pekistirme baglacidir.

Hirsizlar ciizdanini hatta kemerini bile ¢almislar. (Dahasi)

hele: Ciimleye “istek, sagkinlik, zaman,” gibi anlamlar kazandiran bir baglactir.
Hele televizyonun sesini a¢! (Istek)
Hele su yaptigina bak! (Saskinlik, sitem)

Hele édevini yap sonra diistiniiriiz. (Zaman, oncelikle)

hem... hem (de)...: Ayni kelimenin tekrarlanmasiyla ikileme bi¢ciminde dbekleserek
olusmus ve bagladig: birimlerin “her ikisini” de ifade eden bir baglagtir. Olumlu ciimlelerde

kullanilir.

Hem okuyorum hem ¢alistyorum. (Baglananlardan her ikisi de)
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ile: Hem edat hem de bagla¢ olarak kullanilabilen bir sdzciiktiir. “Ve” ile ayn1 gorevi

yerine getirip “siralama” yapar, ki bu anlamuyla baglactir®.

Yumurtalar ile patatesleri ayni torbaya koymamalvydin. (Ve)

ise: “De” baglact gibi bir pekistirme baglacidir. Climleye ‘“karsilagtirma” anlami

kazandirir.

O bulagiklart yikiyor ben ise duruluyordum. (Karsiastirma)

ister... ister...: Ayni kelimenin tekrarlanmasiyla ikileme bi¢iminde Obekleserek
olugsmus ve baglanan birimlerden birini ifade eden baglagtir. Karsidakine tercih sunarken veya

tercih yaparken “fark etmez” anlamin verir.

Hediye c¢ekinizle ister giyim alisverisi yapin ister akaryakit aligverigi.

(Baglananlardan biri)

kaldr ki: Cimleye “dahasi, Ustelik” gibi anlamlar kazandirip “agiklama ve sonug”

ifade eden baglactir.

Borcumun yarisim 6deyemedim; kaldi ki isten atildim. (Ustelik)

ki: Climleye sebep, amag, sliphe, tahmin, yakinma, begenme gibi anlamlar kazandirir.

Birgok kelimenin ardindan gelerek de farkli farkli baglaglarin tiiremesine sebep olur.
Bu isten o kadar bunaldim ki istifa etmeyi bile diisiindiim. (Sebep-sonug)
Alwgverisi bugiinden yaptim ki yarin zaman kaybetmeyelim. (Amag¢-sonug)

Derler ki: kus kanadina kira istemez. (A¢iklama yapilacak durum)

¥ Ancak bu konuda Géksen’in (1967, s. 214-220) birtakim elestirileri s6z konusudur. Goksen “ile”nin “ve”yi
daima kargilayamadigini ifade eder. Bu mantik agisiyla bakacak olursak “ve” her zaman igin baglag olan “ile”nin
yerini tutabilir. Ancak “ile” her zaman i¢in “ve”nin yerini tutmaz.
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Tek basina uzun yola gidebilir mi ki? (Siiphe)

Biiyiik bir olay ¢ikmus ki bu kadar polis gelmis. (Tahmin, ¢ikarim)
Beni dinlemiyorsun ki. (Yakinma)

Saat ki ne saat... (Begenme)

Tam uykuya daliyordum ki zil ¢aldi. (Zaman, ger¢eklesmesine ramak kalan

durum)

lakin: Climleleri birbirine baglayip “karsitlik” anlami1 kazandiran baglagtir.

Aracimiz camura saplanmisty, lakin ¢camurdan ¢ikmayt basardik. (Karsitlik)

madem / mademki: Ciimleye sebep anlami kazandiran bir baglagtir.
Mademki benli hayat sana kafes kadar dar.

Uzaklas ellerimden ugabildigin kadar. [Cemal Sdfi] (Sebep)

meger / megerse: “Oysa, oysaki” anlamlarina gelen bir baglagtir. “Sonug ve agiklama”

ifade eder.

Meger toplanti saat 14.30 °daymis. (Oysa)

mu: “Pekistirme” goreviyle kullanilan bir baglagtir.

Act mi act bir yemek olmus. (Pekistirme)

ne... ne (de)...: Ayni kelimenin tekrarlanmasiyla ikileme bi¢iminde Obekleserek
olugsmus ve “hi¢biri” anlamina gelen bir baglagtir. Kullanildig1 climle yapica olumlu olsa da

climleye olumsuz bir anlam kazandirir.
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Gittigi giinden beri ne aradi ne sordu. (Baglananlardan hi¢cbiri)

“Ne... ne...” baglaci yiiklemi olumlu olan climlelerde kullanilip o ciimleye olumsuz

anlam kazandirir ancak bu duruma aykir1 6rnekler de vardir.
Sallanmaz o kalkista ne mendil ne de bir kol. [Yahya Kemal Beyatli]
Bu diinya ne sana ne de bana kalmaz. [Sezen Aksu]

Bu konu i¢in ayrica Bkz. Gencan, 1972c¢, s. 320-336.

nitekim: “Sonug” ve “acgiklama” yapilirken kullanilan baglactir.

Ulke ekonomisi zorda, nitekim son zamlar bunu ortaya koyuyor. (Gercekten)

oysa / oysaki: Kiyaslamanin yapildig1 durumlarda zitlik baglaci gibi kullanilmasinin

yani sira “aciklama ve sonug” ifade eder. Bu anlamiyla “halbuki” ile yakin bir verir.
Isimi siirekli gecistiriyorsun, oysa parani pesin vermistim. (Izah)

Hiiseyin ¢ok sabwrlidir, oysa Ugur oyle degildir. (Karsilastirma, zitlik)

sanki: Ciimleye “benzerlik, zan, sitem, ironi” gibi anlamlar kazandirir.
Sanki kalbim yerinden ¢ikacak gibi oldu. (Benzerlik)
Senin hi¢ sug¢un yok sanki. (Sitem, azarlama)
Sanki seninle bu konuyu yine konusmustuk. (Zan)

Sanki para senin cebinden ¢ikacak. (Ironi)

iistelik: “Hatta” ile ayn1 anlami ifade eden baglactir.

Kitaplar: ¢ok uygun fiyata aldim iistelik kargo da bedavaydi. (Dahast)
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ve: Es goreli kelimeleri veya climleleri birbirine baglayip “siralama” yapan baglagtir.

Yiizme ve avcilik en biiyiik iki tutkumdur. (Stralama)

veya: Baglanan birimlerden birini ifade eden baglagtir. Bu 6zelligi sebebiyle “ya...

ya...” baglaciyla ayn1 anlami ifade eder.

Ben mobilyalarinizi veya beyaz esyalarimizi karsilayayim. (Ikisinden biri)

ya... ya (da)...: Ayn kelimenin tekrarlanmasiyla ikileme bi¢iminde obekleserek
olugmus ve baglanan birimlerden birini ifade eden baglactir. Karsidakine tercih sunarken veya

tercih yaparken “fark etmez” anlamin1 verir. “Ister... ister...” ile ayn1 anlamdadir.

Yatirimini ya altina ya da dolara yapmalisin.(Baglananlardan biri)

yahut / veyahut: “Veya” ile ayn1 anlami ifade eden baglactir. Ayrica ciimleye “sart”

anlami da kazandirir.
Ariza mars dinamosunda yahut akiide. (Baglananlardan biri)

Milletler dillerini korurlar yahut yok olup giderler. (Sart)

yalniz: Hem edat hem de baglag olarak kullanilabilen bir kelimedir. “Ama, fakat, lakin

vb.” bir anlam ifade ettiginde bagla¢ gérevindedir.
Parant diin génderecektim, yalniz hesap numarant yanlhs almisim. (Karsitlik)

Sana yardim ederim, yalniz bunu kimseye séylemeyeceksin. (Sart)

yani: Ciimlede bir “aciklama” yapma goreviyle bulunan baglactir.

Olur olmaz her seye sinirlenmen yani hayati kendine zindan etmen hi¢ de

dogru degil. (A¢iklama)
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yeter ki: Climleye “sart” anlami kazandiran bir baglactir.
Her mihnet kabuliim,
Yeter ki giin eksilmesin penceremden. [Cahit Sitki Taranci] (Sart)
yoksa: Cimleye “sart” anlami kazandiran bu baglag genellikle bir sartin yerine

gelmedigi durumlarda ortaya cikabilecek neticeyi ifade ederken kullanilir. Bu baglacin yerine

“aksi halde”, “aksi takdirde” gibi ifadeler de getirilebilir.

Bu yakisiksiz davranislarina son ver! Yoksa seni ben bile kurtaramam. (Sart)

zaten: “Aciklama ve sonug” ifade eden bir baglactir.

Seyahat boyunca uslu durmani istiyorum. Zaten yeteri kadar sorun ¢ikardin.

(A¢iklama)

zira: “Clinkl” ile aym goreve sahip olan bu edat ciimleye ‘“sebep-sonug” anlami

kazandirir.

Bildiriyi bugiin tamamlayamam, zira kitaplarim yanimda degil. (Sebep-sonug)

2.15. Unlem

Unlemler “konusanin korku, seving, acima, saskinlik gibi her tiirlii duygu ve
heyecanini etkili ve kisa bir bi¢imde anlatmaya, seslenmeye, ¢agirmaya yarayan ve kismen
bagimli kelimeler sinifina giren kelime veya kelimeler’dir (Korkmaz, 2007, s.224).
“Unlemlerin anlatimda 6zel bir yeri vardir, giinkii duygulari, heyecanlari, sevingleri en yalin
ve en keskin bir bicimde aktarmaga yardimei olurlar. Ozel bir islevi vardir, ¢iinkii cogu zaman

birkag ciimle ile anlatilabilecek durumlar bir tinlem ile dile getirilebilir” (Akalin, 2011, 588).

Unlemler ¢ogunlukla duygular1 ifade etmekle birlikte seslenme kelimelerini de

kapsayan dil birimleridir. “Seslenmeler / seslenme gruplar1 vericinin ve alicinin durumlarina,
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birbirleriyle olan miinasebetlerine ve mesajin niteligine uygun olarak seslenme iinlemleriyle
birlikte kullanilirlar” (Alyilmaz, 2011, s. 646).
2.15.1. Unlemlerin Anlam Meselesi

Dilciler arasinda iinlemlerin tek baslarina bir anlamlar1 olup olmadig1 konusunda bir
fikir birligi yoktur. Unlemleri yalniz basina anlamsiz gorenler onu gorevli kelime olarak kabul
etmiglerdir. Ancak bunun aksini ifade eden dilciler de vardir. Korkmaz, iinlemlerin yalniz
baslarina da bir anlami oldugunu ifade eder (TDK, 2011, 586). Ancak Korkmaz iinlemlerin
gorevli kelimeler oldugunun da farkindadir ve bu sebeple iinlemleri ‘“anlamli-gorevli
kelimeler” ismi altinda siniflandirir (Korkmaz, 2014, s. 959).

2.15.2. Unlemlerin Ozellikleri

e Unlemler ciimlede hakim olan duyguyu ifade eden gérevli birimlerdir.

Ornek: Sakin zile basma! (Uyari)

Aman, biktim senin bu tavirlarindan! (Usang)

Eyvah, dolu yagmaya basladi! (Korku, panik)

Oh, sonunda borcumuzu bitirdik! (Seving)

e Unlemler kullamldiklari ciimlenin sonuna kendine has bir noktalama isareti (!)
verir. Unlem isareti ciimle sonuna konulursa iinlem ifadesinin hemen ardindan
virgiil kullanilir. Ancak {inlem isareti climle sonunda degil de {inlem

ifadesinden hemen sonra da kullanilabilir.

Ornek: Yazik! Yavrucagiz kimsesiz kalmis. / Yazik, yavrucagiz kimsesiz kalmus!

e Unlemler tek basma kullanilabildigi gibi bir isimle 6bekleserek iinlem grubu

seklinde de kullanilabilirler.

Ornek: Aman Tanrim!
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Ha soyle!

Hay Allah!

Unlemler tek basma kullanilabildigi gibi ikileme bigiminde de kullanilabilir.
Unlemlerin  belirttikleri  duygulari, coskulari, diisiinceleri pekistirmek,
giiclendirmek i¢in hemen hemen her dilde tinlemler tekrar edilir, ikilenir hatta

iiclenir.” (Hatiboglu, 1981, s. 32).

Ornek: Vah vah!

Hay hay!
Hele

Unlemler yansima kelimelerden de olusabilir. Bu {inlemler ciimlede sifat veya
zarf gibi kullanilabilir. Ancak Hamza Ziilfikar yansima sozciiklerin tamamen
tinlemle ilgili oldugu diisiincesine karsi ¢ikarak yansima kelimelerin basl

basina ve genis bir konu oldugunu vurgulamistir (Ziilfikar, 2011, s. 606).

Ornek: Cay suyu fokur fokur kaynamaya basladh.

Unlemler ciimle icinde isim olarak da kullanilabilirler.

Ornek: Onun ¢ok ahini aldim.

Isim, sifat gibi kimi sdzciikler ve emir kipiyle cekimlenmis fiiller vurgu ve

tonlamayla iinlem olarak kullanilabilirler.

Ornek: Eskici!

Cocuklar!
Kiistah!

Kes sesini!
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Ver!

e Unlemler tek kelime olabildikleri gibi ciimle bigiminde de olabilir. “Unlem
climlesi” denilen bu tiir ciimlelerde bariz bir iinlem ifadesi olmamasina ragmen

genellikle sdzde soru kelimeleriyle climlede bir duygu imas1 vardir.

Ornek: Nereden eviendim senin gibi bir adamla! (Pismanlik)

e Unlemler diger gorevli kelimelere gore isimlere en yakin kelimeler olduklar

i¢cin isim ¢ekim eklerini alabilirler.
Ornek: Devlet yoneticileri zuliim ve baskiyla ¢ok kiginin ahini aliyorlar.

Eyvahlar olsun!

e Unlemler —bilhassa yansima sdzciikten olusanlar— deyimlerin iginde de

gortliir.
Ornek: Ah almak.
Ahi yerde kalmamak.
“Aman Allah!”1 goge ¢ikmak.
Aman dilemek.
Aman vermemek.
Canina tak etmek.
Ha séyle / hah soyle.
Ha babam (ha).
Ha bire.

Ha deyince.
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Hih demis burnundan diismiis.
Ici ciz etmek.

Oflayp puflamak.

Oh ¢cekmek.

Vay canina / Vay anasini!

Bir duygu ifade ettigi veya bir seslenme yaptigi géz Oniine alinirsa {inlem

climlelerinde sOyleyiste vurgu tonlama s6z konusudur.

2.15.3. Unlem Tiirleri
Korkmaz (2014, s. 967-1004) gorevleri bakimindan {inlemleri;

A. Ice Déniik Unlemler

1. “Aci duyma, acima” Islevinde Olan Unlemler
“Alay etme, kiiciimseme” Islevinde Olan Unlemler
“Begenme, takdir”f§levinde Olan Unlemler
“Sevgi, sefkat, seving, mutluluk” Bildiren Unlemler

“Begenmeme”’ Bildiren Unlemler

SN RN WD

“Bikkinlik, usanma, can sikintisi, karamsarlik, memnuniyetsizlik” Bildiren
Unlemler
7. “Hatwrlama, hatirlatma, hayret, ihtimal, tahmin, imrenme, merak” Bildiren
Unlemler
8. “Ozlem, istek, arzu, israr, itiraz” Bildiren Unlemler
“Kizginlik, sitem, dfke, nefiret” Bildiren Unlemler
10. “Korku, heyecan, uyari, ¢ekinme” Bildiren Unlemler
11. “Abartma, haykirma, 6viinme” Bildiren Unlemler
12. “Saskinlik duygusu” Bildiren Unlemler
13. “Pismanlik, oziir dileme, rica, yalvarma, rahatlatma, sakinlestrme” Bildiren
Unlemler

14. “Siireklilik” Bildiren Unlemler
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15. “Karsi ¢cikma, tehdit” Bildiren Unlemler
16. “Telas” Bildiren Unlemler
17. “Yoneltme, tesvik” Bildiren Unlemler
18. “Uziintii” Bildiren Unlemler
19. “Pekistirme” Islevindeki Unlemler
B. Disa Déniik Unlemler
1. Seslenme (Hitap) Unlemleri
2. Gésterme Unlemleri
3. Sorma Unlemleri

4. “Cevap verme, onaylama, kabullenme, red, inkar, gizleme” Bildiren Unlemler

C. Ses Yansimali (Ses Taklidi) Unlemler seklinde siniflandirir.

Ergin ise (2005, s. 350-351) linlemleri;

1. Seslenme Edatlar
2. Sorma Edatlar
3. Gosterme Edatlar

4. Cevap Edatlar: seklinde siniflandirir.

Glines (1995, s.301-326) iinlemleri “seslenme edatlar1” olarak isimlendirir soyle bir

siniflama yapar:

Unlemler

Cagirma Edatlari

1.

2.

3. Gosterme Edatlari
4. Soru Edatlar

5.

Cevap Edatlar1

Karaagag (2013, s. 437-438) linlem edatlar1 olarak isimlendirdigi {inlemlert;

1. Seslenme Edatlar
2. Soru Edatlar
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3. Cevap Edatlari bagliklariyla ele alir.

Delice (2008, s. 158-174) tinlemleri;

1. Duygu Ifadesi Olan Unlemler
2. Seslenme Unlemleri
3. Yansima Unlemleri

4. Onama / Onamama Unlemleri seklinde inceler.

Demir (2013) ise tinlemlert,

A. Asil Unlemler

1. Duygu Unlemleri

2. Seslenme Unlemleri
B. Unlemlesen Sozciikler

1. Adlarin Unlemlesmesi
Sifatlarin Unlemlesmesi
Adillarin Unlemlesmesi
Belirte¢lerin Unlemlesmesi
Eylemlerin Unlemlesmesi
Dua ve yemin Sozciikleri

Yansimalar

o N & - R W N

Sozciik Obekleri seklinde siniflandirir.

2.15.4. Tiirkcede En Cok Kullamlan Unlemler
a: Climleye “saskinlik” anlam1 kazandiran bir inlemdir.

Aaa! Bunu kim kirmis? (Saskinlik)

ah: Cimleye “6zlem, ac1 duyma” gibi anlamlar kazandiran iinlemdir.

Ah, giizelim ¢ocuklugum! (Ozlem)
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Ah, parmagimi kestim! (Act duyma)

ama: Cliimleye “sitem, bikkinlik” gibi anlamlar1 veren “uyar1” inlemidir.
Kizryorum ama! (Uyart)

Insan biraz saygi gosterir ama! (Sitem)

aman: Climleye “saskinlik, bikkinlik, rica, uyari, tembih” gibi anlamlar1 veren

tinlemdir.
Aman, o da eksik kalsin! (Bikkinlik)
Aman! Neler soyliiyorsun boyle? (Saskinlik)
Aman, acele edelim! (Rica)
Aman, demirler iistiiniize diigecek! (Uyari)

Aman, paralari iyi saklayin! (Tembih)

ay: Cimleye ‘“act duyma, iziintii, saskinlik, seving” gibi anlamlar kazandiran

inlemdir.
Ayy, ¢ekici parmagima vurdum! (Act duyma)
Ayy! Ne yaptin sen? (Uziintii)
Ayy! Ne zaman geldiniz siz? (Saskinlik)

Ayy, ne giizel bir elbise! (Begenme)

bari: Cliimleye “yakinma, keske” anlami1 veren bir iinlemdir.

Oniimiize koydugu da yemege benzese bari! (Keske)
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be: Fiilin emir kipi seklinin ve bazi sozciiklerin arkasinda kullanilirsa ciimleye
“kizginlik, bikkinlik, yakinma”; gibi anlamlar kazandiran iinlemdir. Ancak “oh” iinlemiyle

bir arada kullanilirsa “mutluluk, memnuniyet” gibi anlamlara gelir.
Sus be!, Yeter be! (Kizginlik, bikkinlik)

Oh be! Islerimi bitirdim. (Memnuniyet)

e: Cluimleye “bikkinlik, merak, saskinlik” gibi anlamlar veren tinlemdir.
Eee, sonra ne demis? (Merak)
Eee, yeter artik! (Bikkinlik)

E, bu kadarina da pes artik! (Saskinlik)

ey: Kullanimi en yaygin olan seslenme iinlemidir.

Ey Tiirk gencligi! [Mustafa Kemal Atatiirk] (Seslenme)

eyvah: “Acinma, lizlilme, telas” gibi anlamlar ifade eden tinlemdir.
Eyvah! Ne yer ne yar kaldi! [Abdiilhak Hamit Tarhan] (Act duyma)

Eyvah! Riizgadr agaglar: devirecek! (Telas)

ha: Cuimleye “isteklendirme, tehdit, saskinlik, memnuniyet” gibi anlamlar kazandiran

tinlemdir.
Baglamani kirarim ha!. (Tehdit)
Hay goreyim seni! (Isteklendirme)
Demek benim hakkimda bunlar: séyledi ha! (Saskinlik)

Ha soyle! (Memnuniyet duyma)
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hah: Cimleye “seving, onaylama” anlami kazandiran iinlemdir.
Hah! Yemekler de geldi. (Seving, memnuniyet)

Hah! Sana gegenlerde bahsettigim haber bu iste. (Onaylama)

hay / hay hay: Hem yalin hem de ikileme bi¢iminde kullanilabilen bir tinlemdir. Tek
kullanimi ile climleye “seving, sagkinlik, azarlama” gibi anlamlar kazandirirken ikileme

seklindeki kullanimi ciimleye “onaylama” anlami kazandirir.
Hay sen ¢ok yasa! (Seving)
Hay Allah! Bu da nereden ¢ikt1? (Saskinlik)
Hay senin yapacagn ige! (Azarlama)

Hay hay, buyurun gelin! (Onaylama)

haydi: Ciimleye “istek” anlami kazandiran bir iinlemdir.

Haydi toparlanalim artik (Istek)

hele hele: “Saskinlik, sitem” veya birini bir seyi yapmaya “isteklendirme”

durumlarinda ikileme bi¢iminde kullanilan bir tinlemdir.
Hele hele, ben ne yaptim? (Saskinlik)
Hele hele, bu soylenecek soz mii simdi? (Sitem)

Hele hele su iitiileri bitir. (Isteklendirme)

hey: Bir “seslenme” {inlemdir.

Hey! Bu taraftan gitmeliyiz. (Seslenme)
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o: Ciimleye “bikkinlik, saskinlik” gibi anlamlar kazandirir.
Ooo! Sen burada mi ¢alisiyordun? (Saskinlik)

Ooo! Bu kaginct faul oldu hakem? (Bikkinlik)

of / of: Ciimleye “bikkinlik, ac1” gibi anlamlar kazandiran tinlemlerdir.
Off, basim ¢ok agriyor! (Aci duyma)

Off, sabahtan beri bir susmadin! (Bikkinlik)

oyle: Ciimleye “saskinlik” anlam1 kazandiran bir tinlemdir.

O nasil ¢akmak o6yle! (Saskinlik)

tith / tith be: Tek kullanimiyla climleye “kizginlik, pismanlik, hayiflanma” gibi
anlamlar kazandirir. Ayrica “be” inleminin 6niinde kullanimi da vardir ki bu sekli de climleye

“pismanlik, hayiflanma” gibi anlamlar kazandirir.
Bunca yillik muhabbetimize ragmen bana yanlis yaptin. Tiih sana! (Kizginlik)

Tiih (be)! yola ¢ikmadan lastikleri kontrol etmeliydim. (Pismanlik)

uf/iif: Ciimleye “ac1 duyma / acima, bikkinlik, kizginlik” gibi anlamlar kazandirir.
Uff, bigak parmagint derin kesmis. (Acima)

Uff. ipi igneye bir tiirlii gegiremedim. (Bikkinlik, kizginlik)

vah /vah vah: Cliimleye “acima” anlami kazandiran bir {inlemdir.

Vah yavrum! Bu sogukta disarida kalmis. (Acima)
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vay: Ciimleye “saskinlik’” anlami kazandiran bir tinlemdir.
Vay canina! Bu nasil bir araba boyle? (Saskinlik)

Bu isi de yapamazsa vay haline! (Muhtemel bir kotii sonucu haber verme)

ya: Cimleye “saskinlik, bikkinlik gibi anlamlar kazandiran iinlemdir.
Yaa! Demek sen miidiiriin kizisin. (Saskinlik)

Ya, bir huzur vermedin! (Bikkinlik)

yo: Ciimleye “hayir, sakin” gibi anlamlar kazandiran iinlemdir.

Yoo, o kadar da ileri gitmeyin! (Hayir)

Unlemler; edat ve baglaglara gore sayica cok daha fazla olan kelimelerdir. “Bravo,

vasasin, imdat, Allah Allah, abo, yahu...” kullanimi yaygin olan diger tinlemlerdir.

2.16. Edat, Baglac ve Unlemlerin Ogretimi ve Onemi

Edat, baglag ve {linlemler; anlam bilgisi, yazim kurallar1 ve birgok dil bilgisi konusu

basta olmak iizere pek ¢ok Tiirk¢e konusuyla dogrudan veya dolayli olarak iliski i¢indedir.

Climlenin anlamma ydn veren ve anlatimi giiclendiren edat, baglag, ilinlemlerin
ogretimi Tiirk¢e 0gretiminin amaglarina ulasilmasi agisindan ¢ok onemlidir. Kaliteli bir edat,
bagla¢ ve iinlem o6gretimi hem anlama hem de anlatma becerilerine biiyiik katkilar
saglayacaktir. Aksi durumda anlama ve —0zellikle de— anlatma becerilerinde dmiir boyu
siirecek hatalar goriilebilecektir. “Ergiin ve arkadaglart (1987) tarafindan {iniversite
ogrencilerinin yazili sinav kagitlarinin dil ve anlatim bozukluklari acisindan degerlendirildigi
aragtirmalarinda; tiniversite 6grencilerinin ilkokuldan itibaren 6gretilen en basit dil kurallarini
bilmediklerini ya da yanhs kullandiklarini (6zel isim ve cins ismi ayirt edememe; noktalama

isaretlerinin kullanimindaki hatalar; “ki” baglama ve kuvvetlendirme edatinin “ki” aitlik ve
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isim yapim eki ile karistirilmasi... vb.) gosterir, ciddi bulgular elde edildigi goriilmektedir”

(Akt. Yapici, 2004, s. 39).

MEB Tiirkce Ogretimi Programi’nda edat, baglag ve iinlem konularina ‘“Kelime
Tiirleriyle Ilgili Bilgi ve Kurallari Kavrama ve Uygulama” amaci bashgr altindaki “Edat,
baglag, tinlemlerin islevierini ve ciimleye kazandwrdiklar: anlam ozelliklerini kavrar; bu
kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir” (MEB, 2006, s. 42) ortak kazanimiyla yer

verildigi goriilmektedir.

2014-2015 egitim-6gretim yilinda okutulan ortaokul 6. sinif Tiirk¢e ders ve calisma
kitab1 incelendiginde edat, bagla¢ ve iinlemlere 6. tema olan “Doga ve Evren” temasinda 2.
metin olan “Kinali Keklik” adli metinde 12., 13. ve 14. etkinliklerde (MEB, 2014a, s. 163-
164) yer verildigi goriilmektedir. Ayni temanin 4. metni olan “Uzay” adli metnin 10. ve —
dolayli olarak— 11. etkinliklerinde de (MEB, 2014a, s. 176-177) edat, bagla¢ ve iinlem
caligmalar1 yer almaktadir. Ancak “Uzay” adli metindeki 11. etkinlik tamamen edat, baglag ve
tinlemler i¢in olusturulmus olmayip aslinda “Kelimelerin cliimlede farkli gorevlerde kullanir”

kazanimuiyla ilgilidir.

MEB Ilkogretim Tiirkge 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda “Kinali Keklik” adli metnin
dil bilgisi etkinliklerine baglarken edat, bagla¢ ve linlemler hakkinda su teorik bilgilerin

verildigi goriilmektedir:

“Tek baglarina anlamlar1 olmayan, baska kelimelerle birleserek degisik ve yeni anlam
ilgileri kuran, birlikte kullanildiklar1 kelimelere ciimlede anlam ve gorev kazandiran
kelimelere edat denir. Edatlar, tek baslarina anlam ifade etmezler; ancak ciimlede anlam
kazanir veya sadece diger kelimelere anlam katarlar. Icin, kadar, -e kadar, -e dogru, gore,

yalniz, ancak vb.

Tek bagina anlam1 olmayan, anlamca birbiriyle ilgili climleleri veya climlede gorevdes
sOzciik ve soz Obeklerini baglamaya yarayan kelimelere baglag denir. Hem hem, ile, ki, ve,

veya, ya da vb.

Uziintii, korku, sasirma gibi duygular1 ifade etmede kullanilan kelimelere iinlem denir.
Seslenme veya duygu anlatirlar ve bagka gdrevde kullanilmazlar. Ey, hey, aaa, eyvah vb.”

(MEB, 2014b, s. 267).
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MEB ilkégretim Tiirkge 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda verilen tema esasina dayali
yillik plan (MEB, 2014b, s. 10-33) incelendiginde edat, bagla¢ ve iinlemlere yer verilen
metinlerden “Kinali Keklik”in mayis aymin 3. ve 4. haftasinda; “Uzay”in ise haziran ayinin 2.

ve 3. haftasinda islendigi goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve elde edilen

verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilacak istatistiksel islemler belirtilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Nitel ve nicel desenlerin bir arada kullanildig: bir karma yontem arastirmasi olan bu
calismada genel tarama modeli kullanilmistir. Karma yontem desenine sahip c¢alismalarda
nitel ve nicel yontemleri kullanma gerekcesini agiklamak Onemli bir ilkedir. “Karma
yontemin kullanimi ile ilgili listelenen gerekceler, arastirmacilarin alternatif secenekleri
tartabilmelerine ve karma yontem kullanma kararlarina gerekce bulabilmelerine imkén veren
genel bir ¢ergeve olarak goriilmelidir” (Creswell ve Plano Clark, 2014, s. 69). Bu ¢alismada
karma yontem kullanimmnin gerekgesi; Greene, Caracelli ve Graham (1989)’in (Akt.
(Creswell ve Plano Clark, 2014, s. 70) bir yontem sonuglariyla diger yontem sonuglarini
ayrintilandirma, genisletme, Ornekleme ve aciklamayi amaclama seklinde ifade ettikleri
“tamamlayicilik”tir. Karma yoOntem deseni icindeki zamanlama tlirlerinden “sirali
zamanlama” kullanilmistir. “Sirali zamanlama, bir tiir verinin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi
diger tiir verinin toplanmasi ve ¢oziimlenmesinden sonra olacak sekilde arastirmacinin
asamalar1 iki farkli asamada uygulamasiyla gerceklesir” (Creswell ve Plano Clark, 2014, s.
73).

Calismada verilerin analizi betimsel analiz yontemiyle yapilmistir. Nicel veriler, belirli
bir olay, olgu veya durumu tanimlamak amaciyla yapilan 6l¢iimlerin ve gozlemlerin sayisal
verilerle ifade edilmesi seklinde olugsmaktadir. Nitel veriler ise ¢ogunlukla acik uglu sorular,
goriisme ve gozlem notlar1 gibi yazili dokiimanlardan elde edilmektedir (Erden, 1998: 47).
“Genel tarama modelleri, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem
iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2014, s. 77-79). Bu dogrultuda edat,
bagla¢ ve iinlemlerin 6gretimine dair Tirkce Ogretmenlerinin goriisleri; 6grencilerin de

akademik basarilar1 belirlenmeye calisilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmada hem nitel hem nicel arastirma yontemleri kullanildigr icin her iki

arastirmanin hedef kitlesi farkli gruplardan olusmaktadir.

3.2.1. Nitel Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu ¢aligmadaki nitel arastirmanin ¢alisma evrenini 2014-2015 ders yilinda, Gaziantep
ili Nizip ilgesinde gorev yapan Tiirkce 0gretmenleri olugturmustur. Ancak maliyet, kontrol
giicliikleri ve etik zorunluluklar nedeniyle (Karasar, 2014, s. 111) orneklem {izerinde
calisilmigtir. Orneklem, 6zellikleri hakkinda bilgi toplanmak istenen evrenden segilen, evrenin
sinirlt bir parcasidir (Bliylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013, s. 81).
Calismada Orneklem olarak evreni temsil ettigi diisiiniilen 20 Tiirkge Ogretmeni secilmis
ancak bu 6gretmenler belirlenirken 6gretmenlerin aday 6gretmen olmamalarina ve en az bir
kere edat, baglac ve Tlnlemler konusunu islemis olmasina dikkat edilmistir. Bu
ogretmenlerden 2’si pilot uygulamada 18’1 ise asil uygulamada gorev almistir.
Calisma orneklemini olugturan 6gretmenlerinin; sayilart ve gorev yaptiklart okullar tablo
2’de; cinsiyet, egitim diizeyleri, mesleki kidemleri (¢calisma siireleri) degiskenlerine iliskin

betimsel veriler tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. Nitel Arastirma Orneklemini Olusturan Tiirkce Ogretmenlerinin Sayilari ve Okullari

Okul

f %
Abdurrahman Alkan Ortaokulu 4 22,22
Adile Altinbag Ortaokulu 2 11,11
Ali Alkan Ortaokulu 3 16,67
Ismont Halil Meziyet Bildirici Ortaokulu 3 16,67
Kocatepe Ortaokulu 2 11,11
Mustafa Ozkaya Ortaokulu 1 5,55
Sekili Ortaokulu 1 5,55
Suboyu Ortaokulu 1 5,55
Ziraat Bankas1 120. Y1l Ortaokulu 1 5,55
Toplam 18 100
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Tablo 3. Calisma Orneklemini Olusturan Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyet, Mesleki Kidem, Egitim

Diizeyi Degiskenlerine iliskin Betimsel Veriler

Degiskenler f %
Erkek 12 66,67
Cinsiyet
Kadin 6 33,33
2-5yil 9 50
6-10 yil 5 27,78
Mesleki Kidem
11-15 y1l 4 22,22
16 ve lizeri 0 0
Lisans 16 88,89
Egitim Diizeyi Yiksek Lisans 2 11,11
Doktora 0 0
1 1
Toplam 8 00

3.2.2. Nicel Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu c¢aligmadaki nicel arastirmanin ¢aligsma evrenini 2014-2015 ders yilinda, Gaziantep
ili Nizip il¢esinde 6grenim goren 7. siif dgrencileri olusturmustur. Maliyet, ulasim, kontrol
giicliikleri g6z oOniinde bulundurularak bu c¢alisma evreninde de Orneklem {izerinde
calisilmistir. Calisma 6rneklemi, evreni temsil ettigi diistintilen 20 farkli devlet okulunda 699
ogrenciden olugmaktadir. Bu 20 okuldan 2’sinde sadece pilot uygulamada 12’sinde asil
uygulamada 6’sinda ise her iki uygulamada da yararlanilmistir. Ogrencilerin ise 189°u pilot
uygulamada, 510°u asil uygulamada gorev almistir. Calisma 6rneklemi segilirken okullarin
MEB tarafindan belirlenen 6 farkli hizmet alanini yansitmasina dikkat edilmistir. Bu sayede
daha gercekci sonuglarin alinmasi amaclanmistir. Pilot uygulamanin yapildigir okullar, bu
okullarin hizmet alanlari, uygulama yapilan sinif ve uygulama yapilan 6grenci sayilar1 tablo
4’te; asil uygulamanin yapildigi okullar, bu okullarin hizmet alanlari, uygulama yapilan sinif

ve uygulama yapilan 6grenci sayilari ise tablo 5’ta gosterilmistir.
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Tablo 4. Pilot Uygulamanin Yapildigi Okullar, Okullarin Hizmet Alanlari, Simiflar ve Ogrenci Sayilari

Uygulama
Okul Adr Hizmet  Uygulama Yapilan Yapilan
Alam Simif Ogrenci Sayisi
Adile Altinbas Ortaokulu 1 7/B 38
Abdurrahman Alkan Ortaokulu 1 7/A 28
Ismont Halil-Meziyet Bildirici Ortaokulu 2 7/A 27
Islim Sayin Ortaokulu 2 7/A 20
Ziraat 120. Y1l Ortaokulu 3 7/A 28
Suboyu Ortaokulu 4 7/A 19
Ikizce Ortaokulu 5 7/A 18
Salkim Ortaokulu 6 7/A 11
Toplam 189

Tablo 5. Asil Uygulamanin Yapildigi Okullar, Okullarin Hizmet Alanlari, Simiflar ve Ogrenci Sayilari

Uygulama
Okul Ad1 Hizmet  Uygulama Yapilan Yapilan
Alam Simif Ogrenci Sayisi
Adile Altinbas Ortaokulu 1 7/A, 7/E 68
Abdurrahman Alkan Ortaokulu 1 7/B, 7/C 59
Ali Alkan Ortaokulu 1 7/G, 7H 46
Islim Sayin Ortaokulu 2 7/B 17
Ismont Halil-Meziyet Bildirici Ortaokulu 2 7/B, 7/C, 7/D 68
Mustafa Ozkaya Ortaokulu 2 7/B, 7/C 45
Hatice Kamil Pekmez Ortaokulu 3 7/A, 7/B 37
Ziraat 120. Y1l Ortaokulu 3 7/A 19
Ziibeyde Fidan Ortaokulu 3 7/A 21
Kocatepe Ortaokulu 4 7/A 22
Saray Ortaokulu 4 7/A 11
Suboyu Ortaokulu 4 7/B 15
Adakli Ortaokulu 5 7/A 14
Kumla Ortaokulu 5 7/A 17
Tatlicak Ortaokulu 5 7/A 14
Alahaci Ortaokulu 6 7/A 10
Dayidagi Ortaokulu 6 7/A 13
Késeler Ortaokulu 6 7/A 14
Toplam 510

91



3.3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada verilerin toplanmasi1 amaciyla Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik goriisme

formu ve 6grencilere yonelik basari testi kullanilmustir.

3.3.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Edat, Baglac ve Unlemlerin Ogretimi Uzerine
Gortiislerini Belirlemeye Yonelik Goriisme Formu

Arastirict  tarafindan Ogretmenlerin edat, bagla¢c ve {inlemlerin O6gretimine dair
goriiglerini almay1 amaglayan bir goriisme formu olusturulmustur. 5 agik uclu sorudan olusan
bu goriisme formu, ek 1’°de verilmistir. Goriisme formunda 6gretmenlerden kisisel bilgi olarak
sadece gorev yaptiklar1 okul, cinsiyetleri, egitim durumlart ve mesleki kidemleri istenmistir.
Sorulara igten ve gercekci cevap vermelerini saglamak amaciyla isimlerinin gizli tutulacagi ve
hicbir sekilde agiklanmayacag belirtilmistir.

Nitel aragtirmalarin temel karakteristiginin, aragtirma oOznelerinin bakis agilarini,
anlam diinyalarin1 ortaya koyma, diinyay1 arastirma Oznelerinin gozleriyle gérmedir. Bu
baglamda nitel aragtirmalarda kullanilan goriisme tekniginin belirleyici 6zelligi de, goriisiilen
kisilerin bakis a¢ilarini ortaya ¢ikarma olmaktadir (Kus, 2009, s. 87).

Karasar (2014, s, 168-169) amaca hizmet edecek dogru bir gériisme i¢in sorularin ne
gibi Ozellikler tasimasi gerektigini ifade etmistir. Goriisme formu veri toplama kurallarina
uygun bir sekilde agik, anlasilir, yansiz, tek amaca hizmet eder ve tek kelimelik/kisa cevaplara
sebep olmayacak bir sekilde hazirlanmstir.

Karasar (2014, s. 167-168) gorlismeleri uygulanan kurallarin katiligina gore
yapilanmis, yar1 yapilanmig ve yapilanmamig goriismeler olmak tizere 3’e ayirir. Yapilanmig
goriismeler, bir goriisme plan1 gercevesinde gerceklestirilmis olup goriismeciye birakilan
hareket alam1 kisithdir. Konunun dagilmasi ve verilerin degerlendirilmesinin gili¢ligi
sebebiyle diger goriismelere gore daha bir uzmanlik isteyen yapilanmamig goriismeler ise,
goriigmeciye genis bir hareket alam1 birakir. Bu agilardan gerek yapilanmis gerek
yapilanmamig goriismelerin arti ve eksi yonleri vardir. Bu sebeple goriismeler genellikle bu
iki u¢ goriigme tiirli arasinda olan yar1 yapilanmis goriisme bigiminde yapilir. Bu arastirmada
kullanilan goriisme sorular1 da yar1 yapilandirilmig sorulardir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorularinda 6gretmenlerin edat, baglac ve
iinlemlerin; Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki (TDOP) vyeri, yillik planlardaki
zamanlamasi, 0gretimlerinde yasanan problemler, dgretimlerinde kullanilan strateji-yontem-

teknikler ve diger dil bilgisi konulariyla iliskileri hakkindaki diistinceleri sorulmustur.
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Gortisme yar1 yapilanmis oldugu igin goriismedeki gelismelere gore yer yer soru gesitliligi
saglanmustir.

Hazirlanan goriisme sorularinin gecerlik-giivenirliklerinin saglanmasi i¢in uzman
goriisiine bagvurulmustur. Goriislerine bagvurulan, uzmanlik alanlar1 ve unvanlari tablo 6’da
verilmis olan 6 uzmanin degerlendirmeleri dogrultusunda sorularda birtakim degisiklikler
yapilmis ve asil uygulama Oncesinde 2 Tiirkce Ogretmeniyle pilot calisma yapilmistir.
Gorlisme sorularina dgretmenlerden gelen doniitlerle son sekli verilmis ve asil uygulamalara

gecilmigtir.

Tablo 6. Goriisme Sorular: i¢in Géoriisleri Alman Uzmanlarin Alanlari, Unvanlari ve Sayilar:

Uzmanhk Alani Unvan f
Olgme ve Degerlendirme Dog. Dr. 1
Olgme ve Degerlendirme Yrd. Dog. Dr. 1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Yrd. Dog. Dr. 1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans Ogrencisi 1
Tiirkge Egitimi Yrd. Dog. Dr. 1
Tiirkge Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi 1
Toplam 6

Goriismeler 6gretmenlerin kendilerini rahatlikla ifade edebilecegi ve giiriiltii gibi
goriismeyi  olumsuz etkileyebilecek etkenlerin olmadigi bir ortamda yiliz yiize
gerceklestirilmistir. Goritisme verilerinin ¢ok daha saglikli elde edilebilmesine imkan tanimak
icin goriismecilerden gorliismenin ses kaydma alinabilmesi igin izin istenmis ancak hicbir

Ogretmen goriigmenin ses kaydina alinmasini istememistir.

3.3.2. Ogrencilerin Edat, Baglac ve Unlemleri Kavrama ve Kullanma Becerilerine
Yonelik Basar: Testi

Ogrencilerin edat, bagla¢ ve iinlemleri kavrama ve kullanma basarilari &lgmeyi
amaglayan arastiric1 tarafindan bu amag¢ dogrultusunda —ilk hali ek 2’de verilen— bir basari
testi gelistirilmistir.

Basar1 testleri Ogrencilere kazandirilmak istenilen davranmiglari, 6grencilerin ne
diizeyde kazandiklarin1 6lgen testlerdir (Tan, 2008, s. 182). Bir basar1 testi olusturmadaki

asamalar sunlardir:
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1. Davraniglar Evreninin Belirlenmesi

2. Davranislar Ornekleminin Belirlenmesi

3. Model Ol¢gme Aracinin Olusturulmasi-Pilot Test

4. Pilot Uygulama ve Uzman Kanis1

5. Uygulama ve Madde Analizi

6. Nihai testin Olusturulmasi (Tan, 2008, s. 185).

Arastirmac1 Edat, Bagla¢ ve Unlem Basar1 Testini yukaridaki asamalara ve dlgme -

degerlendirme kurallarina uygun olarak gelistirmistir.

3.3.2.1. Basan Testinin Gelistirilmesi

Konu alan1 ve MEB Tiirkge Ogretimi Programi’ndaki “Kelime Tiirleriyle Iigili Bilgi
ve Kurallart Kavrama ve Uygulama” amaci bashgi altindaki “Edat, baglag, iinlemlerin
islevlerini ve ciimleye kazandirdiklari anlam ozelliklerini kavrar, bu kelimeleri islevierine
uygun olarak kullanir.” kazanimi goéz Oniinde bulundurularak aragtirmaci tarafindan “Edat,
Baglagc ve Unlemler Basar1 Testi” gelistirilmistir. Tiirkce dersi kazanimlarinm
degerlendirilmesinde geleneksel 6lgme ve degerlendirme yOntemlerinin yani sira alternatif
6le¢me ve degerlendirme yaklasimlar: da benimsenmelidir (MEB, 2006, 216-226). Arastirmaci
tarafindan gelistirilen basari testinde 6l¢me-degerlendirme kurallarina uygun bigcimde ¢oktan
secmeli, climle tamamlama, bosluk doldurma, yorumlama/olusturma (klasik), dogru-yanlis,
eslestirme olmak {izere farkli farkli soru tiplerine yer verilmistir. Maddelerin agik, anlagilir
olmasina dikkat edilmis ayrica madde climleleri sayesinde 6grencilerin kelime hazinelerinin
zenginlestirilmesi veya tazelenmesi amacglanmistir. Bu sebeple birgcok maddede iginde
kelimelerin yan anlamlarinin, mecaz anlamlarinin ve deyimlerin bulundugu ciimlelere yer

verilmistir.

Basar testi maddelerinin konunun yapisi geregi Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel
alanin alt basamaklarin1 Ol¢tiigli  sOylenebilir. Ancak buna ragmen maddelerin
hazirlanmasinda Ggrencilerin yorumlama giigleri ve kelime dagarciklar1t gbz Oniinde
bulundurulmus, 6grencilerin bunlara gore cevaplama yapabilmesine imkan taniyan maddelere
yer verilmistir. Bu baglamda -6zde ayni anlami veren- birden fazla dogru cevabi olan
maddelere yer verilmistir. Ornegin, testin ek 1°deki 11. maddesinde dgrencilerden “Derya

simava ¢ok c¢aligti fakat .7 climlesini verilen baglac1 géz Oniinde

bulundurarak tamamlamalar1 istenmistir. Bu maddede 6grencilerin bosluga yazabilecekleri

salt, tek bir climlenin olmasi elbette miimkiin degildir. Burada 6grencilerden anlam akisini
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tersine ¢eviren (zithk) baglaclarin islevlerini kavrayip uygulamalart beklenmektedir.
Ogrencilerin bunu yaparken bosluga hangi kelimeleri se¢ip yazdig1 6nemli degildir. Anlamsal
akis ve biitlinliigli saglamak sartiyla climleyi olumsuz bir sekilde tamamlamasi yeterlidir.
Basar testindeki bir bosluk doldurma sorusu olan 16. maddede 6grencilerden “Cigekleri de
hayvanlar — korumaliyiz.” ciimlesindeki bosluga uygun edati getirmeleri istenmistir.
Ogrenciler bu bosluga “gibi” edatin1 getirerek “benzerlik” anlami olusturabilecegi gibi
“kadar” edatin1 getirerek “esitlik” anlami da olusturabilirler. Benzer sekilde 21. maddede “Bu

sene dershaneye gidiyorum ozel ders alyyorum.” ciimlesinde ilgili bosluklara

“hem... hem...” baglaci getirilerek climleye olumlu bir anlam kazandirilabilecegi gibi “ne...
ne...” baglaci da getirilebilir ve pekala climleye olumsuz bir anlam da kazandirilabilir. Bu
tamamen Ogrencinin o anki anlama, yorumlama giicline baghdir. Testte 6zellikle bosluk
doldurma sorularinda bu durum goéz 6niinde bulundurulmustur. Boylelikle 6grenciler tek bir

dogru cevaba hapsedilmemis ve onlarin ¢ok yonlii diisiinmelerinin 6nii agilmaya galisilmistir.

flgili konu alani igin programda tek bir kazanima yer verilmesi belirtke tablosunun
olusturulmasini engellemis ve uzman goriisleri neticesinde basar1 testiyle biitiinliik
olusturacak bigimde “Edat, baglag, {inlemlerin islevlerini ve climleye kazandirdiklar1 anlam
ozelliklerini kavrar; bu kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir.” kazanimi arastirmaci

tarafindan su kazanimlara ayristirilmistir:

e [Edatlarin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklar1 anlam o6zelliklerini kavrar; bu
kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir.

e Baglaglarin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklar1 anlam o&zelliklerini kavrar; bu
kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir.

e Unlemlerin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklar1 anlam 6zelliklerini kavrar; bu
kelimeleri iglevlerine uygun olarak kullanir.

e Edat ve baglaglar1 ayirt eder.

e Edat, bagla¢ ve linlemleri diger kelime tiirlerinden ayir eder.

Arastirmaci tarafindan belirlenen ama¢ ve kazanimlar dogrultusunda tablo 7’deki

belirtke tablosu hazirlanmistir.
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Tablo 7. Edat, Bagla¢ ve Unlemler Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Kazammlar Ilgili Kazamimlar1 Olgen Sorular

Edatlarm islevlerini ve ciimleye kazandirdiklar

., 7.,16.,17.,18., 19,20, 26.,27.,28., 29., 30., 31., 36.
anlam O6zelliklerini kavrar; bu kelimeleri islevlerine 3.7, 16, 17, 18, 19, 20, 26,, 27,, 28., 29, 30., 31., 36.,

40.,41.,43.,44.,51.,52.,53., 54., 55. sorular
uygun olarak kullanir.

Baglaglarin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklar
anlam Ozelliklerini kavrar; bu kelimeleri islevlerine
uygun olarak kullanir.

8.,9,11.,12.,13,14.,15.,21.,22.,23.,24.,25.,32., 33,
34.,38., 39. sorular

Unlemlerin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklar:
anlam 6zelliklerini kavrar; bu kelimeleri islevlerine 6., 37., 56., 57., 58., 59., 60. sorular
uygun olarak kullanir.

Edat ve baglaglar1 ayirt eder. 1.,2.,42.,45.,46.,47.,48.,49., 50. sorular

Edat, baglag ve tinlemleri diger kelime tiirlerinden 4.5. 10., 35. sorular
ayir eder.

3.3.2.2. Basar1 Testinin Kapsam Gecerligine iliskin Veri Toplama Siireci

Gelistirilen bagar1 testinin kapsam gegerligi i¢in uzmanlik alanlariyla unvanlari tablo

8’de verilen 20 uzmanin goriislerinden yararlanilmistir.

Tablo 8. Basar1 Testinin Kapsam Gecerligini Saglamak icin Gériisleri Ahnan Uzmanlara iliskin Bilgiler

Uzmanhk Alam Unvam f
Olgme ve Degerlendirme Prof. Dr. (Bartin Uni. / Egitim Fak.) 1
Olgme ve Degerlendirme Yrd. Dog. Dr. (Cumhuriyet Uni. / Egitim Fak.) 1
Olgme ve Degerlendirme Ars. Gor. (Ankara Uni. / Egitim Fak.) 1
Olgme ve Degerlendirme Ars. Gor. (Gazi Uni. / Egitim Fak.) 1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Yrd. Dog. Dr. (Firat Uni. / Egitim Fak.) 1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Ars. Gor. (Firat Uni. / Egitim Fak.) 1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Ars. Gor. (Ankara Uni. / Egitim Fak.) 1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans Ogrencisi (Firat Uni. / Egitim Fak.) 1
Tiirk¢e Egitimi Yrd. Dog. Dr. (Firat Uni. / Insani ve Sosyal Bil. Fak.) 1
Tiirk¢e Egitimi Yrd. Dog. Dr. (Hac1 Bektas Veli Uni. / Egitim Fak.) 1
Tiirkge Egitimi Ars. Gor. (Firat Uni. / Insani ve Sosyal Bil. Fak.) 2
Tiirk¢e Egitimi Ars. Gor. (Firat Uni. / Egitim Fak.) 1
Tiirkge Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi (Firat Uni. / Egitim Fak.) 1
Tirkge Egitimi Uzman Yrd.(MEB/Rehberlik ve Denetim Baskanlig1) 1
Tiirk¢e Egitimi Ogretmen-Yiiksek Lisans Mezunu (MEB) 2
Tiirk¢e Egitimi Ogretmen-Lisans Mezunu (MEB) 3
Toplam 20
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Lawshe (1975) teknigi kullanilarak bu testin kapsam gegerlik orani tespit edilmistir.

Lawshe teknigi olarak bilinen yaklasim 6 asamadan olugmaktadir.

1.

A i

Alan uzmanlar1 grubunun olusturulmasi

Aday 6lgek formlarinin hazirlanmasi

Uzman goriislerinin elde edilmesi

Maddelere iliskin kapsam gecerlik oranlarinin elde edilmesi

Olgege iliskin kapsam gecerlik indekslerinin elde edilmesi

Kapsam gecerlik oranlari/indeksi oOl¢iitlerine goére nihai formun olusturulmasi

(Yurdugiil, 2005, s. 771).

En az 5 en fazla ise 40 uzman goriisiine ihtiya¢c duyulan Lawshe tekniginde, her bir

99 13

maddedeki uzman goriisleri “madde hedeflenen yapiyr 6l¢iiyor”, “madde yapi ile iliskili

ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yapiyr 6lgmez” seklinde derecelendirilmektedir.

Buna gore, uzmanlarin herhangi bir maddeye iliskin goriisleri toplanarak kapsam gecerlik

oranlar elde edilir. Kapsam gecerlik oranlar1 (KGO), herhangi bir maddeye iliksin “Gerekli”

goriisiinii belirten uzman sayilarinin, maddeye iligkin goriis belirten toplam uzman sayisinin

yarisinin 1 eksigi ile elde edilir:

N | Burada; NG, maddeye “Gerekli” diyen uzmanlari sayisini ve N ise maddeye iliskin

N/2

goriis belirten toplam uzman sayisin1 gostermektedir (Yurdugiil, 2005, s. 771-772).

KGO’larn istatistiksel olarak anlamliligini belirlemede kapsam gecerlik dl¢iitleri i¢in ilgili

alan yazininda 6nceleri birikimli normal dagilimdan yararlanilirken, hesaplama kolaylig

acisindan o = 0,05 anlamlilik diizeyinde KGO’larin en diisiik degerleri (kapsam gecerlik

oOl¢iitleri) Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan tabloya (Bkz. Tablo 9 ) doniistiiriilmiistiir.

Buna gore, uzman sayisina iligkin en diislik degerler ayn1 zamanda maddenin istatistiksel

anlamliligin vermektedir (Akt. Yurdugiil, 2005, s. 772).
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Tablo 9. a=0,05 Anlamhhk Diizeyinde KGO’lar i¢in En Diisiik Degerler

Uzman Sayisi En Diisiik Deger Uzman Sayisi En Diisiik Deger
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
9 0,75 25 0,37
10 0,62 30 0,33
11 0,59 35 0,31
12 0,56 40+ 0,29

Ek 2’de basari testinin ilk hali verilmis olup test uzmanlara bu haliyle gonderilmis ve
20 uzmanin goriisleri dogrultusunda Lawshe teknigine gore betimsel tarama deseni esas

alinarak belirlenen kapsam gecerlik oranlar1 tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Edat, Bagla¢ ve Unlemler Basar: Testine iliskin Olarak Uzman Gériisleri Dogrultusunda Elde

Edilen Kapsam Gecerligi Verileri

Edat,
Baglac ve
Unlem Edat,
Basari Baglac ve
Edat, Uzman Goriisleri Testinde Unlem
Baglag ve Yer Alan Basan
Unlem Maddelerin Testinin
Basan Kapsam Kapsam
Testinde Yararh- Gecerlik Kapsam Gecerlik
Yer Alan Yetersiz / Oranlar1  Gecerlik  Indeksi
Maddeler Gerekli Degistirilmeli Gereksiz (KGO) Olgiitii (KGI)
1 18 2 0 0,80"
2 20 0 0 1,00
3 20 0 0 1,00
4 17 3 0 0,70
5 20 0 0 1,00"
6 20 0 0 1,00
7 20 0 0 1,00
8 20 0 0 1,00"
9 19 1 0 0,90"
10 20 0 0 1,00
11 20 0 0 1,00
12 20 0 0 1,00
13 20 0 0 1,00"
14 20 0 0 1,00 0,42 0,95
15 20 0 0 1,00
16 20 0 0 1,00"
17 20 0 0 1,00
18 20 0 0 1,00
19 20 0 0 1,00
20 20 0 0 1,00"
21 20 0 0 1,00"
22 20 0 0 1,00
23 20 0 0 1,00
24 20 0 0 1,00"
25 20 0 0 1,00
26 20 0 0 1,00
27 20 0 0 1,00
28 20 0 0 1,00"
29 20 0 0 1,00"
30 20 0 0 1,00

99



Edat,

Baglac ve
Unlem Edat,
Basan Baglag ve
Edat, Uzman Goriisleri Testinde Unlem
Baglac ve Yer Alan Basan
Unlem Maddelerin Testinin
Basan Kapsam Kapsam
Testinde Yararh- Gecerlik Kapsam Gecerlik
Yer Alan Yetersiz / Oranlar1  Gecgerlik Indeksi
Maddeler Gerekli Degistirilmeli Gereksiz (KGO) Olgiitii (KGD
31 20 0 0 1,00
32 18 2 0 0,80"
33 20 0 0 1,00"
34 20 0 0 1,00
35 19 1 0 0,90"
36 20 0 0 1,00"
37 19 1 0 0,90"
38 20 0 0 1,00
39 20 0 0 1,00
40 20 0 0 1,00
41 19 1 0 0,90"
42 18 2 0 0,90
43 20 0 0 1,00
44 19 1 0 0,90" 0,42 0,95
45 20 0 0 1,00
46 20 0 0 1,00
47 19 1 0 0,90
48 20 0 0 1,00
49 20 0 0 1,00"
50 20 0 0 1,00
51 20 0 0 1,00
52 20 0 0 1,00"
53 20 0 0 1,00
54 20 0 0 1,00
55 19 1 0 0,90"
56 20 0 0 1,00
57 20 0 0 1,00"
58 20 0 0 1,00
59 20 0 0 1,00
60 20 0 0 1,00"
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20 uzmanin maddelere iliskin belirtmis olduklar1 goriisler iizerinden, Esitlik 1 ile
verilen ifade yardimi ile her bir performans gdstergesi i¢in kapsam gegerlik orani elde
edilmistir. Basar testinin tiimiine iliskin kapsam gecerlik indeksi de yine uzman sayisi esas
aliarak tablo 9’daki degerler ile karsilastirilarak belirlenmistir. Buna gore, Kapsam Gegerlik
indeksi Cronbach’s Alpha (o) i¢ tutarlik katsayis1 agisindan 20 uzmanin belirttigi goriisler
arasindaki tutarlik katsayisinin en az 0,42 olmasi gerekmektedir. Basar1 testinin Kapsam
Gegerlik Indeksi Cronbach’s Alpha (o) i¢ tutarlik katsayisinin 0,95 oldugu goz &niinde
bulunduruldugunda bu testin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Elde edilen KGO degerleri ve uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda testte

birtakim diizeltmelere gidilmistir. Buna gore;

e Olumsuz soru kokiine sahip maddelerin sayisinda azaltmaya gidilmis ve olumsuz soru
kokiine sahip maddelerin art arda gelmemesine dikkat edilmistir. Bu sebeple 1. ve 2.
maddelerin olumsuz olan soru kokleri olumluya gevrilmistir.

e 7.,9.,37.,38.40.,47.,55. maddelerde sorularin daha agik ve anlagilir olmas1 amaciyla

bazi kiigiik yapisal degisiklikler yapilmistir.

Uzman gorisgleri dogrultusunda yeniden yapilandirilan test, odak grup uygulamasi
cercevesinde Gaziantep ili Nizip ilgesinde yer alan Ismont Halil-Meziyet Bildirici
Ortaokulu’nda O6grenim goren 4 Ogrenciye ¢Ozdiiriilmiis, Ogrencilerin testte yapisal ve
anlamsal agidan zorlandiklar1 noktalar tespit edilmis ve test maddelerindeki ifadelere son sekli
verilmigtir. Testin tahmini ¢6zme siiresi 40 dakika olarak belirlenmistir. Testin pilot uygulama

oncesi aldig1 bu son sekli ek 3’te verilmistir.

3.3.2.3. Basar Testinin Giivenirligine fliskin Veri Toplama Siireci

Son sekli verilen basar1 testi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen 6 farkli
hizmet alanin1 yansitacak sekilde Gaziantep ili Nizip ilgesi devlet okullarinda 8 farklh
ortaokulda uygulanmistir. Uygulama yapilan sinif seviyesi edat, bagla¢ ve tinlemler konusunu
islemis olduklar1 i¢in 7. sinif olarak belirlenmistir. 5. sinif seviyesinde dil bilgisi 6gretiminin
olmamasi, 6. siif seviyesinde edat, bagla¢ ve tinlemlerin yillik plana gére mayis ay1 sonuna
dogru Ggretimi ve bu aydan itibaren 6grencilere uygulama yapma zamaninin kalmamasi

sebebiyle bu siniflar uygulama dis1 birakilmistir. 8. siif 6grencileri ise konuyu islemelerine
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ragmen TEOG hazirlik siireci sebebiyle hem 6grencilerin hem 6gretmenlerin hem de velilerin
uygulamaya sicak bakmadig1 goriilmiis ve yapilacak uygulamalardan saglikli bir sonug
alimamayacagi endisesiyle 8. sinif seviyesi de uygulama dis1 birakilmistir. Pilot uygulamanin
yapildig1 okullar, bu okullarin hizmet alanlari, uygulama yapilan sinif ve uygulama yapilan

Ogrenci sayilari tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Pilot Uygulamanin Yapildigi Okullar, Bu Okullarin Hizmet Alanlari, Simflar ve Ogrenci

Sayilar
Smmifta
Okul Ad: Hizmet Alam1  Uygulama Yapilan Uygulama
Smif Yapilan
Ogrenci Sayisi
Adile Altinbas Ortaokulu 1 7/B 38
Abdurrahman Alkan Ortaokulu 1 7/A 28
Ismont Halil-Meziyet Bildirici Ortaokulu 2 7/A 27
Islim Sayin Ortaokulu 2 7/A 20
Ziraat 120. Y1l Ortaokulu 3 7/A 28
Suboyu Ortaokulu 4 7/A 19
Ikizce Ortaokulu 5 7/A 18
Salkim Ortaokulu 6 7/A 11
Toplam 189

60 sorudan olusan basari testinin uygulanacagi 6grenci sayisinin testteki soru sayisinin
en az ii¢ kat1 olmasi gerekliligi goz onlinde bulundurularak test 6 farkli hizmet alanini
yansitan 8 farkli ortaokulda 189 6grenciye uygulanmistir. Test i¢in ongdriilen stire kirk dakika
olarak belirlenmis ve pilot uygulama bu sekilde gerceklestirilmistir. Yapilan pilot uygulama
neticesinde Ogrencilerin birgogunun 60 soruya 40 dakikada cevap verebildikleri seklinde
dontitler alinmis olmasina ragmen ya siirenin uzatilmasinin ya da soru sayisinin azaltilmasinin
testin cevaplanmasi bakimindan ¢ok daha saglikli olabilecegi Onerileri arastirmaci tarafindan
degerlendirilmis ve birka¢ uzman goriisii de alinarak soru sayisinda azaltmaya gidilmesi
kararlagtirllmistir. Ayrica uygulama neticesinde testin giivenirlik analizi i¢in madde ve
secenek analizleri yapilmis ve madde giigliik indeksleri (pj), ayiricilik indeksleri (rjx) tizerine

tablo 12°de goriilen su veriler elde edilmistir:
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Tablo 12. Pilot Uygulama Neticesinde Test Maddelerine iliskin Elde Edilen istatistiksel Veriler

Test ) ) Test ) ] Test ) .
Maddesi ™ ™ Maddesi » ™ Maddesi ™ %
1 0,55 041 21 040 0,56 41 0,56 0,11
2 046 034 22 0,62 0,70 42 035 0,06
3 0,66 0,80 23 0,56 0,50 43 0,68 041
4 048 045 24 041 0,50 44 0,64 047
5 041 0,51 25 0,14 031 45 0,55 033
6 0,66 0,80 26 0,74 0,55 46 0,51 039
7 0,51 031 27 0,74 0,62 47 048 035
8 0,64 0,59 28 0,77 074 48 045 031
9 0,55 0,51 29 0,78 0,62 49 049 037
10 040 031 30 0,70 0,55 50 0,50 033
1 084 051 31 0,60 094 51 0,58 0,74
12 08 0,59 32 024 0,64 52 0,62 0,78
13 085 047 33 033 0,68 53 048 0,80
4 074 06l 34 047 0,72 54 028 0,60
15 082 053 35 035 043 55 0,61 086
16 047 037 36 0,77 0,55 56 0,65 0,66
17 075 051 37 0,78 0,62 57 0,60 0,86
18 056 034 38 0,72 062 58 0,62 0,66
19 079 061 39 0,70 0,55 59 0,63 0,74
200 047 039 40 0,69 0,51 60 0,64 0,78

Yapilan pilot uygulamanin madde istatistiklerinin ardindan test istatistikleri de

cikarilmis ve teste iligkin tablo 13’te goriilen su veriler elde edilmistir.
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Tablo 13. Pilot Uygulama Neticesinde Basar1 Testine iliskin Elde Edilen Istatistiksel Veriler

Aritmetik ortalama (5_( ) 35,11
Ortalama Gtgliik (pj) 0,585
Standart Sapma (Sx) 12,85
Giivenirlik (KR-20) 0,93
Medyan 38

Ranj 52

Mod 42 ve 44
Varyans 165,12

Bu verilere gore pilot uygulamasi yapilan basari testi ortalama bir giigliige sahiptir.
Standart sapma ve ranj degerlerinin yiiksek oldugu gbéz Oniine alindiginda o6grenciler
arasindaki 6grenme diizeylerinin birbirinden farkli (heterojen) oldugu ve testin bilen 6grenci
ile bilmeyen 6grenciyi iyi ayirt edebildigi goriilmektedir. Giivenirlik i¢in dnemli bir veri olan
KR-20 degerinin yiiksek oldugu goéz oOniinde bulunduruldugunda testin ayni yeterliligi
Olctiigii, maddelerin tek boyutlu oldugu ve testin tesadiifi hatalardan arimik oldugu

sOylenebilir.

Analizler neticesinde c¢oktan se¢meli sorulardan olusan ilk 10 maddenin tek tek

celdiricileri incelenmis ve tiim ¢eldiricilerin dogru yonde ¢alistig1 belirlenmistir.

Testin geneline bakildiginda madde gii¢liigli bakimindan 25. maddenin zor; 11., 12.,
13. ve 15. maddelerin ise kolay maddeler olduklari tespit edilmistir. Bu maddeler disinda tim
sorularin madde giigliik indekslerinin 0,2 - 0,8 degerleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Uzman
goriislerine de basvurularak 25. maddenin baska bir soru tipi bigiminde testte kalmasina karar
verilmistir. 11., 12., 13. ve 15. maddelerin de ciimle tamamlama sorulari olduklar1 g6z 6niinde
bulundurularak testte kalmasina karar verilmistir. Ancak testin toplam soru sayisinda
azaltmaya gidilecegi kararlastirildig1 icin bu maddelerden birinin testte ¢ikarilmasi gerektigi
goriisiine ulagilmis ve testte ayni1 hedef kazanimi 6lgen benzer maddenin var olmasi sebebiyle

11. maddenin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Testin geneline bakildiginda madde ayirt ediciligi bakimindan ise hi¢bir maddenin
eksi bir deger almadigi, 41. ve 42. maddeler hari¢ tiim maddelerin 0,3 — 1 degerleri arasinda
ayirt edicilik indeksine sahip oldugu goriilmiistiir. Edatlarin yani sira hal ekleri konusu
bilgilerini de sinayan 41. madde ile bilgi basamaginda ezber bir bilgi 6lctiigii diisiiniilen 42.

maddenin de testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Bunlar disinda KGO degerleri, madde giicliigli, madde ayirt ediciligi ve pilot
uygulama sirasinda 6grencilerin maddeler iizerinde takildiklar1i anlamsal veya yapisal
aksakliklar da gz Oniine alinarak bazi maddelerde degisiklik yapilmis, bazi maddeler ise
testte cikarilmistir. Bu baglamda 4., 32. maddelerde degisiklikler yapilmistir. Ayrica aym
hedef kazanimi 6l¢en benzer maddelerin varligi sebebiyle 26. 28. 30. 35. ve 52. maddeler;
ogrencilerde anlamsal karisikliga sebep olabilecegi gerekgesiyle 59. madde; hedef
kazanimlardan ziyade bagka kazanimlari 6lgme yapisina meyilli olan 44. madde testten
cikarilmistir. Boylece toplamda 10 adet madde (11., 26., 28., 30., 35., 41., 42., 44., 52. ve 59.
maddeler) testten c¢ikarilmig ve testteki soru sayisi 50’ye disiiriilmistiir. Yapilan bu son

diizenlemeler neticesinde teste ek 4°te goriilen son sekli verilmistir.

3.3.2.4. Basari Testinin Uygulanmasi

Gegerlik ve gilivenirlik analizleri yapilip son sekli verilen basar1 testinin asil
uygulamasi pilot uygulamanin genisletilmis haliyle yine Milli Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenen 6 farkli hizmet alanini yansitacak sekilde Gaziantep ili Nizip ilgesi devlet
okullarinda 18 farkli ortaokulda 7. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Her hizmet alanindan 3
okul belirlenmis bu sekilde 18 farkli okula ulagilmistir. Bu okullar, bu okullarin hizmet

alanlari, uygulama yapilan sinif ve uygulama yapilan 6grenci sayilari tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Basar1 Testinin Uygulandig1 Okullar, Bu Okullarin Hizmet Alanlari, Siniflar ve Ogrenci

Sayilari
Uygulama
Okul Ad1 Hizmet Uygulama Yapilan Yapilan
Alam Sinif Ogrenci Sayis
Adile Altinbas Ortaokulu 1 7/A, T/E 68
Abdurrahman Alkan Ortaokulu 1 7/B, 7/C 59
Ali Alkan Ortaokulu 1 7/G, 7H 46
Islim Sayin Ortaokulu 2 7/B 17
Ismont Halil-Meziyet Bildirici Ortaokulu 2 7/B,7/C, 7/D 68
Mustafa Ozkaya Ortaokulu 2 7/B, 7/C 45
Hatice Kamil Pekmez Ortaokulu 3 7/A, 7/B 37
Ziraat 120. Y1l Ortaokulu 3 7/A 19
Ziibeyde Fidan Ortaokulu 3 7/A 21
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Kocatepe Ortaokulu
Saray Ortaokulu
Suboyu Ortaokulu
Adakli Ortaokulu
Kumla Ortaokulu
Tatlicak Ortaokulu
Alahaci Ortaokulu
Dayidagi Ortaokulu
Koseler Ortaokulu

Toplam

o = - V. TRV TRV R N N N

7/A
7/A
7/B
7/A
7/A
7/A
7/A
7/A
7/A

22
11
15
14
17
14
10
13
14
510

3.4. Verilerin Analizleri

(Calismada nitel ve nicel olmak iizere iki farkli arastirma yontemi kullanildigi i¢in her

aragtirma yonteminde elde edilen veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Nitel arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde
dogrultuda goriismeler sonucu elde edilen veriler incelenmis, siniflandirilmis ve bulgulara
ulagilmistir. Nitel aragtirma bulgular1 sadece frekans dagilimi ve yiizdelik degerler seklinde
istatistiksel verilere doniistiiriilmiistlir. Nicel arastirma verilerinin analizinde ise dgrencilerin
basar1 testinde dogru cevapladiklar1 maddelere 1; bos biraktiklari veya yanlis cevapladiklar

maddelere ise 0 degeri verilmistir. Daha sonra bu veriler bilgisayara girilmis ve SPSS 16.0

paket programiyla analizler gergeklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde Tiirk¢ce 6gretmenlerinin edat, baglag ve iinlemlerin 0gretimi {izerine
diisiincelerini ortaya c¢ikarmak i¢in yapilan gorlismenin ve ortaokul 7. simif 6grencilerinin
edat, bagla¢ ve linlemleri kavrama ve kullanma basarilarin1 ortaya ¢ikarmak igin yapilmis

basari testinin sonuglar1 degerlendirilecektir.

4.1. Nitel Arastirma (Goriisme) Neticesinde Elde Edilen Bulgular

Arastirmada, Tiirkge Ogretmenlerinin edat, baglag ve {inlemlerin 6gretimi iizerine
gorislerini belirlemek i¢in Gaziantep ili Nizip il¢esinde gorev yapan, aday 6gretmen olmayip
en az bir kere edat, bagla¢ ve linlemler konusunu islemis olan 18 Tiirkce Ogretmeniyle
goriisme yapilmistir.

Elde edilen verileriler,

e “Edat, Baglac ve Unlemlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi Acisindan

Degerlendirilmesi”

e “Edat, Baglac ve Unlemlerin Ogretim Siireci”
e “Edat, Baglac ve Unlemlerin Tiirkce Calisma Kitabi A¢isindan Degerlendirilmesi”
e “Ogretmenlerin Edat, Baglag ve Unlemlere Iliskin Algilar1” bashklariyla dort kategori

seklinde analiz edilmistir.

4.1.1. Edat, Baglac ve Unlem Ogretiminin TDOP Acisindan Degerlendirilmesine
Tliskin Bulgular

“Edat, Baglag ve Unlemlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi Agisindan
Degerlendirilmesi” ismiyle kategorize edilen ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin edat, baglag ve
iinlemlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki yerine iliskin goriislerini ele alan veriler,
“Edat, Baglag ve Unlemlerin TDOP deki Yeri”
“Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin TDOP 'deki Simf Seviyesi”
“Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin TDOP deki Zamanlamasi”

’

“Edat, Baglag ve Unlemlerin Diger Dil Bilgisi Konulariyla Olan Iliskisi” seklinde

kodlanarak degerlendirilmistir.
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4.1.1.1. Edat, Baglac ve Unlemlerin TDOP’deki Yeriyle Ilgili Tiirkce
Ogretmenlerinin Géoriislerine iliskin Bulgular

Tiirkge Ogretmenlerinin edat, baglac ve {inlemleri 6gretim programi acisindan
degerlendirirken lizerinde en fazla durduklart konulardan biri edat, bagla¢ ve iinlemlerin
TDOP’deki yeri hakkindadir. Tiirkge ogretmenlerine gore edat, baglag ve {inlemlerin
TDOP’deki yerine iliskin elde edilen bulgularin frekans ve yiizde dagilimlar1 tablo 15°te

verilmistir.

Tablo 15. Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin TDOP’deki Yerine iliskin Tiirk¢e Ogretmenlerinin Goriisleri

Goriisler f %
Edat, baglac ve iinlemlere programda yeteri kadar yer 5 L1
verilmektedir. ’
Edat, baglag ve iinlemlere programda yeteri kadar yer

£ prog Y Y 16 88, 89
verilmemektedir.
Toplam 18 100

Goriisme yapilan dgretmenlerin 2’si (%11,11) TDOP’de edat, baglag ve iinlemlere
yeterince yer verildigini diisiiniirken; 16’s1 (%88.89) edat, baglag ve iinlemlere TDOP’de
yeteri kadar yer verilmedigini diisinmektedir. Boyle diisiinen 6gretmenlerden biri (O-2),
“Edat, baglac ve iinlemlere ogretim programinda yeterince yer verildigini diigiinmiiyorum.
Ozellikle anlam biitiinliigiinii saglamas: acisindan soz konusu kelime tiirleri biiyiik onem arz
etmektedir. Programda ayni onemle ele alinmadigin diisiiniiyorum.” demistir. Bir bagka
ogretmen (0-3), “Bu konulara oOgretim programinda yeterince yer verilmedigini
diisiiniiyorum. Calisma kitaplarindaki  etkinliklerin de yeterli ve ogretici olmadigini
diistiniiyorum.” diyerek diisiincelerini dile getirmistir. Bu gdriiste olan bir baska 6gretmen (O-
17) elestirilerini, “Boylesine onemli konulara programimizda yeterince yer verildigini
soylemek miimkiin degil. En basitinden bu konularin kazanimlarina bakiyorum. Sadece tek bir
kazamim var. Yani ii¢ oénemli ve farkli konu tek kazamimda toplanmis. Tek kazanima
stkistiriimis. Bence gegistirilmis.” seklinde ifade etmistir.

Edat, bagla¢ ve {inlemlere TDOP’de vyeteri kadar yer verildigini diisiinen
ogretmenlerden biri (O-18), “Bu konularin programdaki yeri yeterlidir. Cok da abartmaya

gerek yok bence.” demistir.
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4.1.1.2. Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin TDOP’deki Simf Seviyesiyle Ilgili Tiirkce
Ogretmenlerinin Géoriislerine iliskin Bulgular

Tiirkge Ogretmenlerinin edat, baglac ve {inlemleri 6gretim programi acisindan
degerlendirirken tizerinde en fazla durduklar1 konulardan biri ilgili konularin okutuldugu siif
seviyesidir. Bu konuda elde edilen bulgulara ait frekans ve yilizde dagilimlari tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16. TDOP’ye Gére Edat, Bagla¢c ve Unlemlerin 6. Simf Seviyesinde Okutulmasiyla Tlgili Tiirkce

Ogretmenlerinin Goriisleri

Goriisler f %

Edat, baglag ve tinlemlere 6. smnif seviyesinde yer verilmelidir. 3 16,67

Edat, bagla¢ ve iinlemlere tim ortaokul sinif seviyelerinde yer

4 22,22
verilmelidir.
Edat, baglag ve {iinlemlere 6. smif seviyesi disinda yer 1" 61.11
verilmelidir. |
Toplam 18 100

Tiirkge Dersi Ogretim Programima gore edat, baglag ve iinlemlerin dgretimi 6. siif
seviyesinde gerceklestirilmektedir. Ancak goriigme yapilan 6gretmenlerin 11°1 (%61,11) bu
konularin 6gretiminin 6. smifta olmasini elestirmektedir. Ogretmenlerden biri (O-17) bu
konudaki goriislerini “6. sinif dil bilgisi konular diger siniflara gére ¢ok yogun bir icerige
sahip. Miifredati yetistirmekte zaten zorlaniyoruz. Bir de tistiine edat, baglag ve tinlemler... Bu
durum isimizi zorlagtiriyor.” seklinde ifade etmektedir. Bir baska dgretmen (0-12), “... Zira
6. sinifin olduk¢a yogun bir Tiirkce miifredati varken tistiine bir de soyut ve uzun bir konunun
eklenmesi 6grenciler icin agir olmaktadir.” seklinde elestirisini dile getirmektedir. Ancak bu
konularin 6. sinif seviyesine uygun olmadigini diisiinen 6gretmenlerin ¢dziim Onerisinde bir
farklilik goze carpmaktadir. Bu 11 dgretmenden 8’i edat, baglag ve tinlemlerin 6. siniftan
daha st bir sinif seviyesinde Ogretilmesini savunurken 3’ii 6. smiftan daha 6nce (5. sinif)
Ogretilmesi gerektigini savunmustur. Edat, baglac ve iinlemlerin 6. siniftan daha {ist bir sinifta
ogretilmesi gerektigi diisiinen bir 6gretmen (O-11), “Bence edat, bagla¢ ve iinlem konusu 7.
sinifin ilk konusu olmalidir. Yil boyu siirekli fiilleri islemekten sikilan 7. sinif ogrencileri icin
de iyi olacaktir.” seklinde diisiincelerini belirtmistir. Bir baska 6gretmen (O-12) ise 6. simif

dil bilgisi konularinin yogunlugundan dem vurmus ve “Konularin (edat, baglag ve iinlem) 7.
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veya 8. swnifta verilmesi ¢ok daha uygundur.” demistir. Aynm diisiinceyi paylasan bir bagka
ogretmen (O-18) ise “Bu konular cidden ¢ok zor ve soyut konular. En az 8. sinifia
ogretilmeli.” diyerek daha kati1 bir tavir takinmistir. Edat, bagla¢c ve {linlemlerin 6. sinif
seviyesinden daha once Ogretilmesi gerektigini diisiinen dgretmenlerden biri (0-6), “Yogun
dil bilgisi konularimin yer aldigi 6. siniflarda degil de 5. siniflarda yer almasinin daha uygun
oldugunu diigiiniiyorum.” demistir.

Gorligme yapilan O6gretmenlerin 4’1 (%22,2) edat, bagla¢ ve iinlemlerin 6. sif
seviyesinde okutulmasina karsi ¢ikmamakla beraber bu —ve diger kelime tiirleri— konularin
tim ortaokul sif seviyelerine (5., 6., 7. ve 8.) dagitilarak Ogretilmesi gerektigini
diisiinmektedir. Bu diisiincede olan 6gretmenlerden biri (O-10), “Edat, baglac ve iinlem
konularimin ogretiminin altinci 6. sinifla simwrlandirilmamasi gerektigini, diger siniflarda da
bu konulara yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” demistir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin 3’1 (%16,67) ise edat, baglag ve tinlemlerin 6. sinif
seviyesinde 6gretilmesini dogru bulmaktadir. Béyle diisiinen dgretmenlerden biri (O-1) bu
distincesini “Bu konularin ogretmek igin 6. sinif bence idealdir.” seklinde ifade etmistir.
Ancak bu goriiste olan 6gretmenlerden biri 6. sinifin bagla¢ ve linlemlerin 6gretimi i¢in uygun
oldugunu ancak edatlarin Ogretimi i¢in erken bir siif diizeyi oldugunu belirtmektedir.
Meseleye 6grenci hazirbulunuslugu agisindan bakan bu 6gretmen (0-7) durumu séyle ifade
etmistir: “6. siniftaki ogrencilerin hazirbulunusluklar: bagla¢ ve tinlem konularinda yeterli

’

olsa da edat konusu genellikle bu a¢idan yetersiz kalmaktadir.’

4.1.1.3. Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin TDOP’deki Zamanlamasiyla ilgili Tiirkce
Ogretmenlerinin Géoriislerine iliskin Bulgular

Tiirkge Ogretmenlerinin edat, baglac ve {inlemleri 6gretim programi acisindan
degerlendirirken degindikleri bir konu da edat, baglag ve iinlemlerin TDOP’deki
zamanlamastyla alakalidir. Bu konuda elde edilen bulgulara ait frekans ve yiizde dagilimlar

tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin TDOP’deki Zamanlamasiyla ilgili Tiirkce Ogretmenlerinin

Goriisleri

Goriisler f %
Edat, baglag¢ ve tinlem 6gretiminin yapildig1 zaman araligini ; 16.67
dogru buluyorum. ’
Edat, bagla¢ ve linlem &gretiminin yapildigi zaman araligini

g g yapildig g 5 2222
dogru bulmuyorum.
Toplam 18 100

MEB llkégretim Tiirkge 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda verilen tema esasia dayali
yillik plan (MEB, 2014, s. 10-33) incelendiginde edat, bagla¢ ve iinlemlere yer verilen
metinlerden “Kinali Keklik”in mayis aymin 3. ve 4. haftasinda; “Uzay”in ise haziran ayinin 2.
ve 3. haftasinda islendigi goriilmektedir.

Gorligme yapilan 6gretmenlerin 3’1 (%16,67) edat, baglag ve linlem lerin 6gretiminin
yillik plandaki zamanlamasini dogru bulurken; 15’1 (%83.33) edat, bagla¢ ve iinlemlerin
Ogretiminin sene sonuna (mayis sonu, haziran basi) kalmasini elestirmektedir. Boyle diisiinen
Ogretmenlerin en sik dile getirdikleri gerekceler de ‘“havalarin 1sinmasi1”, “miifredatin
yetigtirilememesi”, “tim  yilin  yorgunluguyla Ogrencilerde olusan  motivasyon
diistikliigii/dikkat eksikligi”, “6grencilerin okul bitti psikolojisine girmesi”, “artan 6grenci
devamsizliklar1”dir. Bu konuda 6gretmenlerden biri (O-1), “Edat, bagla¢ ve iinlemler konusu
miifredatta mayis ayt icerisinde verilmistir. Ulkemizin biiyiik béliimii mayis ayinda sicak
oldugu igin bircok okulda dersler diger aylara nazaran daha yiizeysel bir gsekilde
islenmektedir.” demistir. Bu diisiincede olan bir baska dgretmen (O-5), “Ogrenciler egitim-
ogretim yilimin son haftalarinda ‘okul bir an énce bitsin’ psikolojisinde olduklarindan bu
konulart ogrenmede zorluk ¢ekmektedir.” diyerek goriislerini bildirmigtir. Ayni diisiincede
olan bir baska dgretmen (O-10), “Edat, bagla¢ ve iinlemlerin mayis ayimin son haftasinda yer
almast 6grencilerin bu konuya gerekli onemi vermemesine neden olmaktadir. 6. siniflarda dil
bilgisi konularimin fazla olmasi bazen konularin yetismemesine bazen de son konu olan edat,
baglag¢ ve iinlemlerin iistiinkorii islenmesine neden olmaktadir.” diyerek elestirilerini ifade
etmistir. Bir baska dgretmen (O-11) elestirilerini, “Edat, bagla¢ ve iinlemlerin 6. sinifin son
konusu olmast ogrencilerin bu konuyu iyi bir sekilde kavramalarim engellemektedir. Son
haftalarda dikkati dagilan ogrenciler bu konuyu ¢ok dikkatli dinlememektedir. 6. sinifin yogun
dil bilgisi programindan sikilan ogrencilerin sonlara dogru isteksizligi artmakta ve bu konuya

gereken onemi vermemektedirler. Son konu olmasindan dolayi bazen bu konular
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yetistirememe gibi sorunlarla da karsilasmaktayiz.” seklinde dile getirmistir. Bagka bir
ogretmen (0-12) de konuyla ilgili “Tiirkce dersi konularmin 5., 6., 7. ve 8. siniflara
dagilimina bakildiginda en yogun miifredatin 6. swniflara ait oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla sene sonuna kadar konular: yetistirmek hi¢ de kolay olmamakta, bazi konular
yiizeysel olarak ele alinirken bazilari geri planda kalmaktadir. Iste edat, baglag ve iinlemler
konusu yulik plana gére mayis ayimin son haftasina denk geldiginden gerek d&grenci
sayisindaki belirgin azalma gerekse de zamamin yetersizligi gibi gerekgeler yiiziinden sig

olarak islenebilmektedir.” demistir.

4.1.1.4. Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin TDOP’deki Diger Tiirk¢ce Konulariyla Olan
Nliskisiyle Tlgili Tiirkce Ogretmenlerinin Goriislerine fliskin Bulgular

Tiirkge oOgretmenlerinin edat, baglac ve tiinlemleri Ogretim programi acisindan
degerlendirirken {izerinde durduklart konulardan biri de bu konularin diger Tiirkce
konulartyla olan iliskileridir.

Goriisme yapilan tiim 6gretmenler “isim ile sifat; fiil ile zarf; iyelik ekleri ile isim
tamlamalar1” gibi konularda goriilen Oncelik-sonralik/agamalilik ilkesinin edat, baglac ve
tinlemlerle bir bagka konu arasinda bulunmadigini ifade etmistir. Yani edat, baglag ve
iinlemleri O6grenmek i¢in On kosul olarak mutlaka Ogrenilmesi gereken bir konu
bulunmamaktadir. Buna ragmen goriisiilen 6gretmenlerden 6’s1 edat, baglag ve iinlemlerin
anlam bilgisiyle olan iliskisine dikkat cekip konunun o6nemini dile getirmislerdir. Bu
ogretmenlerden biri (0-2), “Ozellikle anlam biitiinliigii saglamas: acisindan séz konusu
kelime tiirleri biiyiik 6nem arz etmektedir.” demistir. Bu konuyla ilgili bir baska 6gretmen (O-
16), “Ashinda edat, bagla¢ ve tinlemler hemen hemen tiim Tiirkce konulariyla az ¢ok
ilintilidir. Ozellikle ciimlede anlam konusunda edat, bagla¢ ve iinlemlerin etkilerini
gormekteyiz. Ornegin 5. siniftan itibaren 6grencilere neden-sonug, amag-sonug iliskilerine
sahip ciimleleri tamitiyoruz. Ya da ‘ama, fakat’ gibi ciimlenin anlam akisini degistiren
ifadeleri yani ashinda baglaglart ogretiyoruz. Dikkat edersek 5. sinifta edat, bagla¢ ve
tinlemler ogretilmiyor. Ciinkii bunlar 6. sinif konulari. Ama 5. sinifta bile bu konularin
izlerine rastlyyoruz. Hatta 7. ve 8. swmiflarda da bu konu dolayli olarak karsimiza
¢ctkmaktadwr.” diyerek edat, baglag ve iinlemlerin anlam bilgisi acgisindan 6nemine vurgu

yapmistir.
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4.1.1.5. Tiirk¢e Ogretmenlerine Gore Edat, Bagla¢ ve Unlem Ogretiminin TDOP

Genel Amaclarina Uygunluguna iliskin Bulgular

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel

ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1.

10.

11.

Dilimizin, milll birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

Duygu, diisiince ve hayallerini sézlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade
etmeleri,

Tiirkceyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 0Ozenli
kullanmalari,

Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me, dinleme,
izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,

Yapici, yaratici, akilei, elestirel ve dogru diistinme yollarint 6grenmeleri, bunlar1 bir
aligkanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla milli ve evrensel degerleri
tanimalari,

Hosgoriilii, insan haklarina saygili,, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve
¢Ozlimler liretmeleri,

Milli, manevi ve ahlaki degerlere dnem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diisiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006, s. 4).

Tiirkge oOgretmenlerine gore edat, baglag ve iinlem &gretiminin TDOP genel

amaglarma uygunluguna iliskin bulgularin frekans ve yiizdeleri dagilimlar1 tablo 18’de

verilmigtir.
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Tablo 18. Edat, Bagla¢ ve Unlem Ogretiminin TDOP Genel Amaclarina Uygunlugu

Goriisler f %
Edat, baglag ve iinlemlerin 6gretimi TDOP genel amaglarina . 38.89
uygundur ’
Edat, baglag ve iinlemlerin 6gretimi TDOP genel amaglarina " 6111
kismen uygundur ’
Edat, baglag ve iinlemlerin 6gretimi TDOP genel amaglarina 0 0
uygun degildir.

Toplam 18 100

Elde edilen bulgularina gore Tiirkge dgretmenlerinin 11°1 (%61,11) edat, baglag ve
{inlem 6gretiminin TDOP nin genel amaglarma kismen hizmet ettigini belirtirken, 7 (%38.89)
Tiirkge 6gretmeni ise edat, baglag ve iinlem dgretiminin TDOP nin genel amaglarma uygun
oldugunu belirtmistir. ilgili konularin 6gretimlerinin TDOP’ye uygun olmadigini sdyleyen
ogretmen yoktur. Bu konuda bir dgretmen (0-17), “Edat, baglag ve iinlem égretimini
programin genel amaglarina belli bir oranda uygun buluyorum ancak bir noktada uygun
bulmuyorum. Bu ayrimi yapmami saglayan sinir, programin teorikteki haliyle uygulamadaki
halinin farklhiligidir. Edat, baglag ve tinlemlerin hatta daha genel ele alacak olursak tiim dil
bilgisi konularmmin ashinda teorik olarak programdaki hadli son derece akilci, islevsel
goriinmekte. Ancak bunun uygulamaya tam anlamiyla yansitilamadigin diigiindiigiim igin
edat, baglag ve iinlem ogretiminin programin amaglarina bir noktaya kadar uygun oldugunu

soyleyebilirim.” demistir.

4.1.2. Edat, Baglac ve Unlemlerin Ogretim Siireciyle Tlgili Tiirkce

Ogretmenlerinin Goriislerine iliskin Bulgular

“Edat, Baglag ve Unlemlerin Ogretim Siireci” bashgiyla kategorize edilen ve edat,
baglac ve linlemlerin 6gretim siirecini ele alan veriler,
e “Edat, Baglac ve Unlemlerin Ogretiminde Yasanan Sorunlar”
e “Konunun Ogretiminde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler” seklinde kodlanarak

degerlendirilmistir.
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4.1.2.1. Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin Ogretiminde Yasanan Sorunlarla lgili
Tiirkce Ogretmenlerinin Goriislerine iliskin Bulgular

Tiirkge Ogretmenlerinin edat, baglag ve {inlemlerin ogretimi siireciyle ilgili
vurguladiklar: konulardan birisi 6gretimi gergeklestirirken yasadiklar1 sorunlar hakkindadir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin tamami edat, baglag ve iinlemlerin 6gretiminde
birtakim sorunlar yasadigini ifade etmistir. Elde edilen veriler incelenip kodlandiginda;

1. TDOP’den kaynaklanan sorunlar

2. Konularin yapisindan kaynaklanan sorunlar

3. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar seklinde genel sorun basliklar1 ortaya
cikmaktadir. Ogretmenlerin edat, baglag ve iinlem ogretiminde yasadiklar1 sorunlarm

sebeplerinin frekans dagilimlari tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin Ogretiminde Tiirkce Ogretmenlerinin Yasadiklar1 Sorunlarin

Kaynaklar:
Goriisler f
TDOP’den kaynaklanan sorunlar yastyorum. 11
Konunun yapisindan kaynaklanan sorunlar yagiyorum. 8
Ogrenciden kaynaklanan sorunlar yastyorum. 13
Toplam 32

Yapilan goriisme neticesinde edat, baglag ve iinlemlerin 6gretiminde TDOP nedeniyle
sorunlar yasandig1 ogretmenlerce 11 kez tekrar edilmistir. Boyle diisiinen 6gretmenlerin dile
getirdikleri ortak nokta 6. sinif konularinin olduk¢a yogun olmasidir. Dile getirilen bir baska
ortak nokta da edat, baglac, iinlem 6gretiminin sene sonuna sarkmasi sebebiyle bu konulara
yeterince zaman ayiramayip konularin {izerine yeterince diisemedikleridir. Bu konuda bir
ogretmen (0-16), “Edat, baglac ve iinlemlerin 6gretiminde yasadigim sorunlarin bir¢ok
sebebi var ama en basta soylenecek sey 6. sinif konularimin ¢ok fazla olmasidir.” diyerek
sorunun temelde ¢ok yogun bir igerige sahip olan 6. smif programina dayandigini ifade
etmistir.

Ogretmenler edat, bagla¢ ve iinlemlerin dgretiminde yasadiklar1 sorunun temelinde
konunun soyut yapisinin yattifin1 da belirtmislerdir. Bu diisiince Ogretmenlerce 8 kez

tekrarlanmistir. Boyle diisiinen 6gretmenlerin vurguladiklar: temel nokta, 6grencilerin edat ile
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baglaclar1 ayirt edememeleridir. Ogretmenler, hem edat hem de baglag olarak kullanilabilen
kelimelerin bu durumu daha da gii¢lestirdigini ifade etmektedirler. Bu konuda bir 6gretmen
(0-1), “Edat, bagla¢ ve iinlemlerin de diger dil bilgisi konulart gibi soyut konular olmast
ogrencilerin bu konulart anlamalarini zorlastirtyor.” demistir. Bir baska dgretmen (O-8),
“Edat, baglag ve iinlemlerin tek baglarina anlamlarimin olmamasi 6grencilere konuyu somut
bilgi olarak aktarmamizi zorlastirmaktadir.” diyerek bu konularin soyut yapisinin §gretime
olan etkilerinden bahsetmistir. Bu goriiste olan bir baska &gretmen (0-9), “Edat ve
baglaglarin ogretiminde sorunlar yasiyorum. Edatlar sozciik tiirii olarak baglaglara yakin
oldugundan égrenciler bunlar birbirine karigtirabiliyor.” seklinde goriiglerini ifade etmistir.
Bir 6gretmen de (0-12) bu konudaki diisiincelerini soyle dile getirmistir: “Ogrencilerimin en
cok edat ve baglaglart birbiriyle karistirdiklarim gozlemliyorum. En ¢ok zorlandigim yer de
bu ikisinin farkini kavratabilmek. Aslinda bu durumun nedeni hem edat de bagla¢ olarak
kullanilan sozciiklerdir.” Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri 6gretim siirecinde karsilastigi
sorunlart ifade ederken farkli bir noktaya temas etmis ve dil bilgisi kavramlarindaki terim
karmasikligina  deginmistir. Bu  dgretmenin  (0-17) ilgili konudaki diisiinceleri,
“Ogrencilerimin  konuyu yeterince kavrayamamalarimin bir sebebini de dil bilgisi
terimlerinde bir standardin olmayisina baglyyorum. Yani ¢ocuk bazi kaynaklarda ‘edat’, bazi
kaynaklarda ‘ilge¢’ terimleriyle karsilasiyor ve ¢ogu zaman bunlart birbirinden farkl
zannediyor. O neydi bu neydi derken o6grencilerin kafast karisabiliyor. Bu karisikligin
ogrencinin goziinii korkuttugunu diistintiyorum. Aslinda bu sadece edatlara has bir durum
degil. Bircok dil bilgisi teriminde bu karisiklik var.” seklindedir. Ogretmenin dile getirdigi bu
sorun aslinda dil bilgisinin genel sorunlarinin baginda gelmektedir. Bu konuda Korkmaz
sunlar1 soylemektedir: “(...) Bu durumun sonucu olarak ¢ok defa ilk ve orta 6gretimde
kullanilan terimler ile yiiksek Ogretimde kullanilan terimler birbirinden farkli olmus;
fakiilteden fakiilteye, hatta aymi fakiiltede Ogretim iiyesinden Ogretim {iyesine, okullarda
kitaptan kitaba, 6gretmenden 6gretmene degisen terimler ortaya ¢ikmistir. Bu konuda zaman
zaman dilizenleyici bazi girisimler olmussa da terimlerimiz yine de ¢6ziim bekleyen bir konu
olarak askida kalmistir” (Korkmaz, 2007, s. XII-XIII). Ogretmenin bu konudaki tespitinin
konuyla ilgili bir ¢alisma yapmis olan Bulut’'un (2014) sonuglariyla paralellik gosterdigi
goriilmektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenler i¢inde edat, baglag ve iinlemlerin 6gretiminde yasanan
sorunlarin kaynaginin 6grenci oldugunu diisiinen 6gretmenler de vardir. Bu diisiince de
ogretmenlerce 13 kez tekrarlanmigtir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenlerin iizerinde durduklari

temel nokta, gozlemledikleri ogrenci algilaridir. Ogretmenler edat, baglag ve {iinlem
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konularinda Ogrencilerinin “cok zor konular” veya “Onemsiz konular” algilarma sahip
olduklarini ifade etmektedirler. Bu konuda bir égretmen (O-1), “Sanki égrenciler nezdinde bu
konular onemsiz, siradan konulardadir seklinde bir izlenim vardir.” demistir. Bir baska
ogretmenin  (O-10) bu konuda “Ozellikle edat ve baglaglarin birbiriyle sik¢a
karistiridmasindan olsa gerek bu konular d&grenciler agisindan zor bir konu olarak
algilanmaktadyr.” dedigi goriilmektedir.

Edat, bagla¢ ve linlemlerin 6gretiminde yasanan sorunlar1 6grenci etmenine baglayan
ogretmenlerin vurguladiklar bir baska husus da 6grencilerin 6n bilgi —6zellikle de anlama
becerilerindeki— eksikliklerdir. Ogretmenler 6. smifa gelmis bir Ogrencinin biligsel
hazirbulunuslugunun olmadig1 veya on bilgilerinin yetersiz oldugu durumlarda edat, bagla¢ ve
{inlemlerin dgretiminin giiglestigini sdylemektedirler. Bu konuda bir dgretmen (O-3), “Edat,
bagla¢ ve iinlemlerin ogretiminde ozellikle de edat, baglag¢ farkini kavratmada problem

’

yasiyorum. Hele é6grencinin temeli iyi degilse 6gretim daha da zor oluyor.” demistir. Bu
konuda bir baska 6gretmenin (O-11) goriisleri de su sekildedir: “Edat, baglac ve iinlemlerle
ilgili yasadigim en biiyiik problem, ogrencilerin bu sozciik tiirleriyle diger tiirler (isim,
sifat...) kadar ¢ok karsilasmamis olmasidir. Bu konuyla ilk defa 6. sinifta karsilasan 6grenci
konuyu ogrenirken zorlanmaktadir. Bunun icin bu konunun diger siniflarda da 6gretilmesi
taraftartyim.” Bir baska 6gretmen (0-7) bu konuda, “Edat, bagla¢ ve iinlemlerin égretiminde
yasanan sorunlar, ogrencilerin diger soézciik tiirlerini iyi bilmemelerinden ve anlama
becerilerinin gelismemis olmasindan dolayidir. Bunlari asmak igin ¢ocuklarin diger sozciik
tiirlerini iyi ogrenmis olmalar: gerekir.” demektedir. Edat, baglag¢ ve linlem 6gretiminin daha
nitelikli ve kolay olmasi i¢in —6n kosul 6grenme olarak— 6grencilerin diger sozciik tiirlerini iyi
biliyor olmalar1 gerektigini diisiinen Ogretmen sayis1 9’dur. Ogrencilerin  anlama
becerilerindeki yetersizliklerin edat, bagla¢c ve iinlemlerin Ogretimini giiglestirdigini ifade
eden bir baska ogretmen (O-1) ise sunlar1 soylemistir: “Edat, baglac ve iinlemler anlam
bilgisi agisindan genis bir yelpazeyi bilmeyi yani dile hakimiyet ve dili kullanma becerisini
gerektirmektedir. Hal boyle olunca ogrencilerin ¢ok iyi bir anlama becerisine sahip olmalart
gerekir. Bu da okuma aliskanligiyla alakali bir durumdur. Bu durumda ogrencilerin okuma
aliskanhigi kazanmalari, okuyarak kandiklariyla heybelerini doldurmalar: ve heybelerindeki
bilgileri anlama becerilerine yansitmalari onarli edat, baglag¢ ve iinlemler konusunda daha

basarili kilacaktir. Bunun aksi durumda bu konularin ogretimi ¢ok giictiir.”
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4.1.2.2. Edat, Baglac ve Unlemlerin Ogretiminde Tiirkce Ogretmenlerinin
Kullandiklar1 Yontem ve Tekniklere liskin Bulgular

Tiirkge Ogretmenlerinin edat, baglag ve {inlemlerin 6gretiminde kullandiklar
yontemlere iligkin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlukla bulus/sezdirme ve diiz
anlatim yontemlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerden 8’1 bulus,
3’1 anlatim, 7’si ise hem bulus hem de anlatim yontemlerini kullandiklarin1 belirtmislerdir.

Ilgili bulgularm frekans dagilimi ve yiizdeleri tablo 20°de verilmistir

Tablo 20. Edat, Bagla¢ ve Unlemlerin Ogretiminde Tiirk¢e Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Yontemler

Goriisler f %
Bulus/Sezdirme 8 44 44
Anlatim 3 16,67
Bulus/Sezdirme ve Anlatim 7 38,89
Toplam 18 100

Goriisme yapilan 6gretmenlerden (O-7), “Bu konunun ogretimi igin once ornekler
verip ogrencinin konuya dikkatini ¢ekiyor ve konuyu sezmesini sagliyorum. Sonra yeni
ornekler iizerinden konuyu kavratmaya ¢alistyorum. Bu siiregte ogrencilerin onceki bilgilerini
aktif hale getirmek icin yonlendirici sorular soruyorum. Sonra o6grencilerden ornekler
istiyorum. Sonra da ek ornekler vererek konunun iyice pekismesini sagliyyorum.” diyerek
bulus stratejisini kullanmaya c¢alistigii ifade etmistir. Bir baska ogretmen (0O-14), “Bu
konular (edat, bagla¢ ve iinlem) zaten soyut ve zor konular bunlari en iyi ve en kisa yoldan
ogretmek icin konuyu anlatip yazdirtyorum. Tabii bol bol ornek vererek konunun iyice
pekismesini saglyyorum.” demistir.

Gorilisme yapilan tiim 6gretmenler edat, baglag ve linlemlerin 6gretiminde soru-cevap

teknigini kullanmaktadirlar.
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4.1.3. Tiirkce Calisma Kitabindaki Edat, Bagla¢ ve Unlem Etkinlikleriyle Tlgili

Tiirkce Ogretmenlerinin Goriislerine iliskin Bulgular

Tiirkce Ogretmenlerinin edat, baglag ve tlinlemlerle ilgili 6. Sinif Tiirkge Calisma
Kitabinda yer alan etkinliklerine iliskin goriisleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin 16°s1

(%88,89) bu konulara kitapta yeterince yer verilmedigini diisiinmektedir.

Bu konuda bir &gretmen (O-17), “Edat, bagla¢ ve iinlemlerin programda ihmal
edildigini diistindiigiim gibi ¢calisma kitabinda da ihmal edildigini diistiniiyorum. Bu konular
birka¢ metindeki birkag dil bilgisi etkinligiyle gecistirilmektedir.” demistir.

6. Sinif Tiirkge Calisma Kitabindaki edat, baglag ve tinlem etkinliklerinin niteligi ve
islevselligine iliskin Ogretmen goriislerini ifade eden bulgulara ait frekans ve ylizde

dagilimlari tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Tiirkce Ogretmenlerinin 6. Simif Tiirk¢e Calisma Kitabindaki Edat, Bagla¢ ve Unlem
Etkinliklerinin Niteligi ve Islevselligine fliskin Algilar:

Goriisler f %
Edat, baglag ve {inlemlere yonelik etkinlikler yeterli ve L1
islevseldir. ’
Edat, baglag ve {inlemlere yonelik etkinlikler yeterli ve

) o 16 88,89
islevsel degildir.

Toplam 18 100

Ogretmenlerin genel itibariyle ¢alisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri yetersiz
bulduklar: ilgili calismalarla ortaya cikarilmistir. [lkdgretim 6. Simf Tiirkge dersi dgretim
progranu dil bilgisi 6grenme alanimi dgretmen goriislerine gore degerlendiren Itmeg de (2008)
calismasinda bu konuya deginmistir. Ogretmenlerin edat, bagla¢c ve {iinlemlerle ilgili
etkinlikleri yetersiz gdrmeleri Itmeg’in ilgili bulgularin1 (2008, s. 106 ve s. 153) destekler
niteliktedir.

Aydin da (1999, s. 27) Tiirkge dil bilgisi 6gretiminden olumlu sonug alinabilmesi i¢in

ders kitaplarin nitelikli olmasi1 gerektigine vurgu yapmistir.
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4.1.4. Ogretmenlerin Edat, Baglac ve Unlem Ogretimi Algilarina iliskin Bulgular

“Ogretmenlerin Edat, Baglag ve Unlem Algilar1” baslikli kategoride de dgretmenlerin
edat, bagla¢ ve tinlemler ve bunlarin 6gretimine olan sahsi bakis agilart degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin edat, baglac ve iinlemlerin 6gretimine iliskin 6nem algilar1 tablo 22°de; edat,
bagla¢ ve linlemlere iliskin algilar1 ise tablo 23’te verilmistir. Bu bulgulara gore goriisme
yapilan Tiirkce Ogretmenlerinden 17°si (%94,44) edat, baglag ve iinlemlerin 6gretimini
“Oonemli ve gerekli” olarak; 1’1 (%5,55) ise “Onemsiz ve gereksiz” olarak gormektedir. Yine
goriisme yapilan Tiirkce 6gretmenlerinin 5°1 (%27,78) edat, bagla¢ ve linlemleri “zor” olarak;

6’s1(%33,33) “karmasik” olarak; 7’si (%38,89 ) ise “kolay” olarak degerlendirmektedir.

Tablo 22. Ogretmenlerin Edat, Bagla¢ ve Unlem Ogretimine iliskin Onem Algilart

Goriisler f %
Edat, baglag ve {inlem 6gretimi gerekli ve 6nemlidir. 17 94,44
Edat, baglag ve tinlem 6gretimi gereksiz ve 6nemsizdir. 1 5,55
Toplam 18 100

Tablo 23. Ogretmenlerin Edat, Bagla¢ ve Unlem Algilart

Goriisler f %
Edat, baglag ve linlemler kolay konulardir. 7 38,89
Edat, baglag ve iinlemler zor konulardir. 5 27,78
Edat, baglag ve tinlemler karmasik konulardir. 6 33,33
Toplam 18 100

Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri (0-16), edat, baglag ve iinlemlerin 6nemi ve
gerekliligi hakkinda sunlar1 soylemistir: “Aslinda edat, baglag ve tinlemler hemen hemen tiim
Tiirk¢e konulariyla az ¢ok ilintilidir. Ozellikle ciimlede anlam konusunda edat, baglac ve
iinlemlerin etkilerini gormekteyiz. Ornegin 5. siniftan itibaren ogrencilere neden-sonuc,
amag-sonug iligskilerine sahip ciimleleri tanitryoruz. Ya da ‘ama, fakat’ gibi ciimlenin anlam

akisint degistiren ifadeleri yani aslinda baglaglar: 6gretiyoruz. Dikkat edersek 5. sinifta edat,
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bagla¢ ve tinlemler ogretilmiyor. Ciinkii bunlar 6. simif konulari. Ama 5. sinifta bile bu
konularin izlerine rastliyyoruz. Hatta 7. ve 8. siniflarda da bu konu dolayl olarak karsimiza
ctkmaktadir.” Bir baska ogretmen (0O-13), “Bu konular zor ve karmagik konulardir.
Osrencilerin 6yle bir seferde dgrenebilecekleri yapida degiller. Ben bir Tiirkce ogretmeni
olarak bu konuyu zor bulurken ogrencililerin bu konuda zorlanmasi ¢ok dogaldir.”
demektedir. Goriisme yapilan baska bir 6gretmen (0-18), “Edat, baglag ve iinlemler aslinda
gereksiz bir konu. Nihayetinde TEOG’da bu konulardan soru gelmemekte.” seklinde bir
yorumda bulunmustur.

Gortisme yapilan O6gretmenlerin 13’4 (%72,22) edat, baglag ve iinlem Ogretimi
sonunda 6grencilerinin konuyu yeteri kadar kavrayabildiginden siipheli oldugunu ifade
etmistir. Bu konuda bir 6gretmen (0-16), “Konular: anlattiktan sonra hemen hemen dersler
bitmis ve ogretim yilinin sonu gelmis oluyor. Kendi kendime tiim y1l boyunca isledigim 6. Sinif
dil bilgisi konularim diistindiigiimde ogrencilerimin edat, bagla¢ ve tinlemleri diger konular
kadar iyi 6grenemediklerini hissediyorum.” demistir. Bir baska 6gretmen de (O-17), “Edat,
baglag¢ ve iinlemleri ogrencilerin ne kadar kavrayabildiklerini anlamanin en yolu tabi ki
sinavlar. Ogrenciler bu konularla ilgili sorularla 6. sinf 3. yazili sinavinda karsilasiyor.
Ancak sorulari rahatlikla yapabildiklerini soyleyemem. Aslinda bu durum bu ogrenciler 7.
veya 8. simifa gectiklerinde daha iyi anlasiliyor. OSrenciler iyi kétii isimleri, zamirleri,
sifatlart hatirlyyorlar. Ancak 7. ve 8. sinifta —ozellikle de 8. sinifta— edatlarla ilgili bir sey
sordugunuzda birka¢ ogrenci hari¢ sanki hayatlarinda bu konuyu hi¢ gérmemis bir 6grenci
topluluguyla karsilasmis gibi oluyorsunuz.” diyerek edat, bagla¢ ve iinlem Ogretimindeki
basarisizligi dile getirmistir.

Yapilan gortismelerde Ogretmenlerin alan bilgilerine yonelik 6z algilarin1 ortaya
cikarmak gibi bir amag¢ olmadigt igin gorlisme sorularinda da bu tarz bir soru
bulunmamaktadir. Ancak goriisme yapilan Ogretmenlerden 4’ii gdriisme esnasinda bir 6z
degerlendirme yapmis ve samimi bir sekilde edat, baglag ve ilinlemler hakkindaki alan
bilgilerinin vasat bir diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumun temel kaynagini da
yine kendi 6grencilik yillarindaki 6gretim aksakliklarina ve lisans egitimlerindeki yetersizlige
baglamislardir. Ogretmenlerin ifade ettikleri bu 6z elestiri dikkat gekici olmakla birlikte bu
calismamizin amaglarindan birini yansitmadigi i¢cin bu konuya deginip ge¢cmekle

yetinmekteyiz.
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4.2. Nicel Arastirma (Basar Testi) Neticesinde Elde Edilen Bulgular

Bu aragtirmada ortaokul 7. sinif 6grencilerinin edat, bagla¢ ve linlemlere iligkin basar1
diizeylerini belirlemek i¢in Gaziantep ili Nizip ilgesinde 18 okulda 510 6grenciye arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan “Edat, Bagla¢ ve Unlemler Basari Testi” uygulanmistir.
Uygulamalar neticesinde 510 basar1 testi degerlendirilmeye alinmisg, su bulgu ve yorumlara

ulastlmistir:

4.2.1. Basar1 Testine iliskin Genel Istatistiksel Bulgular ve Yorumlar
Yapilan uygulamanin test istatistikleri ¢ikarilmis ve teste iligkin tablo 24’te goriilen su

veriler elde edilmistir:

Tablo 24. Basar1 Testine iligkin istatistiksel Bulgular

Aritmetik ortalama (X ) 27,55
Ortalama Gtigliik (pj) 0,551
Standart Sapma (Sx) 10,48
Giivenirlik (KR-20) 0,91
Medyan 28
Ranj 41
Mod 34
Varyans 109,98

Bu verilere gore uygulamasi yapilan basari testi ile ilgili su yorumlar yapilabilir:

Test sonuglarina gore 6grenci basarisinin 27,55 (%55,1) oldugu goriilmektedir. Bu
sonu¢ ortaokullarda edat, bagla¢ ve linlem 6gretiminin orta diizey bir basariya sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Pilot uygulamadaki basari yiizdesinin %58,5 oldugu g6z Oniine alinirsa
asil uygulamanin pilot uygulama ile paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ancak Tiirk¢e dersinin
bircok konusuyla ilintili olan edat, baglag ve iinlemler gibi 6nemli konularin basari
ortalamalarinin %55 gibi bir oranda kalmasinin yeterli olmadigi, 6gretimde yasanan birtakim

sorunlarin tespiti ve giderilmesiyle bu basar1 ortalamasinin ¢ok daha yiikselecegi sdylenebilir.

Testin standart sapma, varyans ve ranj degerlerinin yiiksek oldugu goz oniine alinirsa
ogrenciler arasindaki 6grenme diizeylerinin birbirinden farkli (heterojen) oldugu ve testin

bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi iyi ayirt edebildigi sdylenebilir.
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Testin gilivenirlik katsayisinin yliksek olmasi; dlciilmek istenen 6zelligin daha az hata
ile olciildiigiinii (tesadiifi hatalardan armik), testin ayni ozelligi Olctiigiinii (homojen),

maddelerin ayirt edici oldugunu ortaya koymaktadir.

Test maddelerine ait madde gli¢liik indeksleri tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Basar: Testi Neticesinde Test Maddelerinin Madde Giigliik indeksleri

Madde Giicliik Madde Giicliik
Test Maddesi indeksi (pj) Test Maddesi indeksi (pj)
1 0,423 26 0,688
2 0,539 27 0,252
3 0,574 28 0,231
4 0,637 29 0213
5 0,460 30 0,741
6 0,586 31 0,664
7 0,445 32 0,656
8 0,498 33 0,667
9 0,503 34 0,596
10 0,278 35 0,633
11 0,790 36 0,431
12 0,747 37 0,396
13 0,615 38 0,443
14 0,664 39 0,376
15 0,462 40 0,380
16 0,450 41 0,423
17 0,617 42 0,600
18 0,376 43 0,570
19 0,560 44 0,327
20 0,592 45 0,668
21 0,739 46 0,713
22 0,792 47 0,690
23 0,727 48 0,686
24 0,625 49 0,690
25 0,672 50 0,431

Testin biitiiniine yonelik genel bir degerlendirme yapildiginda Ogrencilerin goze

carpan su hatalar1 yaptiklar1 goriilmektedir:
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Ogrencilerin bilgi-kavrama diizeyinde olup teorik bilgiye dayali maddelerdeki (1.,5.,
10., 36., 37., 38., 39., 40., 41. maddeler) basar1 oranlarinin, kavrama diizeyinde olan
maddelerdeki basari oranlarina gore bir nebze diisik oldugu goriilmektedir. Bu durum
Ogrencilerin edat, baglag ve iinlemleri climle i¢inde kullanabildigini ancak 6grencinin

kullandig1 kelimenin tiiriinti bilmedigini gostermektedir.

Ogrencilerin, yorumlama giicii isteyen ve kavrama-uygulama diizeyinde oldugu
sOylenebilecek olan maddelerdeki (27., 28., 29., 50. maddeler) basari oranlarinin diger
maddelere gore belirgin bir sekilde diistiigii goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin yorumlama

ve ciimle olusturma becerilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin 6nciilii olmayan bosluk doldurma maddelerindeki (15., 16., 17., 18., 19.,
20. maddeler) basar1 oranlarinin, ayn1 6zelligi 6lgen onciillii bosluk doldurma maddelerindeki
(21.,22., 23., 24., 25., 26. maddeler) basar1 oranlarina gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Bu durumda 6grencilerin yorumlama, ¢oklu diisiinme becerilerinin yetersizligi ile edat ve

baglag bilgilerindeki kismi eksikligi ortaya koymaktadir.

Test maddeleri analiz edildiginde 6grencilerin kelime hazinelerinin edat, baglag ve
{inlemler i¢in ne kadar énemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin testteki 11., 12., 13. ve 14.
maddeler ciimle tamamlama sorular1 olup aym 6zelligi 6lgen maddelerdir. Ancak bu dort

madde i¢inde 13. maddenin (Bu ampuller ¢ok tasarruflu; iistelik ) basar1

oraninin digerlerine gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu maddeye
verdikleri cevaplar dikkatle analiz edildiginde, bu maddeyi yanlis yapan 6grencilerin biiyiik
bir kisminin madde i¢inde gecen “tasarruf” kelimesinin anlamini bilmedigi ve bunun yaninda
“tstelik” ifadesinin climle akigina yaptigi etkiyi kavrayamadigi sOylenebilir. Ciinkii bu
maddeyi yanlis yapan 6grencilerin biiyiik bir kismi, “Ustelik” ifadesinden sonra climleyi ya
“az elektrik harciyor” gibi tasarruf kelimesiyle ayni anlama gelecek sekilde ya da “cok
elektrik harciyor” gibi tasarruf kelimesiyle zit bir anlama gelecek sekilde tamamlamistir. Oysa
bu maddede Ogrencilerden beklenen, “tasarruf” kelimesinin olumlu bir anlam ifade ettigini
bilmeleri ve “listelik” ifadesi sebebiyle climleyi ampuliin bagka bir olumlu 6zelligini yazarak
tamamlamalaridir. Benzer bir durum bir bosluk doldurma sorusu olan 16. maddede
(Baglamayr yumusak bir mizrap ___ ¢almayr dene) de goriilmektedir. Bu maddeyi yanlis
yapan Ogrencilerin bosluga “gibi” edatin1 yazip climleye benzerlik anlami kazandirmaya
calistiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin “mizrap” kelimesinin anlamini bilmedigini

ortaya koymaktadir. Ciinkii bosluga “gibi” edatinin gelip ciimlenin benzerlik anlami
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kazanabilmesi i¢in “mizrap” ile “baglama” kelimelerinin es deger nesneleri karsilayan
kavramlar (ikisinin de miizik aleti) olmasi gerekmektedir. Oysa mizrap; baglama gibi bir

miizik aleti degil, o miizik aletini calmay1 saglayan bir geregtir.

Ogrencilerin Tiirkgeyi kullanma agisindan ne gibi yetersizlikleri oldugunu ortaya
cikaran bir baska madde 15. maddedir (Cigekleri de hayvanlar _ korumaliyiz). Bu
maddede G6grencilerin bosluga uygun edati getirmeleri istenmistir. Oysa bu soruyu yanlig
yapan ogrencilerin biiyiik bir kisminin bosluga “da” baglacini1 getirdikleri goriilmektedir. Bu
durumda 6grencilerin sorulari okurken dikkat eksikliklerinin oldugu veya soru kokiinden
uzaklagtiklar1 sdylenebilir. Aslinda anlam agisindan bakinca bu climledeki bosluga “da”
baglaci getirilebilir. Ancak bu durumda es gorevli kelimelerden ikincisi olan “hayvanlar”
kelimesinin belirtme hal eki almis olmasi gerekirdi. Bosluga “da” baglacin1 getiren
ogrencilerin bliyiik kismi bu eksikligi fark edememistir. Bu durum isim ¢ekim eklerinin
Ogretiminde de birtakim eksikliklerin var oldugunu ortaya koyabilir. Ancak bu durum
calismamizin amaci kapsaminda degildir. Bu madde bizim i¢in edat ve baglaglarin isim ¢ekim
ekleriyle olan iliskisini ortaya ¢ikarmasi acisindan dikkat ¢ekicidir.

Test maddeleri analiz edildiginde dikkat ¢ceken bir baska madde de 7. maddedir. Bir
coktan se¢meli soru olan bu maddede 6grencilere i¢inde “gdre” edat1 gegen dort farkli ciimle
verilmis ve “gore’nin bu cilimlelerin hangisine “karsilastirma” anlami kazandirdig
sorulmustur. Dogru cevabr “C” secenegi (Kizlar, erkeklere gore erken konusur) olan bu
soruyu yanlis yapan 6grencilerin cevaplart analiz edildiginde 6grencilerin biiyiik bir kisminin
“B” c¢eldiricisini (Bana gore Elazig buradan daha giizel) isaretledikleri goriilmiistiir. Aslinda
anlamsal acgidan bakildiginda “B” seceneginde de bir karsilastirma anlami vardir. Ancak
ogrencilerin gozden kagirdigr husus; bu climleye karsilagtirma anlamini kazandiran ifadenin
“gore” degil “daha” olusudur. “Goére” bu ciimleye “gorecelik/6zgiiliilk” anlami kazandirmistir.
Bu durum da 6grencilerin anlama yogunlasip soru kokiinden uzaklastiklarini ve kelime
tiirlerini 1yi ayirt edemediklerini gostermektedir.

36., 37., 38., 39., 40. ve 41. maddeler, dgrencilerin kelime tiirlerini (edat ve baglaci)
iyl ayirt edemediklerinin gostergesi olan maddelerdendir. Bu soru grubunda Ogrencilere
icinde hem edat hem baglac olarak kullanilabilen alt1 ¢izili kelimelerin gectigi alti ciimle
verilmis ve Ogrencilerden alt1 ¢izili kelimelerin hangi kelime tiirii (edat veya baglac) olarak
kullanildiklarin1 bulmalar1 istenmistir. Ancak istatistiksel verilere bakildiginda bu soru

grubunun basar1 oraninin yarmin 0,5’in altinda oldugu goriilmektedir.
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Test maddelerinin analizinde dikkat c¢eken bir baska madde de 44. maddedir
(Yaralilar: hastaneye gétiirmek icin tic ambulans kaza yerine geldi). Bir eslestirme maddesi
olan bu soruda 6grencilerden ciimledeki alt1 ¢izili edatin climleye kazandirdigi anlama, verilen
onciillerden segip eslestirmeleri istenmistir. Dogru cevabin “C” Onciilii (amag-sonug) oldugu
bu maddeyi yanlis cevaplayan 6grencilerin bir kismi “F” ¢eldiricisine (sebep-sonug) gitmistir
ki bu durum Ogrencilerin “sebep-sonu¢” ve “amag-sonug” ciimlesi ayrimini iyi
yapamadiklarin1 gdsterir. Maddeyi yanlis cevaplayan o&grencilerin bir kismi da “B”
(arag/vasita) celdiricisine gitmistir. Bu durum da 6grencilerin “arag/vasita” anlami veren “ile”
edatini iyi kavrayamadiklarini gosterir. Bu hatay1 yapan 6grenciler tekdiize diisiiniip climleden
gecen “ambulans” kelimesiyle “arag” kelimesi arasinda anlamsal bir bag kurmus ve maddeyi

dogru cevaplayamamuslardir.

4.2.2. Hizmet Alam Farkli Okullarin Basar1 Testi Sonuclarina Iliskin Bulgular

MEB okullarin hizmet alanlarini belirlenirken sosyal, ekonomik-cografi gibi etkenleri
g6z Oniinde bulundurmaktadir. Buna gore 1. hizmet alan1 okullar1 sosyal ¢evre, ekonomik
durum, cografl sartlar, egitimli/ilgili/bilingli veli profili, bilgi kaynaklarina ulasma gibi
acilardan en iyi imkanlara sahip olan okullardir. Bu imkanlar 6. hizmet alanina dogru
kotiilesmektedir.

Calismada uygulama yapilan okullar MEB’in belirledigi 6 farkli hizmet alanini temsil
edecek sekilde belirlenmistir. Bu okullarin edat, baglac¢ ve tinlem basar1 testi sonuglarina gore

basar1 durumlari tablo 26’da verilmistir.
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Tablo 26. Hizmet Alam1 Farkh Okullarin Basar1 Testi Sonuclarina iliskin istatistiksel Veriler

Okul Hizmet Aritmetik Ortalama Hizmet Hizmet
Alam Ortalama  Giigliik Alaninin Alanina
Aritmetik Gore
Ortalamasi Ortalama
Giicliik
Adile Altinbas Ortaokulu 1 35,23 0,704
Abdurrahman Alkan Ortaokulu 1 31,96 0,639 33,35 0,667
Ali Alkan Ortaokulu 1 32,86 0,657
Islim Saym Ortaokulu 2 27,94 0,558
Ismont Halil-Meziyet Bildirici Ortaokulu 2 30,66 0,613 29,75 0,595
Mustafa Ozkaya Ortaokulu 2 30,71 0,614
Hatice Kamil Pekmez Ortaokulu 3 25,42 0,508
Ziraat 120. Y1l Ortaokulu 3 22,27 0,445 22,7 0,454
Ziibeyde Fidan Ortaokulu 3 20,5 0,410
Kocatepe Ortaokulu 4 22,1 0,442
Saray Ortaokulu 4 30,45 0,609 23,25 0,465
Suboyu Ortaokulu 4 17,26 0,345
Adakl1 Ortaokulu 5 14,85 0,297
Kumla Ortaokulu 5 23,11 0,462 18,8 0,376
Tatlicak Ortaokulu 5 18,5 0,370
Alahaci Ortaokulu 6 16,7 0,334
Dayidagi Ortaokulu 6 18,23 0,364 17,25 0,345
Koseler Ortaokulu 6 16,85 0,337

Elde edilen bu verilere gore dgrencilerin edat, bagla¢ ve tinlem konularindaki basari
ortalamalari MEB’in belirlemis oldugu 6 hizmet alanina gore degiskenlik gostermektedir.
Edat, bagla¢ ve iinlemler konularinda; 1. hizmet alan1 okullart 33,35 aritmetik ortalamayla en
basarilt hizmet alani olmustur. 2. hizmet alan1 okullar1 29,75 aritmetik ortalamayla en basarili
ikinci hizmet alan1 olmustur. 4. hizmet alan1 okullar1 23,25 aritmetik ortalamayla en basaril
liclincii hizmet alani olmusken, 3. hizmet alam1 22,7 aritmetik ortalamayla en basarili
dordiincii hizmet alani olmustur. 5. hizmet alan1 okullar1 18,8 aritmetik ortalamayla basari
siralamasinda besinci, 6. hizmet alan1 okullar1 da 17,25 aritmetik ortalamayla altinci sirada yer
almistir. Yani hizmet alan1 farkli olan okullarin edat, baglag ve tinlem basar1 ortalamalarinda —
3. ve 4. hizmet alanindaki okullar hari¢— basarinin 1. hizmet alanindan 6. hizmet alanina
dogru gidildik¢e azaldig1 goriilmektedir. 4. hizmet alanindaki basarinin 3. hizmet alanindaki
basaridan daha iyi olmasi sebebiyle bu azalmanin dogrusal bir sekilde olmamistir. Farkli

hizmet alanlarinin edat, bagla¢ ve tinlem basarini gosteren grafik tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Farkh Hizmet Alanlariin Edat, Bagla¢ ve Unlem Basarilarim Gosteren Grafik
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Bu veriler 1s1ginda okullarin edat, baglag, tinlem basar1 ortalamalar1 ile iginde
bulunduklar1 hizmet alanlar1 arasinda kismen bir iligkinin oldugu sdylenebilir. Ciinkii 3. ve 4.
hizmet alanlarin1 saymazsak ulasilan bulgulara goére edat, baglag ve iinlem konularindaki
ogrenci basarisinin da 1. hizmet alanindan 6. hizmet alanina dogru gittikce diistiigi
sOylenebilir. 4. hizmet alanindaki okullarin basari ortalamasinin, 3. hizmet alanindaki
okullarin basar1 ortalamasindan biraz daha iyi olmasinda da 6grenci hazirbulunuslugundan
Ogrenci gilidiilenmesine, 0gretmenden idari yonetime kadar cesitli faktorlerin etkili oldugu

sOylenebilir.
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BESINCIi BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde edat, baglac ve linlemlerin 6gretimine yonelik bir durum tespiti yapmay1
amaclayan arastirmalar neticesinde elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara ve

yapilabilecek Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Tiirkge  Ogretiminin  okuma, dinleme, konusma ve yazma alanlarini
destekleyen/biitiinleyen dil bilgisi 6gretimi, TDOP’nin genel amaglarma ulagilabilmesi
acisindan 6nemli bir alan1 olusturmaktadir. Bu anlamda her dil bilgisi konusunun 6gretiminin
azami oranda dogru ve eksiksiz gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de programdan
Ogretmene, Ogrenciden okula (fiziki sartlara) dek egitimin bir¢ok unsurunun o6gretimsel
uygunlugunun saglanmis olmasi gerekmektedir. Bu ¢er¢evede ele alindiginda; edat, baglag ve
iinlem 6gretiminin de ciddiyetle, ezberden uzak bir bakis agisiyla, islevsel bir yaklasimla ve
programin genel amaclarina hizmet edecek bicimde gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Edat, bagla¢c ve linlem &gretimi lizerine bir durum tespiti yapmay1 amaglayan bu

calismada yapilan aragtirmalardan elde edilen veriler 1518inda su sonuglara ulasilmistir:

1. Tirkge 6gretmenleri genel itibariyle edat, baglag¢ ve iinlemlerin 6gretimini yetersiz
bulmaktadirlar.

2. Tiirkge dgretmenleri genel olarak edat, bagla¢ ve iinlem konularmin TDOP’deki
yerinden memnun degillerdir. Tiirkge 6gretmenlerinin bu memnuniyetsizliklerinin
baslica sebepleri,

a. Edat, baglac ve linlemlere programda yeterince yer ayrilmadig,

b. Edat, bagla¢ ve linlem 6gretiminin yapildig1 6. smif seviyesinin uygun bir
sinif seviyesi olmadigi,

c. Edat, baglag ve iinlemlerin 6gretimlerinin yapildigi zaman araliginin (mayis
sonu-haziran basi) uygun olmadig: diisiinceleridir.

3. Edat, baglag ve ilinlem oOgretiminin 6. sinifta —genellikle- mayis aymn 3.
haftasindan itibaren gerceklestirilmesi bu konularin égretiminin ihmal edilmesine

sebep olmaktadir.
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10.

1.

Tiirkge dgretmenleri edat, baglac ve iinlemlerin dgretiminde TDOP’den, konunun
yapisindan ve Ogrencilerin akademik altyap1 eksikliklerinden kaynaklanan
sorunlar yasamaktadirlar.

Tiirkge Ogretmenleri edat, bagla¢c ve iinlemlerin &gretiminde —&gretmenlerin
elinde olan veya olmayan cesitli sebeplerden Otiirii— genel olarak bulus, diiz
anlatim ve soru-cevap iliggeninden olusan bir dongiiniin i¢ine sikisip kalmiglardir.
Diger yontem ve tekniklerden etkin bir sekilde yararlanamamaktadirlar.

Tiirkce Ogretmenleri edat, baglac ve iinlemlerle ilgili olarak Tiirkge Calisma
Kitabinda yer alan etkinlikleri yeterli bulmamaktadirlar.

Tirkce Ogretmenleri genel olarak edat, baglagc ve {nlemlerin Ogretimini
onemsemekle birlikte Ogretim silireci sonundaki basar1 diizeyinden memnun
degillerdir.

Tiirkge 0gretmenleri genel boyutta dil bilgisi 6gretiminin 6zel boyutta ise edat,
baglag ve iinlem dgretiminin TDOP nin genel amagclarim gerceklestirmeye kismen

hizmet ettigini diisiinmektedirler.

Ogrencilerin edat, baglac ve iinlemlere iliskin orta diizey bir basariya (i 27,55)
sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin genel anlamda anlama ve yorumlama becerileri yetersizdir. Bu
durum edat, bagla¢ ve iinlem basar1 testinin kavrama ve uygulama diizeyindeki
maddelerinde agikca goriilebilmektedir.

Hizmet alan1 farkli olan okullarin edat, baglag¢ ve iinlem basar1 ortalamalarinda —3.
ve 4. hizmet alanindaki okullar hari¢— basarinin 1. hizmet alanindan 6. hizmet
alania dogru gidildik¢e azaldig1 goriilmektedir. 4. hizmet alanindaki basari ise 3.

hizmet alanindaki basaridan daha iyidir.
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5.1. Oneriler

Ortaokullarda edat, bagla¢ ve iinlemlerin 6gretimiyle ilgili yagsanan sorunlar, ulasilan

bulgular ve bu bulgularin yorumlar ilgili basliklarda verilmistir. Tespit edilen bulgulardan

hareketle sunulabilecek oneriler su sekildedir:

1.

10.

Edat, baglag ve iinlemlerin TDOP’deki yeri (kazanim sayisi, ayrilan zaman vb.)
gbzden gegirilmelidir.

Edat, bagla¢ ve iinlemlerin 6gretimi ya baska bir sinif seviyesine alinmali ya da
tiim smif seviyelerine yayilmalidir.

Edat, baglag¢ ve linlem 6gretimine yeteri kadar zaman ayrilabilmesi i¢in yogun bir
icerige sahip olan 6. sinif dil bilgisi konular1 hafifletilmelidir.

Edat, bagla¢ ve tlinlemlerin 6gretiminin gergeklestirildigi zaman araligi (mayis
sonu-haziran basi) kesinlikle degistirilmelidir. Bu konularin 6gretimi —hangi sinif
seviyesinde olursa olsun— daha erkene alinmalidir.

Dil bilgisi konularinin —bilhassa kelime tiirlerinin— bir zincir misali birbiriyle
ilintili oldugu unutulmamali; bu agidan daha iyi bir edat, bagla¢ ve {inlem
Ogretimi i¢in 6grencilerdeki on bilgi eksiklikleri giderilmelidir.

Birgok dil bilgisi konusunda goriilen ve edatlar i¢in de gecerli olan terim
karmasas1 giderilmeli, bu karmasanin O6grencilerin zihninde edatlarin zor ve
karmagik bir konu oldugu algisini olusturmasi engellenmelidir.

Edat, baglag ve linlemlerin 6gretimine gecilmeden once 6grenciler giidiilenmeli,
ogrencilerde bu konulara kars1 olumsuz bir alg1 varsa bu alg1 degistirilmelidir.
Tiim dil bilgisi konularinin dgretiminde oldugu gibi edat, bagla¢ ve iinlemlerin
ogretiminde de cesitli yontem ve tekniklerden yararlanilmali, sadece anlatim
yontemine hapsolunmamalidir.

Diger kelime tiirlerine nazaran daha soyut bir yapiya sahip olan edat, baglac ve
tinlemlerin 6gretimi olabildigince somutlagtirilmali, bu anlamda 6gretim
teknolojilerinden yararlanilmalidir.

Edat, bagla¢ ve linlemlerle ilgili olarak Tiirkge Calisma Kitabinda yer alan
etkinlikler gézden gecirilmeli, bu konularla ilgili daha fazla ve daha kaliteli

etkinliklere yer verilmelidir.
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EKLER

EK 1. Ogretmen Gériisme Formu

EDAT, BAGLAC ve UNLEMLERIN
OGRETIMI UZERINE
OGRETMEN GORUSME FORMU

Gorev yaptiginiz okul:
Cinsiyet: Erkek |:| Kadin |:|
Egitim Diizeyi: Lisans |:| Yiiksek Lisans |:| Doktora |:|

Gérevde gecirmis oldugunuz yil: 2-5yil [ | 6-10yil [ | 11-15yil [ | 16+yil [ ]
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Goriisme Sorulari

1. Edat, bagla¢ ve iinlemlerin 6gretim programindaki yeri hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?

2. Edat, bagla¢ ve iinlem ogretiminin ders Kkitaplarindaki 6rnek yilhk planlardaki
zamanlamasi hakkindaki degerlendirmeleriniz nelerdir?
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3. Edat, baglac¢ ve iinlemlerin dgretiminde yasadigimiz problemler ve bu problemlere
yonelik ¢oziim yollar1 hakkinda soyleyebilecekleriniz nelerdir?

4. Edat, baglac¢ ve iinlemlerin 6gretiminde kullanmayi tercih ettiginiz strateji, yontem,
teknikler hakkinda soyleyebilecekleriniz nelerdir?
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5. Bildiginiz iizere baz1 dil bilgisi konularinin 6gretiminde yeni bilginin onceki bilgiyle
iliskilendirilmesini gerekli kilan 6n o6grenmelerin olmasi gerekmektedir. Ornegin,
sifatlar1 0grenebilmek icin Oncesinde isimleri; zarflar1 6grenebilmek icin Oncesinde
fiilleri; isim tamlamalarimi 6grenebilmek icin dncesinde ilgi ve iyelik eklerini 6grenmis
olmak gerekir. Bu baglamda edat, baglac¢ ve iinlemlerin 6gretimine yonelik gerekli olan
on ogrenmeler veya bilissel hazirbulunusluk diizeyi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Goriisme sorulart bitmigstir. Ilginizden dolay: ¢ok tesekkiir ederiz.
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EK 2. Gelistirilen Basar1 Testinin i1k Hali

EDAT, BAGLAC ve UNLEMLER ICIN
BASARI TESTI

Okulunuz

Sinifiniz

SORU KITAPCIGI iLE ILGILI ACIKLAMA
1. Bu soru kitap¢iginda, edat, bagla¢ ve iinlemler hakkinda bilgi seviyenizi &lgen 60 soru

bulunmaktadir. Kitapgigin tiimii i¢in verilen cevaplama siiresi 40 dakikadir.
2. Basan testinde coktan se¢meli, ciimle tamamlama, bosluk doldurma, klasik, dogru-yanlis,

eslestirme olmak iizere farkli soru tiplerine yer verilmistir.
3. Cevabimi bilmediginiz sorular iizerinde fazla zaman kaybetmeden diger sorulara geginiz. Zamaniniz

kalirsa bu sorulara daha sonra donebilirsiniz.

BASARILAR DILERIZ.
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EDAT, BAGLAC ve UNLEMLERIN BASARI TESTi SORULARI

1- Asagidaki ciimlelerin hangisinde
baglac kullanilmamistir?

A) Sen de ¢ok lezzetli yemek yapabilirsin.
B) Mazeret kabul etmem, mutlaka
geliyorsun.

C) O kadar giizel bir kitap ki anlatamam.
D) Annem ve babam New York’a gitti.

2- Asagidaki ciimlelerin hangisinde edat
kullanilmamistir?

A) Herkes kis i¢in hazirlik yapiyordu.

B) Bana gore hirsiz eve balkondan girdi.
C) Aksam yemeginde tavuk ve pilav var.
D) Futbolcu, topu kaleye dogru siiriiyor.

3- “Kadar” edat1 asagidaki ciimlelerin
hangisine “yaklasiklik” anlami
katmstir?

A) Bu torba, kaldirilmayacak kadar agir.
B) Yarim saat kadar sonra bir mola
verecegiz.

C) Simdiye kadar bir haber alamadim.
D) Ne kadar yalan soyliiyorsun boyle.

4- “Yalmiz” sozciigii asagidakilerin
hangisinde edat da bagla¢ da degildir?
A) Yemege yalniz gelecegini santyordum.
B) Bu sirr1 yalniz sen biliyorsun.

C) Bu para senin yalniz onu idareli kullan.
D) Bu deneyi yalniz bizim ekibimiz yapar.

5- Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem
edat hem bagla¢ hem de iinlem vardir?
A) Aaa, bu kadar umursamazlik olmaz

B) Uff, parmagim ¢ok aciyor

C) Tirkler kuzeye ve batiya dogru gog
etmisler

D) Tiih, yemek icin balik ile roka
almaliydik

6- Asagidaki ciimlelerin hangisinde
iinlem ifadesi yoktur?

A) Oo0, bu ne giizel bir siirpriz boyle
B) Ay tutulmas1 bu gece olacakmis
C) Yasasin, ben de day1 oldum

D) Eyvah, planimiz bozuldu

144

7- “Gore” edat1 asagidaki ciimlelerin
hangisine “karsilastirma” anlam
katmastir?

A) Duyduguma gore araba almigsin.

B) Bana gore Elaz1g buradan daha giizel.
C) Kuzlar, erkeklere gore daha once
konusur.

D) Bu elbise bana gore degil.

8- Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ki”
baglaci ciimleye “sitem” anlam
katmstir?

A) Isini bitirmis mi ki?

B) Suglu ki bu kadar ¢ok bagirtyor.

C) Ortamda o kadar giiriiltli vard1 ki
telefonumun caldigint duymamisim.

D) Bize bir kez olsun sefkat gostermedin
ki!

9- “Ama” baglac1 asagidaki ciimlelerin
hangisinde “karsuthk” ilgisi
kurmamistir?

A) Bu yaptigin ¢ok ama ¢ok ayip.

B) Arabamiz hayli konforlu ama vergisi
cok pahali.

C) Bu kazak i¢ime sinmedi ama yine de
aldim.

D) Evin fiyati ucuz ama ev ¢arsiya ¢ok
uzak.

10-
Yiiregim, seninle yaylalar kadar serin
Ne bir ¢izgi hasret, ne bir nokta gam...
Yayla dumant gibi gozlerime her aksam
Sen dolsan yeter ...
(Yavuz Biilent BAKILER)
Yukaridaki siirde bulunan edat,
baglac¢ ve iinlem sayilariyla ilgili
asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Siirde bir edat, ii¢ baglag, bir iinlem
vardir.
B) Siirde iki edat, iki bagla¢ vardir; iinlem
yoktur.
C) Siirde ti¢ edat, bir bagla¢ vardir; tinlem
yoktur.
D) Siirde dort edat vardir; baglag ve iinlem
yoktur.



Asagidaki ciimlelerdeki bosluklar1 verilen baglaci goz oniinde bulundurarak
anlam biitiinliigii olusturacak sekilde tamamlayiniz.

11- Derya sinavlara ¢ok ¢alisti; ancak

12- Diigiiniine gelemeyecegim; ¢iinkii

13- Tatilimizi Antalya’da veya

14- Bu ampuller ¢ok tasarruflu; iistelik

15- Herkes biiylik ikramiyenin bana ¢iktigini saniyor; oysa

Asagidaki ciimlelerdeki bosluklara uygun edatlar getiriniz.
16- Cigekleri de hayvanlar korumaliyiz.

17- Kurtarma ¢aligmalar1 diinden devam ediyor.

18- Baglamay1 yumusak bir mizrap calmay1 dene.
19- Olanlarin tek sorumlusu benmigim davraniyor.

20- Devlete sorumluluklarimizi yerine getirmek zorundayiz.

Asagidaki ciimlelerdeki bosluklara uygun baglaclar: getiriniz.
21-Busene  dershaneye gidiyorum  0&zel ders aliyorum.
22- Hi¢ stiphe yok  Tanri, her seyin mutlak sahibidir.
23- Beni hirsizlikla itham ediyorsun; ~ bil ki benim bir sugum yok.
24- En son giristigi ise bliylik sermaye yatirmasina ragmen buiste  dikis tutturamadi.

25- Babam saglam bir fir¢a ¢ekti; birkag tane de tokat atti.

Asagidaki ciimleleri kutucukta verilen edatlardan uygun olanlariyla
tamamlayiniz.

kadar, beri, i¢in, dogru, ile, gibi, sadece, karsi, gore

26- O kitab1 Milli Kiitiiphane’de bulabilirsin.

27- Yazara Tiirkce, tarihinin altin cagin1 yagamaktadir.
28- Torende siir okuyacagi i¢i igine sigmiyor.
29- Bu yasananlar uykularimi kagiracak canimt sikt.

30- Kahraman Tiirk ordusu Izmir’e ilerliyordu.
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Asagidaki yonergeleri uygulayiniz.

31- “Kitab: gegen hafta aldim; fakat heniiz okumadim.” climlesini “ragmen” edatiyla tekrar
yaziniz.

32- “Ne yiizii giizel ne huyu.” cimlesini ayni anlami ifade edecek bigimde baska bir baglag
kullanarak tekrar yaziniz.

33- “Biletimi sen alacaksan seninle sinemaya gelirim.” ciimlesini sart kip eki (-se) yerine
“ama” baglacini kullanarak ayni1 anlami verecek sekilde tekrar yaziniz.

34- “Bu aksam misafirlerimize baklava ve dondurma ikram edecegiz.” cimlesindeki alt1 ¢izili
bagla¢ yerine “veya” baglaci yazilsaydi anlamda ne gibi bir degisiklik olurdu? Asagidaki
bosluga yaziniz.

Asagida bazi ciimleler ve bu ciimlelere ait ac¢iklamalar verilmistir. Bu
aciklamalar dogru ise ciimlelerin basindaki parantezlere (D), yanhs ise (Y) yaziniz.

35-( ) “Yirmi adet sorudan on sekiz tanesine dogru cevap verdim.” ciimlesindeki alt1 ¢izili
kelime, edat gorevindedir.

36-( ) “Annesinden ayrildigi icin ¢ok iiziiliiyor.” ciimlesindeki alt1 ¢izili kelime, climledeki
“sebep-sonug” anlam iligkisini saglamstir.

37-( ) “Ahh! Cekici parmagima vurdum.” climlesinde alt1 ¢izili kelime, climleye “seving”
anlami yiiklemistir.

38- () “Cocuk, oyuncagimi vermem de vermem diyor.” climlesindeki alt1 ¢izili kelime,
climleye “umut” anlami katmstir.

39- () “Ne arayan var ne de soran.” climlesindeki alt1 ¢izili bagla¢ climleye olumsuz bir
anlam kazandirmistir.

40- () “Cantayr kaptigr gibi kacti.” ciimlesindeki alt1 ¢izili kelime, ciimleye “benzerlik”
anlami katmustir.

41- () “Bana gére atalarimizdan bize kalan en biiyiik miras, dilimizdir.” ciimlesinde alt1
cizili edat kendisinden once yonelme/yaklasma hal eki almis bir isimle birlikte kullanilmustir.

42- () “Yaistiklal ya 6liim!” climlesinde “ya...ya...” edat1 bulunmaktadir.

’

43- () “Okuluma otobiis ile gidiyorum.’
“arag/vasita” anlami vermistir.

climlesindeki alt1 cizili kelime, cilimleye

44- () “Gomlegim ile pantolonumu iitiiledim”, “Gémlegimle pantolonumu iitiiledim.”
orneklerinde goriildiigli gibi “ile” kendisinden dnce gelen kelimeyle bitisik olarak “-le/-la”
seklinde de yazilabilir
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“Ancak, yalniz, ile”, hem edat hem de bagla¢c gorevinde

kullanilabilen

kelimelerdir. Asagidaki ciimlelerde bu kelimeler edat olarak kullanilmigsa ciimlenin
basindaki kutucuga “edat”; bagla¢ olarak kullanmilmissa “baglac” yaziniz.

45- Ben bu diinyada yalmiz Allah’tan korkarim.

46- Cok diisiindiim ancak bir ¢ikis yolu bulamadim.

47- Deneme sinavinda en iyi Tiirk¢e netini Ebru ile Sevval yapmus.
48- Yarinki gosteriye gidebilirsin yalniz ge¢ kalmayacaksin.

49- Siniflar arasi bilgi yarigsmasinda 7/C sinifi ile eslestik.

50- Bu isin tistesinden ancak sen gelebilirsin.

Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili edatlarin ciimleye kazandirdigr anlamlar sagdaki

kutucuktan sec¢iniz ve ciimlelerin basinda verilen koseli parantezlere yazarak

eslestiriniz.

51-[ ] Ulkemizde doguya dogru gidildikce yiikseltinin arttig1 goriiliir.
52-[ ] Merhamet dilenen giivercinler gibi bakiyorsunuz.

53-[ ] Remzi’nin, Kaan kadar sabirli olmadigin1 gézden kagirtyorsun.
54-[ ] Yaralilar1 hastaneye gotiirmek i¢in iic ambulans kaza yerine geldi.
55-[ ] Anket calismalarini bir arkadasimla yiiriitmekteyiz.

ve ciimlelerin basinda verilen koseli parantezlere yazarak eslestiriniz.

Test sona ermistir. Liitfen cevaplarinizi kontrol ediniz.

Asagida bazi iinlem ciimleleri verilmistir. Bu ciimlelerdeki
iinlemlerin ciimleye kazandirdig1 anlamlar1 sagdaki kutucuktan se¢iniz

a) Benzetme

b) Arag

¢) Amag-sonug
d) Esitlik

e) Zaman

f) Karsilastirma
g) Sebep-sonug
h) Yer-Yon

1) Birliktelik

] Vah vah! Kazada bacagi kopmus.

] Hey! Orada kimse var m1?

] Eyvah! Cocuk balkondan diisecek.

] Imdat! Cantarm caldilar.

] Allah Allah! O ¢agda bu piramitleri nasil inga etmisler ki?

a) Yardim dileme
b) Ofke

¢) Seving

d) Telas

e) Uyar

f) Seslenme

g) Saskinlik

h) Acima

1) Bikkinlik
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EK 3. Basar1 Testinin Pilot Uygulamada Kullanilan Hali

EDAT, BAGLAC ve UNLEMLER
BASARI TESTI

Okulunuz

Sinifiniz

SORU KITAPCIGI iLE ILGILI ACIKLAMA
1. Bu soru kitap¢iginda, edat, baglac ve iinlemler hakkinda bilgi seviyenizi &lgen 60 soru

bulunmaktadir. Kitapgigin tiimii i¢in verilen cevaplama siiresi 40 dakikadir.
2. Basan testinde coktan se¢meli, ciimle tamamlama, bosluk doldurma, klasik, dogru-yanlis,

eslestirme olmak {izere farkli soru tiplerine yer verilmistir.
3. Cevabimi bilmediginiz sorular iizerinde fazla zaman kaybetmeden diger sorulara geg¢iniz. Zamaniniz

kalirsa bu sorulara daha sonra donebilirsiniz.

BASARILAR DILERIZ.

148




EDAT, BAGLAC ve UNLEMLER KONUSUNA iLiSKiN BASARI TESTI

1-  Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili

sozciiklerden hangisi baglac
gorevindedir?

A) Onun ile c¢ok lezzetli yemekler
yapabiliriz.

B) Annem ve babam carsiya gitti.

C) Alpaslan gibi yigit bir adam ol.

D) Siz kaliyorsunuz, sadece o geliyor.

2- Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ile”
sozcuigii edat gorevinde kullanilmistir?
A) Aksam yemeginde tavuk ile pilav var
B) Hirsiz, takilarim ile ciizdanimi ¢almis..
C) Kisin gelmesi ile dogalgaz faturalar
artt1..

D) Ciineyt ile Firat teneffiiste tartismislar.

3- “Kadar” edati asa@idaki ciimlelerin
hangisine “yaklasikhik” anlam
katmstir?

A) Bu torba, kaldirilamayacak kadar agir.
B) Yarim saat kadar sonra bir mola
verecegiz.

C) Simdiye kadar bir haber alamadim.

D) Ne kadar yalan soyliiyorsun boyle.

4- “Yalmz” sozcigiu asagidakilerin
hangisinde edat da bagla¢ da degildir?
A) Yemege yalniz gelecegini santyordum.
B) Bu sirr1 yalniz sen biliyorsun.

C) Bu para senin yalniz onu idareli kullan.
D) Bu deneyi yalniz bizim ekibimiz yapar.

5- Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem
edat hem bagla¢ hem de iinlem vardir?
A) Aaa, bu kadar umursamazlik olmaz

B) Uff, parmagim ¢ok aciyor

C) Tiirkler kuzeye ve batiya dogru gog
etmisler

D) Tiih, piknik i¢in ayran ya da kola
almaliydik

6- Asagidaki ciimlelerin hangisinde
iinlem ifadesi yoktur?

A) Oo0, bu ne giizel bir siirpriz boyle
B) Ay tutulmas1 bu gece olacakmis
C) Yasasin, ben de day1 oldum

D) Eyvah, planimiz bozuldu
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7-
I. Duyduguma gore araba almigsin.
II. Bana gore Elazig buradan daha giizel.
III. Kizlar, erkeklere gore erken konusur.
IV. Bu elbise bana gore degil.

“Gore” edati yukaridaki ciimlelerin

hangisine “karsilastirma” anlam
katmstir?

A)l B)II O) 11 D)1V

8- Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ki”
baglact1  ciimleye  “sitem”  anlamm
katmastir?

A) Isini bitirmis mi ki?

B) Suclu ki bu kadar ¢ok bagiriyor.

C) Ortamda o kadar giiriilti vardr ki
telefonumun caldigint duymamigim.

D) Bize bir kez olsun sefkat gostermedi ki!

9- “4ma” baglac1 asagidaki ciimlelerin
hangisinde anlam akisim tersine
cevirmemistir?

A) Bu yaptigin ¢ok ama ¢ok ayip.

B) Arabamiz hayli konforlu ama vergisi
cok pahali.

C) Diikkanimizda lokum kalmadi ama
cikolatamiz var.

D) Evin fiyat1 ucuz ama ev carsiya c¢ok
uzak.

10-
Yiiregim, seninle yaylalar kadar serin
Ne bir ¢izgi hasret, ne bir nokta gam...
Yayla dumani gibi gézlerime her aksam
Sen dolsan yeter...

(Yavuz Biilent BAKILER)
Yukaridaki siirde bulunan edat,
bagla¢ ve iinlem sayillarnyla ilgili

asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Siirde bir edat, ii¢ baglag, bir linlem
vardir.

B) Siirde iki edat, iki baglag, bir linlem
vardir.

C) Siirde ii¢ edat, bir baglag vardir; tinlem
yoktur.

D) Siirde dort edat vardir; baglag ve linlem
yoktur.



Asagidaki ciimlelerdeki bosluklar1 verilen baglaci goz oniinde bulundurarak
anlam biitiinliigii olusturacak sekilde tamamlayiniz.

11- Derya sinava cok calisti; ancak

12- Diigiiniine gelemeyecegim; ¢iinkii

13- Tatilimizi Antalya’da veya

14- Bu ampuller ¢ok tasarruflu; iistelik

15- Herkes biiylik ikramiyenin bana ¢iktigini saniyor; oysa

Asagidaki ciimlelerdeki bosluklara uygun edatlar: getiriniz.

16- Cigekleri de hayvanlar korumaliyiz.

17- Kurtarma calismalar1 diinden devam ediyor.
18- Baglamay1 yumusak bir mizrap calmay1 dene.
19- Olanlarin tek sorumlusu benmigim davraniyor.

20- Devlete sorumluluklarimiz1 yerine getirmek zorundayiz.

Asagidaki ciimlelerdeki bosluklara uygun baglaclar getiriniz.
21-Busene  dershaneye gidiyorum  &zel ders aliyorum.
22- Hi¢ stiphe yok  Tanri, her seyin mutlak sahibidir.
23- Beni hirsizlikla itham ediyorsun;  bil ki, benim bir sugum yok.
24- En son giristigi ise biliylik sermaye yatirmasina ragmen buiste  dikis tutturamadi.

25- Babam saglam bir fir¢a ¢ekti; birkag tane de tokat atti.

Asagidaki ciimleleri kutucukta verilen edatlardan uygun olanlariyla
tamamlayiniz.

kadar, beri, i¢in, dogru, ile, gibi, sadece, karsi, gore

26- O kitabi Milli Kiitiiphane’de bulabilirsin.

27- Yazara Tiirkge, tarihinin altin cagin1 yagamaktadir.
28- Torende siir okuyacagi i¢i igine sigmiyor.
29- Bu yasananlar uykularimi kagiracak canimt sikt.

30- Kahraman Tiirk ordusu Izmir’e ilerliyordu.
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Asagidaki yonergeleri uygulayiniz.

31- “Kitab: gegen hafta aldim; fakat heniiz okumadim.” climlesini “ragmen” edatiyla tekrar
yaziniz.

32- “Ne yiizii giizel ne huyu.” cimlesini ayni anlami ifade edecek bigimde baska bir baglag
kullanarak tekrar yaziniz.

33- “Biletimi sen alacaksan seninle sinemaya gelirim.” ciimlesini sart kip eki (-se) yerine
“ama” baglacini kullanarak ayni1 anlami verecek sekilde tekrar yaziniz.

34- “Bu aksam misafirlerimize baklava ve dondurma ikram edecegiz.” cimlesindeki alt1 ¢izili
bagla¢ yerine “veya” baglaci yazilsaydi anlamda ne gibi bir degisiklik olurdu? Asagidaki
bosluga yaziniz.

Asagida bazi ciimleler ve bu ciimlelere ait ac¢iklamalar verilmistir. Bu
aciklamalar dogru ise ciimlelerin basindaki parantezlere (D), yanhs ise (Y) yaziniz.

35-( ) “Yirmi adet sorudan on sekiz tanesine dogru cevap verdim.” climlesindeki alt1 ¢izili
kelime, edat gorevindedir.

36-( ) “Annesinden ayrildig icin ¢ok iiziiliiyor.” climlesindeki alt1 ¢izili kelime, climledeki
“sebep-sonug” anlam iligkisini saglamstir.

37-( ) “Ahh! Cekici parmagima vurdum.” ciimlesinde alt1 ¢izili kelime, ciimleye “sasirma”
anlami kazandirmustir.

’

38-( ) “Cocuk, oyuncagimi vermem de vermem diyor.’
climleye “umut” anlami kazandirmistir.

climlesindeki alt1 ¢izili kelime,

39-( ) “Ne arayan var ne de soran.” ciimlesindeki alt1 ¢izili bagla¢ ciimleye olumsuz bir
anlam kazandirmistir.

40- () “Cantayr kaptigr gibi ka¢ti.” climlesindeki alt1 ¢izili kelime, cliimleye “benzetme”
anlami kazandirmustir.

41- () “Bana gére atalarimizdan bize kalan en biiyiik miras, dilimizdir.” climlesinde alt1
cizili edat kendisinden once yonelme/yaklasma hal eki almis bir isimle birlikte kullanilmustir.

42- () “Ya istiklal ya 6liim!” climlesinde “ya...ya...” edat1 bulunmaktadir.

’

43-( ) “Okuluma otobiis ile gidiyorum.’
“arag/vasita” anlami vermistir.

cimlesindeki alt1 ¢izili kelime, cilimleye

44- () “Gomlegim ile pantolonumu iitiiledim”, “Gomlegimle pantolonumu iitiiledim.”
orneklerinde goriildiigli gibi “ile” kendisinden dnce gelen kelimeyle bitisik olarak “-le/-la”
seklinde de yazilabilir.

“Ancak, yalniz, ile” hem edat hem de baglac¢c gorevinde kullanilabilir. Asagidaki
ciimlelerde bu kelimeler edat olarak kullamlmissa ciimlenin basindaki bosluga “edat”;
baglac¢ olarak kullanilmissa “bagla¢” yaziniz.
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45- Ben bu diinyada yalniz Allah’tan korkarim.

46- Cok diisiindiim ancak bir ¢ikis yolu bulamadim.

47- Tiirkge sinavinda en yiiksek puani1 Ebru ile Sevval almus.
48- Yarinki gosteriye gidebilirsin yalniz eve ge¢ kalmayacaksin.
49- Siniflar arasi bilgi yarismasinda 7/C sinifi ile eslestik.

50- Bu isin tistesinden ancak sen gelebilirsin.

Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili edatlarin ciimleye kazandirdigr anlamlar: sagdaki
kutucuktan seciniz ve ciimlelerin basinda verilen koseli parantezlere yazarak

eslestiriniz.

] Ulkemizde doguya dogru gidildikge yiikseltinin artt1g1 goriiliir.
] Merhamet dilenen giivercinler gibi bakiyorsunuz.

[
[
53-[ ] Remzi’nin, Kaan kadar sabirli olmadigin1 gézden kagirtyorsun.
[ ] Yaralilar1 hastaneye gotiirmek i¢in lic ambulans kaza yerine geldi.
[

] Anket ¢aligmalarini bir arkadagimla yapmaktayiz.

Asagida bazi iinlem ciimleleri verilmistir. Bu ciimlelerdeki
iinlemlerin ciimleye kazandirdig1 anlamlar sagdaki kutucuktan sec¢iniz

ve ciimlelerin basinda verilen koseli parantezlere yazarak eslestiriniz.

[ ] Vah vah! Kazada parmagi kopmus.
[ ] Hey! Orada kimse var m1?
58-[ ] Eyvah! Cocuk balkondan diisecek.
[ ]Iimdat! Cantami caldilar.
[ ] Allah Allah! O ¢agda bu piramitleri nasil insa etmisler ki?

Test sona ermigtir. Liitfen cevaplarimizi kontrol ediniz.
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a) Benzetme

b) Arag

¢) Amag-sonug
d) Esitlik

€) Zaman

f) Karsilastirma
g) Sebep-sonug
h) Yer-Yon

1) Birliktelik

a) Yardim dileme
b) Ofke

¢) Seving

d) Telas

e) Uyari

f) Seslenme

g) Saskinlik

h) Acima

1) Bikkinlik




EK 4. Basar1 Testinin Asil Uygulamada Kullanilan Hali

EDAT, BAGLAC ve UNLEMLER
BASARI TESTI

Okulunuz

Sinifiniz

SORU KITAPCIGI iLE ILGILI ACIKLAMA
1. Bu soru kitap¢iginda, edat, baglac ve iinlemler hakkinda bilgi seviyenizi &lgen 50 soru

bulunmaktadir. Kitapgigin tiimii i¢in verilen cevaplama siiresi 40 dakikadir.
2. Basan testinde coktan se¢meli, ciimle tamamlama, bosluk doldurma, klasik, dogru-yanlis,

eslestirme olmak {izere farkli soru tiplerine yer verilmistir.
3. Cevabimi bilmediginiz sorular iizerinde fazla zaman kaybetmeden diger sorulara geg¢iniz. Zamaniniz

kalirsa bu sorulara daha sonra donebilirsiniz.

BASARILAR DILERIZ.
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EDAT, BAGLAC ve UNLEMLER BASARI TESTI

1-  Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili

sozciiklerden hangisi baglac
gorevindedir?

A) Onun ile c¢ok lezzetli yemekler
yapabiliriz.

B) Annem ve babam carsiya gitti.

C) Alpaslan gibi yigit bir adam ol.

D) Siz kaliyorsunuz, sadece o geliyor.

2- Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ile”
sozcuigii edat gorevinde kullanilmistir?
A) Aksam yemeginde tavuk ile pilav var
B) Hirsiz, takilarim ile ciizdanimi ¢almis..
C) Kisin gelmesi ile dogalgaz faturalar
artt1.

D) Ciineyt ile Firat teneffiiste tartismislar.

3- “Kadar” edati asa@idaki ciimlelerin
hangisine “yaklasikhik” anlam
katmstir?

A) Bu torba, kaldirilamayacak kadar agir.
B) Yarim saat kadar sonra bir mola
verecegiz.

C) Simdiye kadar bir haber alamadim.

D) Ne kadar yalan soyliiyorsun boyle.

4- “Sana yardim ederdim fakat tavirlarim
begenmedim.” ciimlesindeki alti cizili
baglacin yerine asagidakilerden hangisi

getirilemez?
A) Ciinkii B) Lakin
C) Ama D) Ancak

5- Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem
edat hem bagla¢ hem de iinlem vardir?
A) Aaa, bu kadar umursamazlik olmaz

B) Uff, parmagim ¢ok aciyor

C) Tirkler kuzeye ve batiya dogru gog
etmisler

D) Tiih, piknik i¢in ayran ya da kola
almaliydik

6- Asagidaki ciimlelerin hangisinde
iinlem ifadesi yoktur?

A) Oo0, bu ne giizel bir siirpriz boyle
B) Ay tutulmas1 bu gece olacakmis
C) Yasasin, ben de day1 oldum

D) Eyvah, planimiz bozuldu
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7-
I. Duyduguma gore araba almigsin.
II. Bana gore Elazig buradan daha giizel.
III. Kizlar, erkeklere gore erken konusur.
IV. Bu elbise bana gore degil.

“Gore” edati yukaridaki ciimlelerin

hangisine “karsilastirma” anlam
katmstir?

A)l B)II O) 11 D)1V

8- Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ki”
baglact1  ciimleye  “sitem”  anlamm
katmastir?

A) Isini bitirmis mi ki?

B) Suclu ki bu kadar ¢ok bagiriyor.

C) Ortamda o kadar giiriilti vardr ki
telefonumun caldigint duymamigim.

D) Bize bir kez olsun sefkat gostermedi ki!

9- “4ma” baglac1 asagidaki ciimlelerin
hangisinde anlam akisim tersine
cevirmemistir?

A) Bu yaptigin ¢ok ama ¢ok ayip.

B) Arabamiz hayli konforlu ama vergisi
cok pahali.

C) Diikkanimizda lokum kalmadi ama
cikolatamiz var.

D) Evin fiyat1 ucuz ama ev carsiya c¢ok
uzak.

10-
Yiiregim, seninle yaylalar kadar serin
Ne bir ¢izgi hasret, ne bir nokta gam...
Yayla dumani gibi gézlerime her aksam
Sen dolsan yeter...

(Yavuz Biilent BAKILER)
Yukaridaki siirde bulunan edat,
bagla¢ ve iinlem sayillarnyla ilgili

asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Siirde bir edat, ii¢ baglag, bir linlem
vardir.

B) Siirde iki edat, iki baglag, bir linlem
vardir.

C) Siirde ii¢ edat, bir baglag vardir; tinlem
yoktur.

D) Siirde dort edat vardir; baglag ve linlem
yoktur.



Asagidaki ciimlelerdeki bosluklar1 verilen baglacti goz oOniinde
bulundurarak anlam biitiinliigii olusturacak sekilde tamamlayiniz.

11- Diigiiniine gelemeyecegim; ¢linkii

12- Tatilimizi Antalya’da veya

13- Bu ampuller ¢ok tasarruflu; iistelik

14- Herkes biiyiik ikramiyenin bana ¢iktigini saniyor; oysa

Asagidaki ciimlelerdeki bosluklara uygun edatlar getiriniz.

15- Cigekleri de hayvanlar korumaliy1z.
16- Baglamay1 yumusak bir mizrap calmay1 dene.
17- Olanlarin tek sorumlusu benmigim davraniyor.

Asagidaki ciimlelerdeki bosluklara uygun baglaclar: getiriniz.
18- Bu sene dershaneye gidiyorum 6zel ders aliyorum.
19- Hig siiphe yok Tanrt, her seyin mutlak sahibidir.

20- Gelecek haftaki mag1 kazansak sampiyon olamiyoruz.

Asagidaki ciimleleri kutucukta verilen edatlardan uygun olanlariyla
tamamlayiniz.

i¢in, beri, dogru, gibi, kars1, gore

21- Yazara Tiirkge, tarihinin altin cagin1 yagamaktadir.
22- Kurtarma c¢aligmalar1 diinden devam ediyor.
23- Devlete sorumluluklarimizi yerine getirmek zorundayiz.

Asagidaki ciimleleri kutucukta verilen baglaclardan uygun olanlaryla
tamamlayiniz.

¢linkii, de, hatta, eger, ama, ki

24- Babam saglam bir firca cekti; birkag tane de tokat atti.

25- Beni hirsizlikla itham ediyorsun; bil ki benim bir sugum yok.

26- En son giristigi ise biiylik sermaye yatirmasina ragmen bu iste dikis
tutturamada.
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Asagidaki yonergeleri uygulayiniz.

27- “Kitabr gegen hafta aldim,; fakat heniiz okumadim.” ciimlesini “ragmen” edatiyla
tekrar yaziniz.

28- “Recep’in ne yiizii giizel ne huyu.” climlesini ayni anlami ifade edecek bicimde
baska bir bagla¢ kullanarak tekrar yaziniz.

’

29- “Biletimi sen alacaksan seninle sinemaya gelirim.” climlesini sart kip eki (-se)
yerine “ama” baglacini kullanarak ayni anlami verecek sekilde tekrar yaziniz.

Asagida bazi1 ciimleler ve bu ciimlelere ait aciklamalar verilmistir. Bu
aciklamalar dogru ise ciimlelerin basindaki parantezlere (D), yanhs ise (Y) yaziniz.

30-( ) “Annesinden ayrildigi icin cok iiziiliiyor.” climlesindeki alt1 ¢izili kelime,
climledeki “sebep-sonug” anlam iligkisini saglamustir.

31-( ) “Ahh! Cekici parmagima vurdum.” ciimlesinde alt1 ¢izili kelime, climleye
“sagkinlik” anlami1 kazandirmstir.

’

32-( ) “Cocuk, oyuncagimi vermem de vermem diyor.” climlesindeki alt1 ¢izili

kelime, climleye “umut” anlam1 kazandirmstir.

33-( ) “Ne arayan var ne de soran.” ciimlesindeki alt1 ¢izili baglag ciimleye olumsuz
bir anlam kazandirmstir.

34-( ) “Cantayr kaptigi gibi kagti.” clmlesindeki alti ¢izili kelime, climleye
“benzetme” anlami kazandirmustir.

>

35-( ) “Okuluma otobiis ile gidiyorum.” ciimlesindeki alt1 ¢izili kelime, cilimleye

“arag/vasita” anlami vermistir.

“Ancak, yalniz, ile” hem edat hem de baglac gorevinde kullanilabilir.
Asagidaki ciimlelerde bu kelimeler edat olarak kullanilmigsa ciimlenin basindaki
bosluga “edat”; baglac¢ olarak kullamlmissa “bagla¢” yaziniz.

36- Ben bu diinyada yalniz Allah’tan korkarim.

37- Cok diisiindiim ancak bir ¢ikis yolu bulamadim.

38- Tiirkge sinavinda en yiiksek puani Ebru ile Sevval almus.
39- Yarinki gosteriye gidebilirsin yalniz eve ge¢ kalmayacaksin.
40- Siniflar arasi bilgi yarigsmasinda 7/C siifi ile eslestik.

41- Bu isin tistesinden ancak sen gelebilirsin.
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Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili edatlarin ciimleye kazandirdigi anlamlar
sagdaki kutucuktan seciniz ve ciimlelerin basinda verilen koseli parantezlere

yazarak eslestiriniz.

42-[ ] Ulkemizde doguya dogru gidildikce yiikseltinin arttig1

a) Benzetme
b) Arag

¢) Amag-sonug

gorulir. d) Zaman
43-[ ] Remzi’nin, Kaan kadar sabirli olmadigini gozden ¢) Karsilagtirma
kagirtyorsun. f) Sebep-sonug
44-[ ] Yaralilart hast Gtiirmek icin ti¢ ambulans k ' 5
geld[i. ] Yaralilar1 hastaneye gotiirmek i¢in lic ambulans kaza yerine g) Yer-Yon

h) Birliktelik

45-[ ] Anket ¢alismalarini bir arkadasimla yapmaktayiz.

Asagida bazi iinlem ciimleleri verilmistir. Bu ciimlelerdeki iinlemlerin
ciimleye kazandirdigr anlamlar sagdaki kutucuktan seciniz ve ciimlelerin basinda
verilen koseli parantezlere yazarak eslestiriniz.

a) Ofke

b) Seving
46-[ ] Vah vah! Kazada parmagi kopmus. c) Telas
47-[ ]Hey! Orada kimse var mi? d) Uyan
48-[ ] Eyvah! Cocuk balkondan diisecek. e) Seslenme
49-[ ] Allah Allah! O ¢agda bu piramitleri nasil insa etmisler ki? f) Saskinlik

g) Acima

h) Bikkinlik

50- “Bu aksam misafirlerimize baklava ve dondurma ikram edecegiz.” ciimlesindeki
alt1 ¢izili baglag yerine “veya” baglaci yazilsaydi anlamda ne gibi bir degisiklik olurdu?
Asagidaki bosluga yaziniz.

Test sona ermigstir. Liitfen cevaplarinizi kontrol ediniz.
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