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YUKSEK LISANS TEZ

COKLU ZEKA UYGULAMALARININ SOSYAL B iLGILER DERSNDE
OGRENCILERIN AKADEM iK BASARISINA ETKISI

OmerSIRIN
Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstittisi
ilkégretim Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler gretmenlgi Bilim Dali

2010; Sayfa: X1+84

Bu yuksek lisans tezi bebolimden olgmaktadir. Birinci bolimde; sinirliliklara,
sayitlilara, tanimlara ve gtamanin 6nemine yer verilgtir. Arastirmada; ¢coklu zeka kurami
uygulamalarinin sosyal bilgiler dersindgréncilerin akademik Barisina etkisini belirmek

amaclanmytir.

Arastirmanin ikinci boliuminde sosyal bilgiler ve cokheka kurami incelenmtir.
Uclincti bolimde evren ve orneklem, sarmanin modeli ve verilerin toplanmasi ele
alinmstir. Arastirmanin evrenini, 2008-2009 yili Turkiye genelinstesyal bilgiler gitimi
goren @renciler olyturmaktadir. Bu evren igerisinde Tunceli ili, Cegezek ilgesi,
Payamduzuilkogretim Okulu, 6-A ve 6-B siniflari 6rneklem olarakecimistir. Konu
“Tuna’dan Altaylara Bir Buyuk Millet ve Demokrasmi Sertveni” konulariyla sinirli
tutulmwstur. Arastirmada deneysel yontem kullaniktr. Arastirmanin hipotezlerini test
etmek icin kontrol gruplu 6n test-son test modelildnilmistir. Elde edilen verilen SPSS

programinda ¢oziumlenstir.

Arastirmanin dérdincli boliumiinde bulgulargibei boliminde ise sonug ve Oneriler
bulunmaktadir. Argtirmada kontrol ve deney gruplarina hazir bulluklarini belirlemek

icin uygulanan on test sonuclari bir birine yakimkngstir. Siniflara ait cinsiyet, yagibi



parametrelerde bu durumu desteklgimi Yapilan dort haftalik @tim sonrasi uygulanan son
testlerde deney grubu lehine anlamh bir sonuc¢ roalwtur. Bu veriler ile ¢oklu zeka
uygulamalarinin geleneksel yontemlere kiyasla akade baariyr artirdgl ortaya

konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Coklu Zeka Kurami Uygulamal&aqsyal

Bilgiler Ogretimi, Geleneksel Yontem, Yeilkogretim Programi.



ABSTRACT
POST GRADUATE THESIS

EFFECT OF APPLICATIONS OF MULTIPLE INTELLIGENT THERY ABOUT
ACADEMIC SUCCESS OF STUDENTS ABOUT SOCIAL SCIENCEGECTURE

OmerSIRIN
FIRAT University
Social Sciences Institue
Primary Education Department
The Art of Social Sciences Mastership
2010; page: XI+84

This graduate degree thesis was comprised fromchapters. In the first chapter; it
was accented to limitedness, sample, definitiond iamportance of investigation. In this
investigation, it was goaled to determine effecapplications of multiple intelligent theory

about academic success of students about soaalces lecture.

In the second chapter of investigation, socialrsm@s and multiple intelligent theory
were examined. In the third chapter of investigatipopulation and paradigm, investigation
method and gathering data were approached. Papulafi investigation was formed by
students study social sciences education in 2008;20 Turkey. In this population 6-A and
6-B grades’ students of Payamdizi Grammar Schoe alesen as sample in Cegazek,
in Tunceli city. Subject was restricted about “Demaxy Adventure and A Great Nation from
Danube to Altai”. Experimental method was appliadrivestigation. Preliminary test and
final test method with control group were applieddst hypothesis of investigation. Gathered

data was analysed by SPSS program.

Findings are exist in the fourth chapter of invgaftion, results and suggestions are
exist in the fifth chapter. Results of prelimindest and final test for determination presence
to experiment and contrrol groups in investigatimre almost same. Parametes such as ages,
sex of students were supported these tests. Aressipe result was obtained in experiment

group’s favor from final tests applied after foudueation weeks. As result, applications of

v



multiple intelligent are increasing academic susdetter than traditional method by gathered

data.

Key Words: Multiple Intelligence Theory, Multiple IntelligencBheory Applications,
Social Studies teaching, Classical Method, New Eletiary Education Program
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ONSOZ

Egitim programlarinin amaci, ¢ogu icinde yaadg toplumun etkin birer Gyesi
yapmaktir. Boylece cocuk, ggineleri yakindan takip edebilir ve ka#astigi sorunlarin
Ustesinden gelebilir. Bu pencereden haktizda ilk@retim, cocuklarin temel bilgi, beceri ve
tutum kazandiklari ilk basamak olmasi bakimindatukt¢a 6nemlidirilkogretim miifredati
icerisinde yer alan sosyal bilgiler dersi de, ¢gaou sosyallgmesi strecinde dnemli bir yere
sahiptir. Sahip oldgu bu 6nem nedeniyle Sosyal bilgiler dersinggetmenlerin geleneksel

anlatim yontemi ginda yeni yoéntem ve teknikleri uygulamalari arziesdbir durumdur.

Ulkemizde yeni yontem ve tekniklerin uygulapghégrenci merkezli ve modern bir
egitim amaci ile cakmalar yapila gelmektedir. Bu gaye ile son yillaathndan sik¢ca s6z
ettiren CZK, MEB tarafindan incelenip,gigm sistemimizde uygulamaya kongtur.
Arastirmamizda da deneysel yontemle, sosyal bilgifgetiminde ¢oklu zeka temelligéim

ve gelenekselgtim yaklasimlari denenip, dneriler sunulmaktadir.

Yuksek lisans @timim boyunca destek ve yardimlarini hi¢ esirgeareycok kiymetli
dansman hocam Yrd. Dog. Drismail AYTAC'A tesekkirlerimi bir borg bilirim.
Calsmalarimin birgok safhasinda yardiminasshadusum, benden maddi ve manevi
destgini hic esirgemeyen gerli hocam Dog. Dr. Burhan AKPINAR’A tekkir ederim.
Tezimiz icerisinde ©6nemli bir yer tutan SPSSgelendirmelerinde yardimci olan,
bilgilerinden istifade etfim Sayin As. Gor. Ethem YBILYURTA tesekkurlerimi

sunuyorum.

OmerSIRIN 2010
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BOLUM 1

1. GIRIS
Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, alt amaglar, aragtirmanin 6nemi,

sayitlilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Cesitli kaynaklar incelendiginde, sosyal bilgiler kavraminin farkl kisilerce farkli
sekillerde tanimlandig1 goriillmektedir. Program yoniinden bakildiginda sosyal bilgiler, sosyal
bilimlerden alinan igerige dayanilarak disiplinler arasi bir yaklagimla olusturulan programi
belirtmek i¢in kullanilmaktadir. Demirtas (1997)’a gore, hayat bilgisi / sosyal bilgiler
vatandaslik egitimi programi; Tiirk demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaslarin
gorevlerine uygun amaglar {ireten, icerigini tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konularini
iligkilendirerek olusturan ve yasam boyu siirecek vatandaglik becerileri sunan bir egitim
programidir. 2004 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler programinin vizyonu ise; sosyal
bilimlere ait kavram ve yontemleri kullanan, cagin gerektirdigi temel bilgi, beceri ve
degerlerle donanmis; etkin, iiretken, hak ve sorumluluklarin1 bilen ve kullanan Tiirkiye
Cumbhuriyeti yurttaglar1 yetistirmek seklinde ifade edilmektedir. Bu programla; 6grenci,
dolayisiyla etkinlik merkezli; sosyal bilgiler agisindan bilgi ve beceriyi dengeleyen, diger
ders, ara disiplinler ve sosyal bilgiler konulartyla iligkilendirilmeye 6nem verilen, 6grencinin
kendi yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarmi dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak
saglayan aktif 6grenme yoOntem ve teknikleriyle yeni bir anlayis yasama gegirilmeye

calisilmistir (MEB 2005).

Sosyal bilgiler egitimi ile ilgili yapilan bu program g¢alismalarinda &grencinin pasif ve
ogretmenin aktif oldugu bir 6gretim anlayis1 yerine ¢cagdas dgretim yontem ve tekniklerinin
etkin bir sekilde kullanildigi, 6gretimin Ogrencilerin ihtiyacina ve On bilgilerine gore
diizenlendigi, Ogrencinin Ogretim siirecine aktif olarak katildigi, 6grenmede sorumluluk

aldigy, fikirlerini paylasma ve yapilandirma firsati buldugu 6grenci merkezli 6gretim anlayisi



on plana ¢ikmaktadir. Ogrenci merkezli 6gretim anlayisin1 6n plana ¢ikaran yaklasimlardan

biri de Coklu Zeka Kuramidir (CZK).

CZK heniiz yeni bir yaklasim olmakla birlikte o6zellikle bireysel farkliliklarin
onemsendigi her egitim anlayis1 tarafindan benimsenmektedir. Bunun en Onemli
nedenlerinden birisi Ogrencileri  geleneksel olarak tek bir zekd Olgiitine gore
siniflandirmamasi, bunun yerine her Ogrencinin farkli zeka tiirlerine sahip olabilecegini
(Dilsel, Mantiksal/Matematiksel, Miiziksel, Bedensel, Gorsel/Uzamsal, I¢edéniik,
Disadoniik/Sosyal, Dogaci), dolayisiyla da 6gretim siirecinin bunlar1 ortaya ¢ikarmak ve
gelistirmek amaciyla farkli yontem ve materyallerle desteklenmesi gerektigini savunmasidir
(Biimen, 2005: 37-38). Gardner kuraminda zekayi, problem ¢6zme ve zengin igerikli ve dogal
ortamlarda yeni iriinler ortaya koyma kapasitesi olarak tanimlar. Kuram temelde her bireyin
kendine gore zeki oldugu goriisiine dayanmasi itibariyle hiimanist ve pragmatisttir.
Hiimanisttir ¢linkii bireyleri siniflandiran 1Q anlayisinin aksine bireyleri tanimayr ve
kesfetmeyi amaglar; pragmatisttir ¢linkii ger¢cek hayattan soyutlanmis IQ anlayisinin aksine

gergek yasam faaliyetlerini temele alir ve degisime/gelisime agiktir (Biimen, 2005:3).

CZK ogretmenin dgrencisini tanimasi agisindan kilavuz niteliginde bir kuramdir. Yani
ogrencilerin zeka profilini ¢ikarip, betimlemeyi ve yorumlamay: amaglar (Biimen, 2005:3).
Bu, farkli zeka tiirlerinin ne yapmay1 sevdiklerini, neyi iyi yaptiklarini, daha iyi nasil
ogrendiklerini belirleme ¢abasindan baska bir sey degildir. Ornegin bazi &grenciler
konusmay1 sever, iyi hikaye anlatir ve bir konuyu bagkasina anlatarak daha iy1 6grenir (Dilsel
Zeka); bazilart hareketi sever, mimik ve jestlerini ¢ok iy1 kullanir, dolayisiyla da drama tiirii
aktivitelerle daha iyi 6grenir (B/H)... Bu Ornekler arttirilabilir; ancak 6zde bu, her zeka
alanin1 harekete gecirecek farkli materyallerin ve etkinliklerin kullanimimin gerekli oldugu
anlamma gelir. Farkli materyallerin zeka alanlarina gore siiflandirilip 6grenme ortamlarinda
bulundurulmasi1 ve materyallerin kullanim alanlarinin miimkiin oldugunca gesitlendirilmesi
gereklidir (Tugrul ve Duran, 2003:6). Nihayetinde egitimin amaci bireyde istendik yonld,
kalict Ogrenmeyi saglamaktir. Belirlenen zeka alanlarina uygun sekilde, 6gretimin
gerceklestirilmesi, 0grenmeyi nasil bir sekilde etkileyecegi Onemlidir. Amaca ne kadar

yaklagilmigsa egitim o kadar basariya ulasmis demektir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; sosyal bilgiler dersinde CZK’ ya uygun ve geleneksel
yontemlerle 6grenim goren gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemektir. Bu

genel amag dogrultusunda arastirmamizin hipotezleri ise sunlardir:

1. Coklu zekd kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n test puanlar
arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Coklu zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunun 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir sonu¢ var

midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Egitimin nasil olmas1 gerektigi hep tartisila gelmistir. Sosyal bilgiler dersi egitimi de
diger derslerle beraber bu tartigmada yerini almistir. Bireyin iyi bir vatandas olmasini
saglamak, onu hak ve gorevler konusunda bilinglendirmek, sosyal hayatta karsilasacagi
sorunlara hazirlikli kilmak, farkliliklara saygili olmasini saglamak gibi bir¢ok onemli islevi

olan sosyal bilgiler dersi can alic1 bir Gneme sahiptir.

Gegmisten giinlimiize ulagimdan yerlesmeye, sagliktan beslenmeye, giyimden
diisinmeye kadar bir ¢ok alanda onemli degisimler meydana gelmistir. Bu degisen ve
globallesen diinyada egitiminde sekli ve yonteminde de bir¢ok yenilik ve degisim meydana
gelmistir. Bu degisim ve doniisiimde bireyleri tek tip kabul edip, onlara bu dogrultuda egitim
verme anlayis1 yerine onarin farkliliklarini ortaya ¢ikaran, bu farkliliklar1 okullardaki kalip
programlarla eritmeyip, gelistiren bir egitim anlayis1 ortaya c¢ikmistir. Egitim alaninda

meydana gelen bu gelismeler 6grenci merkezli egitim kavramini yayginlagtirmistir.
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Giliniimilizde 68renci merkezli egitimi 6n plana ¢ikaran yaklasimlardan biride CZK’ dir. CZK’
ya gore Ogrenciler farkli zeka alanlarina sahiptir. Her birey birden fazla zeka alanina ayni
anda sahip oldugu gibi bu zeka alaninda da gelisim gostermis olabilir. Egitimin gayesine
ulagsmasi i¢in bu farkli zeka alanlar1 koreltip tek diizelestirmek yerine ¢esitli aktivitelerle
gelistirilmesi gerekmektedir. Ulkemizde CZK 2005 yilindan itibaren egitimde kullanilmaya
baglanmistir. Klasik yontemlerin yerine CZK temelli egitimin kullanilmasi gerektigi egitim
camiasiin biiyiikk ¢ogunlugunca kabul edilmektedir. Fakat cesitli nedenlerden dolay1
uygulamada aksakliklar meydana gelmektedir. Materyal, egitimci ve 6grenciden kaynaklanan

bu problemler asilmaya c¢alisilmaktadir.

Sosyal bilgiler dersinin amacina ulagsmasi i¢in, egitimin ¢agin ihtiya¢ ve donanimlarina
cevap vermesi gerekmektedir. Hem TES’ de hem de diinyanin bir ¢ok iilkesinde kullanilan
CZK’ nin yeterince bilinip uygulanmasi bu kapsamda onemlidir. Arastirmamizda CZK
hakkinda ¢esitli bilgilerin yer almasi1 ve sosyal bilgiler egitiminde CZK’ nin gerekliliginin

vurgulamasi agisindan 6nemlidir.

1.4 Sayithlar

1. Bu arastirmada kullanilan ©6l¢me araglarinin istenen nitelikte oldugu
varsayilmaktadir.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da ayni oranda etkilemistir.

3. Arastirmada secilen deney ve kontrol gruplarinin denk oldugu, aragtirmacinin
tarafsiz ve yeterli oldugu varsayilmaktadir.

4. Arastirmada olusturulan 6rneklem, evreni temsil niteligine sahiptir.

1.5 Simirhliklar

Bu arastirma;

1. 2008-2009 egitim 6gretim yili Tunceli Cemisgezek ilgesi Payamdiizii Ilkdgretim
Okulu, 6. Sinif A ve B subeleri ile sinirhidir.
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2. Deney ve kontrol grubu secilen 6érneklemle siirhidir.
3. Belirlenmis olan zaman ve mekan araliklariyla sinirlidir.
4. Konu Tuna’dan Altaylara bir biiyiik millet ve demokrasinin seriiveni konulartyla

Sinirhidir.

1.6 Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu
icinde disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi

amagclayan bir ¢caligma alanidir (Doganay, 2004: 17).

Coklu Zeka Kurami: CZK, bilissel bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak
her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giigler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve ¢esitli zeka

alanlarinin var oldugunu savunan bir kuramdir (Demirel, 2006: 206).

Geleneksel Yontem: soru cevap, anlatim, sunus gibi yontemleri kapsayan, Ogretmen
otoritesinin hakim oldugu, 0gretmenin anlatan, 6diil ve ceza veren, aktif bir konumda,

ogrencinin ise pasif konumda oldugu yontemdir (Temur, 2001: 36).



BOLUM II

2. LITERATUR ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmamiza teorik zemin hazirlamak maksadiyla, sosyal bilgiler

ogretimi ve CZK ile ilgili bulgular incelenmistir.

2.1. SOSYAL BIiLGILER NEDIR?

Insanlar ve toplumlar siirekli bir degisim icerisinde yer almakta ve karmasik sorular ve
sorunlarla karsi karsiya bulunmaktadirlar. Bu sebeple, toplumlar ve insanlar i¢in sosyal
bilimlerin 6nemi ¢ok biiyliktiir. Toplum i¢inde yasayan bireylerin ihtiyag¢lariyla, toplumun
beklentileri arasindaki dengeyi saglamada, bireylere gerekli bilgi, beceri ve tutumlar
kazandirma acisindan sosyal bilimlere onemli gorevler diismektedir. Sosyal Bilimlerin
degisimi ve siirekliligi inceliyor olmasi, bireyi toplumsallastirma amaci giiden egitimde,
Sosyal Bilimlerin etkin bir yer kazanmasina yol agmis ve egitimin, hem bir Sosyal Bilim dals,
hem de Sosyal Bilimlerin uygulama alani durumuna gelmesi "Sosyal Bilgiler" kavramini

meydana getirmistir (Donmez, 2009: 2).

Sosyal bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve ydntemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler
aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik
degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir

caligma alanidir (Doganay, 2004: 17).

Sosyal bilgiler, toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun
sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir (S6nmez, 1994: 8).
Sosyal Bilgileri, insan iligkilerini goz Oniinde tutarak, insanlarin toplumsal ve fiziksel

cevreleriyle olan iliskilerini inceleyen bilim dali, toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag
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kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiintidiir (Barth ve Demirtas,

1999:1.6).

Sosyal bilimlerin ¢esitli tanimlar1 yapilmis olsa da hepsindeki ortak nokta toplumsal
iliksilerdir. Toplumsal gergek denildiginde, toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik
akla gelebilir. Insanin yasaminda kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, rahat, mutlu
yasamasini, kendini gizli giicleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini saglayan tiim
toplumsal olgular ve iligkiler bu kavramin kapsami i¢ine girebilir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler
tim sosyal bilimlerin, felsefe ve diger etkinliklerin kesistigi bir alan olarak diisiiniilebilir

(Parmaksiz ve Yanpar, 2006: 2).

Sosyal Bilgiler dersi okullarda pek eski olmayan bir derstir. Okullara ilk girdigi yillar
tam olarak kavranamamis ve Sosyal Bilgilerin tanimi i¢in farkli anlayislar dogmustur. Sosyal
Bilgiler insanlar1 ve insanlarin ¢evresinde etkilesim i¢cinde oldugu sosyal ve fiziki ¢evreyi
konu alir. Fakat hem ¢evremizde hem de okullarda Sosyal Bilgiler; Tarih, Cografya ve
Vatandaglik Bilgileri konularinin birlestirilmesi olarak adlandirilmaktadir. Oysa Sosyal
Bilgiler, insan merkezli sosyal olaylarin hepsini kapsar. Sosyal Bilgiler disiplinler aras1 ve ¢ok
disiplinli bir alandir. Bununla birlikte Sosyal Bilgilerin iki temel ayiric1 6zelligi, vatandaglik
yeterliklerini kazandirmak i¢in olusu ve biitiinciil, disiplinler arasi bir alan olusudur (S6nmez,

1994: 9-13).

Sosyal Bilgiler, kiiltiirel mirasi, onun giiniimiizdeki yasayan 6zelliklerini ve bunlarin
yasamimiza etkilerini, insanin sosyal ve fiziki g¢evreleriyle olan iliskilerini esas alan bir

derstir.

Soyutlanmis bilgiler, ezber, temel beceriler ve nodtr degerlerden; biitiinliige,
diistinmeye, kavramsal anlamaya ve demokratik hedeflere dogru kaymakta olan sosyal bilgiler
bir degisim siireci icerisine girmistir. Bazi 6nemli elestirmenler sosyal bilgileri, diisiinmeye
dayali demokratik vatandaslikla ilgili temel bilgileri icermemekle su¢lamaktadirlar. Bazi
revizyonistler ise, sosyal bilgilerin etik degerlere 6nem vermedigini, anlamsiz ve uydurma
etkinliklerden olusan yapay bir icerigi sundugunu, diisiinme yerine ezberi pekistirdigini ve
katilimer vatandasligi gelistirme yolunda basarisiz kaldigin1 belirtmektedirler. Bu elestirilere
yanit olarak, sosyal bilgiler reformculari, énemli diislincelerin iiretimi ve uygulanmasini,

toplumsal katilimi, kiiresel duyarliligi, konularin biitiinlestirilmesini ve 6grenci katilimini
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temel alan 08retim stratejileriyle zenginlestirilmis, tarih, cografya ve diger sosyal bilimlerin
icerik temeline oturtulmus, daha sevimli bir sosyal bilgilerin olusturulmaya baslanacagini ileri

siirmektedirler (Onal ve Kaya, 2009: 22-23).

Ulkeler uyguladiklar1 egitim programlar1 ile vatandaslarinda istendik davranislar
meydana getirerek varliklarini slirdiirmek ve insanlarina daha iyi hizmet vermeyi hedeflerler.
Ulkelerin uyguladiklar1 egitim programlar1 farkli disiplinlerin bir araya gelmesiyle
olusturulur. Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda uygulanan 6gretim programlarindan biri de
sosyal bilgiler 6gretim programidir. Diger biitiin programlarda oldugu gibi sosyal bilgiler
programimin da bagartya ulagabilmesi i¢in oOgrenci merkezli, aktif bir 6grenme
amaglanmaktadir. Bu gayeyle, son zamanlarda adindan sik¢a s6z ettiren ¢oklu zeka kurami

dogrultusunda, diizenlenen egitim ortamlar1 tercih edilmektedir.

2.1.1. Sosyal Bilgilerin Gelisimi

Sosyal Bilgiler egitiminin ne zaman ve nerede bagladigi da kesin olarak;
bilinmemektedir. Yalniz, insanoglu var oldugu andan itibaren, hem fen, hem de, Sosyal
Bilimler egitimi baslamistir denilebilir. Ciinkii insan, dogal ve toplumsal bir ortamda dogar,
biiyiir, gelisir, yaslanir ve oliir. Bu siire¢ i¢inde ona en azindan yiyecek bulmak yemek, i¢mek,
giyinmek, kendini savunmak gibi etkinliklerle ilgili bilgi, beceri ve duygular kazandirilir.
Eger bu olmazsa kisi hayatini stirdiiremez. Tiim bu etkinlikler dogada ve bir toplum iginde
olmaktadir. Insan yasamak icin hem doganin, hem de toplumun baz ilkelerini 6grenmek
zorundadir. Durum bdyle ele alininca, " Sosyal Bilimler insanoglunun yagami kadar eskidir"
tezi ileri siirtilebilir. Sosyal Bilgiler de, Sosyal Bilimlerin yalinlasmis hali olduguna gore,
onun da, insanoglu tarafindan, bir ders olarak yapilandirilmamis olsa bile, yine insanlik kadar

eski oldugu ifade edilebilir (Donmez, 2009: 4).

Sosyal bilgiler kavrami ilk kez Amerika Birlesik Devletlerinde, 1892 yilinda toplanan
Milli Egitim Konseyi tarafindan ele alinmistir. Bu konsey milli toplum anlayisini olusturmak
iizere Sosyal Bilgiler dersini diizenlemistir. Sosyal Bilgiler dersinin programi; tarih, cografya
ve yurttaglik bilgisi derslerinden olusturulmus ve toplumun gereksinimlerine gore igerik

yeniden yapilandirilmistir.



Egitimde Sosyal Bilgiler, 1916 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde, orta dereceli
okullarin programlarmi yeniden diizenlemekle gorevli olan bir komite tarafindan resmen
kullanilmistir. 20. yiizyilin baglarinda sosyal ve ekonomik olaylarin artmasi ve diinyanin
biiyilk bir savas ortaminda bulunmasiyla Amerika Birlesik Devletleri’nde, uygulanmaya
baslanmustir (Ersin, 2002).

Sosyal Bilgiler her ne kadar biitiin Sosyal Bilimleri kapsayacak kadar genis bir alana
sahip olsa da 1940 — 1950’li yillarda sadece Tarih, Cografya ve Vatandaslik derslerini
kapsayacak sekilde uygulanmistir. Bu konuda 1960’11 yillarda reform yoluna gidilmis ve
Sosyal Bilgiler dersinin miifredati i¢ine Tarih, Cografya ve Vatandaglik derslerinin yan1 sira
Sosyoloji, Antropoloji, Ekonomi, Psikoloji, Siyaset Bilimi gibi konular da eklenmistir. Fakat
bu diizenlemeler basarisiz olmus ve 1980’li yillardan itibaren tekrar eski sisteme

dontilmistiir(Erden, tarihsiz).

Tiirkiye’de ise Sosyal Bilgiler ismi bazen kullanilsa bile 1968 yilina kadar miifredata
girmemistir. ilk olarak 1962 Ilkokul Program Taslaginda daha énce ayr1 ayr1 okutulan Tarih,
Cografya ve Yurttaslik dersleri birlestirilerek “Toplum ve Ulke incelemeleri” adi altinda
toplanmis fakat bu ders icin ders kitab1 ¢ikarilmamistir. 1968 yilinda derslerin birlestirilme isi
tekrar ele alinmus, ii¢ farkli dersin konular1 kaynastirilmaya caligilarak “Sosyal Bilgiler” dersi
olusturulmustur. Ilkokullarda baslayan bu uygulama 1975 yilindan itibaren biitiin
ortaokullarda da uygulamaya konulmustur. 1968 ilkokul programindaki Sosyal Bilgiler
programi 1990 — 1991 yilinda tekrar gozden gegirilmis yeni bir Sosyal Bilgiler programi
gelistirilerek uygulanmistir (D6nmez, 2008: 9-11).

2.1.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Geleneksel Yontem ve Teknikler

Sosyal bilgiler dersinde gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda yapilan arastirmalar
degisik yontemlerin ve farkli strateji ve tekniklerin arastirmacilar tarafindan kullanildigini
gostermektedir. Arastirmalar, bu yontem ve tekniklerin 68rencilerin ders basarisini olumlu
yonde etkiledigini ve 68rencilerin gelecekteki davraniglarin1 da bazen sekillendirebilecegini
ortaya koymaktadir. Asagida sosyal bilgiler dersinde kullanilmig olan yontem ve tekniklerden

klasik olarak adlandira bilecegimiz bir kagi iizerinde durulmustur.



2.1.2.1. Soru-Cevap Yontemi

Kullanimi olduk¢a eski olan bu yontem Sokrates’ten giiniimiize kadar soru sorarak
diisiindiirmeye ve bu diisiinceleri sozlii ya da yazili olarak ifade etmeye dayanmaktadir. Soru

cevap yontemi, bulus yoluyla 6gretim stratejisine dayanir

Smif i¢i uygulamalarda en yaygin kullanilan tekniktir. Ogrencilere diisiinme ve
konusma aligkanliklar1 kazandirma bakimindan O6nemlidir. Her dersin 0gretiminde

uygulanabilir. Sinifi ilgilendiren sorular tiim sinifa sorulmalidir.

Soru-yanit yontemi, sozel etkilesim yontemidir. Bu yontem 6grencinin konuyu anlayip
anlamadigimi kontrol etmeye yardim eder; elestirel diisiinme becerilerini gelistirir ve dersin
etkili olup olmadigini degerlendirir. Yontem sinifta degisik yollarla kullanilabilir. En genel

kullanimi, 6gretmenler sorular sorar ve 6grenciler yanit verir.

Soru, bir konuyu bilen ve anlamis kisiler i¢in bile, sikici bir seydir. Dolayisiyla, hele
sinav sorulari tarzinda yapilan bir ders, 6grencilerin ¢ogunlugu igin sikici olur. Sorulara cevap
veremeyen Ogrencinin kendine giliveni azalir. Zamanla 6grenci bildigi konularda bile
konugsmamaya baglar. Dolayisiyla sinifta derse aktif katilanlarin sayist diiser; ders de
Ogretmenin bazi 6grencilerle oynadigi bir tiyatro, sinifin geneli de seyirci haline gelir. Eger
siiftan siirekli yanlis cevaplar gelir veya hi¢ cevap gelmezse, 6gretmenin de kendine giliveni
azalir. Sorular 1y1 ifade edilemez ise, anlasilmaz, kasitli ve yonlendirici olursa 6grencinin
serbest diisiinmesi engellenmis olur. Soru-cevap yonteminin en biiyiik sakincalarindan biri de,
konunun ¢ok fazla dagitilmasi, dersin "kaynatilmasi" ve dolayisiyla programin

yetistirilememesidir (Ergiin, 2009: 1-9)

2.1.2.2. Anlatim Yontemi

Anlatim yontemi, 6gretmen merkezli bir 6gretme yontemi olup daha ¢ok dgretmenin
bilgiyi Ogrenenlere aktarmasi siirecini igermektedir. Geleneksel bir 6gretme yontemidir.
Anlatim yoOntemi, sozlii anlatima agirlik verdigi i¢in anlatmay1 gerektiren her tiirlii derste

kullanilir, 6zelliklede sosyal bilgiler dersinde yaygin olarak kullanilmaktadir.
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Anlatim en eski 0gretim yontemidir. Cok sik kullanimi, kotiiye kullanimi ve yanlis
kullanimi1 nedeniyle en etkisiz yontem olarak da bilinmektedir. Gergekte de 6grenciler pasif
bir durumda oturduklart ve genellikle 6gretim sirasinda soru sorma ve diisiincelerin agiklama
imkanina sahip olmadiklari i¢in etkin bir yontem sayilmaz, hatta bazen etkinlik eksikliginden

dolayi sikintilara, giindiiz riiyalarina ve disiplin sorunlarina neden olmaktadir.

Ogretmenlerin smif ortaminda kullandiklar1 ydntem ve teknikler {izerinde yapilan
aragtirmalarda 6gretmenlerin % 90 diizeyinde anlatim yontemini kullandiklart goriilmiistiir.
Bu yontemin kavrama, uygulama, ¢O0ziimleme ve biresim diizeyli amagclarin
gergeklestirilmesinde kullanilmasinin istenen diizeyde basariy1 saglayamayacagi sdylenebilir.
Ciinkii bu ydntem 6grenciyi edilgin kilmaktadir. Ogrenci bu ydntemle bir olaymn nedenini,

ni¢inini, nasilini, niyesini soramamaktadir.

Bu yontemin bir ¢ok plumsuz yani vardir; uzun ve sik sik tekrar edilen bir anlatim
kolayca sikict hale gelir. Dinleyicilerin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmadigini
belirlemek giictiir. Ogretim sirasinda soru sorma izni verilmedigi icin doniitii ortadan kaldirir
eksik iletisime neden olur. Ayrintili bilgi “’iletisim’ ve “anlatim’’1 olduk¢a zordur.
Dinleyiciler ¢ok pasiftir. Dinleyicileri tanimak giiclesir. Duygusal tutumlar ve psikomotor
ogrenme cok ender olusur. Ogrenci aktif olarak 6grenmeye katilmadig1 icin yiiksek seviyeli

biligsel 6grenme olamaz.

Bu yontem derse giris yaparken, konuyu 6zetlerken yada bir konuyla ilgili bilgiyi
aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunus yoluyla 6gretme stratejisinin kullaniminda ve bilgi
diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullamlir. Ogretmen merkezlidir, ayn1 anda ¢ok
sayida kisiye bilgi aktarilir, dinleyiciler konuyla ilgili organize bir goriis kazanir, 6grencilere
kisa zamanda cok bilgi verilir, 6grencilere aliskanligi kazandirir, not alma becerilerini

gelistirir (www.celilalagoz.googlepages.com).
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2.1.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Genel Amaclari

2.1.3.1. Vatandashk Gorevleri ve Sorumluluklar1 Yoniinden:

1. Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli, ¢aliskan, arastirici,

ozverili, erdemli, girisimci 1y1 insan, iyi vatandas, olarak yetisirler.

2. Tiirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi i¢indeki onurlu gegmis
ve yerini, insanliga yaptig1 hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklarini anlar,
milletin gelecegine olan giivenlerini arttirir ve Tiirk milletinin tilkiisiinii ger¢eklestirmek icin

her fedakarlig1 goze alabilecek bir karakter kazanirlar.

3. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik ve sosyal

hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve 6nemini kavrarlar.

4. Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramin1 ve Tiirk
milletine, Tirk bayragina, Tiirk askerine ve ordusuna sevgi, saygi ve giiven duygularini

kuvvetlendirirler.

5. Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aliskanligini, ilim ve sanatseverligini, estetik
zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek bu iistiin 6zellikleri davranis haline

getirirler.

6. Millet ve yurt islerini her seyin iistiinde tutarak milleti ve yurdu igin canla basla

hizmet etmeyi aligkanlik ve ilke haline getirirler.

7. Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiyiiklerini tanir; tarihi
olaylara yon veren kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri gorisliiliik, yiiksek

kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarinin tarihin akigini nasil etkiledigini kavrarlar.

8. Toplumu ydnlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin sadece
milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de diisen
insanlik gorevleri bulundugunu goriir, insanhiga sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine

varirlar.
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9. Tiirk inkilabinin anlamini, ayr1 ayr1 yonlerden 6nemini, Tiirkiye'nin refah ve
mutluluguna yaptig1 ve lilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar, Tiirk inkildbinin
degerlerine bagli ve bunlari her zaman korumaya hazir fedakar birer Tiirk evladi olarak

yetigirler.

10. Bugiinkii uygarligin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar; bu uygarlikta
Tiirk milletinin hizmetini ve payini anlayarak Atatiirk'iin direktifleri uyarinca "milli
kiiltiirimiizii ¢agdas uygarlik seviyesinin istliine ¢ikarma" yolunda her fedakarligi goze

alabilme bilincini kazanirlar.

11. Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in gegmis ¢aglardaki sosyal, ekonomik
ve siyasi olaylarin neden ve sonuglarini gliniimiizle kiyaslama yaparak diisiinme, arastirma

ve akil yiiriitme yetenegini gelistirirler.

12. Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitiinliigiine
baglilik kazanir, ailenin refah ve mutlulugu i¢i sorumluluk ve goérev duygularini

gelistirirler.

13. Kanun kavramini benimser kanunlara ve devlet otoritesine uyma duygusunu

ve aligkanligini kazanirlar.

14. Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltiir eserlerini, miize ve anitlar gibi

degerlerimizi tanir, onlar1 korumak gerektigini 6grenirler (Sozer, 2008: 9).

2.1.3.2. Toplumda insanlarin Birbirleriyle Olan iliskileri Yoniinden:

1. Insanlarin birbirlerine muhtag olduklarini anlar; grup faaliyetlerine katilmanin,

baskalarina yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale gelirler.

2. Insanlarin karsilikli hak ve sorumluluklar tasidiklari ve birbirlerinin goriis ve

inaniglarini, saygi ve hosgorii ile karsilamalar1 gerektigini benimserler.

3. Beraber ¢alisma, sorumluluk alma, yardimlagsma ve karar verme kurallarini uy-

gulamay1 6grenirler.
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4. Biitiin ¢alismalarin1 demokratik yasayisin kurallarina gére diizenlemeyi

Ogrenirler.

5. Aile, okul ve toplum hayatinin dayandig:1 temel ilkeleri ve topluluk héalinde

yasamanin zorunlulugunu kavrarlar.

6. Trafik kurallarina uymay1 aliskanlik haline getirirler (Vural, 2003: 180).

2.1.3.3. Cevreyi, Yurdu ve Diinyay1 Tanima Yetenekleri Yoniinden:

1. Yurdumuzun, diinya iizerindeki yerinin Onemini kavrar, iilkemizin

kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygularini gelistirirler.

2. Tirkiye'nin yakin ve uzak komsu iilkeler ve diger diinya iilkeleriyle olan

iligkileri hakkinda genel bilgi kazanirlar.

3. Tiirklerin yasadig1 diger ililke ve bdlgelerin cografi 6zelliklerini dgrenirler,

Tiirklerin genis bir alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.

4. Insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikl etkilerini, insan topluluk-
larinin yasama sekillerini ve gecinme yollarimi inceler, yurdun ekonomik kalkinmasinda

bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.

5. Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale ge-

lirler.
6. Cevreyi korumanin giinlimiiz ve gelecek yillar i¢in 6nemini kavrarlar.

7. Yasanabilir bir ¢cevrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar (S6zer, 2008: 10).

2.1.3.4. Ekonomik Yasama Fikrini ve Yeteneklerini Gelistirmek Yoniinden:

1. Yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlar1 koru-

manin bir 6dev oldugunu kavrarlar.
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2. Kendi esyasini, okulunu, okul esya ve aracglarin1 dikkatli kullanma ve koruma

aligkanligini kazanirlar.
3. Tutumlu olma ve planli ¢alisma aliskanligini elde ederler.
4. Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler.

5. Insan topluluklarini yasama sekillerini ve geginme yollarini inceler ve bunlar

arasindaki ekonomik iliskileri 6grenirler.
6. Turizmin anlamini, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.

7. Niifus artis hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar (Sozer, 2008: 11).

2.1.4. Sosyal Bilgiler Programinin Uygulanmasiyla Tlgili Aciklamalar

1997 -1998 Ogretim yilindan itibaren uygulanmasina baslanilan ilkdgretim Okulu
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dort, bes, alt1 ve yedinci siniflarda haftada iiger
ders saati olmak {izere, her sinif i¢in 36 haftada toplam 108 saatlik bir siire 6ngoriilerek

hazirlanmustir.
Bu dersin egitim ve dgretiminde;

1. Ogrencilerin, Atatiirk ilke ve inkilaplarma bagli, laik, demokratik ve cagdas
degerleri benimseyen ve koruyan bireyler olarak yetismeleri saglanir.

2. Ogrencilere, Atatiirk'iin "Milli kiiltiiriimiizii ¢agdas uygarlik seviyesinin iistiine
cikarma" idealini gergeklestirme gerektigi bilinci kazandirilir.

3. Her firsattan yararlanarak ogrencilere, Atatiirk'iin "Yurtta sulh, cihanda sulh"
ilkesinin ve devletin bagimsizliginin, yurt ve millet biitlinliigiinlin ancak gii¢lii olmakla
stirdiiriilebilecegi bilinci kazindirilir.

4. Toplumun bireyi olan ogrencilerin giiven duygularini kuvvetlendirmek igin
Atatiirk'tin "Tiirk, 6viin, ¢alis, giiven." ve "Ne Mutlu Tirk'im diyene" sdzleri temel
almur.

5. Ogrencilerin; Tiirk milletine, Tiirk bayragina, Tiirk ordusuna ve vatanina hizmet

eden kisilere karsi sevgi, saygi ve giiven duygulari kuvvetlendirilir; milli birlik ve
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dayanigmanin anlam ve énemi kavratilir..

6. Konular tarih, cografya, vatandaslik, ekonomi, psikoloji, antropoloji, hukuk ve
egitim alanlariyla iligkili olmak {izere ¢ok yonlii bir biitlin olarak islenir.

7. Konularin islenisinde, programdaki siraya uymak esas olmakla birlikte
O0gretmen, initelere ¢evre Ozelliklerini de dikkate alarak Tiirk milli egitiminin genel
amag¢ ve temel ilkelerine uygun yeni konular ekleyebilir veya verilmis olan konularin
yerlerini degistirebilir.

8. Ogrencilere, demokrasinin ¢agimizin en giizel yasam tarzi oldugu kavratilir
demokrasimizin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigi bilinci kazandirilir. Tiirkiye Cumhu-
riyetinin demokratik oldugu, cumhuriyetin demokrasi ile biitlinlestigi belirtilir, vatan ve
cumhuriyet sevgisi telkin edilir.

9. Ogrencilere, ¢ogulcu demokratik rejimin, baska rejimlerden iistiinliigii, tarihten
ornekler verilerek kavratilir. Demokratik bir toplum hayatinin gerektirdigi duyus,
diisiiniis ve davranislar1 kazandirabilmegini saglamak ic¢in okul i¢i egitici faaliyetlerden
yararlanilir. Ozellikle, sinif ve egitici kol temsilciliklerine aday olmada, gesitli is ve grup
caligmalarinda 6grenciler cesaretlendirilir.

10. Ogrencilere, vatandashk hak ve gorevleri ile sorumluluklari kavratilir, yasalara
uyma aliskanlig1 kazandirilir.

11. Ogrencilere, topluluk halinde yasayan insanlarin sevgi, saygi ve anlayis duygular:
icinde is birligi yapmalari, birbirlerinin gorlis ve diisiincelerine saygi gostermeleri ve
basarilarini takdir etmeleri gerektigi benimsetilir.

12. Milli bilince sahip, bilimsel diisiinmeye agik, sorumluluk almaya istekli bireylerin
yetistirilmesi esas alinir.

13. Ogrencilere, insan ve toplum hayatinin siirekli bir degisme ve gelisme icinde
oldugu, insanlarin ihtiyac¢larinin yasadiklari zaman ve ortama gore farkliliklar ve
gelismeler gosterdigi belirtilir; teknolojinin getirdigi yeniliklerin, insanlarin yasam
tarzlarini etkiledigi veya degistirdigi, gegmisten ve giiniimiizden verilecek Orneklerle
aciklanir.

14. Toplum hayatinda insan zekasinin ve giiciinlin; insana daha rahat, daha mutlu
bir yasam saglamasi i¢in kullanildigi, elde edilen her basarinin birbiri ardindan gelen
kusaklarin ¢aligmalarinin bir sonucu oldugu vurgulanir.

15.11kdgretim  okulunu bitirecek 6grencilerden bazilarinin  bir meslege
yonelecekleri goz Oniine alinarak istihdam alani ¢ok olan meslekler hakkinda bilgiler
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verilir, bu mesleklerle ilgili is yerlerine ziyaretler yapilarak bunlar1 tanimalar1 saglanir.

Bir meslek sahibi olmanin birey ve vatandas olarak gerekliligi iizerinde durulur, is
sahibi olmayan bir kisinin toplum ic¢inde yararli bir birey olamayacagi, onlara her
meslegin kutsal oldugu ve hangi meslekten olursa olsun isini geregince yapan herkesin

saygideger bir insan olacag diisiincesi benimsetilir.

16. Ogrencilere, Anadolu uygarliklarina ait tarihi eserlerin ve anitlarin tarihin bir
belgesi oldugu kavratilir, bunlar1 yikilmaktan, bozulmaktan ve yabanci ellere
gegmekten korumanin, bakim ve temizliklerine 6nem vermenin milli bir gérev oldugu
belirtilir.

17. Ogretmen, 29 Ekim Cumbhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami, 19 Mayis Atatiirk'i Anma Genglik ve Spor Bayrami, Kurtulus
Savasi'ndaki bir zaferin veya Tiirk inkilaplariyla ilgili herhangi 6nemli bir olayin
yildoniimii, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisini acilmasi,gecit toreni gibi firsatlardan yararla-
narak Sosyal Bilgiler konularina karst Ogrencilerin ilgisini uyandirir ve bu konularin
canlandirilmasina galigir. Ayrica gazetelerde, dergilerde ¢ikan seviyeye uygun yazi ve re-
simlerle 6grencilerin dikkatini ¢eker.

18. Ogretmen, tarihi bir olay, Kurtulus Savasi veya Tiirk inkilaplarinin herhangi bir
yonii lizerinde dururken, bu olaylarin ¢evredeki izlerini arastirir ve ¢ocuklarin dikkatini
bunlar {izerine ¢eker. Atatiirk, hayatinin herhangi bir safhasinda okulun bulundugu yerde
bulunmus, oradan ge¢mis ve orada bir kongre toplamis, bir beyanname yaymlamis,
bir nutuk soylemis veya Tiirk inkilaplarinin 6nemli bir safthasini baglatmis ise okulun
bulundugu yerde onun adina bir anit varsa bir binaya, bir caddeye, bir meydana adi
verilmis ise bunlar {izerinde durur.

19. Ogretmen, Osmanli Devleti'ni son yillarinda iilkenin nasil geri kaldigini,
parcalanip yok olma durumuna geldigi ve bu sartlarda Atatiirk'lin 6nderliginde Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin nasil kuruldugunu, gelistigini 6grencilere kavratir; bu maksatla Atatiirk
ilke ve inkilaplar tizerinde 6nemle durur.

20. Konularin islenisinde kavramlar, ilgili oldugu konu ile birlikte verilir.

21. Konularda olaylarin gectigi yer, zaman, devlet ya da ilgili kisi (padisah,
sadrazam, devlet adami, bilim adami, komutan vb.) adlar1 belirtilir.

22. Tarihi olaylara yon veren kisilerin yerinde ve zamaninda gdosterdikleri ileri

gortsliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklar1 6rnek olaylarla kavratilir
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23. Ogretmen, tarih konularini islerken olaylarin seyrinden ¢ok neden-sonug
iliskisi tizerinde durur, varsa giiniimiize etkilerinden s6z eder, ayrint1 sayilabilecek tarih,

yer ve kisi isimlerini ezberletmez.

Ayni sekilde Ogretmen, cografya konularin islerken, ayrinti sayilabilecek yer
adlar1 ve devamli degisen istatistik verileri ezberletmek yerine, cografi olaylarin neden ve
sonu¢ analizlerini yapar, insanlar dogal ortamin etkilesimi iizerinde durur, sozii edinen
olaylarin farkli dagilis nedenlerini agiklar. Gerekli olan yer adlar1 ve istatistiklerin en tipik
olanlarmi seger, istatistikleri grafikler seklinde sunarak dersi sevimli hale getirir ve

ogrenmeyi kolaylastirir.

24. Ogrencilere; yurdumuzun dogal kaynaklarinin (tarim topraklari, madenler,
enerji kaynaklari, akarsular, goller, denizler,, ormanlar, cayir ve meralar vb.) tilkenmez
olmadigi, bunlardan gelecek nesillerin de yararlanacagi, dolayisiyla bunlarin korunmasi ve
verimli kullanilmasi gerektigi bilinci kazandirilir.

25. Tirkiye'nin cografi bolgeleri islenirken;

a. Karadeniz Bolgesi konusunda, Atatiirk'lin 19 Mayis 1919'da Samsun’a ¢ikisi
ile Milli Miicadelemizin baglamis oldugu vurgulanir, Amasya Genelgesi'nin kapsam ve
sonuclarina deginilir, Kastamonu'dan bahsederken sapka ve dolayisiyla kilik kiyafet

inkilabindan soz edilir.

b. Marmara Bolgesi konusunda, Bogazlarin onemine ve Lozan Antlagsmasin bu
konudaki sonuglar1 ile daha sonra bogazlara yeni bir statii getiren Montré (Montreux)

Sozlesmesine de yer verilir.

c. Ege bolgesi islenirken, Milli Miicadele yillarinda bu bolgede yapilan savaslar ve

sonuclarindan bahsedilir.

¢. I¢ Anadolu Bélgesi konusunda, Sivas Kongresi ve Onemi, Atatiirk'iin Ankara'ya
gelisi, Sakarya Meydan Muharebesi, Tirkiye Biiyiikk Millet Meclisinin acilist ve

Ankara'nin baskent olusunun cografl nedenleri iizerinde durulur.

d. Akdeniz Bolgesi konusunda, Atatiirk'iin Hatay'in ana vatana katilmasina

verdigi onemden soz edilir.

e. Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgeleri konularinda, Erzurum Kongresi ile bu

kongrede alinan kararlarin 6nem ve sonuglarina yer verilir; ayrica bolgeler incelenirken bu
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bolge halkinin, Milli Miicadele sirasindaki kahramanliklari(Gazi Antep, Sanli Urfa ve

Kahraman Maras 6rnekleriyle) agiklanir.

26. Yurdumuzun jeopolitik konumunun 6nemi ve bunun dogurdugu sonuglar
iizerinde 6zellikle durulur.

27. Tirkiye'de niifus konusu islenirken, Atatlirk'iin egitime ve Ogretime verdigi
onem, yeni Tiirk alfabesinin kabul edilmesi ve okuma yazma seferberligi lizerinde
onemle durulur.

28. Tirkiye ekonomisi konusu islenirken; Lozan Baris Antlasmasi
kapitiilasyonlarin  kaldirilmasi1  ve bunun ekonomik yonden sonuglari agiklar
Atatlirk'lin tarim, endiistri ve madencilik alanlarinda yapilmasi gerekenler konusundaki
gorisleri belirtilir.

29. Konularin iglenisinde, yalniz ders kitaplari ile yetinilmez, 6grencinin seviyesine
uygun ¢esitli kaynaklardan da yararlanilir. Boylece 6grencinin arastirma yapmasi Ve bunu
aligkanlik haline getirmesi saglanir.

30. Konular1 islenisinde, yalniz anlatim ve soru-cevap teknikleriyle yetinilmeyip
konularin 6zelligine gore miinazara, 6rnek olay incelemesi, problem ¢dzme gibi 6grenciyi
aktif kilan, onu arastirmaya ve incelemeye sevk eden tekniklere bagvurulur.

31. Ogrencilerin, calisma ortamlar1 -yalmz derslikler degil- aile, okul, ¢esitli topluklar,
kitapliklar, miizeler, sergiler, vb. yerleri de kapsar. Ogrencilere bu yerlerde incelemeler, gezi,
gozlem ve ilgili kisilerle goriismeler de yaptirilir.

32. Ogretmenin belirleyecegi bazi iinitelerde kiime galismasi yéntemi uygulanir. Bu
suretle ogrencilerin; ¢esitli kaynaklardan bilgi elde etme ve bilgilerini bagkalarina sunma
yollar1, yardimlasma, is birligi yapma, birlikte calisma, elestirel diistinme, basgkalarinin
goriislerine saygi duyma, gruba katilma, grubu yonetme, kendine giivenme, sorumluluk
alma, topluluk karsisinda konusabilme... becerileri gelistirir.

33. Konulardaki 6nemli tarihi olaylar, 6grencilerle birlikte tarih seridinde islenerek
onlarda zaman kavrami gelistirilir.

34. Tarihi tablolar, resimler, kartpostallar incelenip konular somutlastirilir. Resimler,
tinite koselerinde veya okulun cesitli yerlerinde sergilenir ve gelecek yillarda da
kullanilabilecek albiim haline getirilir.

35. Programda arag listesinde belirtilen harita, yer kiire, video kaset, film, film seridi,

slaytlar vb. Egitim Araglari Donatim Merkez Miidiirliikleri ile Film — Radyo ve Televizyonla
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Egitim Bagkanligindan saglanarak konularin islenisi sirasinda yeri geldikge etkili bir sekilde
kullanilir. Konularla ilgili bulunabilen egitim ara¢ ve gereglerinden bilgisayar, CD ve
disketlerden yararlanilir.

36. Konularin islenisinde, “yakindan uzaga, somuttan soyuta, basitten karmasiga”
ilkesine uyulur.

37. Konularin 6zelliklerine gore ilgili haritalar ve atlaslar iizerinde gerekli ¢alismalar
yapilir. Ayrica gerekli bilgiler, dilsiz haritalar iizerinde islenir.

38. Ders kitaplarinda yer alan istatistiki bilgiler ile bunlara dayali olarak hazirlanan
harita, grafik ve semalarin en son verileri icermesine dikkat edilir ve ¢alismalar buna gore
yapilir.

39. Ogretmen, ders kitabinda yer alan milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerler
bakimindan besleyici; demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kars1 gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol gosterici ve bu degerlerle ilgili ders
konularint sevdirici konularini sevdirici okuma pargalarindan (her iinitede en ¢ok iki okuma
parcasi) derslerin islenisi sirasinda arag olarak yararlanilir.

40. Ogretmen, gecmis uygarliklar1 anlatip tarihi kalintilar {izerinde dururken
ogrencilere, o devirden kalan yurda ve insanlifa hizmet etmis, orada dogmus ve orada
yasamig Tiirk biiyiiklerinin miizelerde korunan yazili ve yazisiz eserleriyle ara¢ — geregleri
inceletilir.

41. Ogrencilerin davranislarindaki gelismeler ve edindikleri aliskanliklar gozlenir,
kazandiklar1 bilgiler, gesitli teknikler ve dlgme araglar ile olgiiliip degerlendirilir (Mural,
2003: 186-188).

2.2. ZEKA NEDIiR?

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri birgok
egitimcinin ilgi alanint olusturmaktadir. Baz1 egitimciler, insanin zihinsel islevlerini veya
performanslarin1 baz alip insan zekasimi 6l¢tiiglinii varsayan ¢esitli 1Q testleri gelistirerek
zekayr kendilerinin hazirladiklar1 bu “testlerin 6lctiigli nitelik” olarak tanimlarken, diger
bazilar1 da zekayr bir bireyin sahip oldugu “6grenme giicii” olarak yorumlamiglardir.
Guilford, zeka teriminin kokenin Latince intelligentia oldugunu, ilk defa Cicero tarafindan

kullanildigin1 yazmaktadir. Intellingetia’nin Ingilizcede karsiligi intelligence olup, bir anlami
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haber alma, istihbarattir (Kuzgun, 2006).

Literatlir incelendiginde zeka kavramina farkli yaklasildigi ve farkli tanimlandig
goriilmektedir. Zeka egitimcilere gore 0grenme yetenegi; biyologlara gdre cevreye uyum
yetenegi; psikologlara gore, muhakeme yolu ile sonuca ulagsma yetenegi; bilgisayar

bilimcilere gore ise, bilgi isleme yetenegidir (Y1ldirim, 2003: 145).

Zeka aklin makul karsisinda kuvvet halinde olmasi, onu anlamaya elverigli olmast
demektir (Selguk, 2004). Zeka bireyin amaca uygun hareket etme, mantikli diisiinme ve
cevresiyle fikirlerini etkili bir sekilde tartisabilme giiciidiir (konrad & hendl, 2003). Zeka
maddi olmayan, sirf eylemsel bir degerdir (Bulut, 2006: 26).

Zekaya iligkin bu tanimlar1 ¢ogaltmak miimkiindiir. Bu kavram {izerinde bu kadar
kisinin kafa yorup, tanimlamalar yapmasi, onun ne kadar karmasik bir yapiya sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Bundan sonraki boliimde zekaya iliskin yaklasimlar iki kisimda

islenecektir.

2.2.1. Zekaya yonelik yaklasimlar

Zekaya iliskin gegmisten giiniimiize gelen yaklagimlari geleneksel yaklasimlar ve

cagdas yaklasimlar olarak ikiye ayirmak miimkiindiir.

2.2.1.1. Zekaya iliskin geleneksel yaklasimlar

Zeka, psikolojik degiskenler gibi, dogrudan gozlenemeyen c¢ok karmasik yapiya
sahiptir. Uzun yillardan beri zekd ya da zekd yerine konulan kavramlar istiine ¢ok sey
sOylendi ve yazildi. Zeka konusundaki ilk yaklasimlar 6zellikle {i¢ boyut tizerinde durmustur.
Bunlar zekay1 (1) 6grenme kapasitesi, (2) kisinin kazandig1 toplam bilgi ve (3) kisinin yeni

durumlara ve gevreye basarili uyumu seklinde degerlendirilebilir (Ozbay, 2001: 106).

Zekay1 deney ve testlerle Olgiilebilir goren geleneksel yaklasimlara géz attigimizda,

zekaya bu acidan bakan ilk arastirmacilardan biri Galton’dur. Zekayr 6grenme giicii olarak
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gbren Galton, bu alandaki bireysel farklarin duyumlardan bagladigini, insanin duyu organlari
ne derece keskin ise zekasinin 0 derece iyi iseyecegini, duyum keskinligi ile zeka arasinda

baglanti kurula bilecegini diistinmiistiir (Kuzgun, 2004: 17).

Galton’un baglattigi bu akima en biiyiik katkiyr Binet yapmistir. Binet'e gore zeka,
bellek alani, duyum keskinligi ve tepki hizi gibi basit zihni 6gelerle degil, kavrama, hiikiim
verme, akil yiiriitme (ve 'diislinceye belirli bir yon verme', 'diisiinceyi arzu edilen bir gayenin
gerceklesmesine intibak ettirme' ile 'kendi kendini elestirme/kendi yanlislarini bulup
diizeltme') gibi karmasik islemlerde kendini gosterir. Bu karmasik zihni etkinlikleri duyumlari
Olcer gibi dakik olarak ve dogrudan dogruya 6lgmek miimkiin degildir. Bireyin zekasi
hakkinda giivenilir bir fikir edinmenin yolu, bireyi ¢oOziimii yiiksek zihni islemlerin
kullanilmasini gerektiren problemlerle karsi karsiya getirmek ve bireyin yaptiklarini1 objektif

olarak saptamaktir. (Toker ve ark., 1968).

Binet ve meslektagi Thedor Simon 20. YY baslarinda okullarda basar1 gosteremeyen
cocuklar1 belirlemek iizere bir test gelistirmislerdir. Bu test daha sonra bireylerin genel
kapasitelerini ya da zekalarmi d6l¢gmede kullanilan piskometrik bir 6lgek haline gelmistir
(Blimen, 2002: 2). Binetin hazirladig1 bu testleri gelistiren Wechsler cesitli yillarda cesitli
eklemeler yaptig1 bu testlerde, 6grenme ile ilgili zekanin kuramsal bir tanimin1 yapmamustir

(Ulgen, 1997).

Binet-Simon o6l¢egi 1908 yilinda yasa gore tekrar diizenlendi ve bazi degisiklikler
yapildi. 1912 yilinda Stern, bireyin zeka yasimin takvim yasina bolinmesiyle elde edilen Zeka
Bolimii ( IQ ) Onerdi. Binet-Simon o6l¢egi, ABD'de 1916 yilinda Terman tarafindan
gelistirilerek, 3 ve 16 yas grubu i¢in standartlastirildi ve 6lgek, Stanford-Binet Zeka Olgegi
adini ald1 (Biimen, 2002: 1).

Terman-Merrill Stanford-Binet testinde yaptiklar1 degisikliklerle, bir oran olan Zeka
Bolimi yerine, ortalamasi 100, standart sapmasi 16 olan sapma IQ puani kullanilmaya
baslandi. Bu revizyon, Stanford-Binet testinde pek fazla degisiklik yapmadi. 1986
revizyonunda, Stanford-Binet testine sayisal ve sozel yetenek yaninda, soyut-gorsel yetenegi
ve kisa siireli bellegi 6lcen maddeler eklendi. Tiim diinyada en yaygin kullanimda olan
Wechsler dlgeklerinde de, zekdnin bir biitiin (g) oldugu sayiltis1 yatar. Wechsler'e gore, zeka,
kisinin ¢evresini algilama, ¢evreyle bas edebilme gibi yeteneklerini kapsayan genel bir dogal

kapasitedir; zekay1 olgen testler, maddelerle 0 maddelere tepki veren birey arasinda 6zel bir
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iletisim bi¢imidir. Tiim bu Ol¢ekler temelde Binet’in hazirladigi Olgekten yola ¢ikarak
hazirlanmis ve o testin gelistirilmesi ile elde edilmistir. Fakat bu testlerde zekaya iliskin

kuramsal bir tanimlama getirilmemistir (Ulgen, 1997).

Zeka testlerinde meydana gelen gelismelerden de yararlanan Spearman “iki faktor
kuram1” adli bir kuram ortaya koymustur. Ona gore tiim zihinsel etkinliklerde rol oynayan

[Pl

genel bir zeka vardir ve “g” faktorii (genel faktor) denir. Belirli zihinsel etkinligin

[P
S

gosterilmesi i¢in genel zihinsel giliciin disinda gerek duyulan zihin giiciine faktori (6zel
faktor) denir. Zekay1 6lgmek demek g’yi 6lgmek demektir. Bazi zihinsel etkinliklerde birden
fazla 6zel faktoriin rol oynadigini géren Spearman, bunu o donem sozii edilen gurup faktorii

kavrami ile bagdastirmaya ¢alismistir (Biimen, 2002: 1).

Bu grup faktér kavramini ele alip gelistiren ilk ve énemli aragtirmaci Thorndike’dir.
O, zekayr, soyut zeka, mekanik zeka ve sosyal zeka olmak lizere iige ayirmustir. Soyut zekay:
say1 ve sozciik cinsinden sembollerin kullanarak akil yiiriitebilme; mekanik zekayi cesitli alet
ve makinelerin isleyisini anlama ve onlar1 kullanabilme; sosyal zekaya ise insanlar1 anlama
onlarla bagarili iligkiler kurabilme yetenegi olarak tanimlamistir. Zekanm birbirinden
bagimsiz ve farkli faktorlerden olustugunu ileri slirmiistiir. Zekanin diizey, genislik ve hiz
olmak {iizere ii¢ boyutu oldugunu belirtmistir. Bunlardan sadece birinin belirlenmesiyle

zekanin tanimlanmayacagini ileri sirmistiir (Kuzgun, 2004: 18).

Stemberg gelistirdigi ti¢lii zeka modelinde, problem ¢dzme siirecinde yiiriitiiciibilis —
listbilis ya da yonlendirici stratejilerin roliine dikkat cekmektedir. Onceki kuramcilar1 aksine,
bu noktada yiiriitme kontrolii ve yonlendirici sistemin sadece diger diislinme ve 6grenme
stirecleri ile etkilesim i¢inde olmadigini, bunun yam sira aslinda bunlar entelektiiel bir

hiyerarsi i¢inde diizenlendigini de belirtmistir (Blimen, 2002: 3).

Guilford’da gore ise, zihin birbirinden bagimsiz faktorlerden meydana gelmistir.
Yaklasik yiiz yirmi faktor vardir ve bu faktorler siiflandirilabilir. Bu faktorler belli bir
icerigi, belli bir islemden sonra, belli bir iiriin haline getiren zihin yetenegidir. Her zihinsel
etkinligin icerik, islem ve iiriin olmak {izere ii¢ yonii vardir. Bu yaklagim ¢ok karmasik ve
kapsamli oldugu i¢in diger psikologlar tarafindan ¢ok fazla desteklenmemistir. Ancak ¢ok

boyutlu zeka anlayisinda yeni ¢alismalar yapilmasina rehberlik etmistir (Kuzgun, 2004).
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Son yirmi yila kadar psikologlar bireylerdeki zeka kapasitesini test etmek i¢in problem
setleri hazirlamis ve bireylerin ¢dzmesini istemislerdir. Onerilen ¢dziimlere gore de bireylerin
dogrulugu, ¢abuklugu ve kavrayisi kestirilmeye calisilmistir (Biimen, 2002: 3). Ancak bu

testlerdeki problemler, insanlarin ayirt edilmesinde belirleyici olmamistir.

Giiniimiizde artik geleneksel zeka testleriyle yaratict ve evirgen zekanin
Olclilemeyecegi anlagilmistir. Yaratict ve evirgen zekanin nasil tamimlanacagi ve
derecelendirilecegi bir siire daha kafalar1 kurcalayacagi goriilmektedir. Kisacasi insan
performansi ¢ok karmagiktir ve tekil boyutlu diisiiniildiigiinde ¢ok sinirli bilgi verir. Bu
nedenle diinya iizerinde gosterilen beceri ve performanslari yansitan bir zeka kuramina ihtiyag

vardir.

2.2.1.2. Zekaya Iliskin Cagdas Yaklasimlar

Bu kisimda ruhsal zeka, duygusal zeka ve ¢oklu zeka kuramlarini el alacagiz. Ruhsal
ve duygusal zeka kuramlari hakkinda yiizeysel bilgiler verilirken, arastirmamizin temelini

olusturan ¢oklu zeka kurami kapsamli bir sekilde ele alinacaktir.

2.2.1.2.1. Duygusal Zeka

Zekanin tek boyutlu olmayip, ¢ok boyutlu oldugu tartisilmaya baslandigi donemlerde
ortaya cikan kavramlardan biride duygusal zeka kavramidir. “Emotional Intelligence”
kavram1 akademik olarak ilk kez ABD’de bir doktora Ogrencisi tarafindan 1985 yilinda

kullanilmustir.

Bundan 5 yil sonra Harvard Universitesinden psikolog Peter Slovay ve New
Hampshive Universitesinden psikolog John Mayer yayinladiklari makalelerde bu kavram
tizerinde durmuslardir. Yaptiklari incelemeler sonrasi, bazi insanlarm digerlerinden, kendi
duygularini tanimlamada ve duygusal konularda problem ¢d6zmede daha iyi oldugunu ortaya

koymustur. Bu kavram, Daniel Goleman’in duygusal zeka kitabin1 kaleme almasiyla séhret
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kazanmistir. Kitap once Time dergisine kapak olmustur. Goleman’in yaptig1 konferans ve
televizyon programlari ile iyi bir reklam sonucu bir yil boyunca en fazla satan kitaplar

listesinde birinci siray1 almistir.

Israilli psikolog dr. Reuven Bar-on duygusal zekay1, “bir kisinin ¢evresel baskilarla ve
isteklerle basa ¢ikmak i¢in basarili olma yetisinden; duygusal, kisisel ve sosyal yeteneklerinin

bir biitiinlidiir” seklinde tanimlamistir (Beceren, 2004: 2-5).

Daniel Goleman ise eserinde duygusal zekayr “ kisinin kendi duyularini anlamasi,
baskalariin duygularina empati beslemesi ve duygularini yagsamay1 zenginlestirecek bi¢cimde

diizenleyebilmesi yetisidir” olarak tanimliyor.

Duygusal zeka’nin (EQ) bilissel zeka dedigimiz (IQ) ‘dan daha 6énemli oldugunu dile
getiren Goleman eserinde bunu kanitlamaya c¢alismistir. Duygusal nitelikleri empati,
duygular1 ifade etme ve anlama, mizacini kontrol etme, bagimsizlik, uyum saglayabilme,
begenilme, kisiler aras1 sorunlar1 ¢dzme, sebat, nezaket ve saygi olarak siralayan Goleman,
(EQ) ‘nun basar1 i¢in 6nemini belirtmek amaciyla bu kavramlardan faydalanmistir (Goleman,

1996)

Duygusal zeka becerileri, biligsel becerilerin (IQ) karsit1 degildir, daha ¢ok kavramsal
diizeyde ve gercek diinyada dinamik bir etkilesim halindedirler. Beynin diisiinen pargasi,
beynin duygusal parcasindan iiriiyor. Beynin diisiinen ve duygusal pargalart genelde
yaptigimiz her seyde birlikte ¢alisiyor ve gerek is yasaminda gerekse 6zel yasamda basarili ve

mutlu olmak, insanlarin duygusal zeka becerilerine baghidir.

EQ, kisinin duygusal ve sosyal iletisim becerisini, kendi duygularini tanimasini,
sorunlarla basa c¢ikmayr O0grenmesini, karsi tarafin duygularini anlayabilmesini, problem
cozme yetenegine ve yardim severlik gibi iyl meziyetlere sahip olmasini, dogru ve saglikli

iliskiler kurabilmesini kapsar (Kalking, 2006: 25).

Duygusal zeka kavrami; kisinin zeki olmasi i¢in sadece sayisal yeteneklerin yeterli
olmadigini, bunun yaninda bazi duygusal becerilerin de bulunmasi gerektiini en azindan

kabul ettirdi. Ciinkii bir donem duygular bilimin sinirlart i¢inde dahi kabul edilmiyordu
(Sezik, 2003: 71).
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Aragtirmacilar arasinda akademik zekanin, duygusal yasamla pek ilgisi olmadig
goriisi  hakimdir. Aramizdaki en zeki insanlar gem vurmadiklar1 tutkularin, soz
geciremedikleri diirtiilerin esiri olabiliyor; yiiksek 1Q'lu (Intelligence Quotient) kisiler 6zel
yasamlarini hayret edilecek Olclide kotii yonetebiliyor. Goleman'a gére 1Q mun hayattaki
basariya katkisi en fazla yiizde yirmidir; geri kalan yiizde sekseni belirleyen baska etkenler
vardir. Birisinin yagaran gozlerinden, sdyledigi sozlere karsin {iziintiilii oldugunu anlamak,
tipkt basili bir sayfadaki sozciiklerden anlam slizmek gibi, bir kavrama edimidir. Birisi
duygusal zihinden, digeri ise akilc1 zihinden kaynaklanir. Aslinda biz iki zihne sahibiz; birisi
diistintiyor. digeri ise hissediyor, hisler yogunlastikca duygusal zihin devreye girer ve akilci

zihin etkisini yitirir (Sezik, 2003).

Diisen bir insan1 goriip tiziilmeyen, karinca yuvalarini bozan, kedilerin kuyruguna
teneke baglayip eglenen, belediye otobiisiinde yasl insanlara yer vermeyen cocuklarin

EQ’lan diisiiktiir (Kalking, 2006: 25).

Duygusal zekasi yiiksek kisi, is yasaminda ve 6zel hayatinda basariya ulasir. Cocuklari
ve esiyle mutlu olur. Konusmayi, kime ne sdyleyecegini, problem ¢ézmeyi iyi bilir. Sosyal

iligkileri ¢ok iyidir (Kalking, 2006: 26).

Duygusal yetenek, bir meta-yetenektir; ham zeka dahil, var olan diger yeteneklerimizi
ne kadar iyi kullanabilecegimizin belirleyicisidir. Birgok bulgu gdsteriyor ki, duygusal
yetenek sahibi kendi duygularimi tamiyan ve idare edebilen, baskalarinin duygularin1 okuyup
onlarla etkili bir sekilde basa cikabilen kisiler, hayatin her alaninda gerek romantik, yakin
iligkilerde, gerekse kurulus ici politik iliskilerde basariy1 belirleyen sozsiiz kurallar1 kavrama

becerisinde avantajlidir (Beceren, 2004:2-5).

2.2.1.2.2. Ruhsal Zeka

Ruhsal zeka kitabinin yazar1 ve bu zeka yaklagimini ortaya koyan Muhammet
BOZDAG, ruhsal zekayr yedi temel bélime aywrmistir. Bu boliimleri asagidaki basliklar

altinda incelenmistir:
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2.2.1.2.2.1. inanma Giicii

Iman yapma, siiphe yikma giiciidiir. inanmadigimz1 gerceklestirmeye hazir degilsiniz
ve tim kimliginiz inanmadiginiza karsi, yikilmaz bir diren¢ gosterir. Ruhsal zekanin en
onemli araci imandir. Basarabileceginize ne kadar inaniyorsaniz, basarma ihtimaliniz o kadar
fazladir. Ciinkii inanciniz nekadar gii¢liiyse; ruhunuza okadar az emekle aym isi
yapabileceksiniz, c¢evresel faktorler o kadar yardimimiza kosacak, kaderiniz o oOl¢iide

isteklerinize gore belirlenecektir (httb:/www.yetenek.com).

2.2.1.2.2.2. Gerekge Giicii

Gayretlerinin karsilifint goéremeyenler, evreni adaletsiz sanarak hayal kirikligina
ugruyorlar. Canmizi disinize takarak c¢aligsaniz da son tahlilde, gayretlerinizin degil,
niyetlerinizin karsiligin1 goreceksiniz. Ni¢in yapiyorsunuz, hangi gercek ile istiyorsunuz?
Gergekler, iyilikleri kotiiliige; kotiiliikleri iyilige dontistiirebilirler. Dev gibi bir basari, kiigiik
gerekeeyle kiiciiliir ve kiiciik bir eylem altindaki igtenlikle yiicelir.

2.2.1.2.2.3. Duygu Giicii

Duygular kisisel diinyamizin genisligini ve giiciiniizii belirler. Diisiince diinyas1 dar,
duygu diinyas1 genistir. Duygu, eger akilla isbirligine girerse; bir kisinin hayatina bin kisilik

hayat sigabilir. Duygu, ruhun elidir ve ruh, maddeyi sah damarindan ¢ekip stirtikler.

2.2.1.2.2.4. Israr Giuicu

Basarinin sirri, ¢aresizlik siniriin 6tesine gegebilecek kadar israr edebilmekte gizlidir.
Israr, son nefese kadar dayanmaktadir. Yenilen, 1srar edemeyendir; ¢linkii miicadele devam

edebildigi silirece yenilgi yoktur. Basar1 azda olsa devamli yapilan iste gizlidir. Israr edecegiz
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ve hayatimizin son anina kadar, kader sayfalarinda bizim icin yazilanlara ulagmanin

miicadelesini verecegiz (httb:/www.yetenek.com).

2.2.1.2.2.5. Kanaat Giicii

Hirs, insanin kapasitesini birden asmaya zorlar ve aniden yiikselme cabalari,
tokezleyerek diismeyle son bulur. Diinya, hirs gosterenlerin sirtinda, kanaat gosterenlerin
ayaklarmin altindadir. Evren bencilligin diismanidir; her seyi dagitmak isteyene her sey
sunulur. Ancak kanaat sayesinde memnun olursunuz. Memnun olmadiginiz isi, gittikce daha

kotl yaparsiniz; ya atilirsiniz, ya da terk edilirsiniz.

2.2.1.2.2.6. Ruhsal Etkilesim Giicii

Evren etkilesimli yaratilmistir. Sadece verenler alir, sevenler sevilir, paylasanlarla
paylasilir. Insan bedeni, fiziksel cevresinden nasil etkileniyorsa; ruhu, ruhsal ¢evreden dyle
etkilenir. Cevresini kaplayan ruhsal enerji, insan1 ya ¢okertir ya da yiiceltir. Ruhlariyla
dayanismis on kisi, birbirlerinden tiim ydnleriyle kopuk yasayan bir milyon kisiden daha

giicliidiir.

2.2.1.2.2.7. ilahi irade Giicii

Tiim evren ilahi iradenin eseridir ve her seyin son karari ilahi iradeye dayanir. Yaratici
irade, her seyden bagimsiz ve her seyin sahibi oldugu halde, kararlarin1 ve tercihlerini rastgele
ve hikmetsiz sekilde ortaya koymaz. Eger ilahi iradenin nasil gelistigini 68renebilirsek, olay
akis1 igerisindeki konumuzu kontrol edebiliriz. Ruhsal zeka, Yaraticimin hikmetlerini

tanimamiza, neyi nigin istedigini anlamamiza imkan verir (htth:/www.yetenek.com).
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2.3. COKLU ZEKA KURAMI

Egitim {izerine ¢alismalarin yogunlastigi XX. Yiizyilda temel arastirma alanlarindan
birisi de zeka ve buna bagh 6gretim etkinlikleri olmustur. Zekanin ne oldugu, niteligi lizerine
yapilan arastirmalar Ogrenme etkinlikleri {izerinde yogunlasmaya baglayinca insanlarin
ilgilerine, ihtiyaglarina gore olusturulan egitim modelleri, Ogretme-0grenme stratejileri
cesitlenmeye baslanmistir. Coklu zekd kurami, teorisyeni tarafindan ortaya atilmadan once
kurami olusturan genel cerceveyi biitiinliik igerisinde olmasa da diger pek cok egitim

bilimcinin kuramlarinda, ¢alismalarinda gérmek miimkiindiir.

Holt, “Cocuklar Nasil Ogrenir” adli ¢aligmasmnin “sanat, matematik ve diger seyler”
basliklt boliimiinde g¢ocuklarin bu alanlarindaki 6grenme etkinliklerini degerlendirmis ve
coklu zeka kuraminin temel niteligi olan pek ¢ok 6zelligi ortaya koymustur. Bu ve benzeri
pek cok egitim kuraminda ¢oklu zeka kuraminin izlerini bulmak miimkiindiir. Kuramin temel
niteligini olusturan farkli zekd alanlarina gore 6grenme ve buna bagli 6grenme-6gretme
etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigi goriisleri sistemli olarak olmasa da biitiin 6gretme
stratejilerinin iginde vardir. Oyle ki Hilgard 1948’de yayimladig1 “Ogrenme Teorileri” adli
eserinde 6grenmenin tanimini yaparken bugiinkii anlamda ¢oklu zekd kuraminin alanlarindan
kismen de olsa bahsederek Ogrenmenin farkli alanlarda nasil gergeklestigini ortaya
koymustur. Bloom’a gore de okulda ne ogretiliyorsa 6grencilerin onu 6grenmeleri gerektigini
iddia eden temel diisiince artik ¢ok ge¢miste kalmistir. Onceleri sayisal ve sozel alandaki
yeterlikler zeka olarak kabul edilirken, daha sonralar1 zekanin ikili bir alana
indirgenmeyecegi, farkli zeka alanlarinin kabul edildigi ¢ogul bir zeka tanimi daha ¢ok itibar
gormeye baslamistir (Ozden, 2003: 14). Zekayr ¢ogul olarak tanimlayanlardan biri de H.

Gardner’dir.

Harvard Universitesi profesorlerinden Gardner'in, proje ydneticisi olarak {izerinde
calistigi bir arastirma olan Proje Sifir'in (Project Zero) sonucunda "Coklu Zeka Kurami"

ortaya ¢ikmustir.

Kuramin gelistirilmesi esnasinda, bir néropsikolog ve egitim profesorii olan Gardner,

dahilerle ve istiin yetenekli kisilerle, beyninde hasar olan hastalarla, otistiklerle, normal
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cocuk ve yetigkinlerle, farkli dallarin uzmanlariyla ve farkh kiiltiirlerdeki kisilerle yapilmis

caligmalardan elde edilen bulgulari incelemistir (Coskungoniillii, 1998:31).

Gardner (1983) “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences” adli eserinde
zekanm, iki degil en az yedi yonii oldugunu savunmustur. insanlarin klasik zeka anlayisinda
oldugu gibi sadece matematik ve dilde basar1 gosterdikleri zaman zeki sayilmalarinin aksine;
miizikte, sporda, dansta, iletisimde, resimde kendini gosterenlerin ve kendini iyi taniyanlarin

da zeki oldugunu iddia etmistir.

Gardner, Coklu Zekd Kurammin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer
aldigim1 savunmaktadir. Norobiyolojik arastirmalar 6grenmenin, hiicreler arasinda sinaptik
degismelerin bir sonucu oldugunu gostermektedir. Kiiltiirler de farkli zeka tiirlerine verdikleri
degerle zeka gelisiminde Onemli rol oynamaktadir. Fazla deger verilen zeka tiirleri ise
digerlerinden daha ¢ok ve hizli gelismektedir. Ciinkii kabul goren ve deger verilen davraniglar

motivasyonu artirmakta ve bireyi bu davranislar1 zenginlestirmeye yoneltmektedir (Demirel,

2004:130-134).

Gardner; bir insanin felg oldugunda, beynin belirli bir boliimlerinin hasara ugradigini
ve beyninde olusan bu hasar sonucu, hangi sonuglar ortaya ¢iktigi konusunda arastirmalarini
yogunlastirmistir. Bu arastirmalarda; Miiziksel yetenegini kaybeden insanlarin halen
konusabildigini, dilsel yetenegini kaybeden insanlarin da halen sarki sdyleyebildiginin farkina
varmistir. Oyle ise bir yetenek kaybedildiginde digerleri korunabilmektedir. Bu durumda
insanlarin tek bir zekaya sahip olmalar1 miimkiin degildir. Bu ¢alismalar Gardner’1, sadece
beyin arastirmalar1 diinyasina gotiiren bir anlayis olmamis, aynt zamanda Coklu Zeka

Kurami’na gétiiren neden olmustur. (Tarman, 1999:13).

Gardner’in analizleri; bizim ger¢egi 6grenmemizi ve bilmemizi saglayan bir ya da iki
zeka yerine, biitiin insanlarda ¢esitli zekalarin oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Gardner Coklu
zeka kurami iizerinde calisirken baslangicta yedi tiir zeka tanimlamis, daha sonra bu zekalara
doga zekasini ve varoluscu zekayi eklemistir. Gardner ileri slirdiigli zeka tiirleri disinda da

bagka zeka tiirlerinin de olduguna inanmaktadir. Bu yeni zeka tiirleri iizerinde de ¢aligmalar
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devam etmektedir. Gardner’a gore hayati ilging kilan her bir zeka alaninda ayni giigte
olmadigimiz ve hepimizin ayni zekd bilesimine sahip olmayisimizdir. Nasil ki insanlar
goriiniis itibartyla birbirinden farkliysa zeka bakimindan da farkliliklar: vardir. (Akt. Demirel,

1999:142;Akt. Tarman,1998:12-16).

Gardner, zekayr problem ¢ozme ve bir ya da birden fazla kiiltiir ortaminda deger
verilen yeni Uriinler yaratma becerisi olarak tanimlamaktadir. Zekanin akademik basariy1
tahmin etmeye yarayan, kisa sorulara verilen kisa cevaplardan ¢ok daha fazla bir sey
oldugunu belirtmistir. Zekay1 geleneksel anlayistan c¢ok farkli olarak; zeka alanlarindan
bahsetmis ve her insanin birden fazla zeka alanina sahip olmasi seklinde tanimlamistir

(Gardner,1999).

Howard Gardner, zekayr kisinin belli kiiltirel dokuda firlinler ortaya koyabilme,
karsilastigi probleme etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme ve ¢oziilmesi gerekli yeni ve
karmastk problemleri kesfetme yetenegi olarak tanmimlar (Ozbay, 2001: 107). Bu baglamda H.

Gardner zekanin 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

1 Her insan zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

2 Zeka sadece degismekle kalmaz ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.

3 Zeka insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
cok yonlii bir olgudur.

4 Zeka ¢ok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

5 Her insan ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

6 Her insan zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.

7 Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum i¢inde caligirlar.

Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir (Saban, 2002: 49-51;

Selguk, Kayili ve Okut, 2002: 12).

Gardner’e gore ¢oklu zeka kuraminin iki temel 6zelligi onu geleneksel anlayistan
ayirmaktadir. Birincisi kuramin zeka tanimi gergek yasamda problem ¢dzmeye ve bir {irlin
elde etmeye dayanir. Niceliksel anlayisa bagl biitiinciil zeka taniminin tersine ¢oklu zeka

anlayis1 bireylerin zekalarmni nasil kullandiklarini anlamaya dayanir. Ikinci ozellik ise,
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zekanin ¢ogul olarak ele alinmasidir. Buna gore zekalarin her biri ayirt edici bir sembol
sistemine ve bilgi islemede ¢esitli yontemlere sahiptir (Biimen, 2002: 8).

Gardner, insan zekasinin objektif bir sekilde 6lgiilebilecegi tezini savunan geleneksel
anlayis1 elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar cok sayida yetenekleri
icerdigini ileri slirmektedir. Gardner, bireylerin gosterdigi her 6zelligin zeka olmayacagini
belirtmekte ve zekayr bir kisinin; (1) bir veya birden fazla kiiltirde deger bulan bir iiriin
ortaya koyabilme kapasitesi, (2) gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli
coziimler iiretebilme becerisi ve (3) ¢0ziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmagik
yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Demirel, 2004: 132; Saban,
2002: 40).

2.3.1. Coklu Zeka Teorisinin ilkeleri

1. Insanlar ¢ok farkl1 zeka tiirlerine sahiptir.

2.Her insan aktif olarak kullandig1 zekalari ile 6zel bir karisima sahiptir.

3.Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

4.Zekalarin her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

5.Biitiin zekalar dinamiktir.

6. Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

7.Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

8.Her bir zekanin gelisimi kendi icinde degerlendirilmelidir.

9.Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1 ve problem ¢6zme agisindan fakl bir sisteme sahiptir.
10.Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

11 Kisisel altyaps, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi lizerinde etkiye sahiptir.
12.Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve 6zel kaynaklardir.

13.Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zeka teorisini desteklemektedir.
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14.Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

15.Yasamda higbir aktivite yoktur ki tek bir zeka boliimii igersin.

16.Yaptigimiz ¢ok basit islerde bile farkli zeka boliimlerini kullaniriz.

17. Her birey dinamik zekanin essiz bir karisimidir.

18. Zekanin gelisimi gerek bireysel gerekse bireyler arasinda ¢ok cesitlilik gosterir.

19. Coklu zeka ozlestirilebilir ve tanimlanabilir.

20.Her birey ¢ok yonlii zekayr tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmay1 hak eder.
21.Zekalardan birinin kullanimi, digerinin artirilmasi i¢in kullanilabilir.

22.Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrigsmasi, tiim zekalarda bilgi inanglar ve

beceri i¢in kritiktir.

23.Tim zekalar, yas ya da cevre farki gézetmeksizin, insani niteliklerin artmasini, farkl

kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.
24.Saf bir zeka ¢ok seyrek gortiliir.
25.Gelisimsel Teori, Cok Yonlii Zeka Teorisi'ni uygular.

26.Cok yonlii zekd hakkindaki bilgilerimiz arttikga tiim zeka listeleri degismeye adaydir
(Filiz, 2003: 2-3).

Coklu zeka teorisine gore, insanlar sekiz farkli zeka boliimiine sahiptir. Gardner'in

tanimladig1 zeka tiirleri (yetenekler) su sekildedir:

1. Sozel - Dilsel Zeka

2. Mantiksal - Matematiksel Zeka
3. Gorsel - Mekansal Zeka

4. Bedensel - Kinestetik Zeka

5. Miiziksel - Ritmik Zeka

6. Kisisel - Igsel Zeka

7. Kisilerarasi - Sosyal Zeka
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8. Dogac1 Zeka
9. Varolusgu Zeka

Bu zeka alanlarina bagh olarak; bilgiyi almada, islemede ve kullanmada dokuz zeka,
dokuz farkli ara¢ olarak kullanilabilir. Ogretmenler dgrencilerinin bireysel dzelliklerini iyi
analiz edebilir, 6gretme-6grenme siireclerini bu 6zellikleri dikkate alarak planlar ve zengin
secenekler sunabilirlerse Ogrencilerini ¢ok yonlii olarak yetistirebilirler. Coklu zeka
uygulamalar1 konusunda ¢alisan bir uzman olan Armstrong (Akt. Yavuz, 2004: 143)’a gore
"Coklu zeka smiflarinda her ¢cocuk bir dahidir ve dahilerin merak, oyun ruhu, hayal giicii,
stiphecilik, bilgelik, mucitlik, zindelik, duyarlilik, esneklik, mizahilik, neselilik gibi baz1
ozellikleri vardir. Eger ogretmenler dgrencilerin dahiliklerini ortaya g¢ikarmak istiyorlarsa
siif i¢inde ve disinda onlarin bu niteliklerini gelistirecek etkinlikler diizenlemeye 6zen
gostermelidirler. Cilinkii ¢oklu zekad teorisi her bireye icindeki dahiyi kesfedebilecek

alternatifler sunar.

2.3.2. Coklu Zeka Alanlar ve Ozellikleri

Gardner her insanda en az sekiz zeka alaninin potansiyel olarak var oldugunu, ancak
yasam i¢inde bu alanlardan bir ya da bir kaginin gelistigini belirtmektedir. Gardner, ilk
calismalarinda yedi zeka alanini tespit etmis ancak daha sonra 1995 yilinda “doga(c1) zekasin

da ekleyerek zeka alanlarini sekize ¢ikarmistir.

2.3.2.1. Sozel/Dilsel Zeka:

Anadilini ya da yabanci dili kullanma, okuyarak, konusarak, yazarak ve dinleyerek
iletisim kurma, diisiincelerini ifade edebilme ve diger insanlar1 anlayabilme yetenegidir.
Sozel/dilsel zekas1 gelismis kisiler; seslere, tonlamaya, sézciiklerin anlamina ve dilin farkhi
islevlerine duyarhdirlar. Dili, baskalarini bir isi yapmak i¢in ikna etmek, baskalarina belli bir
konuda bilgi sunmak, belli bir isin nasil yapilacagini agiklamak veya bir dilbilimei gibi dilin
ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil ile ilgili biitiin faaliyetleri icerir. Bu zekas1
yiiksek olanlar daha ¢ok okuyarak, konusarak ve dinleyerek Ogrenirler. Okumay1 sever.

Ezberleri oldukg¢a iyidir. Yazarlar, hatipler, avukatlar ve dil kullaniminin 6nemli oldugu
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alanlarda basarili olanlarin sozel/dilsel zekasi yiliksek olanlardir (Gardner, 2004: 115-125;
Acikgdz, 2003; Saban, 2002: 43).

Sozel/dilsel zekanin o6ziindeki kapasiteler sunlardir; (1) diizeni ve sdzciiklerin
anlamini kavrama, (2) agiklama, 6gretme, 6grenme, (3) mizaha dayali anlatim, (4) yazili ya da
sOzli olarak etkili hitabet, ikna ve gilidiileme yetenegi, (5) hatirlama ve geri getirme ve (6)

metalinguistik (dili arastirma i¢in kullanabilme yetenegi) analiz (Biimen, 2002: 10).

2.3.2.2. Mantiksal/Matematiksel Zeka:

Bireyin mantiksal diisiinme, sayilar1 etkili kullanma, problemlere bilimsel ¢oziimler
iiretme ve kavramlar arasindaki iligkiyi ya da orlintlileri ayirt etme, siniflama, genelleme
yapma, matematiksel bir formiille ifade etme, hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler
yapma gibi davranislarim1 kapsar. Bu zeka alani gelismis olanlar bir bilim insan1 ya da
matematikg¢i gibi diisiiniirler. Cok cesitli alanlardaki mantik oriintiilerini fark etme, etkili akil
yiirlitme, ilkeleri ve neden-sonug iligkilerini kesfetme, oncelik sirasina koyma, siniflama,
yordama, hipotez gelistirme, karmasik iliskileri anlama, varsayimlart olusturma ve sorgulama
ve bunlara benzer soyut islemlere duyarli olma bu zekanin gdstergeleridir. Mantiksal-
matematiksel zekasi giiglii olan bireyler, nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda
mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini niceliksel olarak sayisallagtirarak ve
hesaplayarak ve olaylar arasindaki birtakim soyut iliskiler {izerinde kafa yorarak en iyi
ogrenirler (Gardner, 2004: 190-200; Saban, 2004: 43-44; Demirel 2004).

Mantiksal-matematiksel zekanin oziinde; (1) soyut yapilari tanima, (2) timevarim
yoluyla akil yiiriitme, (3) Tiimden gelim yoluyla akil yiirlitme, (4) baglant1 ve iligkileri ayirt
etme, (5) karmagik hesaplamalar yapma, (6) bilimsel yontemi kullanma gibi kapasiteler yer

almaktadir (Biimen, 2002: 7).

2.3.2.3. Gorsel/Uzamsal Zeka:

Boslugu zihninde canlandirabilme yetenegidir. Ug¢ boyutlu bir nesnenin sekil ve
goriintlisiinii hayal edebilme ya da baska bir degisle, diinyayr dogru algilama ve algilama

lizerine gordiiklerini yansitabilme yetenegidir. Gorsel-sekilsel diinyay1, mekansal iliskileri net
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olarak kavrama, algilarin1 doniistiirme, uzamsal diinyayr zihninde temsil etme yetenegidir.
Gorsel/uzamsal zeka, cevremizdeki varliklarin; renk, doku, boyut agisindan net olarak
goriilmesi, bu baglamdaki iligkilerin ayirt edilmesi gibi islerde, kisacasi, keskin duyusal motor
algilarda baskindir. Gorsel/uzamsal zekada, algilanan sekillerin c¢esitli sekillerde yeniden
iiretilmesi 6nemlidir. Bir ressamin, bir heykeltiragin yaptigir gibi. Algilar, yeniden iiretilme
stirecinde; daha onceden kazanilmis bilgi, beceri, deneyim ve duygularla harmanlanip
donistiiriiliir. Bu zekaya sahip insanlar; yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bicim ve desen gibi
olgulara ve olgular arasindaki iligkilere karsi asir1 hassas ve duyarhidirlar. Gorsel/uzamsal
zekasi giiclii olan bireyler varliklari, olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle,
cizgilerle ve renklerle ¢alisarak en iyi O0grenirler. Gorsel/uzamsal zekaya en ¢ok ressamlar,
heykeltiraglar, mimarlar, dekoratdrle, bah¢ivanlar, haritacilar, grafikerler gereksinim duyarlar
(Gardner, 2004:245-250; Tan ve Erdogan, 2004; Saban, 2004: 44).

Gorsel/uzamsal zekanin Oziinde; (1) aktif imgeleme/hayal giicli, (2) zihinde
canlandirma, (3) uzayda yer/yol bulma, (4) grafik temsili, (5) uzaydaki nesneler arasindaki
iligkileri tanima, (6) imajlarla zihinsel manevralar yapma, (7) farkli agilardan objeler

arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanima gibi kapasiteleri kapsar (Biimen, 2002: 8).

2.3.2.4. Muziksel/Ritmik Zeka:

Duygularin aktariminda, miizigi algilama ve sunmada miizigi bir ara¢ olarak kullanma
yetenegidir. Miizik zekasi yiiksek olanlar ritimlerle, melodilerle ve seslerle diisiiniirler,
zihinlerini miizikten arindiramazlar. Sarki sdylemeyi ve enstriiman calmay1 severler.
Miiziksel/ritmik zeka, miizikten hoslanma, melodi iiretme, melodileri hatirlama, tonal
orlintiileri fark etme, sesleri tanityabilme ve onlara duygusal tepki gosterebilme yetenegidir.
Bu zeka tiirii ile, bir kisinin bir miizik eserindeki ritme, akustik diizene, melodiye, miizik
parcasindaki inis ve cikislara, miizik enstriimanlarina ve g¢evresindeki seslere karsi olan
duyarhligi kast edilmektedir. Bu zekasi gii¢lii olanlar en iyi ve etkili olarak ritim, melodi ve
miizikle 6grenirler. Miiziksel/ritmik zeka; bestecilik, sarkicilik, ¢algicilik, miizik aleti yapimi
gibi miizik kullanilan islerde baskindir (Gardner, 2004: 150-160; Biimen, 2002: 8; Saban,
2004: 44-45).
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Miiziksel/ritmik zekanin Oziindeki kapasiteler sunlardir, (1) miizigin ve ritmin
yapisina deger verme, (2) miizikle ilgili semalar olusturma, (3) seslere kars1 duyarlilik, (4)
melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima veya yaratma, (5) ton ve ritimlerin degisik
ozelliklerini kullanma (Biimen, 2002: 9).

2.3.2.5. Bedensel/Kinestetik Zeka:

Bedensel/kinestetik zeka, viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel
nesneleri maniple etmeyi ve viicut ile zihin arasinda bir uyum (armoni) olusturmayi saglar.
Bedensel zekasi yiiksek olan bireyler sportif hareketleri, diizenli ritmik oyunlar1 kolayca
uygulayabilirler. Bu bireylerde; koordinasyon, denge, hiz, el becerisi ve esneklik dikkat
cekicidir. Bu zeka viicudumuzun tiimiinii ya da el, ayak, parmak gibi organlari, bir problemi
¢ozme, bir sey yapmak, bir iirlin ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanma yetenegidir. Bu zekasi
gelismis olanlar zihin ve beden baglantisini1 ¢ok basarili bir sekilde kurabilirler. Bu zekasi 6ne
cikmig bireyler yaparak ve yasayarak, hareket ederek ve ilk elden tecriibe edinerek en iyi
Ogrenirler. Balerinler, sporcular, heykeltiraslar, mimarlar, pantomim sanatcilari, cerrahlar,
teknisyenler, aktorler, el isleri ile ilgileneler bu zekaya &rnek gosterilebilir (Ozden, 2003;
Saban, 2004: 45).

Bedensel/kinestetik zekanin 6ziinde; (1) viicut hareketlerini kontrol etme, (2) 6nceden
planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme, (3) bedeninin farkinda olma, (4) zihin ve beden
arasinda gii¢lii bir bag kurma, (5) pandomim yetenekleri, (6) bedeni tiimiiyle 1yi kullanma

kapasiteleri vardir (Blimen, 2001: 9-10).

2.3.2.6. Sosyal/Bireylerarasi Zeka:

Bu zeka, diger insanlar1 anlama, onlarin kisilik 6zelliklerini, niyetlerini fark etme,
onlarla olumlu iligkiler kurma yetenegidir. Sosyal zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir terapist
ya da bir pazarlamaci gibi g¢evresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini
anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki
yiiz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarlilig1 ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin
farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri

kastedilir. Bu zeka tiirii gelismis bireylerin, insanlarla iletisim kurma, onlari anlama ve
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davraniglarini yorumlama yetenekleri bulunmaktadir. Bireylerarasi (kisilerarasi) zeka, etkili
iletisim kurma, catismalarda yapici yontemlerle ¢oziim saglama; liderlik, arkadaslik, igbirligi,
empati becerisi kazanmay1 saglar. Insanlar bu yetenekleri sayesinde sosyallesirler. Sosyal
zekas1 gelismis insanlar, paylasarak ve isbirligi yaparak daha iyi Ogrenirler. Tek basina
caligmak yerine grup ile birlikte ¢alismay1 tercih ederler. Kendi anlayisini olusturmak igin
bagkalarinin nasil anladigimni bilmek isterler. Konular1 hayat ile iliskilendirerek daha iyi
ogrenirler. Politikacilar, liderler, psikologlar, ogretmenler, aktorler, turizmciler bu

yeteneklerini iyi kullanan insanlardir (Biimen, 2002: 10; Demirel 2004; Saban, 2004: 45-46).

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir; (1) insanlarla sozlii ya da sozsiiz iletisim
kurma, (2) bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma, (3) grupta isbirligi i¢inde
calisma, (4) karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme, (5) duygudaslik kurma, (6) sinerji
kazanma ve yaratma (bir grup ¢alismasinda elde edilen iiriiniin tek tek bireylerin eseri degil,
grubun giiciiniin iiriinii oldugun inanmay1 ve bu yonde ¢aba harcamay: ifade eder) (Biimen,
2002: 10).

2.3.2.7. Oze-doniik/Bireysel Zeka:

Insanin kendini anlamasi; kim oldugunu, zayif ve giiclii yonlerini, isteklerini,
duygularin1 fark etmesi; ne zaman nasil davranacagini bilmesi ve bu dogrultuda yasamini
planlama ve yonlendirme yetenegidir. Bu zekas1 gelismis bireyler kendi duygulariyla nasil
basedebilecegini bilme, kisisel problemlerini ¢6zme, kendi hedeflerini belirleme, disiplinli
olma, kendine giivenme gibi Ozellikleri gelismis kisilerdir. Bu zeka, bir kisinin kendini
tamimast ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve anlayis ile cevresine uyumlu
davraniglar sergilemesidir. Kendilerini 1iyi1 taniyanlar, 6ze-doniikk zekasi iy1 gelismis
insanlardir. Bireylerin “yalniz kaldigimda beni hangi etkinlikler dinlendirir, sinirlendigimde
bunu hangi yontemle yenerim, gergekten ben kimim, kendimi ve hedeflerimi nasil
degerlendiriyorum, kisisel gelisimim i¢in neler yapiyorum?” gibi sorular 6ze-doniik zeka ile
ilgilidir. I¢sel zekas: yiiksek olanlar, kendi baslarina, bireysel projelerle ve kendi hizinda
ogrenir. Konulari, kendileriyle iligskilendirmeyi, kendi diisiinme sistemlerinin bir pargasi
haline getirmeyi isterler. Din adamlari, psikologlar, filozoflar 6ze-doniik zekalar1 giiglii

bireylere drnek verilebilir (Gardner, 2004: 345-350; Tan ve Erdogan, 2004; Saban, 2004: 46).
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Ozedéniik/bireysel (i¢sel) zekanm &ziinde; (1) konsantrasyon, (2) diisiinsellik, (3)
yiiriitiicli bilig/iist bilis (problemler hakkinda kendi kendine konusma, verilen kararlar1 analiz
ederek degerlendirme bu yeti i¢cinde diisiiniilebilir), (4) degisik duygularin farkinda olma, (5)
0z’li tanima ve deger verme, (6) yiiksek diizeyli diistinme becerileri ve akil yiiriitme gibi

kapasiteler yer almaktadir (Biimen, 2002: 11).

2.3.2.8. Doga (Dogac1) Zekasi:

Doga zekasi, dogal ¢evreyi anlama, tanima ile ilgilidir. Bu zekaya sahip olanlar, dogal
kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye ilgi duyarlar, flora ve faunay: tanirlar. Dogada var olan
canli ve cansiz varliklarin temel 6zelliklerini, birbirinden farkliliklarini ¢ok kolay bir sekilde
kavrarlar. Dogaya karst duyarlilik ve dogayla biitiinlesme iist diizeydedir. Dogaci zekasi
gelismis insanlar, dogal olaylara duyarlidir, onlari merak ederler; dogaya, bitkilere,
hayvanlara, kayalara, bulutlara, yildizlara, irmaklara ve dogal olaylara iliskin bilgi sahibidirler
ve bilgileri smiflayip yeniden iiretebilir. Doga zekasi giiclii olanlar daha cok arastirarak,
inceleyerek, gozlem yaparak 6grenir. Bu d6grenciler sinifin meteoroloji uzmanidir. Okulun
bahgesindeki kedilerin sorumlusudur. Konusmalarinda bol bol dogal hayattan Ornekler
verirler. Doga ile ilgili koleksiyonu vardir. Doga zekas1 daha ¢ok tip, botanik, veterinerlik,
fotografcilik, ziraat, avcilik gibi alanlarda kullanilir. (Biimen, 2002: 11-12; Selcuk, 2002;
Saban 2004: 46).

Doga zekasinin 6ziinde; (1) doga ile biitiinlesme, (2) dogal bitki Ortiistine duyarlilik,
(3) canlilar ile etkilesim kurma, koruma, (4) doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, farkindalik,
(5) dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflandirma, (6) bitki yetistirme gibi kapasiteler
yer almaktadir (Biimen, 2002: 12).

2.3.2.9. Varoluscu Zeka

Insan hayatmin anlami, insan yasami ve 6liimii hakkindaki diisinme ve duyarlilik
kapasitesidir. Bu kapasite estetik, felsefe ve dini icerir ayrica, 1yilik, giizellik ve gerceklik
kavramlarinin klasik degeri iizerinde durur. Bu zeka alanindaki bireyler evren, diinya, toplum

gibi bliylik fotograf igerisindeki yerlerini arayip bulmakla ugrasirlar (Akar, 2006).
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2.3.4. Coklu zeka kuramina gore 6grencilerin sahip oldugu o6zellikler

2.3.4.1. Sozel/dil zekasi giiclii olan 6@rencilerin 6zellikleri:

© oo N o o &~ w0 bd P

Normal 6grencilerden daha 1yi yazar.

Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

Yasina gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir.

Bagkalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.
Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢cok sever.
Kitap okumay1 ¢ok sever.

Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlaria uygun olarak konusmay1 veya yazi dilinde kullanir.

10. Dinleyerek 6grenmeyi sever (Biimen, 13; Ozden, 2003; Saban, 2004: 47-48).

2.3.4.2. Mantiksal-Matematiksel Zekasi Giiclii Olan Ogrencilerin Ozellikleri:

A W N R

Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmayi ¢ok sever.
Matematik dersini ¢ok sever.

Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang veya dama gibi cesitli stratejik oyunlar

oynamay1 ¢ok sever.

5

Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylar1 belli bir mantiksal iligki i¢inde

diizenlemeyi ¢ok sever.

6
7
8
9

Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.
Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.
Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.

Yasitlarina kiyasla soyut diislinebilme ve sebep-sonug iligkisi kurabilme kabiliyetleri

cok 1yi geligmistir.
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10 Makinelerin nasil ¢alistigina dair ok soru sorar (Biimen, 2002: 14; Ozden, 2003;
Saban, 2004: 47-48).

2.3.4.3. Gorsel/Uzamsal Zekas: Giiclii Olan Ogrencilerin Ozellikleri:

1 Renklere karsi ¢ok duyarlidirlar.

2 Haritalari, ¢izgileri, diyagramlar1 veya tablolari sadece diiz metinden olusan yazili

materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.

Sanat igerikli etkinlikleri ¢cok sever.

Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer.
Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.
Yasina gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.

© o0 ~N oo o b~ w

Varliklarin gorsel, imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.

10 Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar (Biimen, 2002: 15; Oral, 2001; Saban,
2004: 47-48).

2.3.4.4. Miiziksel/Ritmik Zekas:1 Giiclii Olan Ogrencilerin Ozellikleri:

Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

Giizel sarki soyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almayi ¢ok ister.

Miizik dersini ¢ok sever.

Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

Cevresindeki seslere kars1 asir1 duyarhdir.

© o N o o B~ w0 b P

Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

Ders ¢alisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir (Biimen, 2002:
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15; Ozden, 2003; Saban, 2004: 47-48).

2.3.4.5. Bedensel/Kinestetik Zekasi Giiclii Olan Ogrencilerin ézellikleri:

© N o g &~ w e

10.

Bir veya birden fazla sportif faaliyette bagarilidir.

Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.
Baskalarinin jest, mimik ve yliz ifadelerini kolaylikla taklit eder.
Gordiigi her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.
Kosmayi, sigramayi ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 ¢ok sever.

El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

Camurla oynamayi, yontmay1 veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere katilmay1

Sever.
Bir seyi parcalarina ayirmay ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

Bir seyi en 1yi yaparak ve yasayarak ogrenir (Blimen, 2002: 14; Oral, 2001; Saban, 2004:
47-48).

2.3.4.6. Sosyal Zekas1 Giiglii Olan Ogrencilerin Ozellikleri:

© 0 N o o B~ w0 b P

[EY
o

Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

Grup igerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

Problemi olan arkadaglarina her zaman yardim eder.

Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

Bagskalari ile birlikte ders ¢calismay1 veya oyun oynamay1 ¢ok sever.
En az iki veya li¢ yakin arkadasi vardir ve onlar sik sik arar.
Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemser.

Empati yetenegi ¢ok 1yi geligmistir.

. Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara d6greterek 6grenmeyi

sever (Biimen, 2002: 16; Ozden, 2003; Saban, 2004: 47-48).
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2.3.4.7. Ozedoniik (i¢sel) Zekasi Giiclii Olan Ogrencilerin 6zellikleri:

Bagimsiz olma egilimindedir.

Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gergekgi bir goriige sahiptir.
Yalniz oynamaya veya ders calismaya birakildiginda daha basarilidir.
Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.
Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.
Duygularini, hislerini ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.
Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

Kendine giiveni yiiksektir.
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Yaptig1 isin bilincindedir ve bagkalarina pek fazla akil danismaz.
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Kendine saygis1 yiiksektir (Biimen, 2002: 16; Altintas, 2003: 14; Saban, 2004: 47-48).

2.3.4.8. Dogac1 Zekas1 Giiclii Olan Ogrencilerin Ozellikleri:

1 Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok sever.
2 Doga olaylarina ve olusumlarina kars1 ¢ok hassastir.

3 Smaiftaki ¢i¢ekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir.

4 Ekolojik ¢evreyi, dogay, bitkileri veya hayvanlari igeren konulart islerken ¢ok
meraklanir.

5 Sinifta hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konugsmalar yapar.

6 Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili projelere

katilmay1 ¢ok sever.

7 Dogay1 ve canlilar iceren konularda ¢ok basarilidir.
8 Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.
11.  Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

12.  Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir (Biimen, 2002: 16; Ozden, 2003; Saban, 2004: 47-48).
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2.3.4.9. Varoluscu Zekasi Giiclii Olan Ogrencilerin Ozellikleri:
1. Hayatin anlamuyla ilgili sorular sorarlar.

Ogretim programinin hayat ile iliskisini kurmaya ¢alisirlar.
Farkli kiiltiirlere ilgi duyarlar.

Aile ve arkadaglar ile giiclii iletisim aglarina sahiptirler.
Yasadiklar1 yer ve vatan ile ilgili kimlik gelistirirler.

Sosyal ve politik olaylarla ilgili kisisel fikirler gelistirirler.
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Ogrendigi bilgilerden sentezler yapmaktan hoslanirlar (Akar, 2006).

2.3.5. Coklu Zeka Alanlarimin Belirlenmesi

Coklu zeka kurami, zekanin sayisal olarak sabitlenmesine karsi oldugu i¢in, testlere de
karsidir. Bu nedenle zeka alanlarinin belirlenmesinde test disi teknikler kullanilmaktadir
(Selguk, Kayili ve Okut, 2002: 23). Coklu zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilan
teknikler agagida yer almaktadir:

2.3.5.1. Dosya Inceleme

Dosya incelemede, 6grencilerin ¢aligmalar1 bir dosyada saklanir ve 6rnek calismalar
ilgili zekanin gostergesi olma derecesi agisindan yetismis puanlayicilar tarafindan puanlanir.
Ogrencilerin, okul yasamlar1 boyunca gesitli derslerden aldiklari notlar da onlarin hangi zeka
alanina ya da alanlarma egilimli oldugu konusunda fikir verebilir. Ornegin, resim dersinden
parlak notlar, dereceler almis, matematikten ise, sinifi zor gegmis bir ¢ocuk gorsel/uzamsaldir
(Acikgoz, 2003: 291).

2.3.5.2. Gozlem

Gozlem tekniginde, kisinin ¢esitli zeka alanlarindaki etkinliklere katilimi ve etkinlik
sirasindaki davraniglar1 gozlenir. Gozlem uzmanlar ya da iyi yetismis 6gretmenler tarafindan
yapilir. Gdzlenecek davranislar her bir zekaya ait tipik davramslardir. Ornegin; “problemleri
cabuk ¢Oozme”, mantiksal/matematiksel zekanin; “ritimleri kolayca tekrarlama”,
miiziksel/ritmik zekanin gozlenecek davraniglari olabilir. Bazen ¢ocuklar kendiliginden de

zekalarini sergileyebilirler. Ornegin, derslerinde basarisiz ancak ¢ok sempatik bulunan ya da
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“tatli yaramaz” ¢ocuklarin kisiler arasi zekalarinin gelismis oldugu diisiiniilebilir (A¢ikgdz,
2003: 290). Cocuklar olumlu ya da olumsuz bir ¢ok davranislariyla bize kendileri hakkinda
bilgi vermektedir. Ornegin, gdzleriyle 6gretmeni ve tahtay: takip etmeye calisan bir dgrenci
gorsel bir Ogrenci oldugu mesajin1 vermektedir. Siklikla Ogretmenine ve arkadaglarina
dokunmaya c¢alisan ya da gordiigii her seyi eline alip dokunmak isteyen bir 6grenci ise, biiyiik
olasilikla bedensel/kinestetiktir (Selguk, Kayili ve Okut, 2002: 23).

Gozlemleri gergeklestirmenin bir yolu da 6grencilerin siiftaki olumsuz davraniglari
gozlemlemektir. Oregin, yiiksek diizeyde sozel-dil zekasina sahip olan bir dgrenci siirekli
olarak yanindakilerle konusma egiliminde olurken, bedensel-kinestetik zekasi iyi gelismis
ogrenciler de siirekli olarak kipirdanma, yerinde duramama ve yanindakileri rahatsiz etme
egiliminde olacaklardir. Ayn1 zamanda sosyal zekaya sahip olan bir 6grenci siirekli olarak
digerleri ile sosyallesme egiliminde olurken; dogaci zekasi kuvvetli olan bir 6grenci de
sevdigi bir hayvani veya bahgede topladig1 yapraklari, taglari ve buna benzer nesneleri sinifa
izinsiz olarak getirme egiliminde olacaktir (Saban, 2002: 62). Olumsuz davraniglarda da
gdzlenebilecek ¢ok fazla ipucu vardir. Ornegin derste, siklikla dalan, hayal kuran bir

ogrenciye 0gretmeni kizdiginda o 6grenci ona sdyle demek istemektedir:

“Sevgili 6gretmenim, ben siklikla daliyor ya da hayal kuruyorum. Ciinkii sen dersini
sadece sozel dilsel olarak sunuyorsun tahtada. Benim dogal 6grenme kanalim olan gorsel
uyaricilarla dersini sunmadigin i¢in ben de kendi ihtiyacimi hayal kurarak kendim gidermeye
calistyorum.” (Selguk, Kayili ve Okut, 2002: 23).

Gozlemleri gerceklestirmenin diger bir yolu da, 6grencilerin okuldaki bos zamanlarini
nasil harcadiklarini ve kimsenin onlara ne yapmalar1 gerektigini sdylemedigi durumlarda
onlarin hangi faaliyetlere katildiklarini izlemektir. Ornegin, eger bir 6gretmen sinifta, her
ogrencinin bir dizi etkinlikten ilgisi dogrultusunda sectigi bir faaliyet {izerinde calismasina
firsat taniyorsa, hangi ogrencilerin hangi etkinlikleri tercih ettiklerini gézlemleyebilir. Bu
durumda 6gretmen, yiiksek diizeyde sozel 6grencilerin daha ¢ok kitaplara, sosyal dgrencilerin
daha c¢ok grup projelerine, gorsel Ogrencilerin daha ¢ok resim yapmaya ve bedensel
ogrencilerin de daha cok el becerisine dayali etkinliklere yonelmekte olduklarmi fark
edecektir (Saban, 2002: 63-64). Gozlemlerin not defterine kaydedilmesi gerekir. Ve daha
sonra her dgrenci i¢in yaptigr gozlemlerden elde ettigi bilgileri degerlendirerek 6grencilerin
zeka alanlarini belirleyebilir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken bir husus Armstrong’un
belirttigi gibi, “Ogrencilere Yonelik Zeka Alanlar1 Gozlem Formu” asla bir zeka testi degildir

ve asla bu amagla kullanilmamalidir (Saban, 2002: 64).
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2.3.5.3. Isaretleme Listesi ve Dereceleme Olcekleri

Isaretleme listeleri 6grenciler hakkindaki gdzlemlere dayali olarak ya da 6gretmenler,
anne-babalar ya da 6grencilerin kendisi tarafindan doldurulabilir (Selguk, Kayili ve Okut,
2004: 24). Bu teknikte, her zeka alan1 gdstergesi olan davraniglar bir form halinde diizenlenir

ve her davranisin gézlenme siklig1 ya da 6grenciye uygunlugu derecelendirilerek ol¢iiliir.

Zeka alanlar i¢in gelistirilen formlar kesinlikle bir zeka testi degildir. Sadece bu forma
bakarak bir &grenciyle ilgili bir yargiya asla ulasilamaz. Ogrencilerin hangi alanlara daha
yatkin olduklarina iligkin ylizeysel bir fikir verebilir. Bu form Ogrencilerin birbirleriyle
kiyaslanmalarinda, derecelendirmelerinde ya da belirli siniflara yerlestirilmelerinde
kullanilamaz (Selguk, Kayili ve Okut, 2004: 24).

2.3.5.4. Goriisme

Goriisme Ogrenci, anne-baba ve Ogretmenlerle gerceklestirilebilir. Ogrenci
goriismelerinin  amaci, Ogrencilerin  kendilerinin giicli ve zayif yonleri hakkindaki
diisiincelerini 6grenmektir. Goriismeler ana babalarla da yapilabilir. Cocuklarini ¢ok uzun
siire ve c¢esitli ortamlarda gozleme olanaklar1 oldugu i¢in ana babalarin goriisleri glivenilir
olabilir (A¢ikgdz, 2003: 290).

Gortismelerde Ogrencinin hangi konularda basarisiz oldugu degil, neleri daha iyi
yaptig1 iizerinde odaklanma yararli olabilir. Ogretmenler farkinda olarak ya olmayarak
ogrencinin zayif oldugu dersleri oncelikle vurgulama egilimindedir. Oysa bu durum hem
velinin hem de &grencinin enerjisini azaltacaktir. Diger 0gretmenlerle yapilan goriigmeler
ogrenciler hakkinda daha nesnel sonuglara ulagsma olanag: saglar. Bir derste yeterli olmayan
bir 6grenci baska bir derste kendisini daha iyi ifade edebilir. Ogretmenlerin birbirlerinin
goriislerinden etkilenmemeleri i¢in, ilke olarak asla bir 6grencinin yetersizliklerini 6n plana

cikarmamakta yarar vardir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004: 31).
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2.3.6. Coklu Zeka Teorisi’ne Dayah Ogretim Yontem ve Teknikleri

2.3.6.1. Sozel Zeka Alam Ogretim Yontemleri

Ses kaydetme: Ogrencilerin kendi sézel dil potansiyelini tanima firsat1 verir. Belirli bir konu

hakkindaki fikirlerin kaydedilmesini saglar.

Beyin firtinasi: Sozel diisiinceler iiretilir. Herhangi bir konu ya da olaya uygulanabilir. Tiim
fikirlerin ortaya konmasina firsat verilemelidir. Biitiin 6grencilerin fikirlerini degerli gérmek

gerekir.

Oykiileme: Cesitli kavramlar veya fikirler hikayelestirilir. Sadece sozel derslerde degil,
matematik ve fen derslerinde de kullanilir. Onemli olan, derste verilecek ana fikir ve

kavramlarin hikayede ilgi ¢ekici bir bicimde yer almasidir.

Giinliik tutma: Ogrenciler belli bir konu alanina 6zgii notlar alirlar. Genel ve acik uglu da

olabilirler.

Yayimla: Ogrencilerin yazdiklarini yaymlamalarina firsat verilmelidir.

2.3.6.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka Alam1 Ogretim Yéntemleri

Simiflandirma: Ogrencilerin analiz ve sentez becerisi kazanmalari saglar. Belirli durumlar

mantiksal ¢cercevede sunmayi saglar.

Aynistirma: Iki veya daha fazla maddenin, fikrin veya olayin birbirinden nasil veya yolla

ayrildigini veya benzestigini kavrama becerisi saglar.
Bilimsel diisiinme: Bilimsel problem ¢6zme siirecini kullanarak sonuca ulagmay igerir.

Ol¢me ve hesaplama: Fen ve matematik dersleri disinda da sayilar kullanilmalidir. Boylece

ogrenciler matematigin hayatin her alaninda gerekli oldugunu kavrar.
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2.3.6.3. Gorsel Zeka Alam Ogretim Yontemleri

Zihin haritalari: Kavramlar arasi iliskileri, etkilesimleri gormemizi saglar. Belli bir konuya

iligkin olarak, 6grenciler tarafindan gelistirilen iligkilerin zihinsel modelleridir.

Grafiksel semboller: Ogretilen kavramlarin grafik veya sembollerle gosterilmesidir. Bilgileri

veya sayisal verileri gorsellestirildiginden onlarin anlasilmasini kolaylagtirir.

Renklendirme: Renkli kalemlerle ya da tebesirler kullanarak 6grencilerin dikkatini ¢ekmeyi

saglayabilir. Ogrencilerden de renkli kalem kullanmalar1 isteyebilir.

Zihinde canlandirma: Belirli kavram ya da olaylar1 zihinlerinde canlandirmalar1 saglanir.

Boylece hatirlamak istedikleri seyi zihinlerine kaydetmis olacaklardir.

2.3.6.4. Miiziksel Zeka Alam1 Ogretim Yéntemleri

Miiziksel ton: Birtakim kavramlar anlatirken miiziksel bir ses tonu kullanilabilir.

Duygusal miizik: Ogrencileri belli bir konuya motive etmek ya da onlar1 rahatlatmak icin

miizigi kullanabilir.

Dinleti: Isleyecegi konuyla ilgili olarak birtakim miizik ya da sarkilart smif ortaminda

ogrencilere dinletebilir.

Hafiza miizigi: Ogrenmeyi artirmak i¢in 6nerilen klasik veya barok tiirii parcalari 6grencilere

dinletebilir.

2.3.6.5. Bedensel Zeka Alam1 Ogretim Y 6ntemleri:

Bedensel tepkiler: Ogrencilerden kendilerini ifade ederken bedenlerini kullanmalarini

isteyebilir.

El becerileri: El becerilerini gelistirecekleri projeler ve modeller verilmelidir.
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Kinestetik kavramlar: Ogrencilerle belirli kavramlar1 bedensel hareketlerle buldurmayi

amag edinir. Ogrenciler jest ve mimikleriyle bir bilgiyi baskalarina aktarmaya ¢alisirlar.

Smf tiyatrosu: Ogretilen konuyla ilgili dogaglamalar yapilabilir. Boylece dgrenciler kendi

duygu ve diislincelerini baska bir kimlige biirtinerek ifade etme firsat1 bulur.

2.3.6.6. Sosyal Zeka Alam1 Ogretim Yontemleri

Proje calismasi: Somut bir {iriine ulasmak i¢in bireysel ya da grup olarak bir gorev iizerinde

calismaktir. Ogrencilerin sorumluluk duygusu gelisir ve baskalariyla calismay1 dgrenirler.
Simiilasyonlar: Bir grup 6grencilerinin bir olay1 canlandirmasidir.

Isbirlikei 6grenme: Ogrenciler kiiciik gruplarla birlikte ¢alisirlar. Her 6grencinin etkili bir

sekilde verilen gorevde pay almasi s6z konusudur.

Esli okumak: Bir metni sirastyla okurlar. Ogrenciler temel okuma aliskanliklari kazanr,

2.3.6.7. I¢sel Zeka Alam Ogretim Yéntemleri

Secenek zamam: Ogrencilerin kendi 6grenme yasantilar1 hakkinda karar vermelerine firsat
vermek, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglamaktir. Ogrencilere belli bir konuya

iliskin ne islediklerini sormaktir.

Sonu¢ ciimlesi yazma: Ogrencinin, belli bir konunun bitinden sonra gegirdigi kisisel

deneyimin kendine olan yansimasini belirtmesini istemektir.

Duygusal alanlar yaratmak: Ogretmen smifta kizmak, giilmek, heyecanlanmak gibi

duygularin yaganmasina ortam hazirlar. Bunun i¢in 6nce kendisi bdyle bir model olmalidir.

Bir dakikalk yansima periyotlari: Ogrencilere islenen konuyu sindirmeleri igin sik sik ara
vermek gerekir. Bu aralar, dgrencilerin 6grenme siiresinde uyanik kalmalarmni, zihinlerini

dinlendirmelerini ve bir sonraki aktiviteye hazirlamalarini saglar.
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2.3.6.8. Dogac1 Zeka Alam1 Ogretim Yontemleri

Simftaki 6grenme becerisi: Ogrencilerin simf disina odaklanan ilgilerini tekrar kazanmak

icin dogal ortamlarla ilgili birtakim projeler verilebilir.

Alan gezisi: Ogrenme amagh gezilerdir. Gezi sirasinda iyi gézlem yapmak ve elde edilen

deneyimleri raporlastirmak 6nemlidir.

Ekolojik cahsmalar: Ogrencilerde cevre bilinci olusturmayr amagclar. Sinifta islenen her

konunun diinyanin ekolojik yapisi ile iligskilendirilmesi gerekir (http://kure.meb.gov.tr).

2.3.7. Coklu Zeka Alanlarim Gelistirmek i¢cin Yapilan Bazi Uygulamalar

"

Gardner'a gore, " ...tim cocuklar bu zeka tiirlerine ¢esitli diizeylerde sahip olarak
dogarlar, bu zeka tiirlerinden bazilarina daha ¢ok egilimleri olabilir herkes bu zeka tiirlerinde
sahip olduklar1 potansiyellerini gelistirebilir. Her insan sahip oldugu zeka tiirlerini cesitli

yontemlerle gelistirebilir.

2.3.7.1. Bedensel-Kinestetik Zeka Uygulamalari

Bedensel/Devin duyusal zekay1 gelistirmek i¢in Dramatik bir oyunda gorev alinip, bir
fikir, diislince veya duyguyla ilgili bir rol yapilabilir. Giincel olaylar1 ya da modern buluslari
inceleyerek mimiklerle anlatilabilir (sessiz film oynamak gibi). Fiziksel etkinlik ve fazla
hareket gerektiren, yarisma olmayan bir oyun oynamak, ornegin, diisiindiiklerini el, kol
hareketleriyle ifade eden bir gurup icindeki insanlarin isimlerini 6grenmek. Halk dansi,

kosma, yiizme ve ylirlime gibi fiziksel aktivitelere katilmak.

Ruh halinizi degistirmek ya da karsilagtirmak igin farkli yollardan yiirimeyi denemek.
Viicudunuzun bildiklerini ve fonksiyonlarimin neler oldugunu daha da iyi anlamak igin her
giin yaptiginiz ve fiziksel gii¢ gerektiren kar kiireme, ¢im bigme, bulasik yikama, aracinizi

park etme gibi islerde dikkatlice kendinizi gozlemek (Filiz, 2003: 9)
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2.3.7.2. Sozel Dilsel Zeka Uygulamalan

Sozel Dilsel zekay: gelistirmek i¢in Hoslandiginiz bir hikayeyi okumak ve hikayenin
sonunu kendiniz getirmek. Baskalariin fikirlerini dinleyip ve onlarla bir tartigmaya girmek.
Her giin, yeni ve ilging bir kelimenin anlamini 6grenip ve onu kullanmaya ¢alismak. Sizi en
cok ilgilendiren ve heyecanlandiran bir konuda, bir séylev vermek. Bir dergiye abone olmak

ya da giinliik olaylarla ilgili izlenimlerinizi bir giinliige yazmak (Biimen, 2002: 32-33).

2.3.7.3. Goresl-Uzamsal Zeka Uygulamalari

Gorsel/Uzamsal zekayr gelistirmek icin Fikir veya diislincelerinizi ifade etmek igin
"estetik araglar" la (boya, kil, renkli ve kegeli kalemler gibi) calismak. Ornegin 21. yiizyilin
neye benzeyecegi hakkindaki diisiincelerinizi bu araclarla anlatmak. Bilerek diis kurmak;
ornegin hayaliniz, ideal bir tatil yeri ve oranin olabildigince gorsel detaylariyla ilgili

olmalidir.

Hayal giicliniizii artiracak calismalar yapmak; kendinizi tarihin farkli bir doneminde
hayal etmek ya da kahramaninizla hayali bir sohbet yapmak. Fikir veya diisiincelerinizi
bagkalarina anlatmak i¢in resim, maket, grafik ya da bir poster yapimi gibi ¢esitli tasarim

becerilerini kullanmak (Filiz, 2003: 10).

2.3.7.4. Matematiksel-Mantiksal Zeka Uygulamalari

Matematiksel/Mantiksal zekay1 gelistirmek i¢in hobinizin 4 ana noktasini belirleyip ve
bu ana noktalarin her biri altinda 4 alt baslik ve bu alt basliklarin her birinin altinda da 4 alt
nokta daha olusturmak. Iki nesneyi kiyaslama ve karsilastirma yoluyla ¢dziimsel diisiinme
egzersizleri yapmak. Ornegin bir daktilo ve bilgisayarin kendine 6zgii 4 6zelligini ve sonra da
bu iki nesnenin ortak 4 6zelligini bulmak. Genelde sagma oldugu diisiiniilen baz1 konularda;

gerekceleri ile ikna edici bir agiklama yapmak. Ornegin; futbolu basketbol topuyla
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oymamanin yararlari, vb. "Bilimsel yontem" kullanim1 gerektiren bir projede yer almak. Eger

bir as¢1 degilseniz yemek yapmaya, tarifin en bagindan baslamak.

2.3.7.5. Miiziksel Ritmik Zeka Uygulamalari

Miiziksel Ritmik zekay1 gelistirmek i¢in Ruh halinizi diizeltecek farkli tiirde mizikler
dinlemek; 6rnegin, stresli bir durumda ya da sinav gibi korku yaratan durumlar 6ncesinde
gevsemek icin, enstriimantal miizik ¢almak. Duygularinizi anlatmak i¢in dusta bile sarki
soylemek. Giincel bir melodi kullanip ve ailenizle ilgili basit bir sarki bestelemek.
Mirildanarak, kafamzin icinde degisik titresimler olusturmak; Ornegin, her seferinde iinlii

harflerden birini degisik yiikseklikte ve kalinlikta kullanmak.

Dogadan farkli sesler igeren kasetler ¢almak (deniz dalgalan, bir selale, riizgar, kar
firtinas1 ve hayvan sesleri gibi). Kendinize doganin oOrlintiisiinden ve ritminden ne

ogrenebileceginizi sormak (Filiz, 2003: 10).

2.3.7.6. Sosyal-Kisiler Arasi Zeka Uygulamalar

Kisiler aras1 zekay1 gelistirmek i¢cin Basariyla tamamlanmasi gereken bir proje i¢in
farkli gorevdeki giivenilir insanlarla bir araya gelmek (takim aktivitesi ya da komite ¢aligmast

gibi). Bir bagkasini derinden ve oldugu gibi dinleme ¢aligmas1 yapmak.

Konugan birini dinlerken genellikle "akli kurcalayan" diisiincelere engel olup ve
sadece bir noktaya, "onlarin ne dedigine dikkat etmek. Bir kimsenin mimiklerinden, szsiiz
ipuglarindan onun ne disiindiigiinii tahmin etmeye calisip ve daha sonra tahmininizin
dogrulugunu kontrol etmek. Herhangi biriyle konugsmadan iletisim kurmak icin farkli yollar
bulmak. Ornegin yiiz ifadeleriyle, viicut sekilleriyle, jestlerle ve seslerle (Biimen, 2002: 33-
34).
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2.3.7.7. i¢sel-Ozedoniik Zeka Uygulamalar

Icsel Zekayr gelistirmek igin Rutin bir aktivite sirasinda yogun dikkat gdstermeye
calismak. Bu, olup biten her seyin farkinda olmaktir. Ornegin diisiinceler, duygular, hareket
degisiklikleri ve ruhsal durumlar. Eger tarafsiz olabiliyorsaniz, disaridan bir gézlemci gibi

duygu, diisiince ruh halinizi izlemeye calismak.

Belirsiz durumlari, bilinen &rneklere uydurmaya calismak. Ornegin "kizginlik

m

durumu", "sakacilik durumu", "korku durumu''. Problem ¢ozme stratejileri ve ¢oziimsel
diistinme siireci gibi durumlardaki gesitli diistinme stratejilerinde taraflis1 olmak. "Ben Kimim"

sorusuna 25 kelimeyle ya da daha kisa bir cevap yazmak (Filiz, 2003: 11).

2.3.7.8. Dogaci (Doga) Zeka Uygulamalari

Dogac1 zekay1 gelistirmek i¢in her giin 6niinden gectigimiz park veya bahgelerde bitki
ve agaclara dikkat etmek. Bitkilerdeki renk ciimbiisiinii yakindan incelemek. Doga
yirlylislerine ¢ikmak, ve miimkiin mertebe dogayla i¢c ice olabilmek. Hayvanat
bahgelerinde olusturulan hayvanlarin dogal yasam ortamlarin da onlar1 izlemek. Dogayla

alakali fotograf veya tablolara bakip o temalar lizerine hayaller kurmak.

2.3.8. Coklu Zeka Simiflarinda Ol¢me ve Degerlendirme

CZK’ya dayali degerlendirme felsefesi, otantik bir degerlendirme anlayisini temel alir.
Ciinkii otantik degerlendirme, 6grenci 6grenmesi hakkinda ¢oktan se¢meli, dogru yanlis veya
bosluk doldurma tiiriindeki testlere oranla ¢ok daha gercekgi bilgiler sunmaktadir. Ornegin
her 6grenci icin bir portfoy tutmak, ogrencilerin belirli bir zaman dilimindeki gelisimi
hakkinda standart testlere oranla daha gercek¢i ve gegerli bilgiler sunmaktadir. Ayrica otantik
degerlendirme durumsaldir; yani, 6grencilerin ger¢ek hayat uygulamalarina yakin durumdaki
performanslarma iliskin bilgiler eldi edilmesini saglar. Ote yandan, standart testler ile
ogrencilerin gergek hayat durumlarindan soyutlanmis suni ortamlardaki performanslari

hakkinda bilgiler elde edilmeye ¢alisilir (Saban, 2004:30-31).
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Standart testler giivenilir sonuglar vermesi yoniinde oldukga giigliidiir. Fakat bu
sonuclarin ne kadar gecerli oldugu tartisilir bir konudur. Bu testlerin sadece sozel ve sayisal
alanlardaki bilgi ve beceriyi 0lgmesi onlara ait bir handikaptir. Bu alanlar daha ¢ok c¢oktan
secmeli testlerle dlgiilmeye c¢alisiimaktadir. Ogrencilerin farkli zeka alanlarmin gelismis
oldugu diisiiniiliirse bu testlerin ne kadar gecerli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Fakat Coklu zeka
teorisi agisindan bakildiginda , 6grenci degerlendirmesi siirekli ve otantik olmalidir. Ciinkii

otantik degerlendirme bir¢ok 6l¢me arag ve metotlarin kapsar (Saban, 2004:32-33).

Coklu zeka siniflarinda yiiriitiilen ¢cok boyutlu 6gretim etkinliklerinin sonunda ortaya
¢ikan drlnler, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin degerlendirilmesinde etkili araglardan
biridir. Coklu zeka siniflarinda 6grenciler katildiklar1 etkinliklerle 6grenmeyi G6grenirler.
Ogrenciler dgrenim yillar1 sona erdiginde bile, yasamin farkli yonlerini 6grenmeye devam
ederler. Boylelikle 6grenciler 6grenmenin yalniz okul siralarinda olmadigini, 6grenmenin
amacinin da yalniz sinavlar olmadigimi kavrarlar. Bu sebeple yapilan degerlendirme

faaliyetlerinde 6grencilerin aktif katilim1 ¢ok énemlidir (Yavuz, 2005).

CZK’ nin uygulandigi sinif ortamlarinda yapilan degerlendirme faaliyetleri ile;
degerlendirme faaliyetleri 6gretimin disinda 6zel bir olay olmaktan ¢ikar ve dgretim siirecinin
her aninda gerceklesir. Ogrenciler dgrendikleri bilgi ve becerileri gosterebilecek farkl1 yollarla
tamisir. Ogrenciler diisinme becerilerini gelistirir. Ogrencilerin kendi 6grenme bigimlerini ve
diistincelerini analiz etmelerini saglamak yoluyla kendine doniik diisiinmeyi ve kendini

degerlendirmeyi 6grenmelerine katki saglamis olur (Yavuz, 2005: 27).

Ozgiin degerlendirme ¢ok sayida dlgme araci ve ydntemi igermektedir. Bunlarim icinde
en Onemlisi gozlemdir. Gardner, Ogrencilerin zekalarmin en 1iyi gozlem yoluyla
degerlendirebilecegimizi belirtmektedir. Ogrencileri problem ¢dzerken ya da bir iiriine sekil
veritken dogal bir ortamda gozlemek, yeterliliklerinin resmini en iyi ortaya c¢ikarma
yontemidir. Ornegin dgrenciler grup oyunlarinda, deneylerde, dansta isbirligi etkinliklerinde
gozlenebilir. Ozgiin degerlendirmenin diger bir 6gesi de dokiimantasyondur. Bu islemde

ogrenci iriinleri ve problem ¢ézme siirecleri yer alir (Biimen, 2005; 32-33).
Ogrenci performanslar1 sdyle belgelenebilir:

1. Anekdot Kayitlari: Her 6grenci icin akademik ya da akademik olmayan 6nemli

basarilarin, arkadas veya materyal etkilesimlerinin kaydedilmesidir.
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10.

11.

Calisma Ornekleri: Her 6grenci icin dil, mantik-matematik, sanat ve diger
alanlarda calisma Orneklerinin yer aldigi bir dosya olusturulmasidir. Asillar

ogrencide kalmak iizere, 6rnekler fotokopi olarak yer alabilir.

Ses Kayitlari: Ses kayit araglariyla hikaye ya da siir okuma 6rnekleri, ani, fikir,
tartisma, ske¢ vb. soézel becerilerin kaydedildigi gibi sarki sdyleme, enstriiman

calma gibi miizikal becerilerin de kaydi olarak diisiiniilebilir.

Video Kayitlari: Yazili dokiimanlar da yer almayacak 6grenci becerilerinin ya da
projelerinin video kamera ile kaydedilmesidir. Drama ya da tiyatro oyunundaki bir
gosteri, futbolda pas yakalama, koreografi hazirlama vb. bunlara 6rnek olarak

verilebilir.

Fotograflar: Ogrencilerin gesitli sanat ve bilim projelerinde yakalamis oldugu

ilging pozlar, sahnelere dair fotograflarin saklanmasidir.

Ogrenci Dergisi-Gazeteleri: Ogrencilerin okul yasantilari, yazilar1 ve gizimlerini

iceren gazete veya dergilerin incelenmesidir.

Ogrenci Basar1 Cetvelleri: Ogrencilerin yaptiklart 6dev ve projelerle ilgili

kaydettikleri basar1 cetvellerinin incelenmesidir.

Informal Testler: Ogrencilerin belli bir alandaki becerilerinin ortaya cikarildig

standardize edilmemis testlerin uygulanmasidir.

Ogrenci Goriismeleri: Ogrencilerle periyodik olarak okul siirecleri, ilgileri,
hedefleri ve diger konularda goriisme yapilmasidir. Bu kayitlar her 6grenci i¢in bir

dosyada kaydedilir.

Olciit dayanakh Degerlendirme: Ogrencileri bir norm gergevesinde degil bir
beceri setine gore degerlendirmedir. Ogrencilerin neler yapabildigi ve neler

yapamadig1 incelenir.

Kontrol Listeleri: Onemli beceri ya da konular1 igeren, belli dlgiitlere gore
hazirlanmis kontrol listelerinin 6grencilere uygulanmasidir. Béylece her hedefte

ilerleme siireci de incelenmis olur.
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12. Simf Krokileri: Smifin kusbakisi goriiniimiiniin yer aldig1 krokilerde her giin

hangi 6grencilerin nerede yer aldig1, hangi etkinlikleri yapildiginin belirlenmesidir.

Bunlarin disinda CZK ile yapilacak degerlendirmede kayit defteri tutulabilir. Her
tinitede bu defter tutularak derslerin durumu, 6gretmenin herhangi bir zeka alanini géz
ardi edip etmedigi anlasilabilir. Bu defterde her zekayr kullanan &6grenci sayisi
isaretlenebilir ve yorum kismma bazi  kisa gozlemler kaydedilebilir

(httb:/kure.meb.gov.tr).

2.3.9. Coklu Zeka Kuramina Dayah Uygulamalar ve Karsilasilan Giicliikler

Diinyada uzun zamandan beri yapilan CZK c¢alismalari iilkemizde de yakindan takip
edilmistir. Ulkemizde ilk CZK uygulamalar: iiniversitelerin akademik arastirmalari igin
okullarda yaptig1 deneysel ¢alismalar ve uygulamalarla baslamistir. Tiirkiye’de kuram bilinip
tanindiktan sonra daha ¢ok 6zel okul 6gretmenleri ve az da olsa devlet okulunda gorev yapan
ogretmenler uygulamaya calismislardir. Ulkemiz genelinde uygulamaya konmasi 2005

tarihinden itibaren baslamistir.

CZK’nin uygulanmasinda verimin elde edile bilmesi i¢in bazi 6n sartlar mevcuttur.
Oncelikle sinif mevcutlar1 6gretime uygun sekilde diizenlenmelidir. Smiflar arag geregler
bakimindan zenginlestirilmelidir. Bu 6n sartlarda iilkemiz devlet okullarinin yetersizligi
uygulamada sorun teskil etmektedir. Ozel okullarda uygulamada ¢ok fazla sorun

yasanmamaktadir.

Ekonomik bakimdan zengin, gelismis {ilkelerde bu sorun aza indirgendigi i¢in
uygulamada ¢ok fazla problem g¢ikmamaktadir. Bu tarz iilkelerdeki egitim merkezlerinde,
mantiksal matematiksel zeka alani igin deney araglari, Legolar, disli takimlar1 matematik ve
fen ile ilgili arag-gerecler; miiziksel zeka alani i¢in teyp kasetleri, CD’ler 6gretmen esliginde
kullanilacak miizik aleti, nota kagitlari; bedensel zeka alanmi i¢in genis mekanlar, kuklalar,
dramalar i¢in kostiimler, sessiz bir ortam icin kulakliklar; sosyal zeka alani i¢in satrang gibi
oyunlar, cesitli oyuncaklar: uzamsal zeka alami i¢in renkli kagit ve kartonlar, boyalar,

yapistiricilar vb. malzemeler bol ve kolay temin edilmektedir (Akar, 2006).
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2.3.9.1. Ogrencilerin Karsilastiklar1 Giigliikler

Kurama dayali 6gretim etkinliklerinde 6grencilerin karsilastiklar: temel problemlerden
biri bu kurami bilmemeleridir. Mevcut egitim sistemimizde bireysel 6grenme sorumlulugu,
arastirma, inceleme, grupla etkilesimde bulunma, ortaya bir {iriin ¢ikarma ¢alismalarina énem

verilmediginden 6grencilerin bu tiir ¢alismalara yonlendirilmesi de gii¢ olmaktadir (Biimen,
2002: 36).

2.3.9.2. Velilerin Karsilastiklar1 Giigliikler

Ogretmenlerin yeni ya da farkl1 8gretim etkinlikleri uygulamaya basladiginda velilerin
kaygi ya da kusluklariyla da karsilasilabilmektedir. Cocugunun 6grenip 6grenmediginden veli
kusku duyabilir. Bu noktada 6gretmene diisen gorev, 6grenciyi velileriyle sik sik bir araya
gelip uygulanacak Ogretim etkinlikleriyle ilgili olanlar1 bilgilendirmek ve daha Once
uygulanmis etkinliklerin sonucunu velilerle paylagmalidir. Ancak bu sekilde velilerin

kuskular1 ortadan kalkacaktir (Biimen, 2002: 37).

2.3.9.3. f)gretmenlerin Karsilastiklan Gigliikler

CZK’nin egitim alaninda uygulanmasinda 6gretmenlere dnemli roller diigmektedir.
Cgretmenlerimiz hizmet Oncesi ya da hizmet i¢i egitim siirecinde kuram hakkinda yeterli
egitim alamamaktadir. Bu nedenle kuramin 6gretim siirecine yansimasiyla ilgili en 6nemli
gerekce iilkemizde yeterince taninmamasi ve tanitilmamasidir. Pek cok 6gretmen CZK’ ya
dayal1 ogretim tekniklerini bilmemektedir. Ayrica kuram hangi modelle uygulanirsa
uygulansin ekstra zamana ihtiya¢ dogmaktadir. Kuramla ilgili uygulamalarda 6gretmenlerin
yakindig1 konulardan birisi de ders igeriklerinin yogun olmasidir. Kurama dayali 6gretim
etkinliklerinin zengin Ogretim materyalleri gerektirmesi ayri bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Sinifta farkli 6gretim etkinlikleri arttikga kuramin 6ziinii anlayamamis 6grenciler
ortaya ¢ikabilir. Bunlarin disinda kuramin degerlendirilmesinde karsilagilan sorunlar da

kuramin uygulanmasinda 6nemli sorunlardir (Biimen, 2002: 37).
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BOLUM III

3. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve oOrneklemi, verilerin toplanmasi ve

analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Eldeki arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin alt amaglarii test
etmek icin kontrol gruplu 6n test-son test desenine bagvurulmustur. Bu desen, deneysel
islemin bagimli degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya
yiiksek bir istatistiksel giic saglayan elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda
yorumlanmasina olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir desendir

(Biiytikoztiirk, 2001: 27).

Tezimizde kullandigimiz 6n test-son test kontrol gruplu model ¢izimi verilmistir
(Karasar, 2005):

G R O11 X O12

G: R 021 - 022

Bu model ¢iziminde, G1 deney grubunu, G2 ise kontrol grubunu ifade etmektedir. “R”
eslestirme “O” ise On test-son testleri ifade etmektedir. X ise ¢oklu zeka kuramina uygun

yontem (bagimsiz degisken) manasina gelmektedir.

3.2. Evren ve orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde sosyal

bilgiler egitimi alan &grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise Tunceli ili,
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Cemisgezek ilcesi, Payamdiizii Ilkdgretim Okulu altinci smif 6grencileridir. Bagimsiz gruplar
T testi kullanilarak, 14’er 6grenciden olusan 6-B simifi kontrol, 6-A smifi ise deney grubu

olarak belirlenmistir.

3.3. Verilerin toplanmasi

Olgme, istatistik birimlerinin ilgilenilen 6zellige sahip olma derecesinin, belirli
kurallara uyarak, sembolle ve dzellikle say1 ile eslestirilmesidir (Comlekgi, 1989). Olgme,
belirli bir amag i¢in yapilir. Amag, 6lgme konusu olan 6zellik bakimindan bireyler, olaylar ya
da nesneler hakkinda degerlendirme yapmak ve elde edilen degerlendirme sonuglarina
dayanarak belli kararlar vermektir. Verilen kararlarin dogrulugu ve uygunlugu kararlarin
dayandigi degerlendirme sonuglarina, dolayisiyla degerlendirmede kullanilacak olan 6lgiim
sonuclarina ve Olgiitlin uygun olmasina baglidir. Bunun i¢inde 6l¢ii aracinin standardize
olmasi istenir. Olgek kalitesi standardize edilene kadar, maddeleri analiz edilir ve tekrar
gozden gegirilir. Standardize edilen 6lgegin yonetimi, puanlamasi ve yorumlamasi dikkatli bir
sekilde acikca belirtilmelidir. Bu sekilde standardize edilen Olgeklere objektif (nesnel)
olcekler denir. Olgegin standardize olabilmesi ve sonrasinda uygun bilgiler iiretme yetenegine
sahip olmasi icin “gilivenirlik” ve “gecerlik” olarak nitelendirilen iki 6zellige sahip olmasi

istenir (Giimiis, 1977: 2-3).

2008-2009 ogretim yilinin ikinci yariyilinda deneyimizde kullanilmak amaciyla
gecmis SBS sorular1 baz alinarak, piyasada mevcut yayinlardaki SBS sorular taranip, sekil ve
resimlerle renklendirdigimiz 35 soru hazirlandi. Hazirlanmis oldugumuz bu 35 soruyu
standardize etmek i¢in deney ve kontrol gruplari disinda baska bir siifa uygulandi. Bu
sorulara 6grencileri verdigi cevaplara bakilmis ve her soru tek tek gozden gegirildi. Gegerlik
ve giivenirligi en giiglii olan 25 sorunun amaca uygun oldugu kabul edildi. Bunun akabinde
Payamdiizii lkdgretim Okulu 6-A ve 6-B smifi dgrencilerine “Tuna’dan Altaylara Bir Biiyiik
Millet ve Demokrasinin Seriiveni” konularinda hazirlanan basari testi On test olarak
uygulandi. Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 6-A ve 6-B siniflariin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadi. Deney grubu 6grencilerine ii¢ hafta boyunca ¢oklu zeka
yaklagimina dayali 6grenme modeli ilkelerine uygun 6gretim yapilip, yapilan uygulamalar
asagida maddeler halinde belirtildi. Kontrol grubu o6grencilerine ise geleneksel 6gretim
yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap) uygulanmistir. Kontrol grubunun egitim ve ogretim
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faaliyetleri dersin Ogretmeni tarafindan gercgeklestirilirken, deney grubunda c¢oklu zeka
yontemine uygun olarak hazirlanmig ders planlart yine dersin 6gretmeni tarafindan

gerceklestirildi.

Verilerin toplanmasi esnasinda asagidaki islemler yapilmistir:

1. Coklu =zekd wuygulamalarmin saglikli bir egitim O6gretim ortaminda
gerceklestirilebilmesi amaciyla, uygulamaya dahil edilen gruplardaki 6grenci sayilarinin az

olmasina dikkat edilmistir.

2. Uygulamalar baglamadan once, deney grubu o6grencileri, “Coklu Zeka Teorisi’ni

tanitan bir seminerle bilgilendirilmistir.

3. Smif ortami deney grubunda coklu zekd uygulamalarina yonelik olarak
diizenlenmistir. Ogrenciler smifta “U” seklinde oturtulmus, sinifa diziistii bilgisayar,

projeksiyon makinesi, tepegdz, pano, afis, harita vb. ara¢ gerecler getirilmistir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin, aragtirma konusundaki on bilgilerinin denkliginin
belirlenmesi amaciyla her iki gruba basari testi uygulanmistir. Sorular konuyla ilgili gegmis

SBS simavlar1 da g6z 6niinde bulundurularak, egitim amaglarina uygun olarak hazirlanmistur.

5. Kontrol grubunda, belirlenen konular dersin 6gretmeninin planladigi sekilde ve
ogretmen merkezli (diiz anlatim, soru-cevap) yontemlere uygun olarak iglenmis ve bu grubun

caligma programina miidahale edilmemistir.

6. Coklu zeka yaklagimima uygun yontem, teknik ve aktivitelerden olusan ¢aligma
planlart her uygulamadan oOnce hazirlanip, diizenlenmistir. Hazirlanan ders planlarn
dogrultusunda deney grubunda ders islenmistir. Uygulanan etkinliklerin ¢oklu zeka kuramina
uygunlugu uzman goriislerine uygun saglanmistir. Bilgi ve kavrama basamaklarina ait bilgi
diizeyleri cesitli siif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerle iist diizey diisiinme becerilerini de kapsar

hale getirilmistir.

7. Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama stiresince katildiklar1 etkinlikler
gbzlenmistir. Ayrica her dersin sonunda dgrencilere farkli zeka grularina hitap edecek sekilde

hazirlanan 6devler verilmistir, geri gelen ddevler degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler
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sonucunda etkinliklere katilimi, basar1 diizeyi ve ev O0devlerini yapmadaki istikrar1 yiliksek

olan 6grenciler ddiillendirilmistir.

8. Ogrencilerden elisi kagitlariyla, konularla alakali iiriinler ortaya koymalari
istenmistir. Yapilacak eser konusuna serbest birakilan Ogrenciler 6grendikleri bilgileri bu

caligmalarla pekistirmiglerdir.

9. Her hafta bitiminde Onceki haftanin degerlendirmesi yapilip, sonraki haftanin

planlar1 gézden gegirilmistir.
10. Her hafta dersin baslangicinda, 6nceki haftanin genel tekrar1 yapilmistir.

11. Konunun islenisi esnasinda uygulanan etkinlikler ile ev 6devi olarak verilen

etkinliklerin sekiz zeka tiirtinii de icermesine 6zellikle dikkat edilmistir.

12. “Sessiz film, hadi anlat bakalim, tabu” gibi oyunlar, slayt gosterileri, hikaye
tamamlama, videolar vb etkinlikler Ogrencilerin ¢ok hosuna gitmis ve etkin katilim

saglanmistir.

13. Drama yontemiyle Tuna’dan “Altaylara bir biiyliik millet” konusu igerisinde yer
alan bir Nasrettin hoca fikras1 canlandirilmig, demokrasi kavraminin daha iyi anlasilmasi igin

sinifta bir se¢cim yapilmistir.

14. Deney grubundaki 6grenciler ikiye ayrilmis, birinci gruptan demokrasiyi digeri ise
monarsiyi arastirmalari istenmis. Boylece dgrencilere grup calismast yaptirilmustir. 1ki grup

miinazara yontemiyle aragtirmalarini sinifta sunmuslardir.

15. Kontrol grubunda her hafta siire¢ gozden gecirilmistir. Deney grubunda ise

uygulama tamamlanana kadar ayni1 iglemler stirdiirilmiistiir.

16. Deneysel islem sonunda deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilere basari

testi tekrar uygulanmstir.

17. Elde edilen bulgular SPSS programi ile degerlendirilip sonuglar karsilastirilip,

bulgular yorumlanmistir. Bu bulgular ve yorumlar 1s1ginda gerekli 6neriler sunulmustur.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

4.1. Birinci Hipoteze Iliskin Bulgular

Birinci hipotez su sekildedir; Coklu zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun o6n test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir? Bu alt amag, deney ve kontrol gruplarinin
deneysel islem Oncesinde “Tuna’dan Altaylara bir biiylik millet ve demokrasi seriiveni”
konularma ait hazir bulunugluk diizeylerinin birbiri ile denk olup olmadigini tespit etmegi

amaclamaktadir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplari i¢in 6n test puanlarinin farkliligi i¢in T-Testi sonuglari:

GRUP N X S T P
Deney 14 9,60 2,56 -,466 534
Kontrol 14 9,37 2,505

Tablo 1 deney grubu ile ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olmadigin1 gostermektedir (tw= -,466; p>.05). Deney grubunun 6n test puanlari ortalamasi
9.60 olarak gergeklesirken, kontrol grubunun O6n test puanlari ortalamasi 9.37 olarak
gerceklesmistir. Iki grup arasindaki kontrol grubu lehine olan bu farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Bu sonug, 6rneklemi olusturan deney ve kontrol grubunun hazir
bulunusluk diizeyinin birbirine denk oldugunu, anlamli derecede farklilasmadigini

gostermektedir.

Testi verdigi bu denkligi diger verilerde desteklemektedir. iki simifin cinsiyet
dagilimina bakildiginda bu konuda da bir denklik oldugu goriilmektedir. Siniflarin cinsiyet

dagilimi agagida grafik halinde verilmistir.
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Siiflarin denkligi konusunda bir diger unsurda yas ortalamalaridir. Hem “A” hem de
“B” subelerine baktigimizda iki siifta da 6grencilerin genel olarak 1997 dogumlu olduklar
goriilmiistiir. “A” smnifinda bir “B” smifinda iki Ogrencinin 1996 dogumlu oldugu

belirlenmistir. Bu veriler 1g18inda yas itibariyle de deney ve kontrol gruplari bir birine denktir.

Deney ve kontrol smiflarim1 olusturan 6-A ve 6-B smiflar1 5. Siniftayken bir smif
halindeydiler. Sene basi Ogretmenler kurulunda smifin ikiye bolinmesine karar verildi.
Ogretmenler tek tek dgrencileri degerlendirerek bdlme islemini denk bir sekilde yapmaya
calisti. Basar1 ve okuldaki tutum ve davraniglar g6z oniinde bulundurularak yapilan bu islem

iki sinifin denkligine ait bir diger veridir.

4.2. ikinci Hipoteze Iliskin Bulgular

Ikinci hipotez su sekildedir: Geleneksel 6gretim ydntemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml farklilik var midir? Bu alt amag,
deneysel isleme tabi tutulmayan kontrol grubunda geleneksel gretim yontemlerinin (diiz
anlatim, soru-cevap vs.) uygulanmasinin 6grencilerin basarilarina olan etkisini belirlemegi

amaglamaktadir.

Tablo 2. Kontrol grubunun 6n test-son test puanlari i¢in T-Testi sonuglari:

GRUP N X S r p t p

On Test 14 9.37 2.505 ,260 125 -, 748 A47
14 10.47 3.066

Son Test
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Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t
a= -,748; p>.05). Kontrol grubunun 6n test puanlari ortalamasi1 9.37 iken bu deger son test
sonrasinda 10.47 olarak gergeklesmistir. Kontrol grubunun her iki O6l¢iim ortalamalar
arasinda goriilen bu fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir. Bu durum geleneksel
yontemler olarak nitelendirdigimiz diiz anlatim ve soru cevap gibi yontemlerin, 0grenci

basarilarini1 anlamli derecede arttirmadigini géstermektedir.

Geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol siifinda 6n test-son test sonucunda elde
edilen puanlarda 1.10° luk bir artis izlenmektedir. Bu artig birden fazla etkene baglana bilir.
SBS gibi bir giidiileyici, bu artigin en 6nemli sebebi olarak goriilebilir. SBS sinavinda alacagi
puanlarin gelecegine onemli miktarda sekil verecegini bilen 6grenci, ailenin de baskisiyla
yogun bir ders temposu igerine girmektedir. Ogrencinin bu sahsi ¢abalar1 bu artista 5nemli bir
paya sahiptir. Okul ortamin da ayni sinif derecelerindeki, farkli subeler arasinda olusan
rekabet ortami bir baska Onemli etkendir. Akranlarinda geri kalmak istemeyen ogrenci,
dikkatini toplayarak derslere odaklanmaktadir. Cocuk psikolojisinde, asirtya kagtigi zaman
olumsuz bir etki yapan rekabet, kararinda kalinca basariy1 tetikleyici bir unsur pozisyonu

almaktadir.

Egitimin bir iletisim isidir. Iletisimin basariya ulasabilmesi igin alicinin agik olmasi
gerekmektedir. Egitimde alict konumunda olan 6grenci eger istekli ve azimliyse ortamda
birden fazla olumsuzluk alsa dahi, kendi gayret ve ¢abalari ile 6grenme agisindan bir seyler
saglayabilmektedir. Geleneksel yontemler egitimin hedefe ulagmasinda kasir kalsa da tam
anlamiyla etkisiz degildir. Ulkemizde ve diinyanin degisik koordinatlarin da uygulanan
geleneksel yontemler yillardir bir ¢ok diisiiniir ve fikir adaminin yetismesini engellememistir.
Fakat 6grenciyi tekdiize kabul edip, standart bir egitimi hedeflemesi bir o kadar da beyinin
okul siralarinda kaybolmasina neden olmustur. Hem bunlar hem de uyguladigimiz testte elde

ettigimiz bulgular birey faktoriinlin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.
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4.3. Uciincii Hipotez Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii  hipotezi; Coklu zekd kuramina gore hazirlanan Ogretim
etkinliklerinin uygulandigr deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
farklilik var midir? Bu kismin amaci, c¢oklu zeka yaklagimi ile deneysel isleme tabi
tutulduklarinda deney grubunun mevcut konular1 uygulamada basarilari, uygulama oncesi ve

sonrasinda anlaml1 derecede farklilasmakta midir?

Tablo 3. Deney grubu igin 6n test-son test puanlari igin T-Testi sonuglart:

GRUP N X S r p t p

On Test 14 9,60 2,56 A82 ,009 -10,75 ,000
14 13,37 4,41

Son Test

Tablo 3 incelendiginde deney grubunun 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir (t wy= -10,75; p<.05). Deney grubunun 6n test puanlari
ortalamasi 9.60 iken bu deger son test sonrasinda 13.37 olarak gergeklesmistir. Deney
grubunun her iki 6l¢lim ortalamalar1 arasinda goriilen bu fark istatistiksel agcidan anlaml
bulunmugtur. Bu durum ¢oklu zekd yaklagimiin 6grenci basarilarini anlamli derecede

artirdigini gostermektedir.

Coklu Zeka Teorisi’ni egitim ve 0gretimde uygulamak 6grencilerin farkli sekillerde
Ogrenecegi ve Ogrendiklerini gdsterecegi anlamimna gelir. CZK insanlarin bireysel

farkliliklarin1 anlamak amaciyla ortaya atilan bir yaklasimdir (Yavuz, 2005: 373).

Her 6grencinin 6grenebilecegi ve yetenekli oldugu bir alan vardir. Her bireyde biitiin
zekalar dinamiktir. Her 6grenci farkli zekalara sahip olup, kendine 6zel zeka profili vardir.
Egitimciler 6grencilerin ilgi ve yetenek alanlarini saptamalidir. Egitimcilerin en 6nemli
gorevi, Ogrencilerin kendilerini gii¢lii hissettikleri alanlarda onlar1 destekleyerek, 6grenme
stireclerine ve kendilerini tanimlarina yardimci olmaktir. Bu nedenle de 6gretmen, sinifta
ogretim etkinliklerini diizenlerken geleneksel 6gretimde oldugu gibi Ogrencilerin hepsinin
ayni zeka alanina sahip oldugunu diisiiniip 68retimi buna gore siirdiirmemelidir (Tugrul ve

Duran, 2003)
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CZK’ ya dayali Ogretimin {i¢ amaci vardir. Bunlardan birincisi, degisik zeka
seviyelerindeki dgrenciler igin firsatlar ortaya koymasi. ikincisi, dgrencilere giiclii olduklari
alanlarda degisik firsatlar vermesi. Uciinciisii, ogrencilerin egitim programlarindaki

entelektiiel giiclii yonleri vurgulamak yoluyla daha bireysellesmis egitim yaratmasidir (Viens,
Akt. Obuz, 2001).

Daha onceki kisimlarda belirttigimiz ilizere CKZ’ ya gore bir egitim ortamu
olusturmaya c¢alistik. Yiizde yiiz milkemmel olmasa da yeterli oldugunu varsaydik, bu
arastirmamizin sayithilarindan biridir. Uygulama sonrasi elde edilen veriler yukarida CZ
Kuramcilarinin goriislerini kanitlar niteliktedir. Tezimizde ulastigimiz bu sonuglar daha 6nce
yapilmis benzer arastirmalari teyit etmistir. Ormandaki tiim agag¢larin ayni olmadigi, ormant
olusturan farkli agaglarin mevcut oldugu gibi smifi olusturan Ogrencilerde farkli zeka
alanlarin sahiptir, tek tip ve model degillerdir. Bu bakis agis1 6gretmeni tek boyutluluktan
kurtarir. Tek boyutluluktan kurtulmus bir egitim ortaminda hedefe ulasmak kolaylasir. Bu
egitim anlayis1 farkli zekd alanlarina, yeteneklere ve ilgilere sahip ogrenciler kdrelmeyip

kendi kapasite ve yetenegine uygun bir sekilde gelisim saglar.

4.4. Dordiincii Hipoteze Iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii hipotez: Coklu zekd kuramimna gore hazirlanan Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunun son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir? Bu kismin amaci 6grenci

basarilar1 iizerinde geleneksel yontemler ile coklu zeka yaklasiminin etkisini arastirmaktir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinin farklilig i¢in T-Testi sonuglari:

GRUP N X S t p

Deney 14 13,37 4,47 4.233 ,002
14 10,47 3.066

Kontrol

Tablo 4’te goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir (tesy = 4,233; p<.05). Deney grubunun son test puanlari ortalamasi
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13.37 olarak gergeklesirken, kontrol grubunun son test puanlari ortalamasi 10.47 olarak
gerceklesmistir. ki grup arasindaki deney grubu lehine olan bu farklilik istatistiksel olarak
anlamlt bulunmustur. Bu sonu¢ c¢oklu zekd yaklasiminin 6grenci basarisini geleneksel

yontemlerden daha fazla artirdigini gostermektedir.

CZK, sozel ve sayisal olmak lizere iki boyutlu olan geleneksel zeka anlayisini yikarak,
zekanin ¢ok boyutlu bir yapidan oldugunu ileri siirmektedir. CZK, insan zekasinin tek bir
yapidan olusmadig1 goriisiinii savunarak, her insanin birbirinden bagimsiz dokuz zeka alanina
da sahip olabilecegi ve bitin bu zekd alanlarinin gelistirilebilecegi diistincesini
vurgulamaktadir. Diger bir goriisle CZK, problemleri ¢6zmek veya degerli iiriinler ortaya
koyabilmek i¢in bireylerin ¢esitli zeka alanlarini1 nasil kullandiklarini agiklayan zihinsel bir

modeldir (Saban, 2005: 26).

Yaptigimiz bu ¢alisma sonrasi elde ettigimiz bu bulgular CZK’ nin ¢ok boyutlu zeka
anlayisi ile geleneksel zeka anlayisi arasinda kiyas yapabilme sansini bize vermektedir. Bu
bulgular 1s18inda yaptigimiz kiyas ile, ¢ok boyutlu zeka anlayisinin ne kadar gegerli ve
mantikli oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciyi pasifize eden, onun istek ve yeteneklerini
g6z ard1 eden, 6grencileri tek tip olarak goren geleneksel 6gretim anlayisi ile 6grencileri birey
birey degerlendiren, ilgi ve yeteneklerini gbz Oniine alan, ¢ok boyutlu bir egitim ortami
ongoren CZ anlayis1 bu veriler sonucu karsilastirilinca, bu pencereden de CZK’ nin tutarliligi

ve gegerliligi yine kanitlanmustir.
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BOLUM YV

5. SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC

CZK, bireysel farkliliklara egitim-6gretim alaninda oldukca deger verir ve bireysel
farkliliklarin gelismeleri i¢in ortamlar olusturur. Bu teorinin egitim ve 6gretimde kullanimi,
siniflarda farkli 6grenme tekniklerinin hazirlanmasi ile her 6grenciye esit 6grenme firsati
verir. Denilebilir ki, CZK, diinya egitim tarihinde tekdiize egitim yontemlerinden siyrilisin
¢ikis noktasidir. Kisisel gelisim alaninda ortaya atilmig en 6nemli teorilerdendir. Teorinin 6zii,
yasam boyu gelisimi ve Ogrenmeyi igerir. CZK, Ogrencilere bir yandan O6grenme
potansiyellerini artirma firsati tanirken, diger yandan kendini tanima, kendine giivenme, etkili
iletisim kurma gibi kisisel ve sosyal gelisim imkanlar1 sunar. Bu kuram egitimde &grenci
merkezli bir yapiy1 kabul eder. Ogrenci aynm1 anda bir veya daha ¢ok zeka alaninda gelisme
gostere bilir. Bu gelisme zaman igerisinde meydana gelebilir. Ogrencinin derse aktif olarak
katilabilmesi icin farkli zekd alanlarina hitap eden ders ortami sayesinde her 6grenci kendi
zeka alanin uygun olan materyal ve araglarla konuyu kavraya bilir. Yaptigimiz ¢aligma daha

yapilan benzer ¢aligmalar gibi bunun hakliligini ortaya koymustur.

Arastirmamizdaki problemlerin denenecegi siniflarin, yapilan 6n testler sonucunda
hazir bulunusluk ag¢isindan esit olduklar1 goriilmiistiir. Deney grubu puan ortalamasi 9.60 iken
kontrol grubu 9.37’dir. Smiflarin yas, cinsiyet, basar1 ortalamalar1 ve bursluluk sinavi puanlari

gibi diger parametrelerde bu verilere eklenince siiflarin denk oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemlerinin ¢6ziimii ve veri toplamak i¢in, hem deney sinifina
hem de kontrol sinifina, sosyal bilgiler 6gretimi programinda yer alan “Tuna’dan Altaylara
Bir Biiyiik Millet” ve “Demokrasi Seriiveni” konular1 planlanan egitim ortaminda 6grenciye
aktarilmigtir. Kontrol grubunda islem sonrasi uygulanan son test sonuglarina bakildiginda

yeterli bir gelisim gézlenmemistir. On test puan ortalamas1 9.37 iken son test puan ortalamasi
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10.47 olarak belirlenmistir. Meydana gelen az miktarda ki artis ise kisisel ¢aba, aile faktorii ve

SBS sinavinin giidiilenmesine baglanmistir.

Deney grubuna CZ Kuramina uygun hazirlanan egitim ortaminda yapilan dersler
sonrasi uygulanan son testlerde elde edilen veriler, anlamlilik ifade etmistir. On test puan
ortalamalar1 9.60 iken son testte bu puan 13.37’ye yiikselmistir. Buda CZK’ nin bireyi temele
alan, onlarini farkliliklarini1 kabul eden, gelisimi stirekli géren, ¢ok boyutlu zeka anlayisinin

akademik basariy1 artirdigini ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Puan artis1 deney grubunda 3.77 iken kontrol grubunda bu artis 1.10°da
kalmistir. Bu veriler 1s181nda geleneksel yontemlerin CZK gibi yeni ve kabul gormiis, ¢cok
boyutlu ve renkli egitim anlayis1 karsisinda yetersiz kaldigini gostermistir. CZK ile bireysel
fakliliklarin g6z Oniinde  tutulmasimin, degisik materyallerle egitim ortaminin
renklendirilmesinin, 6grencinin aktif hale getirilmesinin, onun ilgi ve yeteneklerinin dikkate
alinmasinin sosyal bilgiler 6gretiminde akademik basar1 acisindan ne kadar faydali ve gecerli
oldugunu ortaya koymustur. Buna kars1 geleneksel yontemlerin 6grenciyi pasifize eden,
farkliliklar1 reddeden, monoton egitim anlayisinin eksik ve yetersiz oldugu calismamizla

ortaya koyulmustur.

Gardner tarafindan 1983 yilinda ortaya atilan CZK, 1990’ dan itibaren yurt disinda
daha ¢ok 6zel okullarda, aragtirma amagli uygulanmaya baslanmistir. 2000 yilindan sonra
Diinya ¢apinda CZK uygulamalari yaygimlasmistir. Ulkemizde ilk olarak 1996 yilinda Enka
ozel okulunda uygulanan bu kuram MEB tarafindan 2005-2006 egitim-dgretim yilinda mili
egitim okullarinda uygulanmaya konmustur. Arastirmamizda elde ettigimiz sonuglar 151g1nda
bu uygulamani yerinde oldugu goriilmistiir. Yapilacak yeni c¢alismalarla kuramin

uygulamasinin yayginlastirilmasi ve gerceklestirilmesi gerektigi anlasilmistir.
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5.2. ONERILER

1. Arastirmada, Coklu Zeka Kuramu ile ilgili uygulamalar sonucunda, 6grencilerin,
ele alinan konulardaki basarilar tizerinde olumlu bir etki ortaya ¢ikardigindan, her
ders igin, farkli zeka tiirlerine uygun etkinliklerle desteklenmis planlar yapilmali,

eglenceli etkinliklerle tiim 6grencilerin kazanilmasi saglanmalidir.

2. Arastirmada Coklu Zekd Kuraminin uygulanmasiyla o6grencilerin basarilar
tizerinde olumlu bir etki yaratmasi sonucu, Coklu Zeka Kuraminin 6grenme-
O0gretme siirecinde uygulanmadan Once kuramin tiim yonleriyle taninmasi ve
kavranmasi 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda basta dgretmenler olmak {izere,
okul yoneticilerinin, 6grencilerin ve velilerin kuram hakkinda bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Bu amagla diizenlenecek seminer ve hizmet ici egitim calismalari

yararli olabilir.

3. MEB, ¢oklu zeka kuraminin daha iyi uygulanabilmesi ve amaca ulasilabilmesi i¢in

okullar1 yeterli materyalle desteklemelidir.

4. Tlkogretimde sosyal bilgiler dersine ayrilan siire haftalik olarak ii¢ saattir. Coklu
Zeka Kuraminin rahat uygulanabilmesi i¢in, 6gretmenin zaman agisindan
rahatlatilmas1 saglanarak haftalik ders saatleri artirilmalidir. Ayrica, 6gretmenin,
ogretim programini yetistirme telagindan uzaklastirilarak, 6zglir bir ortamda

yaratici bir sekilde ¢alismasi saglanmalidir.

5. Okullarda kuramin uygulamalarina yonelik, degisik zeka alanlarmin kullanilarak
gelistirilebilecegi, zeka merkezleri olusturulmali ve Ogrencilerin kullanimina

sunulmalidir.

6. CZK’ nin smiflarda daha iyi uygulanabilmesi ve amacina ulagmasi ig¢in sinif

mevcutlarinin uygun bir sayiya (29 ve asagisi) indirilmelidir.
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7.

10.

11.

12.

13.

CZK’ nin uygulanabilmesi i¢in 6grencinin derse hazirlikli ve istekli katilmasi
gerekmektedir. Ogretmenin ve ailenin bu konuda isbirligi yaparak ogrenciyi

olumlu bir sekilde yonlendirmeleri gerekmektedir.

Cocuklarda mevcut zeka alanlarinin kesfedilip, gelistirilebilmesi i¢in ailenin de
siirece katilmas1 gerekmektedir. Aileler CZK konusunda bilgilendirilmesi

gerekmektedir.

Coklu Zeka Kuraminin, 6grenme-0gretme silirecinde uygulanmasi, program
gelistirme stireglerini de etkilemektedir. Bu nedenle, kuramin, programin diger
Ogeleri olan hedef, icerik ve degerlendirme boyutlariyla iligkisini ortaya koyan

arastirmalar diizenlenmelidir.

Arastirmada, Coklu Zeka Kuraminin 6gretim siirecinde uygulanmasinda zamanin
smirlayict olmasi bir takim giigliiklere yol agmistir. Bu nedenle kuramla ilgili
uygulama Ornekleri dikkatle incelenmeli, olasi problemlere karsi hazirlikl
olunmalidir. Ogretimi planlama asamasinda 6gretme etkinliklerinin siiresi ¢ok iyi
ayarlanmali, yedek etkinlikler gz oniinde bulundurulmali, 6grenme materyalleri
ve arag-geregler ders Oncesi hazirlanmali, 6gretme silirecinde bir etkinlikten
digerine gecis sirasindaki siire miimkiin oldugunca kisa tutulmali ve 6gretme

etkinliklerinde diger derslerden yararlanilmalidir.

YIP gercevesinde hazirlanan sosyal bilgiler der kitab1, 6grenci calisma kitabi ve
kilavuz kitabinin CZK’ya gore yeniden gozden gegcirilip gerekli diizenlemeler

yapilmalidir.

Kuramla ilgili planlamalarin, uygulamalarin, yontem ve tekniklerin ve o6lgme-
degerlendirme vb. konularmin yer aldig: kitap, siireli yayin ve dergilerin okullara

gonderilmesi saglanmalidir.

Milli Egitim Bakanligi, Ozel Ogretim Kurumlari ve ilgili kurum ve kuruluslar
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili tiniversitelerden akademik destek almali; mevcut ilk
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14.

15.

16.

17.

ve ortadgretim programlart Ogrenci gereksinimleri dogrultusunda gdzden

gecirilerek, programlarda kuramla ilgili uygulamalara yer verilmelidir.

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yapilan arastirma sonuglari, kuramin egitim 6gretim
siirecine olumlu katkilar1 oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6gretmen
adaylarinin kuram ve uygulamalar1 hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmalari
gerekmektedir. Bu amagla Egitim Fakiiltelerinin programlarinda kuram tanitilmaly;
programin hedef, igerik, 6grenme-ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda

kuramla ilgili uygulamalara yer verilmelidir.

Egitim fakiiltelerinde okutulan Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme
derslerinin bu kapsamda CZK’ ya doniik daha fonksiyonel bir sekilde diizenlenip

uygulanmalidir.

CZK’ nmn iyi bir sekilde uygulanabilmesi icin 6gretmenlerin derse yeterince
motive olmalar1 gerekmektedir. Bu motivasyonun tam saglanabilmesi icin

Ogretmenlerin maddi kaygilardan kurtulmalar1 gerekmektedir.

Kuramin baz1 savunuculari, 06g8rencileri geleneksel Ol¢me-degerlendirme
tekniklerinin yerine, ¢oklu yontemlerle (portfolyolar, gbzlem, kontrol listeleri vb.)
degerlendirme yapilmas: gerektigini savunmakta, Ogrenciyi ve veliyi de
degerlendirme siirecine katmaktadir. Diger yandan Milli Egitim Bakanliginin belli
bir 6lgme-degerlendirme anlayisinin olmasi (standartlagtirilmis testler, yazili ve
sozlii yoklamalar), programin degerlendirme boyutunda bir ¢ok tartismay: da
beraberinde getirmektedir. CZK’nin istenen basariya ulasabilmesi igin bu

problemin agilabilmesi gerekmektedir.
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EK-1 (TEZDE KULLANILAN
SORULAR)

1. Asagidakilerden hangisi Turk toplumlarinda
bilinen ve sevilen Unli halk filozofu ve mizah

ustasidir?

A)
B)
C)
D)

Yurtta sulh cihanda sulh
Tam bagimsizlik

Devletlerin esitligi

Ulke ¢ikarlarini1 gézetmemesi

“Egemenlik kayitsiz, sartsiz
milletindir”

4. Séziiyle Mustafa Kemal ATATURK hangisini
kastetmis olamaz?

A)
B)

C)

Ben Fransiz dusunur
Motesqu. glcler ayrilig
ilkesini savunuyorum. Bana
gore yargl, ylrtutme ve
yasama gicleri birbirinden
ayrilmali ve her glicin
kendi yetki alani olmalidir.

D)

Buna gore, Montesqu’nun

asagidakilerden hangisini amagladigi

sOylenebilir?

A) Koleligin sona ermesi

B) Avrupa’da siyasi birligin
saglanmasini

C) Din adamlarimin yonetimde etkili
olmasini

D) Devlet giiciinii belli bir kisi veya
gurubun eline gegmesini
onlenmesini

3. Asagidakilerden hangisi Mustafa Kemal
ATATURK’UN dis politikadaki esaslarindan
degildir?

80

A)
B)
C)

D)

Devletin asil sahibi millet oldugu
Y 6netim hakkinin millete ait
oldugu

Devletin yonetiminde milletin
belirledigi kisilerin gérev almasi
gerektigi

Yoneticilerin, milletin egemenlik
hakkin kisitlayabilecegini

Tarihte meydana gelen asagidaki
olaylardan hangisinin demokrasinin
gelisimini engelledigi s6ylenebilir

Onemli kesif ve buluslarin
Biiyiik savaglarin ve istilalarin
Fransiz ihtilali tarzindaki
ihtilallarin

Sanayi inkilab1 gibi ekonomik
yapiy1 etkileyen gelismelerin

6. Demokratik toplumlarda daha iyi yasam

olanaklarina kavusmak icin asagidakilerden

hangisi uygun diismez?

A) Hosgoriilii olmak
B) Kurallara uymak
C) Paylagmak

D) Bencillik yapmak



7. Asagidakilerden hangisi yonetim D) Secilmek igin belirli sartlarin
bicimlerinin demokratik oldugunu belirleyen olmasi
ilkelerden biri degildir?

A) Gelenek ve gorenekler
B) Mili egemenlik

C) Siyasi partiler

D) Hirriyet ve esitlik

11. Mustafa Kemal Atatdrk, \

“cumhuriyet distince
ozgurligliinden yanadir.
ictenlikli ve yasal olmak

kosuluyla her dislinceye saygi
Cocuklar Tiirk \
tarihinde yoneticiler
farkli isimlerle
anilmiglardir.
Asagidakilerden
hangisi bunlardan

gOsteririz.” Sozlyle

asagidakilerden hangisini

biri degildir?
A) Ekonomik kalkinma
5 J B) Kiiltiir birligi
A) Kagan C) Uluslararas1 dayanisma
B) Han D) Demokratik diizen
C) Sehzade
D) Padisah 12. Asagidakilerden hangisi diinya demokrasi
seriivenine katki saglayan belgelerden
9. GUnum{zdeki yonetim sekilleri ile ilgili -
degildir?

asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Magna karta

B) Kanunu esasi

C) Fransiz yurttaghk bildirgesi
D) Sevr barig anlagmasi

A) Yonetimlerde halkin yetkisi
artmigtir

B) Devlet yonetimleri demokrasi ve
insan haklar1 6n plana ¢ikmustir

C) Uluslar aras1 anlagmalar ve 13. Demokrasi, en kisa tanimiyla halkin
orgitlerle diinya da demokratik kendisini yonetmesi ve kendi gelecegiyle ilgili
yasam gelistirilmeye kararlari kendisinin vermesidir.
caligilmaktadir

D) Gilintimiizde bitiin devletlerde Buna gore asagidakilerden hangisinin
demokratik yonetim sekilleri demokrasiye uygun oldugu
uygulanmaktadir sOylenemez?

A) Yoneticilerin sinirh yetkilere sahip
10. Demokratik tilkelerde tiim vatandaslar olmasi
kanun éniinde esittir. B) Devlet baskanliginin babadan ogla
. ) o ) devredilmesi
Asagldzllkllerden hangisi bu ilkenin C) Yasalarn halkoyu ile kabul
dogal bir sonucudur? edilmesi

A) Ayni sugu isleyenlere farkli ceza
verme

B) Hig kimseye ayricalik tanimama

C) Segimlerin belirli stirelerle
yapilmast

D) Gerekli sartlar tagiya herkesin
secimlere katilabilmesi
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14. yukarda gosterilen Bakii-Ceyhan-Tiflis
boru hatti hangi tlkeden gegmez?

A) Azerbaycan
B) Giircistan
C) Kirgizistan
D) Tirkiye

15. Halkin segctigi meclisin yaninda kral veya
kraligelerin yer aldig1 yonetimlere mesruti
monarsi denir. Bugiin mesruti monarsiyle
yonetilen iilkeler mevcuttur. Asagidakilerden
hangisi buna drnek olarak gosterilemez?

A) Ingiltere

B) Japonya

C) ABD

D) ispanya
16. Kazakistan’da ............... Uretimi cok gelistigi
icin bu tlkeden daha cok.................. ithal edilir.

Yukaridaki bosluklara hangi secenekler
gelebilir?

A) Pamuk, kumasg
B) Petrol, deterjan
C) Giil, kolonya

D) Hayvancilik, deri

17. Teokrasi, dini kurullarin 6n planda oldugu
yonetim seklidir.

Buna gore;

I Irak

1. Iran

Il Suudi Arabistan

Hangisi veya hangileri teokratik
devlete 6rnektir?

A) YalmzI
C) Hvelll

B)l ve Il
D)I, 1 ve 111
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18.

“bir Gilke ne kadar refaha
kavusursa kavussun tam
bagimsiz olmazsa diger
devletlere bagimli yagamak
zorundadir” Ulu 6nder bu
sozlyle hangi dis politika esasi

\

Gzerinde durmustur?

_/

A) Barisei politika
B) Ulkeler esitligi
C) Bagimsizlik

D) Isgalci politika

19. Mustafa kemal Atatiirk 1933’ de Sovyet
Rusya’nin tipki Avusturya Macaristan, Osmanli
imparatorluklari gibi parcalana bilecegin, bu
gln simsiki tuttugu milletlerin elinden
kacacagini sdylemistir. Dedikleri dogru ¢ikmis
ve 1991 yilinda Rusya’ya bagli devletler
bagimsizliklarini kazanmisglardir. Bu durum
Mustafa kemal’in hangi kisilik 6zelligiyle
aciklanabilir?

A) Cesareti

B) Mantiklilig

C) lleri goriisliiliigii

D) Sadakat ve bagliligi
20.

e Herkesin mal ve miilk edinme hakk1
vardir

e Hig kimse kanun emrettigi durumlar

disinda bir bahane ile cezalandirilamaz

e Basin ve yayin faaliyetleri kanunlar
gercevesinde serbesttir

Osmanli Devleti’nde uygulanan kanunu
esasi’'nin bu maddelerine bakilarak
asagidakilerden hangisinin savunuldugu
sdylenemez?

A) Ozel miilkiyet

B) Kanun istiinliigi
C) Kadin-erkek esitligi
D) Basin ozgiirliigii



21.

Dini kurallar gecerlidir

Hakimiyetin kaynag tanr1’dir

Yoneticiler, halk tanr1 adina yonetir

Giliniimiizde 6zellikle Arap tilkelerinde
goriiliir

Yukarida verilen bilgilerin asagidaki
yonetim bicimlerinden hangisine ait
oldugu soylenebilir?

—.——Jyanda 1215 yilinda

ingiltere Krali Jon” nun imzaladigi, Magna

A) Teokrasi Karta adi verilen bir belgeyi gériiyorsunuz.
B) Oligarsi Bu belge ile kral, yasalara aykiri bir sekilde
C) Mutlak monarsi vergi almayacagini, yargilanmadan hig

D) Mesruti monarsi kimseye ceza verilmeyecegini kabul ve ilan

etmigtir.
22. Eski ¢aglarda bazi toplumlarda; :

Buna gore Magna Karta’nin asagidakilerden

o Ulkeyi yoneteme yetkisinin yalnizca R o .
hangisini gliclendirdigi sdylenebilir?

belli bir kisi, aile ya da sinifa
taninmasi

e Halkin birbirinden farkli hak ve
sorumluluklara sahip siniflara
ayrilmasi
Asagidakilerden hangisinin
gostergesidir?

A) Kralin otoritesini

B) Ulkenin ekonomik durumunu
C) Ingiltere krallik ordusunu

D) Demokrasi ve insan haklarini

A) Demokrasi kavraminin 24. Asagidakilerden hangisi 1991 yilinda
Sovyet Rusya’dan ayrilip bagimsizligini ilan

eden Tirk cumhuriyetlerinden biri degildir?

gelismediginin
B) Insan haklarinin korunmasia

calisildiginin
A) Azerbaycan

B) Tiirkmenistan
D) Yonetim anlayisinin zamanla C) Kaza!dstan
degistiginin D) Giircistan

C) Toplumsal alanda esitligin
saglandiginin

25. Demokratik llkelerde millet yoneticilerini kendisi secer. Secilen milletvekilleri gliclinii milletten

aldiklari icin millet yararina calisirlar. Millet yoneticilerini yetersiz buldugu aman secimler vasitasiyla
yerlerine yenisini secer.

Yukarida verilen bilgilerde demokrasinin dayandig: temel ilkelerden hangisine deginilmistir?
A) Hiirriyet
B) Esitlik
C) Milli egemenlik
D) Siyasi partiler
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