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Elazig, 2014, Sayfa: XI + 83

Bu calismada igbirlikli 6grenme yOntemine dayali Okuma-Yazma-Sunma
tekniginin 6grencilerin akademik basarilarma olan etkileri arastirilmistir. Uygulama 7.
Smif Fen ve Teknoloji dersi “Viicudumuzda Sistemler” linitesinin islenmesi kapsaminda

yapilmistir.

Calismanin evrenini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Elazig iline bagli Hazar
Ortaokulu’nda okuyan ogrenciler olusturmustur. Calismanin 6rneklemini ise Hazar
Ortaokulu’nun 7. smifinda okuyan Ogrenciler olusturmustur. Uygulamada7/A sinifi

ogrencileri deney grubunu, 7/B smifi 6grencileri ise kontrol grubunu olusturmustur.

Uygulamaya baslamadan dnce gruplari heterojen olarak olusturmak amaciyla hem
Deney hem de Kontrol Grubuna, “Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi” uygulanmustir.
Uygulamanm baglangicinda Deney ve Kontrol Grubuna “Fen ve Teknoloji Akademik
Basar1 Testi” On test olarak uygulanmistir. Uygulama yapilirken Deney Grubuna iinite

Isbirlikli Ogrenmenin “Okuma-Yazma-Sunma” teknigiyle islenirken, Kontrol Grubuna ise
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diiz anlatim yontemiyle islenmistir. Uygulama esnasinda iinite icerisindeki konu dagilimi
ve zaman hem Deney hem de Kontrol Grubuna esit olacak sekilde yapilmistir.
Uygulamanim sonunda yine her iki gruba “Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi” son

test olarak uygulanmistur.

Elde edilen veriler istatistiki olarak analiz edildikten sonra isbirligine dayali
o0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu oOgrencileri ile diiz anlatim yOnteminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin

oldugu gozlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Fen ve Teknoloji Dersi, Viicudumuzda Sistemler Unitesi,

Isbirlikli Ogrenme Yontemi (Okuma-Yazma-Sunma Teknigi).
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ABSTRACT

Master Thesis

Mehmet POLAT

Firat University
Institute of Educational Science
Departmant of
Division of

Elazig, 2014, Page: XI + 83

In this study, the effects of Cooperative Learning (Reading-Writing and
Presentation Technique) on the academic success of the students are searched. The
technique is used while studying the unit “The Sytems of the Body” included in the

curriculum of “Science and Technology” Lessonf for 7t grade.

It is applied to the students taking education in Hazar Primary School, Elazig, in
2012-2013 educational year. During the application of the technique the students taking
education in 7/A are considered as Experiment Group while those in 7/B are considered as

Control group.

Before the application of the technique, a “Science and Technology Preliminary
Knowledge Test” is apllied to both Experiment and Control Group to make them
heteregeneous. At the beginning of the application “Science and Technology Academic
Success Test” is applied to Experiment and Control groups as a pre-test. During the
application, the unit is studied by using “Reading-Writing and Presentation Technique” of
Cooperative Learning by Experiment group. On the other hand, the unit is studied by using
the existent method by the Control Group. During the application organization of the units
and time is made in the same way for both groups. At the end of the Apllication “Science

and Technology Academic Success Test” is applied to both group as a final test.

\Y%



After the statistical analysis of the obtained data, between the successes of the
Experiment Group using Cooperative Learning and Control Group using the existent

method, a significaiont difference is observed.

Key Word: Science and Technology, The Unit “The Systems in the Body” The

Cooperative Learning, Reading- Writing-Presentation Technique
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ONSOZ

Degisen ve cagdas diinyaya ayak uydurabilmek icin ise Oncelikle egitimden
baslamak gerekir. Yetistirecegimiz bireyler sayesinde toplumumuzun temeli atilacaktir.
Kendini ifade edebilme, problemlerine ¢oziimler bulabilme, toplumuna karsi sorumluluk

duyabilme gibi davranislar okul ortaminda kazandirilacak davraniglardir.

Geleneksel yontemlerle arzu edilen hedeflere ulasabilmek zordur. Ciinki
geleneksel yontemlerde 6grenci pasiftir. Duygu ve diislincelerini rahatlikla ifade etmekte
zorlanir. Ogrencilerin aktif, arastirmaci ve sorgulayan bireyler olabilmeleri i¢in modern

yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Isbirlikli 6grenme yontemi de bu tiir hedeflere ulasmada etkili bir yontemdir.
Isbirlikli 6grenme ydnteminde 6grenci smif icerisinde aktiftir. Hem kendi 6grenmesinden
hem de diger arkadaslarinin 6grenmesinden sorumludur. Bu yontemde, geleneksel 6gretim
yontemlerinde oldugu gibi bilgi 6gretmen tarafindan dgrencilere aktarilmaz. Ogrenciler
kendi arastirma ve gayretleriyle ancak istenen bilgilere ulasabilirler. Boylece 6grendikleri

daha kalic1 olur ve 6grenme yasantilar1 gergeklesebilir.

Bu calismada, “isbirlikli 6grenme(Okuma-Yazma-Sunma Teknigi)” yonteminin
diiz anlatim yontemine kiyasla 6grencilerin akademik basarisia etkisi arastirilmistir. Elde
edilen verilerin analizi sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin 6grencilerin akademik
basaris1 iizerinde etkili olan bir yontem oldugu sonucuna varimistir. Ayrica bu calisma
konusunun ortaya ¢ikmasinda yardim ve rehberlikte bulunan danisman hocam Yrd. Dog.
Dr. Omer YILAYAZ’a ve benden her tiirlii maddi ve manevi destegini esirgemeyen aileme

tesekkiirlerimi sunarim.

Mehmet POLAT

ELAZIG-2014
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GIRIS

Cagdas egitim anlayisi, 6gretmeni, 6grenmeyi en st diizeyde gerceklestirecek
Ogretim yOntemini se¢gme ve uygulama sorumlulugu ile karsi karsiya birakmistir.
Bilindigi lizere 6grencilerin aktif olarak derslere katilimmin saglandigr yontemlerle
ogrencilerin derslerdeki akademik basarilar1 artmaktadir. Giinlimiizde 6grencilerin
derslere aktif katilimini saglayarak onlarmn basarilarini artiran yontemlerden birisi de

isbirligine dayali 6grenmedir (Sezer ve Tokcan, 2003).

Egitim sisteminde ve miifredatta yapilan kokli degisiklikler 6gretmen merkezli
egitim anlayisinin yerini 6grenci merkezli egitim anlayisina birakmistir. Uzun yillardir
uygulanan geleneksel egitim sisteminde aktif rol oynayan 6gretmendir. Bdyle bir

sistemin i¢inde 6grenci pasif kalmakta ve hazirciliga alismaktadir.

Isbirlikli 6grenme yontemi Ogrenciyi aktif kilan ve ogrenciyi arastirmaya
yonlendiren bir yaklasimdir. isbirlikli 6grenme yonteminde esas olan dgrencilerin
birbirleriyle etkilesimi sonucunda yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini saglamaktir.
Ogrenciler olusturduklar1 gruplar igerisinde kendi Ogrenmelerinin yani sira
arkadaslarinin 6grenmelerinden de sorumlu olacaklardir. Kendileri 6grendikten sonra
grup basarisini artirmak icin diger arkadaslarina da 6gretme kaygisi yasayacaklardir. Bu

da onlarin 6grenme diizeylerini en iist seviyeye ¢ikaracaktir.

Ayrica isbirlikli 6grenme yaklagimi O6grencilerde grup bilincinin olugmasina
yardime1 olmaktadir. Bir gruba ait olma, ait oldugu grubu en iyi sekilde temsil etme ve
grup basarisina katki saglama diisiincesiyle 6grenci daha istekli ve verimli bir sekilde
calismaya yonelmektedir. Ogrenciler grup igerisinde yapacaklari hazirlhk ¢alismalari
srrasinda sunumlarinda kullanacaklar1 materyalleri kendileri hazirlayacaklar1 icin
eglenceli vakit gecirerek en iist diizey Ogrenmelere ulasmaktadirlar. Bu c¢aligmada
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin basarisina ve derse karsi tutumlarma etkisi

arastirilmstir.

Bloom (1987), 6grenmeye aktif olarak katilimla 6grenme arasindaki iliskiyi

asagidaki sekilde belirtmistir:
Ogrenciler,

Okuduklarmin %10’ unu



Duyduklarmin %20’s1n1

Gordiiklerinin %30 unu

Gorilip Duyduklarmin %50’sin1

Soylediklerinin %70’1n1

Soyleyip yaptiklarinin % 90’11 hatirlar (Banikowski, 1999).

1.1. Arastirma Problemi

Isbirlikli 8grenmeye dayali “okuma-yazma-sunma” tekniginin ilkdgretim 7. smif
fen ve teknoloji dersi “Viicudumuzda Sistemler” {initesinin Ogretiminde Ogrenci

basarisina etkisi var midir?

Problemin ¢6zlimii i¢in ii¢ alt problem olusturulmus ve bu problemlere yanit

sunmasi yoluna gidilmistir. S6zii edilen alt problemler sunlardir:

e Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var

midir?

e Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var

midir?

e Deney ve kontrol gruplarmin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci; aktif 6grenme metotlarindan olan igbirlikli 6gretim
metodunun okuma-yazma-sunma teknigi ile ortaokul 7. sinifta okuyan 6grencilerin Fen
ve Teknoloji dersindeki akademik basarilarna etkisini diiz anlatim yontemine gore
kiyaslayarak ve “Viicudumuzda Sistemler” Tnitesi araciligiyla uygulayarak

gostermektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Fen ve teknoloji dersinin, mantik yiiriitme, elestirel diisiinme becerisi, glindelik
hayata uyum saglama becerisi kazanma ve deger disiplinleri anlamada kolaylik saglama
gibi pek c¢ok yarar1 vardir. Fen ve Teknoloji dersi biiyiilk bir 6neme sahip olmasina

ragmen Fen ve Teknolojinin hangi yontemle 6gretilmesi konusu hala tartigilmaktadir.

Bu arastirma sonucu;



. Isbirlikli 6grenme ydnteminin ne oldugunun anlasilmasi
. Okuma-yazma-sunma tekniginin ne oldugunun anlasilmasi

. Isbirlikli 6grenme yonteminin ortaokul fen ve teknoloji dersinde her iinitede

uygulanip uygulanamayacagi konusunda bilgi vermesi

Isbirlikli 6grenmeyle ilgili yapilacak olan diger calismalara kaynak olmasi

bakimindan 6nemlidir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:

I.

7.

Ogrenci basarisin1 dlgen akademik basari testi, viicudumuzda sistemler

iinitesindeki bilgileri 6l¢gmede gegerli ve giivenilirdir.

6. Sif miifredatin1 kapsayan Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi gegerli ve

giivenilirdir.

Deney ve Kontrol gruplarinda kontrol edilmeyen degiskenler her iki grubu

da benzer bigimde etkiler.

Deney ve kontrol grubunda fen ve teknoloji dersi isleyen O6gretmen ders

planina uygun ¢aligr.
Dersi isleyen 6gretmen, isbirlikli 6grenme yontemi konusuna hakimdir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin viicudumuzda sistemler iinitesi

icin hazirbulunusluk seviyeleri esittir.

Orneklem, evreni temsil edecek biiyiikliiktedir.

1.5. Simirhliklar

Arastrma sonucu elde edilecek bulgulara iliskin genellemeler asagidaki

smirhiliklara gore gegerlidir;

I.

2.

Arastirmanin evreni, Elaz1g ili Maden ilgesinde bulunan Hazar Ortaokulu 7.

Smif 6grencileriyle smirhdir.

Aragtirma siiresi 2012-2013 egitim-6gretim yilt ile sinirhidir.



3. Ogrencilerin basar1 testlerinde bulunan sorulara verecekleri cevaplar ile

sinirhidir.

4. Uygulama siiresi Viicudumuzda sistemler {initesi i¢in 7 hafta 28 ders saati

ile smirhdir.

5. Arastirma Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Okuma-Yazma-Sunma teknigi ile

sinirhidir.
1.6. Tamimlar
Arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlar1 agagida verilmektedir.

Deney Grubu: Fen ve Teknoloji dersinin Isbirlikli Ogrenme Y ntemine dayali

“Okuma-Yazma-Sunma” teknigi uygulanarak yiiriitiildiigli gruptur.

Fen ve Teknoloji: Biitiin canli ve cansiz varliklari, bunlarm yapilarini ve

islevlerini inceleyerek ¢evreyle ve teknolojiyle iligkilendiren disiplindir.

Diiz Anlatim Yoéntemi: Ogretmenin aktif, grencinin pasif oldugu, 6gretmenin

bilgi aktardig1 6gretim yontemidir.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin, kiiciik gruplar olusturarak, ortak 6grenme

amagclarini gelistirmek i¢in birbirlerine yardim ederek ¢aligsmalaridir.
Okuma-Yazma-Sunma Teknigi:

Kontrol Grubu: Fen ve Teknoloji dersinin diiz anlatim yontemi uygulanarak

yiriitiildiigl gruptur.



IKiNCi BOLUM
II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR
Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin aktif katilimimi gerektiren bir yaklagimdir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6gretme degil, dgrenme 6n plandadir. Ogrenme, var olan
bilginin pasif bir sekilde kabullenisi degildir. Bilgi pasif olarak alimmayip
yapilandirilarak alinir. Bu yiizden, yapilandirilan anlam benzer bir duruma uyan diger

durumlarda da kullanilir (Ersoy, 2005).

Acikgoz (2008), cagdas 6gretim olan, 6grencinin aktif oldugu, aktif 6grenmenin

temel diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

e Ogretmen, dgrenme siirecinin aktif bir 6gesidir.

e Ogrenme birikimli bir siirectir.

e Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri arttirilabilir.

e Ogrenme malzemesi, dgrenene bildigi baglamda sunulmalidir.
e Kalicilik i¢in 6grenilenlerin kullanilmasi gerekir.

e Etkilesim insan1 ve beyni gelistirir.

e Ogrenme siirecinde etkili olmak dgreneni giidiiler.

e Ogrenmede ezberleme degil anlam dnemlidir.

e Ugrastiricilik 6grenme siirecinin etkililigini arttirir.

e Farkli kisiler farkli bigcimlerde 6grentir.

Ogrenmenin aktif hale gelmesi ve basar1 diizeyinin arttirilmasi igin gesitli
yontemler vardir. Bu yontemlerden birisi de isbirlikli 6grenmedir. Isbirlikli grenme
basitce; dgrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirinin 6grenmesine yardim

ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele almabilir (Agikgoz, 2003).

Ogretmenlerin en 6nemli amaci, dgrencilerin bagimsiz 6grenenler olmasi icin
onlara yetki vermek olmalidir. Isbirlikli 6grenme yontemi, Ogrencilerin birbiriyle
calismasini miimkiin oldugunca artirarak, bu islemi kolaylastirr (Colosi ve Zales,

1998).

Johnson ve Johnson (2000), 6grencilerin 3 temel sekilde 6grenebilecegini

sOylemistir.



Bunlardan birincisi, kimin en iyi oldugunu gdérmek i¢in rekabete dayanan
calismadir. Rekabete dayanan ¢alisma, negatif bagimlilik yaratir ve iyinin daha
iyilesmesine, kotiiniin ise daha da kotiilesmesine neden olur. Ogrencilerin birbiriyle

yaristig1 bir 6grenme ortami olusur.

Ikincisi, diger ogrencileri dikkate almadan bireysel g¢ahigmadir. Bireysel
calismada diger dgrencilerin basarist ya da basarisizign dnemli degildir. Ogrencilerin

kendi amaclarmi gelistirmek icin bireysel ¢aligilan bir 6§renme ortamu yaratir.

Ugiinciisii ise grup iiyelerinin etkilesim i¢inde oldugu isbirlikli 6grenmedir.
Isbirlikli 6grenmede, grup iiyeleri ya birlikte kazanir ya da birlikte kaybeder. Isbirlikli

ogrenme ortami yaratir.

Ogrenciyi aktif yapan yapilandirmaci egitim anlayisindaki ydntemlerin
arastirilmasina, bu yontemlerin basariyr ne derece arttirdiginin belirlenmesine gerek
vardir. Bu arastirmada fen ve teknoloji dersinde etkili 6gretimin gerceklesebilmesinde
isbirlikli 6grenmenin rolii ve isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan okuma-yazma
sunma tekniginin “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesine uygun bir teknik olup

olmadigi ele alinacaktir.
Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Isbirlikli dgrenme cevreleri {izerindeki arastirmalar, genel olarak gesitli iyi
derecede yapilandirilmis sinif i¢i organizasyonlara odaklanmistir. Bu ¢evreler igbirligini
tesvik etme girisiminde smnifin dogasinda biiylik Olciide degisiklik yaparlar. Bunun
yaninda, bu arastirmalar igbirlikli 0grenmenin akademik basarilar ve kisilerarasi
iligkilerde olan etkileri {izerinde de ayrica yogunlagmustir (Doymus, 2008; Sharan,
1980).

Isbirlikli 6grenme ydntemi birgok sekilde isimlendirilmistir. A¢ikgdz (1992),
Kurt (2001), Altinparmak (2001), Ertekin (2001), Demirel (2007), Posluoglu (2002);
“Cooperative Learning” kuvramni “Isbirlikli Ogrenme” olarak isimlendirirken,
Gomleksiz (1993), iflazoglu (1999), Delen (1998) bu kavrami “Kubasik Ogrenme”

olarak adlandirilmistir.



Ertlirk (1993), kubasik 6grenmenin, Anadolu’da kullanmilan kubas kokiinden
tiiretildigi belirtmektedir. Kubagmak, Tiirk Dil Kurumu sozligiinde halk agzinda imece

ile is yapmak olarak tanimlanmaktadir.

Isbirligi, insanoglunun yasaminm her kademesinde farkli olmadan kullanildig1
bir birlikte ¢alisma yontemidir. insanoglu, giinlik yasammda karsilastigi pek cok
problemi isbirligi ile bir ama¢ dogrultusunda beraber ¢alisarak ¢6ziime ulagmislardir

(Tasdemir, 2004).

Insanin bagarili bir soy olmasmmn nedeni zekasidir. Bizi gercekten basarili
hayvanlar gibi yapan sey, grup amaglarimizi basarabilmek i¢in zekamizi kullanarak

isbirligi yapmamizdir (Slavin vd., 1985).

Isbirligi diisiincesi insanlik tarihi kadar eskidir. Ilkel toplumlarda, vahsi hayvan
saldirilar1 ve dogal afetlerle bas etmek, biyolojik yasami siirdiirebilmek isbirligi ile
miimkiin olmustur. Cagdas toplumlarda insanlar da bir¢ok durumda isbirligi yapmak
zorundadir. Ornegin; bir hastanede ameliyat anmda cerrah hemsirelerle hastanm
yasamasi i¢in, usta ile ¢irak yapilan isin kaliteli ve kullanilabilir olmas1 i¢in, miidiir ile
Ogretmen egitimin kalitesinin artmasi ve egitim faaliyetlerinin diizenli ve verimli
gerceklesmesi igin ¢abalarlar. Her birinin ortak bir amaci vardir ve bu amacg

dogrultusunda beraberce ¢aligirlar (Tasdemir, 2004).

Dewey isbirligini demokratik yasamm bir geregi olarak gormekte, isbirligi
becerilerinin kazanilabilmesi i¢in smnifta igbirligine yer verilmesi gerektigine
inanmaktadir. Boylece Ogrencilerin sadece se¢im yapmayi, kararlara katilmayi degil
ayn1 zamanda bagkalarmin haklarina saygi géstermeyi, onlar1 anlamay1 ve bagkalariyla

birlikte calismay1 6greneceklerdir.

Isbirlikli &grenme gruplari, demokrasinin kii¢iik bir evrendir. Demokrasi,
vatandaslar1 geleceklerini belirlemek i¢in beraber ¢alistiklar1 isbirlikli sistemdir

(Johnson, Johnson, Hovhannisyan ve Varella, 2005).

Ogrencilerin isbirligi yaparak dgrenmelerini 18. yy sonlarinda Lancaster ve Bell,
Ingiltere’de ilk defa kiigiik gruplara yogun olarak uygulamislardir. USA’da 1806’da
Newyork’ta “Lancostrion Okulu”nda isbirligi yaparak 6grenme metodu kullanilmastir.
19. yiizyilin sonuna kadar Colonel Porker, devlet okullarinda hiirriyet ve demokrasinin

yer almasini saglamak i¢in isbirligi ile 6grenme metoduna hayranlik uyandirmaya



calismistir. 19. yiizyilin sonunda Porker’in 6grencileri arasinda isbirligi ile 6grenmeye
dayali 6gretme metotlar1 Amerikan egitiminde esas alinmistir (Aktaran: Biiyiikkarag6z

ve Civi, 1997).

Isbirlikli dgrenme egitimcilerin temel ilgisidir. Son yillardaki egitimle ilgili

arastirmalar, isbirlikli 6grenmenin giiclinii gdstermektedir (Slavin vd., 1985).
Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirlikli 6grenme yontemi, hem dgrencilerin akademik basarilarini arttiran hem
de arkadaslarina bilgi aktarmalarini saglayan bir yontemdir. Ogrencilerin beraber
calismas1 gerektiginden dolay1 sorumluluk duygulari, sosyal becerileri gelisir, ortak bir
amag i¢in ¢alisan kiiciik gruplar olusur (Doymus, 2008; Gomleksiz, 1993; Mallinger,
1998; Slavin, 1990; Siegel, 2005).

Isbirligi, paylasilmis amaglar1 basarmak icin beraber ¢alismaktir. Isbirlikli
ogrenme, kiiciik gruplarda kullanildigma egitici olur. Isbirligi aktivitelerinde bireyler,
kendileri ve diger grup iiyeleri igin yararh sonuglari ararlar. Isbirlikli 6grenmede,
gruplardaki 6grenciler, kendi ve digerlerinin 6grenimi i¢in en lst diizeyde calisir

(Johnson ve Johnson, 1989).

Egitimciler, giiniimiizde, Ogrencilerin géz kontagi kurabildikleri, fikirlerini
rahat¢ca degis tokus yapabildikleri, egitimsel amaca dogru beraber c¢alistiklari, kiiciik
smif yapilandirilmasin1  vurgulayan, isbirlikli 6grenme modeline dikkatlerini

cevirmiglerdir (Harter, 1999).

Sharan (1980)’ne gore isbirligine dayali 6gretimde takimlarin arastirma veya
tartismalarin yapildig1 konularla ilgili olarak veriler toplanmasi, bireysel olarak yapilan
calismalarin birlestirilerek grup iiretimine katkisinin saglanmasi ve elde edilen
sonuclarin birlikte tartisilarak yorumlanip {iriin halinde ortaya ¢ikarilmasi s6z

konusudur.

Her grup calismasi igbirlikli 6grenme degildir. Yarigmali 6grenme; igbirlikli
O0grenmenin tersine, bir grubun basarisizligini gerektirir. Bireysel yarigmada, tek bir
kazanan vardir. Grup i¢i yarismada grubun en iyisi belirlenir. Gruplar arasi yarismada,

grup halinde kazanma ve kaybetme s6z konusu oldugu i¢in liyeler herkesin basarili



olmas1 i¢in ¢alisirlar. Cilinkii grupta herhangi bir liyenin basarisizlig1 grubun basarisiz

olmasina yol acacaktir (Agikgdz, 1997).

Smif tiyeleri, 6gretmenden yonergeyi aldiktan sonra kiicliik gruplara ayrilir ve
yonergeyi tam olarak basariyla yerine getirinceye kadar ¢alisirlar. Katilimceilar, karsilikli
yararlar1 i¢in gayret ederler. Oyle ki, biitiin grup iiyeleri digerinin basarisindan kazanir.
Bu olay, biitiin grup tiyeleri ayni1 kaderi paylasirlar seklinde tanimlanir. “Ya beraber
yiizeriz, ya beraber batariz” diisiincesi hakimdir. Birinin performansi, diger grup
iiyelerini etkiler. Bir grup iiyesin basaris1 tanindiginda basar: birlikte kutlanir. isbirlikli
ogrenmede basartya ulagsmak igin karsilikli dayamisma vardir. Ogrenciler, yalnizca ve
yalnizca grubun amaglarina  ulasabileceklerini  algiladiklarinda  amagclarmna

ulasabileceklerini algilar (Johnson ve Johnson, 1989).

Isbirlikli 6grenme o6grencilerin akademik basarismi arttirir, siif ydnetimini
kolaylastirir ve ogrencilerin sosyal yeteneklerinin gelismesini saglar (Orlich, Hader,

Callahan, Trevisan ve Brown, 2004).

Kasap (1996), isbirlikli 6§renme yonteminin kiime ¢aligmasiyla benzer noktalar1
olmasma karsin, kiime calismasindan ayirt edilmesi gerektigini vurgulamustir. Isbirlikli
ogrenmede, kiime c¢aligmasmnin aksine, gruplar planli bir sekilde ayarlanmali ve
gruplarin calisacagi konu dikkatli bir sekilde diizenlenmelidir. Isbirlikli 6grenme
gruplarinin ¢alismasi, isbirlikli 6grenme yapisina gore organize edilmelidir (Colosi ve

Zales, 1998).

Isbirlikli grenme gruplar: rastgele olusturulmali ve heterojenlik saglanmalidir.
Grup {yelerinin her biri, birbirinin 6grenmesinden sorumlu oldugunun bilincinde
olmalidir. Grubun ortak bir amac1 vardir ve bu amaca ulagsmak i¢in biitiin grup liyeleri

aktif olarak calismalidir (Kasap, 1996).

Geleneksel igbirlikli 6grenme gruplari lig-dort 6grenciden olusur. Her grup iiyesi
ogrenme siirecine katkida bulunur. isbirlikli 6grenme, Ogrencilere essiz Ogrenme

deneyimleri saglar (Orlich vd., 2004).

Bozkurt vd. (2008), tiim grup calismalarinda bireyler arasindaki iligkinin ve
iletisimin ¢ok Onemli oldugunu vurgulayarak iiretilen irlinlin kalitesi etkiledigini
belirtmistir. Isbirlikli calismada da basariya ulasilmasi igin, dgrencilerin birbirleriyle ve

ogretmenle 1yi iligkiler icinde olmasi ve olumlu bir atmosfer yaratilmasi gerekmektedir.



Ayrica bu igbirlikli ¢alismada basariy1 etkileyen bazi faktorler vardir. Acikgoz
(1990a), bu faktorleri su sekilde belirtmistir:

e Teknik: Jigsaw tekniginin Takim-Oyun-Turnuva ve Ogrenci Takimlar1 basar1

tekniklerine gore etkisi azdir.

e Konu Alani: Matematik ve anadil becerileri iizerinde sosyal bilgilerde

oldugundan daha etkilidir.

e Sorularin Diizeyi: Sorularin alt ya da st diizeyde olmasi da sonucu
etkilemektedir. Isbirligi iist diizey hedeflerde basarili sonuglar elde edilmesini

saglamistir.

e Ogprencilerin Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Ozellikleri: Genelde alt smif
ogrencilerin okuduklar1 okullarda orta sinif okullara gére daha fazla basari

kazanimi gozlenmistir.
Acikgoz (1990a), isbirliginin akademik basari lizerindeki etkileri ile 1lgili olarak

kesin sonuglara ulagilmamis oldugunu gorerek, bu konu {izerinde daha fazla arastirma

yapilmasini onermistir.

Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili literatiirde gecen birgok ¢alisma
bulunmaktadir. Bu c¢alismalarda isbirlikli 6grenme yontemi c¢ok yonlii olarak ele
almmistir. Bu boliimde de literatiirde gegen bazi ¢alismalara yer verilmistir.

Isbirlikli Ogrenme icin Gerekli Kosullar

Bir grup c¢alismasmin igbirlikli olabilmesi i¢in 5 temel 68e gerekmektedir.
Bunlar, olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yliz yiize etkilesim, sosyal
beceriler ve grup siirecinin degerlendirilmesidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1998).

Acikgdz (1992, 2002) g¢aligmalarinda, isbirligi i¢in saglanmasi gereken ve
yukarida sozii edilen bes kosula ek olarak esit basar1 firsat1 ve grup 6diilii kosullarmi da
eklemistir. Asagida bu kosullardan bahsedilmistir.

1. Olumlu Bagimhhk

Biitiin grup tiyelerinin birbirine bagimli olmasidir (Saban, 2004). Rekabetin

vurgulandig1 geleneksel smiflarda olumsuz bagimlilik vardir. Rekabet daha iyi olan
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ogrencileri yiireklendirir ve onlarin bilgilerini gelistirir. Fakat igbirlikli simiflarda,
ogrenciler kendi basarilarini garantiye almak i¢cin beraber calisirlar. Olumlu bagmlilik
ise, herkes basarili oluncaya kadar Ogrencileri birlikte ¢alistiran yonetim sistemidir

(Orlich vd., 2004).

Isbirlikli 6grenme yonteminin temel sart1 olan olumlu bagimlilik, grup i¢indeki
birlikteligi saglayan bir faktordiir. Ogrenciler arasinda olumlu bagimlihigi yaratma
gorevi, ozellikle 6gretmenlere diismektedir (A¢ikgdz, 2003). Ogretmenin acik ve net bir

grup amaci olusturmasi gerekmektedir (Ekinci, 2005).

Saban (2000), olumlu bagimliligmin, olumlu ama¢ bagimliligi, olumlu kaynak
bagimlilig1, olumlu rol bagimliligi, olumlu gérev bagimlilig1 ve olumlu 6dev bagimlilig:

olmak tizere bes sekilde yapilandirilabilecegini agiklamistir.
2. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Grup basarisinin tek tek grup liyelerinin 6grenmesine bagli olusudur (A¢ikgoz,
2002). Ogrenciler, her bireyin daha iyi performans gosterebilmesi igin isbirligine
giderler (Saban, 2000). Isbirlikli grenmede her 6grenci, kendi akademik gelismesi ve
gorev tamamlamas1 bir yana grubun biitlin olarak basarisindan sorumlu tutulur (Orlich

vd., 2004).

Arastirmalar, bireysel degerlendirmenin yapildigi isbirligi uygulamalarmin,
bireysel degerlendirmenin yapilmadig: isbirligi uygulamalarina gore daha etkili oldugu

dogrultusundadir (Bilen, 1995).

Bireysel degerlendirmede, bireyin katiliminin o6l¢iilmesi ¢ok Onemlidir.
Ogrencinin, arkadaslar1 ile nasil iletisim kurdugu veya calismalarda kullanilan

malzemeyi ne kadar 6grendigi de dikkate alinmalidir (Karaca, 2005).
3. Yiiz Yiize Etkilesim

Ogrencilerin  grup amacma ulasmak i¢in Dbirbirlerini  desteklemeleri,
cesaretlendirmeleri, yonlendirmeleri ve ddiillendirmeleridir (Saban, 2004). Ogrencilerin
ortak isin bir kismini iistlenip onu birbirinden bagimsiz g¢alisarak bitirmeleri yeterli
degildir (A¢ikgdz, 2002). isbirlikli grenmede, dgrenciler birbirlerini etkiler, gdrevlerini
ogrenmeleri i¢in destekler ve birbirlerinin basarisii yiikseltir. Kiigiik gruplarda

ogrencilerin birbirleriyle direkt olarak alismasi ayarlanmalidir. Boylece diisiince ve
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fikirlerine sekil verebilirler, ortak diisiincelerde bulusurlar ve kendi basarilar1 i¢cin takim

calismasi yaparlar (Orlich vd., 2004).

Ogrencilerin ortak bir {iriin ortaya koymaya ¢alistig1 ya da amag igin bir araya
gelip konu, kaynak ve materyal paylasimi yaptigi, aciklamalar ve tartigmalarin
gerceklestigi, 6grencilerin grup calismasi icin birbirini gidiledikleri, grup verimini
artirmak i¢in birbirleriyle her ¢esit konuda paylasimi yakaladiklar1 ortamda, yiiz yilize
etkilesim sarttir (Karaca, 2005).

“Yiz ylze etkilesim demek, Ogrencilerin birbirlerinin  basarilarmni

kolaylastirmasi ve desteklemesi demektir” (Saban, 2000, s. 142).
4. Sosyal Beceriler

Ogrencilerin akademik bilgilerinin yaninda sosyal bilgilerinin de olmasidir
(Acikgdz, 2003; Saban, 2004). Isbirlikli 6grenmenin siniflarda kullanilan diger 6gretim
yontemlerine gore daha fazla tercih edilmesinin nedenlerinden biri, 6grencilerin sosyal
becerilerini gelistirmesidir (Karaca, 2005). Isbirlikli 6grenme &grencilere, okulda, iste
ve toplum arasinda basarili olmalar1 i¢in gereken kisileraras1 yetenekleri gelistirme

firsat1 tanir (Orlich vd., 2004). Ogrenciler ekip ruhu ile galigmalidirlar (Saban, 2004).
5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Gruplarin, grup iyelerinin davranislarmi degerlendirip hangilerinin devam
ettirilip hangilerinin devam ettirilmeyecegine karar vermesidir (Acikgdz, 1996; Saban,
2004). Grup Ogrencileri, amaclarina ulagsmak i¢in hangi aktivitelerin onlara yardim

ettigi, hangi aktivitelerin zarar verdigini degerlendirmeye ihtiyac duyarlar.

Degerlendirmeye baslamadan 6nce gruplara degerlendirmenin nasil yapilacagi
aciklanmalidir. Isbirlikli 6grenme yonteminin bu yonii, yontemi, geleneksel 6grenme

yontemlerinden kesin olarak ayiran 6zelliklerden biridir (Karaca, 2005).
6. Esit Basan Firsati

Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve her

ogrencinin katkismnin degerlendirilmesi demektir (A¢ikgdz, 1996).
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Isbirlikli 6grenmede gruplarin heterojen olusturulmasi, her 6grenciye esit basari
firsat1 verilmesini saglamaktadir. Burada, her 6grenciye esit basar1 firsat1 verilmesinde,

ogretmene biiylik sorumluluk diismektedir.
7. Grup Odiilii

Gruplarin grup iriinii ortaya koymalar1 ve grup halinde o6diillendirilmeleridir
(Agikgdz, 1992). Ogrencilere, ancak gruplar1 basarili olursa kendilerinin basarili
sayilacaklar1 agiklanmalidir. Ogrenciler, grup odiiliine sahip olabilmek icin bireysel
basaridan daha c¢ok gruplarmin basarili olmalar1 gerektigini bilmelidir. Bu sekilde

ogrenciler arasinda grup odiilii bagimlilig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Isbirlikli Ogrenmenin Etkileri

Johnson, Johnson ve Roseth (2006), basarida igbirlikli 6grenmenin etkilerini 3

kuralla belirtmistir.

Birinci Kural: Eger 6grencinin basarisini yiikseltmek istiyorsaniz, isbirlikli

ogrenme kullanimini arttiriniz.

ikinci Kural: Ogrencinin yardimseverligi ve iletisimini arttrmak istiyorsaniz

isbirlikli 6grenme kullanimini arttiriniz.

Uciincii Kural: Ogrencilerin basarismi yiikseltmek istiyorsaniz, birbirleriyle

olan iletisimini arttiriniz.

Bu ii¢ kural igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarisinin
yiikselmesinde ve sosyal becerilerin artmasinda etkili oldugunu belirtmektedir. Isbirlikli
O0grenme yonteminin etkisinin arttirilmasi i¢in ise 0grencilerin birbiriyle olan iletisimi

arttirilmalidir.
Isbirlikli Ogrenmenin Uygulanmasi

Ogretmen, isbirlikli dgrenmeyi uygularken, gruplara Ogrencileri segerken,
isbirlikli 6grenme aktivitelerini planlarken, akademik ve sosyal amaglar1 ayarlarken,
bireysel 6grenci gelisimlerini, sosyal siire¢leri ve grup d6grenmelerini izlerken dikkatli

olmak zorundadir (Johnson ve Johnson, 1998).

Ogretim Amaglarin1 Belirleme: Her ders dncesi, 6grencinin kazanmasi gereken

akademik ve sosyal amaglar belirlenmelidir. Ogretmen, gruplarin gérevlerinin ne
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oldugunu ve gorevlerini tamamlamalari i¢in hangi yollar1 izlemeleri gerektigini 6nceden

aciklamalidir (Saban, 2000).

Anlamli gérev ve amaglar alt boliimlere ayrilmali, 6gretmen, konu ile ilgili
arastirma yapmali, rapor yazmali ve grup amacinin nasil ayarlandigmi sinifa sunmalidir.
Sosyal amaclarda ise her giin veya hafta birka¢ sosyal ama¢ vurgulanarak gruplariyla

uygulama yapmalar1 hatirlatilmalidir (Orlich ve digerleri, 2004).

Isbirlikli Ogrenme Aktivitelerini Planlama: Oncelikle islenecek konu bireysel mi
yoksa igbirlikli ile mi 6grenilecegi diisiiniiliip buna gore karar verilmelidir (Orlich ve

digerleri, 2004).

Gruplar1 Belirleme: Ogretim 6ncesinde, dnce gruplarm biiyiikliigiine ya da iiye
sayisimna karar verilmelidir. Kii¢lik gruplar, 6grencilerin katilimimni en {iist seviyeye
cikardigindan, daha faydalidir. Ayrica kiigiik gruplarda daha az giiriiltii ¢iktigindan daha

saglikli bir 6grenme ortami olusur (Saban, 2000).

Isbirlikli 6grenme gruplar: olusturulurken dikkatli olunmasi gereken diger bir
konu da 6grencilerin gruplara yerlestirilmesidir. Gruplar, akademik basar1 seviyelerine,
ilgilerine, kisisel karakterlerine, sosyal yeteneklerine ya da bu faktdrlerin birlesimine

gore sekillendirilmelidir (Orlich ve digerleri, 2004).

Ogretmen, Ogrencilerin kisilik 6zelliklerini iyi bilmelidir. Gruplar miimkiin
oldugu kadar, utangag-girisken, yaramaz-uslu, tembel-calisgkan ve diger kisilik

ozellikleri bakimindan esit olmalidir (Karaca, 2005).

Gruplar1 akademik basar1 olarak esitlemek i¢in ise konu ile ilgili bir test
uygulanir ve 6grenciler, yliksek, orta ve diisiik puan alanlar olarak smiflandirilir. Farkli
siniflardakiler aymi gruplara yerlestirilir. Ya da Ogrenciler rastgele gruplara
yerlestirilebilirler. Fakat en az Onerilen yontem, Ogrencilerin gruplar1 kendileri

olusturulmalaridir (Saban, 2000).

Smif Organizasyonunu Yapma: Grup tyeleri, yiiz ylize etkilesime acgik ve
kullanilan materyalleri paylasmaya imkan taniyacak bir sekilde birbirlerine yakin
oturmahdirlar. Ayrica diger gruplarin sesinden rahatsiz olmayacaklar1 bir ortam

yaratilmalidir (Saban, 2000).
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Ogretim Materyallerinin Se¢imi: Materyal secimleri, konuya ve dgrencilerin
gorevlerine gore farkliliklar gosterebilir (Saban, 2000). Isbirlikli égrenme sirasinda
kullanilacak materyaller, ders planlar1 yapilirken belirlenmeli ve Ogrencilere de
soylenmelidir. Eger tehlike yaratan materyaller kullanilacaksa ortaya c¢ikabilecek

tehlikelere karsi1 6grenciler uyarilmalidir.

Rollerin Dagitimu: Isbirlikli 6grenmede gruptaki her 6grenci, dzetleyici, yazici,
anlamay1 kontrol edici, arastirmaci, gézlemci ve cesaretlendirici gibi rollerden birini alir

(Saban, 2000).
Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

On yilin lizerindeki zamanda, geleneksel igbirligi siniflarinda alternatifler ortaya
cikmistir. Bu alternatifler, isbirlikli 6§renme olarak yontemin teknikleridir. Zaman
icerisinde bir dizi isbirlikli 6§renme teknigi gelistirilmistir ve gelistirilen bu teknikler

hala kullanilmaktadir (Sharan, 1980).

Birbirinden farkli birgok isbirlikli 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerin
farkliligy, isbirlikli 6grenme yontemindeki kritik 6zelliklerin etkisini arttirmaya yonelik
olarak yapilan diizenlemelerden, isbirlikli ¢alismalarin yapilandirilmasindan ve snifin

diizenlenmesi gibi noktalardan kaynaklanmaktadir (Sucuoglu, 2003).

Biitiin metotlar 6gretmenin d6grencileri 4-6 kisilik gruplara atamasini igerir. Grup
heterojen olmalidir. Her grup, akademik basari, cinsiyet ve etnik olarak smifin alt
evrenidir. Tiim metotlarda, heterojen gruplar, ortak amaclar i¢in ¢alisirlar (Slavin vd.,
1985). Gilinlimiize kadar iizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve diger isbirlikli 6grenme
tekniklerine kiyasla daha yaygin olarak kullanilan isbirlikli 6grenme tekniklerinden
bazilarinin  gelistirildigi tarth ve yOntemi gelistiren arastirmacilar Tablo 1°de

gosterilmistir.
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Tablo 1.1: Isbirlikli 6grenme tekniklerinden bazilarmin gelistirildigi tarihler ve yontemi gelistiren

arastirmacilar

Isbirlikli Ogrenme Teknigi

Teknigin
Gelistirildigi
Tarih

Teknigi Gelistiren Bilim

Insam

Birlikte Ogrenme

Takim-Oyun-Turnuva

Grup Arastirmalari

Akademik Celiski

Birlestirme (Jigsaw)

Ogrenci Takimlari-Basar1

Bolimleri

Birlestirme II (Jigsaw I1)

Bulus

Hizlandirilmis Takim Ogretimi

Isbirligi-Isbirligi

Okuma-Yazma-Sunma Teknigi

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
Birlestirme II1 (Jigsaw 11I)
Birlestirme IV (Jigsaw IV)

Ters Birlestirme (Reverse Jigsaw)

Konu Jigsaw1 (Subjects Jigsaw)

1960’larin
ortalar1
1970’lerin bast
1970’lerin
ortalar1
1970’lerin
ortalar1
1970’lerin sonu

1970’lerin sonu

1970’lerin sonu
1980’lerin bast
1980’lerin
ortalar1
1980’lerin
ortalar1

1980’lerin sonu

1990’larin bast
1990’larin bast
1990’larmn sonu
2000’lerin bas1

2007 nin ortalar1

Johnson ve Johnson

De Vries ve Edwards

Sharan ve Sharan

Johnson ve Johnson

Aranson ve arkadaslar1

Slavin ve arkadaslar1

Slavin ve arkadaslar1
Cohen

Slavin ve arkadaslar1

Kagan

Stevens, Slavin
arkadaslar1

Acikgoz

Stahl

Holliday

Hedeen

Doymus

Ve

(Johnson D.W., Johnson, R.T ve Stanne, M.B., (2000), Simsek (2007)’den uyarlanmustir)
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1. Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri

1970’lerin sonunda Slavin ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmistir (Y. Ozden,
1998; Demirel, 2005). Ogretmen dersi sunar ve sonra oOgrenciler, tiim kiime
arkadaslarinin dersi tam oOgrendiginden emin oluncaya degin kendi kiimelerinde
calisirlar (Gomleksiz, 1997). Ogrenciler, dersteki ¢alisma kagitlarinda ustalasmak icin
4-5 kisiden olusan gruplarla tanisirlar (Slavin vd., 1985). Sonugta calisilan konu
iizerinde tiim Ogrenciler bireysel olarak smava girerler. Bu asamada 6grenciler
birbirlerine yardim etmezler. Ogrencilerin smav sonuglari, o derse iliskin dnceden aldig:
notlardan elde edilen ortalama puanlariyla karsilastirilir. Bu ortalamadan, 68rencinin
smavda aldig1 not cikarilarak ilerleme puami saptanwr. Takimi olusturan tyelerin
aldiklar1 puanlar toplanarak “takim puan1” elde edilir. Takim puani da, belirli 6lgiitlere
gore Kkarsilastirilir. Bu Olciitler dogrultusunda takimlara sertifika ya da diger
pekistiregler verilir. Bu teknikte, ne bireyler ne de takimlar birbirleriyle yarigirlar

(Gémleksiz, 1993),

Ogrenci takimlar1 basar1 gruplar1 tekniginin en énemli &zelligi takimdir. Her
asamada Ogrencilerin takim i¢in, takimlarin da tiyeleri icin ellerinden geleni yapmalari

vurgulanir (A¢ikgoz, 2003).
2. Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Ogretmen dgrenilmesi istenen konularla ilgili bir giris yaptiktan sonra takimlara
konuyla ilgili materyal dagitir. Her takim iginde tyeler birlikte calisir ve takim
iiyelerinin hazir olduklarindan emin olmak i¢in birbirlerine soru sorarlar (Yilmaz ve
Stinbiil, 2003). Diger takimlardaki Ogrencilerle yarisirlar ve yarisma sonucu elde
ettikleri puanlarla takimlarina destek olurlar. Ogrenciler, kendileriyle ge¢mis puanlari
yaklasik ayn1 olan 8grencilerle iicer kisilik turnuva masalarinda karsilasirlar. Ogrencinin
diizeyi yiikseldikge, bir iist turnuva masasinda yarisabilir. Turnuva masasinda kazanan
ogrenci, kendisine ve takimina alti puan getirir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar
toplanarak, takim puanlar1 elde edilir. Yiiksek diizeyde yeterlilik gosteren (yliksek puan
alan) takimlar, sertifikalar ya da degisik takim odiilleri kazanirlar (Gomleksiz, 1993).

Bu turnuvalarda en yiiksek puani alan takim turnuvanin birincisi olur (Erden, 1997).
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Takim-oyun-turnuva, Ogrenci takimlari-basar1 boliimlerine benzer. Tek fark
vardir. Ogrenciler takimlarmin temsili olarak quiz olmak yerine akademik oyunlar

oynarlar (Slavin vd., 1985).
3. Takim Destekli Bireysellestirme

Her ogrenci once kendi sececegi baska bir Ogrenciyle programli Ogretim
materyallerini kullanarak ¢alisir. Gerekli okuma ve calisma yapraklarini tamamladiktan
sonra iinitenin alt bolimleriyle ilgili kiiglik bir test ve daha sonra da {initenin tamamiyla
ilgili izleme testi alirlar. Birlikte calisan bu iki 6grenci birbirlerinin cevap kagitlarini
puanlarlar. Takimin puanlari, her liyenin her hafta aldig1 testlerden elde ettigi test

puanlarindan toplanarak elde edilir (Senemoglu, 1997).
4. Isbirligine Dayal Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Smiftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur. Ogretmen
okuma grubuyla calisirken, ikiser kisilik ¢alisma takimlar1 karsilikli 6gretme teknigi ile
birbirlerine anlamli ve okuma ve yazma becerilerini 6gretmeye caligirlar. Bu becerileri
ogrenme ile ilgili etkinlikler; yiiksek sesle okuma, okuduklar1 ile ilgili tahminde
bulunma, sorular sorma, 6zetleme, okuduklar1 6ykii ile ilgili kompozisyon yazma gibi
temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar, derslere hazirlanma, yazma ve
yazdiklarin1 gézden gecirme-diizeltmede birbirlerine yardim ederler ve ¢ogu zaman
takimlar, takim kitaplar1 yayimlar. Takimlar, okuma ve yazma 6devlerinin tiimiinde,
iyelerinin gosterdigi performans ortalamalarina gore oOdiillendirilirler. Bdylece,
isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan basari i¢in esit sans, 6grenme icin
grup destegi ve en son ortaya konan performansta, bireysel sorumluluk gergeklestirilmis

olur (Slavin, 1990).
5. Okuma-Yazma-Sunma Tekniginin Uygulanisi

Smifi, her biri 4 veya 5 6grenciden olusan gruplara aymrarak grup baskani ve
takim adi belirlenir. Gruptaki 6grencilere, numara verilir (6rnegin A grubundaki bir
ogrenciye Al, ikinci 6grenciye A2, liclincli 6grenciye A3 ve dordiincii 68renciye A4).
Sonra 6gretmen secilen {initeyi (6rnegin “Viicudumuzda Sistemler”) tiim gruplar
tarafindan hazirlanmasini ister. Dersin ilk iki saatinde, olusturulan gruplar okuma
asamasina gegerek ders kitabinda veya farkli kaynaklardan iinitenin alt konularini

okurlar (6rnegin; Sindirim sistemi, bosaltim sistemi). Daha sonra kaynaklar1 kapatarak
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bu alt konuyu her grup 6grendiklerini birlikte tek bir kdgida 6zet halinde yazarlar.
Yazdiklarini smif ortaminda sunarlar, eksikleri varsa arastirmaci veya Ogretmen

tarafindan giderilir.

Dersin diger saatlerinde de diger alt konular (6rnegin, denetleyici ve diizenleyici
sistemler, duyu organlar1) benzer sekilde islenir. Zaman yetersiz ise grup sunumlar1 kura
ile belirlenir. Unitenin tamamu bittikten sonra Akademik basar1 testi ve yontem goriis

Olcegi uygulanir.
6. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen teknigin ilk sekliyle en Onemli
ozellikleri; grup amacinin olmasi, diislince ve malzemelerin paylasilmasi, ig bolimi ve

grup odiilidir.

Bu teknikte gruplar heterojendir ve 2-6 kisiden olusmaktadir. Her grup iiyesine
konu ile ilgili calisma yapraklar1 verilmekte ve bu c¢alisma yapraklar1 {izerinde
calismalar1 istenmektedir. Grup tiiyeleri kendi aralarinda ¢aligmakta, herhangi bir sorun
olursa, once kendileri ¢6zmek icin ugragmakta, daha sonra 6gretmene sormaktadirlar.
Her grup ¢alismasi sonunda bir grup Uriinii ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢aligsmalar sirasinda
her grup iiyesi, grubunun basarili olmasi i¢in elinden geleni yapmaktadir (Ag¢ikgoz,

1992).

Ogrenciler, gruplarin évgii ve onay almasi igin, ¢alisma kagidmi doldurmak igin
kiigiik gruplarda calisirlar. Bu metot, iyi grup tiyesi olmak icin egitimli 6grencileri ve
grup iyeleri tarafindan grup islevinin stirekli degerlendirilmesini vurgular (Slavin,

1985).

Sharan (1990), Johnson ve Johnson’in bu teknikle ilgili 18 basamak verdigini
belirtmistir. Bunlar su sekildedir:

e Egitici amaclar1 belirleyin.

e 6 kisiden fazla iiyesi olan gruplar olusturmayin.

e Gruplari, yetenek, cinsiyet ve etnik olarak heterojen olusturun.

e Gruplar, iletisimi kolaylastiracak sekilde yerlestirin.

e Ogrenciler arasindaki karsihkli dayamgmayi yiikseltmek igin egitim

malzemeleri kullanin.
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e Karsilikli dayanigsmayi garantiye almak i¢in roller atayin.

e Akademik gorevi agiklayin.

¢ Olumlu amag¢ bagimliligini planlayin.

e Biitlin grup liyelerinin 6grenmeye katkida bulunacagi bireysel sorumlulugu
planlaym.

e Araci grup igbirligini planlaym.

e Basar1 icin gerekli kriterleri agiklaym.

e istenilen davranislar1 belirtin.

e Gorevle ilgili veya isbirligi cabasiyla ilgili problem problemlerde 6grenci
davranislarini stirekli izleyin.

e (Gorevlerde yardim saglayin.

e Etkili iletisimde, gilivenilir c¢evre yapilandirmada, tartisma yonteminde
yapiciligi olusmasinda, isbirligi yeteneklerini 6gretmeye karismniz.

e Dersin 6gretmen ve 6grencilerin 6zetleriyle kapanmasini saglaymn.

e Ogrencilerin ¢aligmalarini degerlendirin.

e Grup isleminin devam eden gozlem ve tartigmasi boyunca isleyen grubu

belirleyin.
7. Karsihikh Sorgulama

Ogretmen konuyu sunduktan sonra, dgrenciler ikili ya da iiglii gruplara ayrilirlar.
Birbirlerine konuyla ilgili sorular sorar ve cevap verirler. Ogretmen, dgrencilere ipucu
olusturmak iizere baz1 soru kokii 6rnekleri verebilir (Senemoglu, 1994). Ogrenciler
kendi yeni sorularini olustururlar ve sonra karsilikli sorularmi sorup cevaplarlar. Bu
siirecin geleneksel tartisma grubundan daha etkili oldugu kanitlanmistir. Ciinkii
ogrencilerin konu hakkinda daha derin diistinmesini tesvik etmektedir (Senemoglu,

1997).
8. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Gruplar olusturulduktan sonra her 6grenci tarafindan konu sessizce okunur. Her
ogrenci, okudugu konu ile ilgili sorular hazirlar. Grup iiyeleri bir araya gelerek grup
sorularin1 secer ve bunlar1 bir karta yazarak postacilar araciligiyla diger gruplara
gonderilir. Grup sorulari, grup sozciileri tarafindan yanitlanarak sinifa sunulur. Grup

sunumu ve grup calisma siireci degerlendirilir. Daha sonra dgretmen tarafindan konu
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Ozetlenerek smifta genel bir tartisma yapilir. Tiim Ogrenciler bireysel olarak smava

alinir ve grup ddiilleri verilir (Agikgdz, 1992).
9. Akademik Celiski

Ogrenciler bilgilerini 6rgiitleyip sonug ¢ikarirlar. Ddrder kisiden olusan grup
sonradan ikiser kisiye ayrilir ve karsit goriislerini savunurlar. Taraflar savunduklari
goriisii ve neden onu savunduklarini agiklarlar. Daha sonra taraflar karsit goriisiin ne
oldugunu aciklarlar. Sonucta iki tarafin da anlasabilecegi bir karara varilir. Kendi
goriislerini  savunmaktan vazgecip en iyl kanitlar1 Ozetleyip, sentezleyerek bir
anlagmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlanir. Bu esnada grup iiyeleri bireysel olarak

alacaklar1 smava hazirlanirlar (Ac¢ikgoz, 1992).
10. Jigsaw

Birlestirme teknigi olarak da bilinir. Eliot Aranson ve meslektaslar1 taratindan

1978°de gelistirilmistir (A¢ikgdz, 1992, 2002; De Baz, 2001; Hedeen, 2003).

Jigsaw, isbirlikli 6grenme yonteminin en once bulunan tekniklerindendir (Slavin

vd., 1985).

Birlestirme teknigi olarak da bilinen Jigsaw tenknigi, asil gruplardaki tliyeleri
calismanin sonunda yeni ve uzman gruplar haline getirerek calismadaki tiim
ogrencilerin konu alanma iliskin gérevlerini yerine getirip getirmedigini kontrol etmeyi
saglar. Ozellikle sosyal alanlarda galisma yapmak i¢in bu teknik ¢ok uygun ve tercih
edilir niteliktedir. Ancak jigsaw tekniginin bir dezavantaji da uygulama agisindan ek
zaman almasi ve birinci smif dgrencileri igin uygun olmamasidir (Doymus, Simsek U.,

Simsek U., 2005).

Jigsawda 5-6 kisilik gruplardaki her 6grenci konu hakkinda biitiin grup calisana
kadar essiz bilgi verilir. Ogrenciler, kendi boliimlerini okuduktan sonra diger
gruplardaki suretlerle bilgileri tartismak i¢in uzman gruplarla tanisir. Daha sonra,
ogrenciler takim arkadaglarina ne 6grendiklerini 6gretmek icin gruplarma geri donerler.

Sonunda bireysel derece almak i¢in tiim sinif siav olur (Slavin vd., 1985).

Jigsaw, grup caligmasi deneyimlerinin 6zel bir seklidir. Jigsaw’da her 6grenci,
kendi bireysel amaglar1 i¢in esleriyle isbirligi i¢inde ¢alisir. Jigsaw, bulmaca gibidir.

Her parca yani 68rencinin aldigi her boliim sonuca ulagmak i¢cin dnemlidir. Parcalar
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birlesince iiriin olugmaktadir. Her 68rencinin pargas1 dnemli ise her 6grenci onemlidir

(Aranson, 2002).

Gruplardaki her oOgrenciye dersin bir parcasini kapsayan bilgi verilerek
ogrenciler arasindaki bagimlilik yiikseltilir. Ogrenciler, jigsaw gruplarina dersin bir
parcasmni anlatmak icin sorumludurlar. Farkli gruplardan, ayni konu pargasi gdrevini
alan her 6grenci uzman gruplara giderek kendi konular1 hakkinda uzmanlasir. Daha
sonra uzmanlastiklar1 konuyu kendi jigsaw gruplarma anlatir. Bu yiizden bagimlilik
sadece jigsaw arasinda degildir. Diger gruplarla da karsiliklt dayanisma vardir (Sharan,

1990).

Jigsaw tekniginde, Ogrenciler siirekli aktiftirler ve bu yiizden sikilmazlar

(Glasgow ve Hicks, 2003).

Isbirlikli 6grenme hakkindaki bazi kanaatler, isbirlikli 6grenmenin yalniz sosyal
yarar sagladigidir. Ancak arastirmalar, jigsaw tekniginin Ogrencilere 6grenme ve
ogrendigini uygulamada yardim ettigini gostermektedir. Jigsaw tekniginin sonunda
sosyal ve bireysel yararlar gdzlenmistir. Jigsaw, sinifta 6grenmeyi engelleyen tehditleri
azaltir ve ice doniik 6grenci davraniglarma yol gosterir. Akademik yararlar1 ise, okuma
kabiliyetini, bilginin sistematik yapilandirilmasini, 6zetleme yeteneginin yiikselmesidir

(Glasgow ve Hicks, 2003).

Acikgdz (1992, 2002), De Baz (2001) ve Hedeen (2003)’e gore teknigin 4 temel

asamasi soyledir:

Gruplarin  (Birlestirme) Olusturulmasi: Teknigini ilk asamasi birlestirme

gruplarinin olusturulmasidir. Bu agsamada 6grenciler 3-7°li karma gruplara ayrilirlar.

Malzemenin Boliinmesi: Ele aliman konu gruptaki 68renci sayis1 kadar kiigiik
parcalara ayrilir ve her parga bir 6grenciye verilir. Boylece her 6grenci konunun
yalnizca bir bdliimii ile ilgili bilgiye sahip olur. Ogrenciler kendilerine ait boliim iizerine

calismaktan ve o konuyu gruptaki diger arkadaslaria 6gretmekten sorumludur.

Uzmanlik Gruplarmin Olusturulmasi: Bu agsamada 6grenciler kendi gruplarindan
ayrilarak ayni boliimii hazirlamaktan sorumlu diger gruplardaki 6grencilerle uzmanlik
gruplarmi olustururlar. Uzmanlik gruplari rastgele olusturulabilir ve bu gruptaki 6grenci

sayis1t 6’y1 gecmemelidir. Bu grupta ayni boliimii ¢alisan 6grenciler boliime iligkin
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konuyu Ogrenmeye, anlamaya ve acikliga kavusturmaya calisirlar. Ayni zamanda

konuyu diger arkadaglarina nasil anlatabileceklerini tartigirlar.

Birlestirme Gruplarina Geri Déniis ve Grup I¢i Ogretim: Ogrenciler uzmanlik
gruplarinda kendi uzmanlik alanma ait olan konuyu tartisip Ogrendikten sonra
baslangictaki birlestirme grubuna geri donerler. Bu asamada Ogrencilerin iki gorevi
vardir. Birincisi, belirlenen zamanda uzman olduklar1 konuyu diger grup iiyesi
arkadaslarina anlatmak ve 6gretmek, ikincisi ise, diger grup lyeleri tarafindan ogretilen
konunun diger bdliimlerini 6grenmektir. Ogrencilere bu konularin tamamiyla ilgili

bireysel sinava girecekleri sdylenir.

Literatiir incelendiginde Jigsaw, Jigsaw 11, Jigsaw III, Jigsaw IV, Ters Jigsaw ve
Konu Jigsaw gibi teknikleri bulunmaktadir. Bu tekniklerin hepsi uygulama

asamalarindaki farkliliklardan dolay1 degisik isimlerle anilmaktadir.

Jigsaw 11, Slavin tarafindan 1980’de gelistirilmistir. Takimlar arasinda rekabet
olan bu metot orijinal Jigsaw metodundan uyarlanmistir (Sharan, 1990). Jigsaw II
metodu ashinda Jigsaw ve Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri tekniklerinin
birlesimidir (Liao, 2005). Jigsaw II’de de 6grenciler gruplara atanirlar. Gruptaki her
ogrenciye konusu verilir. Ogrenciler kendi konularmi uzman gruplarda tartisirlar. Daha
sonra 6grendiklerini takim arkadaslarma Ogretmek icin takimlarina donerler. Sonucta
materyalden quiz olurlar ve quiz sonuglari, 6grenci takimlar1 basar1 boliimlerindeki gibi,

takim puaninda ve bireysel puanlamada kullanilir (Slavin vd., 1985).

Jigsaw III, 6grenciler arasindaki etkilesimi arttirmak i¢in uyarlanmistir (Sharan,

1990).

Jigsaw IV teknigi de Jigsaw II ve Jigsaw III’ten farkl olarak giris asamasinda
ogretmen, smifa ¢alisacaklar1 linite ya da materyal ile ilgili film gdsterimi, tartisma
ortami, beyin firtinasi, problem ¢dzme, tiim gruplara dersi anlatma, ders planini sunma
ya da bir dersi tanitmakta faydalanilan diger yontemlerin kullanimi gibi etkinlikler
yapar, uzman gruplarda calisan 6grencilerin ¢aligma tiniteleri ile ilgili bilgileri dogru bir
sekilde Ogrenip Ogrenmediklerini kontrol etmek amaci ile quiz uygulamasi
yapilmaktadir. Asil gruplardaki ogrenciler tarafindan konunun, {nitenin ya da
materyalin tamaminin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol etmek amaci ile ikinci bir quiz

uygulamas1 yapilmaktadir. Ogretmen yapilan degerlendirmeler sonunda &grencilerin
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cogunlukla cevaplayamadiklar1 ya da 6grenemedikleri linitenin eksik yerlerini tekrar

kendisi dzetleyerek ve dgreterek ¢alismay1 tamamlar (Simsek U., 2007).

Biitiin jigsaw teknikleri temel bazi etkenler ile ayni1 6zellikleri igermektedir. Bu
jigsaw tekniklerinden biri de Timothy Hedeen tarafindan gelistirilen Ters Jigsaw olarak

adlandirilan Reverse Jigsaw’dir.

Ters Jigsaw orijinal Jigsaw ile karmasik bir baglantiy1 paylasmaktadir. Ters
Jigsaw orijinal Jigsaw ile Ogretmenin rolii, her bir O6grencinin 6grenmeleri igin
sorumluluklar1 ile kiigiikk grup tartismalarmi kolaylastirmasi ve ayni grup yapisinda
gorevler almasi gibi bazi asamalarda benzerlik gosterir. Ters Jigsaw amaclarin ¢ok
farkli bir kismin1 basarmak icin dizayn edilmistir. Jigsaw Ogretilecek olan materyalin
ogrenciler tarafindan kavranmasima katkida bulunmak anlaminda gergeklestirilirken ters
jigsaw oldukeca katilimer bir yapi icerisinden ¢alisilacak konu bagliklarinin biri lizerine
kararlar almada ve kavramlar1 olusturmada daha fazla 6§renci yorumunu arttirmak ve

ogrenmelerini hizlandirmak bakimimdan farklilik gostermektedir (Hedeen, 2003).

Jigsaw tekniklerinden en son gelistirilenlerinden biri de Doymus tarafindan
gelistirilen konu jigsawidir. Konu Jigsaw’i diger jigsaw tekniklerinden farkli
uygulamalar icermektedir. Konu Jigsawimin uygulamalarindan 6grencileri konu
basliklar1 kapsaminda gruplara ayrilir ve olusan her grup farkli bir konu basligini
hazirlamak i¢in asil gruplarinda bir arada c¢aligmalarini yiiritirler. Asil gruplara
yerlestirilen Ogrencilerin tamami 6gretmen tarafindan rastgele bir sekilde gruplara
dagitilir. Asil gruplardaki 6grencilerin her biri farkli bir konu bashigmni alir ve kendi
konularmi arastirir, Ogrenir ve sunu yapmak i¢in hazirliklarint tamamlar. Asil
gruplardaki 6grenciler iizerlerinde calistiklar1 konularini sira ile sinifa sunarlar. Asil
gruplardaki bu sunumlar tamamlandiktan sonra asil gruplarm her birinden grubun
biiytikligline gore iki ya da {i¢ kisi alinarak yeni bir grup yani biitiin konu basliklarini
kapsayan Jigsaw gruplar1 olusturulur. Yeni olusturulan bu Jigsaw gruplarinda her bir
grup konunun tamamini1 kapsayan caligmalarmi yeniden diizenleyerek Jigsaw grup
calismalarini ve sunumlarini hazirlarlar. Jigsaw gruplarindaki hazirliklar: bittikten sonra
her grup konunun tamamini kapsayan hazirliklarini smifa 6zet sunumlar seklinde sunar

ve konunun tamami lizerinde tartigmalar yaparak ¢alismalarini tamamlarlar. Calismalar
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bittikten sonra Ogrenciler bireysel olarak degerlendirilir ve calisma performanslari

belirlenir (Doymus ve Simsek, 2007).
2.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Yurt i¢cinde isbirligine dayali 6grenme ile ilgili arastrma Acikgdz (1990)
tarafindan ilkokul 6grencilerinden olusan dort grup iizerinde gerceklestirilmistir. Bu
arastirmada yapilandirilmis isbirliginin yabanci dil basarisi ve hatirda tutma diizeyi
iizerinde grupla yarigma, yapilandirilmis isbirlii  ve geleneksel Ogretimle

karsilastirildiginda daha olumlu etkileri ortaya ¢ikarilmaistir.

Doymus (2008) ¢alismasinda, 2005-2006 yilinda Atatiirk Universitesi Fen
Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali birinci smifinin farkl iki subesinde okumakta olan
ogrenciler lizerinde yapilmistir. Bu smiflardan biri jigsaw tekniginin uygulandigi
isbirlikli grup deney grubu, diger ise geleneksel 6gretim programmin uygulandigi
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Jigsaw grubundaki Ogrenciler kimyasal baglarla
ilgili dort ana baglikta toplanmak tizere dorder kisilik dort ana gruba boliinmiistiir. Konu
basliklar1 iyonik baglar, kovalent baglar, hidrojen baglar1 ve Van der Waals, baglar
hakkinda temel kavramlar olarak belirlenmistir. Veri toplamak i¢in her biri bes sorudan
olusan dort kisimli Kimya Akademik Baglar1 Testi kullanilmistir. Akademik basar1 testi
sonuglarina gore isbirlikli grubun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit
edilmistir.

Demirel (2007), Ankara-Haymana ilgesinin 12 Eyliil ilkdgretim Okulu’nun
besinci siif 6grencileri iizerinde “IIkdgretim 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersinin Diinya,
Giines ve Ay Unitesinde Isbirlikli Ogrenme Y®6nteminin Ogrenci Basarilaria ve Derse
olan Tutumlarina Etkisi” adli bir arastrma yapmistir. Arastirmada deney grubunda
isbirligine dayali Ogrenme yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel ydntem
kullanilmistir. Elde edilen veriler analiz edildikten ve yorumlandiktan sonra isbirligine
dayali O6grenme yOnteminin kullanildigi deney grubu o6grencileri ile diiz anlatim
yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve derse karsi
tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu gézlenmistir. Deney grubunda uygulanan
isbirligine dayali 6grenmenin yalnizca 6grencilerin basarilar: tizerinde degil derse kars1

tutumlarinda da etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

25



Acikgdz (1990) tarafindan tiniversite ogrencileri lizerinde yapilan arastirmada
birlikte soralim-birlikte Ogrenelim teknigi kullanilmis ve Ogrencilerin akademik
basarilari, hatirda tutma ve duyussal 6grenme tizerindeki etkileri isbirlikli 6grenme ve
diiz anlatim yontemi karsilastirilarak incelenmistir. Bu arastirmaya gore isbirlikli
o0grenme yonteminin akademik basar1 diizeyi ve duyussal 6zellikler iizerinde etkili
oldugu, teknikler agisindan bakildiginda Jigsaw ve Johnson ve Johnson tarafindan
kullanilan tekniklerin takim-oyun-turnuva ve 6grenci-takim basar1 tekniklerinden daha

az etkili oldugu tespit edilmistir.

Yigit, Siiliin ve Yalgin (2002), Erzincan Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte
olan 6gretmen adaylarinin yontem se¢me ve dersi planlama becerilerini arastirmistir. Bu
arastirma sonucunda Ogrencilerin sectikleri 6gretim metotlarinin basinda % 36,75
orantyla isbirlikli 6grenme ilk sirada gelmektedir. Isbirlikli §grenme metodunun segilme
nedenleri ise zaman ve kaynak uygunlugu, arastrmanin on plana ¢ikmasi, 6grenci

merkezli bir metot olmasi1 ve dgrencilerin sorumlulugu arttirmasidir.

Acikgoz’iin danmismanhiginda Akm (1996), geleneksel ve isbirlikli 6gretim
yontemini fen bilgisi alaninda arastirmis ve bu ¢alismayla isbirlikli 6grenme yonteminin
akademik basariy1r arttirdigi, 6grenmeyi kalici kildigi, 6grencilerin derse karsi olumlu

tutum gelistirmesinde etkili oldugunu gézlemistir.

Fen bilgisi alanindaki baska bir ¢alismayir da Ertekin (2001) “Geleneksel
Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin Fen Bilgisi Ogretimi
Uzerindeki Etkileri” isimli tez c¢ahismasi ile yapmistir. Ertekin, arastirmasini 4.
siniflarla, elektrik ve enerji iinitesiyle yapmustir. Bu ¢alisma sonucunda da isbirlikli

o0grenme yonteminin uygulandigi simiflar daha basarili ve konuya daha hakim ¢ikmistir.

Ergiin (2006), 8. smiflarla yaptigi calismada, isbirlikli 6§renme yontemi ile
alisilagelmis 6grenme yoOnteminin, fen bilgisi dersindeki basar1 ve tutuma etkisini
arastirmugtr. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 8grenme tekniginin kullanildig:
arastirmada, Ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilar1 ve tutumlarinda isbirlikli

ogrenmenin daha etkili oldugu goériilmiistiir.

Ates (2004) “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ilkdgretim II. Kademede Madde ve
Ozellikleri Unitesinde Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasmda bulgular, deney

grubunda bulunan 6grencilerin fen bilgisine kars1 tutumlarinda ve fen bilgisi dersindeki
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basarilarinda kontrol grubunda bulunan 6grencilere kiyasla anlamli ve pozitif yonde bir
degisme oldugunu gostermektedir. Buna gore isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel
O0grenme yontemine gore, 0grencilerin akademik basarilarinin arttirilmasinda ve olumlu

tutum gelistirmelerinde daha etkili oldugunu saptamaistir.

Senol (2006) “Ilkdgretim 6. Siif Fen Bilgisi Dersinde Duyu Organlari
Konusunun Islenmesinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarist ve Tutum
Uzerinde Etkisi” isimli calismasinda isbirlikli 6grenmeyle yapilan derslerde 6grenci

basarilarinin arttigini belirtmistir.

Geng (2007)’e gore isbirlikli Ogrenme yoOntemi akademik basarmin
arttirilmasinda geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkilidir ancak, 4 ay gibi kisa
bir siirede, problem c¢ozme becerisi gelistirmede isbirlikli 6grenme yontemi ve

geleneksel 6grenme yontemi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ergelebi (1995)’te yaptig1 “Geleneksel Ogretim Y 6ntemleri ile isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemini Matematik Ogretimi Uzerindeki Etkisi” adhi calismasinda,
igbirlikli 6grenme yonteminin olumlu tutum gelistirmede cok etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Ozkal (2000), “Biyoloji Ogretiminde isbirlikli Ogrenme ve Tam Ogrenme
Yontemleri ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basarisma Etkisi” adli
calismasinda isbirlikli 6grenmenin geleneksel O6grenmeye gore basariyr daha fazla
etkiledigini gbzlemistir.

Karaca (2005), “Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogretim
Yaklagimmnm, Lise 1. Smif Ogrencilerinin Maddenin Smiflandirilmasi Konusunu
Anlamalarina ve Akademik Basarilarina Etkileri” isimli yiiksek lisans tezi ¢calismasinda
isbirlikli yontem dikkate alindiginda kizlar ve erkekler arasindaki akademik basarida
anlamli bir fark tespit etmezken, geleneksel yaklasimla islenen derslerde kizlar ve
erkekler arasindaki akademik basarida bir anlamlilik bulmus, erkeklerin daha basarili

oldugunu tespit etmistir.

Kocabas ve Uysal (2006), izmir ili Kiraz Yatili {lkogretim Bolge Okulu’ndaki 5.
sinif dgrencileri lizerinde “Ilkdgretimde Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretiminde Sinif
Atmosferi ve Sarki Soyleme Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli arastirmasinda isbirlikli

ogrenme tekniklerinden birlestirme-1 tekniginin, geleneksel Ogretime gore, smif
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atmosferi ve 6grencilerin miiziksel alan bilgisi tizerinde anlamli derecede olumlu yonde
etki ettigini gozlemistir.

Sahin ve Arslan (2004), isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin  duyussal
ogrenmelerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda igbirlikli  §§renmenin
ogrencilerin tutumlar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu ve sosyal bilgiler dersinde
geleneksel yonteme gore akademik basariyr daha cok arttirdigini belirtmistir. Ayrica
ogrencilerin fikirlerini paylagma, tartisma, sunum yapma, fikirlerini savunma,
diistincelerini ifade etme, arkadaslarinin fikirlerine saygi duyma ve soru sorma

becerilerinde ilerleme oldugu sonucuna varmustir.

Coskun (2004), “Cografya Ogretiminde Kubasik Ogrenme” adli galismasinda,
igbirlikli 6grenmenin, yarigmaci ve tek basma oOgrenmeden daha etkili oldugunu

vurgulayarak bu yontemin anlamhi 6§renmeyi sagladigi sonucuna varmistir.

Demiral (2007) Kastamonu ili, Cide Ilgesi, Yatili Ilkdgretim Bodlge Okulu 7.
sinif dgrencileri iizerinde “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Maddenin Igyapisina Yolculuk
Unitesinde, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina, Bilgilerin Kaliciligina
ve Derse Kars1t Tutumlarma Etkisi” adli arastirmasindan elde edilen sonucglara gore
geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubunun isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
deney grubu ile fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmamasima
ragmen, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubunun fen bilgisi dersi

basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Timur (2006) Canakkale il merkezinde bulunan Mustafa Kemal Ilkogretim
Okulu ve Barbaros Hayrettin Pasa Ilkdgretim Okulu 7. Sinuflar iizerinde “Ilkdgretim 7.
Smif Fen Bilgisi Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi”
adli calismasinda ¢alisma konusu olarak 7. Smif fen bilgisi konularindan kuvvet ve
hareket iinitesini segmistir. Calismasimda Mustafa Kemal 1lkogretim Okulu 7/A, 7/B ve
7/C subelerini deney grubu olarak belirlemis ve bu grupta igbirlikli 6grenme yontemini,
Barbaros Hayrettin Pasa Ilkdgretim Okulu 7/A ve 7/B subeleri kontrol grubu olarak
belirlemis ve bu grupta da diiz anlatim yontemi kullanilmigtir. Arastirma verilerini elde
etmek icin deney ve kontrol grubuna On test ve son test uygulamistir. Elde edilen
verilerden yapilan analiz sonucu ilkogretim 7. Simif fen bilgisi dersinde kuvvet ve

hareket konularmmm ogretilmesinde Ogrencilerin “bilgi”, “kavrama”, “uygulama” ve
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genel basarilarii arttrmada, isbirlikli 6grenme yOnteminin geleneksel Ogrenme

yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Doymus ve Simsek (2007), 2005-2006akademik yilinin gliz doneminde Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dal
birinci sinif dgrencileri iizerinde yaptiklar1 “Kimyasal Baglarin Ogretilmesinde Jigsaw
Tekniginin Etkisi ve Bu Teknik Hakkinda Ogrenci Gériisleri” adli calismalarinda deney
ve kontrol gruplart birinci smifinin farkli iki subesinde okumakta olan toplam 67
ogrenciden olusmaktadir. Bu siniflardan biri jigsaw tekniginin uygulandigi isbirlikli
grup, diger ise geleneksel 6gretim programimin uygulandigi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Veri toplamak i¢in Kimya Akademik Baglar1 Testi ve Ogrenci Miilakat
Olgegi kullanmislardir. Hem akademik basar1 hem de &grenci miilakat &lgeginin
sonuglarina gore isbirlikli grubun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Doymus, Simsek ve Karagop (2007), 2006-2007 akademik yilinda genel kimya
laboratuar1 dersini alan fen bilgisi Ogretmenligi birinci smif 6grencileri tizerindeki
“Genel Kimya Laboratuar1 Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarisma, Laboratuar
Malzemelerini Tanima ve Kullanmasma Isbirlikli ve Geleneksel Ogrenme Ydnteminin
Etkisi” adli ¢alismalarinda calisma yaptiklar1 subelerden biri geleneksel &grenme
yonteminin uygulandigi kontrol grubu digeri isbirlikli 6grenme (Jigsaw Teknigi)
yonteminin uygulandigi deney grubu olarak kiime 6rnekleme yolu ile secilmistir.
Veriler Kimya Laboratuar Bagsar1 Testi (KLBT), Malzeme Tanima Testi (MTT) ve
Malzeme Kullanma Testi (MKT) olarak adlandirilan 6lgme araci ile toplanmis ve
verilerden elde edilen sonuglarin analizinde deney ve kontrol grubu arasindaki
akademik basari, laboratuar malzemelerini tanima ve malzemelerin kullanilis amaglarini
bilme yoniinden deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

sonucuna varilmistir.

Simsek, Doymus ve Kiziloglu (2005), 2003-2004 6gretim yil1 bahar doneminde
biri Merkezi Lise (ML) ve digeri ise Kirsal Kesimindeki Lise (KL) olmak iizere iki
lisede toplam 56 oOgrenci iizerinde yaptiklar1 “Lise Diizeyinde Ogrenim Géren
Ogrencilere Grupla Ogrenme Yonteminin Kazandirdign Bilgi ve Beceriler” adh

calismalarinda grupla 6grenme yonteminin 6grencilere kazandirdig: bilgi ve becerilerin
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etkinligini 6lgmek i¢in; iinite bitiminden sonra on sorudan olusan, grup calismasi
hakkinda, 68renci goriislerini almak icin Grupla Caligma Goriis Testi uygulanmis ve
elde edilen veriler analiz edildiginde grupla 6grenme yonteminin, hem merkezi hem de
kirsal yerlesim yerlerdeki liselerde Ogrenim goren Ogrencilere, bilgi ve beceri

kazandirdig1 sonucuna varilmaistir.

Avsar ve Alkis (2007) Bursa Altiparmak Fethi Acgan Cicek Ilkogretim
Okulu’nun dérdiincii smiflarinda 6grenim gérmekte olan 58 dgrenci lizerinde “Isbirlikli
Ogrenme Yontemi Birlestirme I Tekniginin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli ¢alismalarinda deney grubundaki 6grencilere arastirmacilar
tarafindan igbirlikli 6grenme yontemiyle, kontrol grubunda ise smif Ogretmenleri
tarafindan geleneksel yontemle {inite anlatilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu
iki ayr1 yOntemle Ogrenen Ogrencilerin basar1 diizeylerinin uygulama Oncesi ve
sonrasinda anlamh farklilik gosterdigi, yani farkli yontemlerin uygulandigi gruplarda
olma ve tekrarli Olciimler faktdrlerinin sosyal bilgiler ders basarisi iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunarak, isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel
yonteme gore cok daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak Jigsaw yonteminin
boliimlere ayrilabilen (iinitelerde uygulanmasi gerektigini vurgulayarak basariya
ulagsmak i¢in 6gretmenin yonteme hakim olmasi ve smif diizeninin yonteme goére

diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Atasoy, Geng, Kadayifci ve Akkus (2007), Glimiishane’deki Taglica Vali
Simsek ve Cumhuriyet Ilkdgretim Okullarinda, 7. Smif 46 dgrenci iizerinde yapilan “7.
Smif Ogrencilerinin Fiziksel ve Kimyasal Degismeler Konusunu Anlamalarinda
Isbirlikli Ogrenmenin Etkisi” adli ¢alismalarinda arastirma deseni olarak 6n test-son test
kontrol grubu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme,
kontrol grubunda ise geleneksel yaklasimla islendi. Arastirmada ele alinan diger
degiskenler kontrol altina alindiginda 6grencilerin bu konuyu anlamalarinda isbirlikli

ogrenmenin geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004), Diyarbakir ilinde Ziya Gokalp Lisesi 1.
Smif dgrencilerinden olusan iki grup iizerinde “Biyoloji Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme
ile Geleneksel Yontemlerinin Ogrencilerin Erisileri ve Ogrendiklerini Tutma Diizeyleri

Uzerindeki Etkileri” adl1 ¢alismayt yiiriitmiistiir. On test-son test kontrol gruplu modelin

30



kullanildig1 arastirmada, kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda isbirlili
ogrenme (Birlestirme II) yontemi kullanilarak, “Canlilarin Temel Bilesenleri” iinitesi
islenmistir. Arastirmanin verileri diizenlenerek istatistik analizlerden gegirilmistir. Elde
edilen bulgulardan deney grubu ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
bakimindan, iki yontem de etkili bulunmustur. Son test, erisi ve hatirda tutma testi
puanlarina gore deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundakilerden daha basarili

olmuslardir.

Cayci, Demir, Basaran ve Demir (2007) ilkogretim 5. Sinif 6grencileri iizerinde
“Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirligine Dayali Ogrenme ile Kavram Ogretimi” adli
calismalarinda ilgili iinite deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemiyle, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri ile islenmistir. Arastirma bulgularina gore,
isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin kavram

basarisi, kontrol grubundaki 6grencilerin basarisindan daha yiiksek ¢cikmustir.

Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006) Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Smifinda
okuyan oOgrenciler {izerinde gergeklestirdikleri “Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Y6nelik
Etkisi” adli ¢alismalarinda 1 deney 1 kontrol grubu olusturulmus ve deney grubunda
isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel Ggrenme yOntemi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler analiz edildiginde her iki grup
ogrencilerinin bilimsel slire¢ becerileri 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamh
farkliligin oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siireg
becerileri son test puanlar1 arasindaki iliski incelenmis, deney grubundaki 6grencilerin
son test puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Poyraz (2006) “Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme
Yoénteminin  Kullanildigi Egitim Ortamlarinda Basariyr Olgmede Coktan Segmeli
Testlerin Diger Testlere Gore Etkileri” adli calismasinda Fen Bilgisi dersi 6gretiminde
isbirlikli 6grenme sonucu 6grenci basarisini 6lgmede ¢oktan segmeli testler ile dogru-
yanlis soru ciimleleriyle yapilandirilmis testlerin ayni oranda etkili oldugunu, kisa

cevapl testlerin ise coktan se¢meli testlere gore daha az basar1 kaydettigi saptanmistir.
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Bunun nedeninin, kisa cevapli testlerin birden fazla yanlis cevabi cagristirmasi

oldugunu belirtmistir.

Ural (2007), “Kubasik Ogrenmenin Ilkdgretim Dérdiincii Siif Ogrencilerinin
Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Akademik Basarilar1 ve Benlik Kavramlar1 Uzerine
Etkisi” adli caligmasinda dersler deney gruplarinda kubasik 6grenme yOntemi ile
kontrol gruplarinda ise ilkogretim dordiincii smif fen ve teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklere gore islemistir. Olgme arac1 olarak deney ve kontrol gruplarma “Fen ve
Teknoloji Dersi Basar1 Testi”, on test, son test ve kalicilik testi; “Piers Harris’in
Cocuklarda Oz-Kavrami Olgegi”, 6n test ve son test olarak uygulamistir. Sonug olarak,
basar1 testinden elde edilen, son test ve kalicilik toplam puanlar ile bilgi ve kavrama
diizeyi puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari arasimda anlamli bir fark
bulunmadig1 gdzlenmistir. Piers Harris’in Cocuklarda Oz-Kavrami Olgegi, Kayg: alt
Olgeginden elde edilen sonuglara gore 1. Kontrol ile 2. Kontrol gruplar1 arasinda 1.

Kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmiistiir.

Kollu (2005), 2003-2004 6gretim yilinin bahar yariyilinda Adana ili Seyhan
ilcesindeki ilkogretim okullarindaki 5. Smiflar iizerinde “Kubasik Ogrenme
Tekniklerinden Birlikte Ogrenme Tekniginin 5. Smif Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin
Akademik Basarilar1 ve Arkadaslik Diizeylerine Etkisi” adli calismasinda iki deney ve
bir kontrol grubu kullanilmis ve dersler birinci ve ikinci deney gruplarinda kubasik
ogrenme tekniklerinden birlikte O6grenme teknigi, kontrol grubunda ise tiim smnif
ogretimine dayali geleneksel 6gretmen merkezli yonteme gore hazirlanan ders planlar1
dogrultusunda islenmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda basar1 testinden elde
edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi, kavrama ve uygulama diizeyi acisindan deney
gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, kontrol grubu lehine anlamli farklar

bulunmustur.

Sénmez (2005) “Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Birlestirme Teknigi ile
Bilgisayar Okur-Yazarligi Ogretiminin Akademik Basariya ve Kalicihiga Etkisi” adli
calismasinda deney grubu 33 6grenci, kalan kismi kontrol grubu olmak {izere, toplam
55 6grenci rastgele secilmistir. Deney grubuna igbirligine dayali 6grenme yonteminin
birlestirme teknigi kontrol grubuna geleneksel yontem uygulamistir. Arastirma sonunda

elde edilen verilerin analizinde deney ve kontrol grubu arasinda, akademik basar1
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acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogrenilenlerin kalicilig:

acisindan ise iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Nakiboglu (2001) “Maddenin Yapis1 Unitesinin Isbirlikli Ogrenme Y®ontemi
Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarma Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi”
adli caligmalarinda ilgili iinite deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol
grubunda ise geleneksel 6grenme yontemi ile islenmis olup, ¢alisma sonunda elde
edilen verilerin analizinde deney grubunun daha basarili oldugu bulunmustur. Isbirlikli
o0grenme yonteminin kullanildig1 6grencilerin maddenin olusumu ve 6zellikleriyle ilgili

konularda yorum yapma yetenekleri gelismis oldugunu gézlemlemistir.

Simsek (2007) “9. Smif Cografya Dersinde Basm¢ ve Riizgar Konularmin
Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi” adl1 calismasi
deney grubunda igbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise diiz anlatim yontemi
uygulanarak yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara dayanilarak isbirlikli
o0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun basarisinin, diiz anlatim yonteminin

uygulandig1 kontrol grubunun basarisina gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Gok ve Silay (2008) “Fizik Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Gruplarinda Problem
Cozme Stratejilerinin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismas1 2005-2006
egitim-6gretim yil giiz yartyilinda Izmir ili smirlar i¢inde, alt sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan bir ortadgretimin 10. Smif 6grencileri iizerinde yapmustir. Calismada strateji
ogretimi grubunda 25, kontrol grubunda ise 21 06grenci bulunmaktadir. Calisma
sirasinda, strateji Ogretimi grubunda igbirlikli gruplarda problem ¢ozme stratejileri
ogretimi, kontrol grubuna ise diiz anlatim yOntemi ile problem ¢6zme stratejileri
uygulamistir. Arastrma sonucunda, deney grubunun basar1 ve problem ¢dzme

stratejileri ortalamasinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Giines (2007) Bolu Ili Mudurnu Ilgesi’nde bulunan bir ortadgretim kurumunun
9. Smif 6grencileri lizerinde yiiriitiilen ve 7 hafta siiren “Beden Egitimi Dersi Jimnastik
Unitesinde Isbirligine Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin Biligsel, Duyugsal ve
Psikomotor Erisi Diizeylerine Etkisi” adli arastirmasinda istatistiksel sonuglar, igbirlikei
deney grubu ve geleneksel kontrol grubunun bilissel, duyussa ve psikomotor alan erisi
diizeyleri karsilastirildiginda sadece biligsel alanda isbirlik¢i deney grubu lehine

istatistiksel agidan anlamli bir fark elde edildigini gostermektedir. Istatistiksel sonuglar
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psikomotor ve duyussal alanlarda isbirlik¢i deney grubu ile geleneksel kontrol grubu

arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermistir.

Ogur (2006) “Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Fizik Dersi
(Newton’un Hareket Kanunlar1) Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisi” adli arastirmasida
arastirma sonucunda elde edilen bulgular, igbirlikli 6grenme yontemi, 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri tekniginin, 6grencilerin akademik basarilari izerinde olumlu etkilerinin
oldugunu gostermektedir. Cinsiyet bagimsiz degiskenine gore arastrma sonunda
geleneksel 6gretim grubundaki 6grencilerin fizik basarilarinda erkek 6grenciler lehine
anlaml1 bir fark belirlenirken, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grupta cinsiyet

degiskenine bagli anlamli bir farklilik olmadigi belirlendi.

Tasdemir (2004) “Fen Bilgisi Ogretmenligi Kimya Laboratuari Dersinde
Cozeltiler Konusunun Ogrenilmesinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkileri” adli
arastirmasinda deney grubunda isbirlikli 6grenme yOntemi, kontrol grubunda ise
geleneksel Ogrenme yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore; kimya
laboratuarlarinda isbirlikli 6grenme yoOnteminin geleneksel grup caligmasi yontemine
gore akademik bagar1 yoniinden daha basarili oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinde laboratuara karsi tutumlarinda her iki yontem arasinda anlamli bir
farka rastlanilmamistir. Yapilan bu arastirma, isbirlikli 6grenme yoOnteminin
uygulandig1 gruplarin geleneksel gruplardan farkli oldugunu belirtme acisindan 6nemli

bir aragtirmadir.

Oner (2007) “Ilkdgretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularmin
Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisma Etkisi” adli
arastrmasinda deney grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme teknigini,
kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulamistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore daha

basarili olmuglardir.

Gok (2006) “Ilkdgretim7. Sinif Ogrencilerinin Basing Konusunu Anlamalarida
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisma Etkisi” adli arastirmasinda ders
sunumlart deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemine gore, kontrol grubunda ise
geleneksel Ogretim yontemlerine gore yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen

verilerin degerlendirilmesi sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
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grubundaki 68renci basarisi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi gruptaki

ogrenci basarist arasinda da deney grubunda anlamli bir fark belirlenmistir.

Ergin (2007) 2006-2007 6gretim yilinda Konya ili, Merkez Meram ilgesi Dr.
Teoman Bilge Ilkdgretim Okulu 6. Simif dgrencileri iizerinde uyguladig: “Ilkdgretim
Fen ve Teknoloji Konularinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci
Basar1 ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasinda isbirlikli 6grenme yontemlerinden
ogrenci takimlari-bagar1 boliimleri tekniginin uygulandigi deney grubu, yapilandirmaci
yaklagimi temel alan 2004 programiyla Ogretim yapilan kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmanin bulgularina dayanarak elde edilen sonuglara gore; isbirlikli
O0grenme yontemlerinden Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri tekniginin uygulandigi
deney grubu ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 fen ve teknoloji programiyla
ogretim yapilan kontrol grubundaki ogrencilerin basarilar1 ve erisileri arasinda
istatistiksel olarak onemli farkliliklar bulunmamistir. Isbirlikli 6grenme yontemi ve
yapilandirmaci yaklagimi temel alan 2004 fen ve teknoloji programiyla 6gretim yapilan
siniflarda 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda 6nemli farkliliklar
saglanmistir, ancak iki grup arasinda Onemli farkhiliklarin olmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Ozden (2006) “Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin {lkdgretim 3. Smif Ogrencilerinin
Sosyal ve Duygusal Uyumlarma Etkisi” adli c¢alismasinda ilkogretim 3. smif
programinda yer alan hayat bilgisi dersine ait 5 {inite deney grubunda isbirlikli 6grenme
yontemi, kontrol grubunda ise anlatim, tartisjma ve soru-cevap Ogretim yontemleri
kullanilarak islenmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda isbirlikli  6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grenciler ile anlatim, soru-cevap ve
tartigma yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu O6grencileri arasinda sosyal ve

duygusal uyumlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Kuzucuoglu (2006) “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 5. Smf
Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarilarma Etkisi” adli arastirmasinda
arastirmanin sonunda, ilkogretim besinci sinif matematik dersinde, isbirlikli 6grenme
tekniklerinden birlikte 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile diiz anlatim yonteminin
uygulandig1r kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

ortaya ¢ikmistir. Ancak deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkin anlamli olmamasiyla
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birlikte istatistiksel olarak son test puanlarma gore deney grubunun basari
ortalamasinin, kontrol grubunun basar1 ortalamasinin, kontrol grubunun basari

ortalamasi iistiinde oldugu tespit edilmistir.

Tanel (2006) “Manyetizma Konularmnin Lisans Diizeyindeki Ogretiminde, Diiz
anlatim yontemi ile Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkilerinin Karsilastirilmasr” adli
calismasinda deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden “Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim” ve “Birlestirme” teknikleri ve isbirlikli gruplarda problem
¢ozme ve deney yapma Ogretimsel isleri, kontrol grubunda ise geleneksel Ggretimi
uygulamistir. Arastrmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yOnteminin 6grencilerin
manyetizma konularina yonelik akademik basarilarinin arttirilmasi, temel kavramlarin
ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin 6grenilmesi, edinilen bilgilerin hatirlanmasi, fizik
dersine yonelik tutumlarin ve fizik dersinde kedilerine olan gilivenlerinin arttirilmasi ve
fizik dersini 6grenmelerinde etkili odlugunu diisiindiikleri ve 6nem verdikleri etkenlerde
farkliliklarin olusturulmasi iizerinde diiz anlatim yontemine gore anlamli bir sekilde
etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Iki yontem arasinda temel kavramlarin ve bu kavramlar

arasindaki iliskilerin hatirlanmasi agisindan bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Biilbiil (2007) “Ortadgretim Cevre ve Insan Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Cevreye YoOnelik Tutumlara ve Erisiye Etkisi” adli ¢alismasinda, arastirma
sonucunda ulasilan bulgular: Cevre ve insan dersinde Isbirlikli Ogrenme Yontemi
kullanim1 6grencilerin akademik basarilarini, bilissel erisilerini, kalicilik (hatirlama)
diizeylerini olumlu yonde etkilemis ancak Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkilememistir. Ayrica ¢evre ve insan dersinde igbirlikli 6grenme yontemi
kullannmi, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda akademik basarilari, bilissel erisileri,
kalicilik (hatirlama) diizeyleri ile c¢evreye yonelik tutumlar1 acisindan bir fark

yaratmamuistir.

Sengoéren (2006) “Optik Dersi Isikta Girisim ve Kirmim Konularmin Etkinlik
Temelli Ogretimi: Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkilerinin Arastirilmasi” adh
arastrmasinda deney grubuna isbirlikli 6grenme teknikleri ile birlikte, etkili 6grenme
islerine gore hazirlanan girisim ve kirmim konularina yonelik etkinlikler uygulamais;
kontrol grubuna ise, geleneksel 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru-yanit, tartigma)

uygulamistir. Aragtirmanin sonucunda; isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim sinifi
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ogrencileri arasinda akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri arasinda deney
grubu yoniinde olumlu farklar oldugu; fizik dersine yonelik giiven ve 6nem degerleri
arasinda anlamli bir farklillk olmadigi; her iki gruptaki ogrencilerin optik dersine
yonelik tutumlarinin anlamli bir sekilde arttig1, fakat gruplar arasinda anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Korucu (2007) “Probleme Dayal1 Ogretim ve Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemlerinin
[Ikogretim Ogrencilerinin Basarilar1 Uzerine Etkileri” adli arastirmasinda Ilkdgretim 7.
Smiflarda fen ve teknoloji dersi “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesi bir sinifa
isbirlikli 6grenme yontemiyle anlatilirken, bagka bir smifa probleme dayali 6§enme
yontemi ile anlatilmistir. Arastrma sonunda PDO ile isbirlikli dgrenmenin basar1
diizeyi, 6grenilenlerin kaliciligi, 6grencilerin fen bilgisine iligkin tutumlar1 bakimimdan

anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Kocabas (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Blok Fliit Ogretimi ve Ogrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri” adli doktora ¢alismasmda iki deney iki kontrol grubu
kullanmistir. Deney gruplarma igbirlikli 6grenme yOntemi, kontrol grubuna ise
geleneksel 6grenme yonteminin degisik tekniklerini kullanmistir. Bir nolu deney
grubuna Birlestirme-I, iki nolu deney grubuna birlikte 6grenme, iic nolu kontrol
grubuna ezginin tartimindan yola ¢ikilarak 6gretimi, dort nolu kontrol grubuna biitiin-
parca-biitiin tekniklerini kullanmistir. Calismanin sonunda elde edilen veriler analiz
edildiginde isbirlikli 6grenme tekniklerinin Ogrencilerin miizige iliskin tutumlari,
miiziksel alan bilgileri, miizigi 6grenme stratejileri ve blok fliit calma becerileri
iizerinde geleneksel O6grenme tekniklerinden anlamli derecede olumlu yonde etkili

oldugunu goérmiis kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli fark bulamamastir.

Bilen (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretimi ve Giidiisel Siiregler
Uzerindeki Etkisi” adli ¢alismasinda temel egitim 4. Smiflar iizerinde smiflardan
birinde isbirlikli 6grenme yOntemi, ikincisinde nota ile Ogrenme yontemi ve
iiclinciisiinde kulaktan notali 6grenme yontemi olmak tizere Ui¢ sif kullanmistir.
Arastirmanm sonunda elde edilen verilerden igbirlikli 6grenme yOnteminin miizik
bilgilerinin G6gretilmesinde nota ile Ogrenme yOntemine gore Onemli bir fark
olusturmazken kulaktan notali O08renme yontemine gore daha etkili oldugunu

gormiistiir. Isbirlikli 6grenme yonteminin nota ile dgrenme ve notali dFrenme
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yontemlerine gore giizel sarki sdyleyebilme becerisinin, miiziksel isitme becerilerinin,
miizige iligkin olumlu tutumlarin, miizige iliskin giidiiniin gelismesi tizerinde daha etkili

oldugunu saptamstir.

Kasap (1996) “Isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma, Ogrenci
Yiiklemeleri ve Isbirlikli Ogrenme Gruplaridaki Etkilesim” adli ¢alismasinda isbirlikli
ogrenme ve geleneksel 6grenme yOntemlerinin fen basarisi, hatirda tutma, Ogrenci
yiiklemeleri {izerindeki etkilerini ve Ogrenci yliklemeleri ile isbirlikli 6grenme
gruplarindaki etkilesim oriintiilerinin iliskisini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu
On test-son test arastirma deseni kullanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencileri
sosyo-ekonomik diizeyleri arasindaki farkliliklardan ve 6gretmen etkisinden gelebilecek
bozucu etkileri onleyebilmek icin ayni okulda ve aymi 6gretmende okuyan ortaokul 3.
sinif 6grencileri arasindan se¢mistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu
fen basaris1 ve hatirda kalicilik iizerine isbirlikli 6grenme yOnteminin geleneksel
ogretime gore daha etkili oldugunu bulmustur. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin  basarisizlik  ylklemeleri iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu

gozlemlemistir.

Gomleksiz (1993) “Kubasik Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogrenme
Yonteminin Demokratik Tutumlar ve Erisiye Etkisi” adli calismasinda Cukurova
Universitesi Adana Egitim Yiiksekokulu’nda 1991-1992 egitim yili I. yariyilda egitim
bilimlerine giris dersini alan yiiksekokul birinci smif 6grencilerinden bir deney ve iki
kontrol grubu olusturmustur. Deney grubunda “Birlestirme”, “Birlestirme 117, “Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Bolimleri” ve “Takim-Oyun-Turnuva” tekniklerinin  temel
Ozelliklerinden yararlanilarak olusturulmus yeniden uyarlastirilmis birlestirme teknigi
adl teknigi uygulamistir. Birinci kontrol grubunda geleneksel yontemle ders iselmistir.
Dersler deney ve birinci kontrol grubunda arastirmaci tarafindan, ikinci kontrol grubuna
ise bagka bir 0gretim liyesi tarafindan islenmistir. Arastirma bulgularinin sonuglari
analiz edildiginde kubasik 6grenme yoOnteminin gerek Ggrenci basarisinda, gerekse
demokratik tutumlar agisindan, geleneksel Ogrenme yontemine gore daha etkili

oldugunu bulmustur.

Kilig (2006) “Ilkogretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik Ogrenme

Yonteminin, Geleneksel Kiime Calismasi Yontemine Gore Benlik Saygisma ve
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Akademik Basariya Etkisi” adli ¢aligmasini 2005-2006 egitim-0gretim yilmin giliz
yartyllinda Adana ili Yiiregir ilgesindeki bir resmi ilkdgretim okulunda yiirtitmiistiir.
Calismasinda ilkdgretim 4. smif sosyal bilgiler dersinin, “Ge¢misimi Ogreniyorum” ve
“Yasadigimiz Yer” dnitelerinin kazandirilmasinda, kubasik 6grenme yOnteminin
yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi ve geleneksel kiime c¢alismasi yOnteminin
ogrencilerin akademik basarilarma ve benlik saygilarmma etkisi olup olmadigi
arastirmistir. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubunda bulunan toplam 53 6grenci
iizerinde gergeklestirilmistir. Dersleri deney grubunda kubasik 6grenme yOnteminin
yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel kiime ¢alismasi
yontemine gore hazirlanan ders planlari1 dogrultusunda islemistir. Arastirma sonunda
elde edilen veriler analiz edildiginde ilkdgretim sosyal bilgiler dersi 4. Smif “Ge¢cmisimi
Ogreniyorum” iinitesinde kubasik dgrenme yonteminin yeniden uyarlanmis birlestirme
teknigine gore diizenlenen 6gretimin, akademik basar1 agisindan etkili oldugunu ortaya

cikarmastir.

Seher (2000), 6grencilerin en biiyiik gereksinimlerinden birisinin, birbirleriyle
isbirligi yapmak ve iletisim kurabilmek oldugunu belirtmistir. Bunun i¢in 6grencilerin
sosyal becerilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamis ve arastirmasinda, sosyal
becerilerin 6gretilmesinde igbirlikli 6grenme ortaminin etkisini incelemistir. Arastirma
sonunda ise, isbirlikli 6grenme ortaminin, 6grencilerin sosyal becerilerini arttirdigi

sonucuna ulagmistir.

Literatiir taramalar1 igbirlikli 6grenmenin ¢ok arastirilan bir konu oldugunu
arastrmalarin daha cok fen alaninda oldugunu gosteriyor. Yapilan ¢aligmalarda
isbirlikli 6gretim yonteminin diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu, ancak bu
yontemin uygulanirken olumlu ama¢ bagimliligi olusturulmasina dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanmaktadir. Fen alaninda bu konuyla ilgili birgok arastirma mevcuttur.
2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Newmann ve Thompson (1987), isbirlikli 6grenme yOnteminin en ¢ok fen
alaninda kullanilmasina ragmen en yiiksek basarmin matematik alaninda oldugunu

belirtmektedir.

Mattingly and VanSickle (1991) c¢alismalarinda, isbirlikli 6grenme

tekniklerinden olan Jigsaw II tekniginin geleneksel tiim smif egitim siiregleri ile
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karsilastirildigi zaman akademik basarilar1 yilikseltmede etkisini arastirmislardir.
Calismalarinda cografya dersi goren 45 lise 6grencisinden olusan iki tane dokuzuncu
sinif yer almis ve iki smiftan bir tanesi Jigsaw II tekniginin uygulandigi kontrol grubu
olarak rastgele belirlenmistir. Arastrmada On test-son test yari deneysel arastirma
desenini kullanmiglardir. Arastirma kapsaminda cografya dersinin ilgili konular1 deney
grubuna isbirlikli 6grenme yontemindeki Jigsaw II teknigi ile kontrol grubuna ise
geleneksel 6grenme yontemi ile islenmistir. Derslerin iglenmesi silireci tamamlandiktan
sonra son testler uygulanmis ve bagimsiz gruplar t-testi analizi ile degerlendirilmistir.
Testlerin degerlendirilmesi sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilarinin artis1 kontrol grubundaki 6grencilerinkinden c¢ok daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Colosi ve Zales (1998) biyoloji laboratuar1 uygulamalarinda isbirlikli 6grenme
yontemindeki jigsaw tekniginin etkinligini arastirmistir. Calismalarinda geleneksel
laboratuar yaklasiminin kullanildig1 bir grup ile jigsaw tekniginin uygulandigi
laboratuar yaklasimimnin kullamildigir bir grup ile jigsaw tekniginin uygulandigi
laboratuar ~ yaklasimlarmm1  biyoloji  dersinin  laboratuar  uygulamalarinda
gergeklestirmistir. Geleneksel laboratuar uygulamalar i¢in 68rencilerin aktif katildigi,
laboratuar Oncesinde Ogretmenlerin O6grencilere laboratuarda yapilacak ¢alismalari
anlatmasi seklinde gergeklesen uygulamalari igeren bir ders yapmislar ve diger calisma
grubunda ise jigsaw tekniginin uygulamalar1 ¢ergevesinde laboratuar uygulamalarini
diizenleyerek jigsaw teknigini kullanmiglardir. Uygulama sonunda jigsaw tekniginin
uygulandig1 laboratuar gruplarindaki 6grencilerin bilgilerin paylasilmasi i¢in uygun bir
ortam sagladigini, Ogrenmeleri i¢cin sorumluluk olusturduklarini, problemlerin
coziilmesinde birbirlerine giivendikleri ve bu siire¢ sonunda akademik gelisimlerin st
seviyelere ¢iktigmi belirtmislerdir. Arastirma sonuglarindan yola c¢ikarak jigsaw
tekniginin laboratuar uygulamalarinda daha sik kullanilmast gerektigi yOniinde

goriislerini belirtmislerdir.

Cooper (1995) geometri konularinda isbirlikli 6grenme ve geleneksel 0gretim
yaklagimmi karsilastrmis ve anlamli bir sonu¢ elde etmemistir. Bunu, ogrencilerin

gerektigi gibi isbirligi yapmamasima dayandirmastir.
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Schickler (1998), 6grenci takimlari-basar1 boliimleri ve birlikte Ogrenelim
tekniklerinin kullanildig1 isbirlikli 6grenme yonteminin, genel biyoloji dersinde,

ogrencilerin basarisini arttirmada etkili bir yontem oldugunu belirtmektedir.

Chiu (2004), isbirlikli Ogrenme yOntemini uygularken 6gretmenlerin
miidahalelerinin 6grencilerin  problem ¢6zme becerilerinin gelismesine etkisini
incelemistir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanma siirecinde 6gretmenin rehberlik
gorevinin dneminden bahsederek, 6gretmenlerin, dgrencilerin ihtiyaglarmi bilip bunlara
cevap verdiginde isbirlikli 6§renmenin daha verimli oldugunu, 6grencilerin bir arada

daha c¢ok ¢alisarak problemlere ¢oziim buldugunu agiklamistir.

Siegel (2005) calismasinda, bir 8. Smif matematik Ogretmeninin, isbirlikli
ogrenme hakkindaki sahsi tanimimi ve bu tanimina gore isbirlikli 6grenmenin sinifa
uygulanmasma nasil baktigmi 6grenmek icin bir ¢alisma yapmistir. Arastirmada veri
toplama yOntemleri olarak, miilakatlar ve siniftaki gozlemler kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; 0gretmenin isbirlikli 6grenme yontemini uygulamak i¢in ge¢misteki bilgi ve
tecriibelerinden edindigi kisisel teknikleri kullandigi ve bu tekniklerin kullanimi da
kendi 6gretim yeterliliginden etkilenmekte oldugu tespit edilmistir. Elde edilen diger bir
sonu¢ olarak kullanilan dersin igerigi ve Ogrenci kabiliyeti 6gretmenin isbirlikli
ogrenmeyi kullanimma etki eden diger faktdrlerdendir. Ogretmenin dikkatini, isbirlikli
ogrenmedeki bir teknik ilizerine odaklamasi, uygulamanin  dogrulugunun
arttirilabilecegini gostermektedir. Son olarak, 6gretmenlerin inanglar1 hakkindaki bilgi
arastirmacinin, hangi 6gretmenin isbirlikli 6grenmeyi uygulamak i¢in uygun oldugunun

belirlenmesini saglar.

Chen (2004) calismasinda, 34 erkek, 76 kiz olmak {izere 110 tane 1. Smif
iiniversite 6grencisi lizerinde 3 aylik siire igerisinde yapmistir. Deney grubunda Jigsaw
ve Ogrenci takimlari-bagar1 boliimleri olmak tizere iki isbirlikli 6grenme stratejisi
uygulamistir. Karsida kontrol grubu geleneksel gramer c¢eviri metodu kullanilarak
okutmustur. Veri toplama araglar1 uluslar arasi iletisimde iki Ingilizce testi (TOEIC)
kullanilmis, testlerden birini 6n test, digerini son test olarak uygulamistir. Ek olarak,
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeleri ve itibarlar1 hakkinda veri toplamak i¢in deneysel
konularda bir anket vermistir. Istatistiksel analizleri SPSS 10.0 paket programimda

yapmis, toplanan tiim verilerin analizi i¢in ¢ok yonlii dogrusal regresyon ve konvaryans
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analizi yani ANVOCA kullanilmistir. Analiz sonuglarima gore jigsaw ve 0Ogrenci
takimlari-basar1 boliimleri teknigi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin daha

basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Sadler (2002) arastrmasinda, igbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin topluluga ait
olma duygusunu gelistirdigini, insanlarla etkilesim i¢inde olarak iletisim becerilerini
gelistirdigini ve bilim tecriibelerinde monotonluktan ¢ikip alternatif diistinebildiklerini

belirtmistir.

Shachar ve Fischer (2004) arastirmasinda, bes tane lise son kimya sinifindan
toplam 167 O6grenci katilimiyla iki aylik bir siirede gergeklestirilmistir. Calismada
ogrencilerin akademik basarilar1 ve motivasyon lizerine isbirlikli 6grenme yonteminde
kullanilan grup arastirmasi tekniginin etkisini ve yontem hakkinda 6grenci goriislerini
incelenmistir. Calismada bir akademik basar1 testi ve Harter tarafindan hazirlanan bir
motivasyon anketi On test ve son test uygulamasi olarak kullanilmistir. Deney
grubundaki 6grenciler ayrica yeni yontem hakkinda ne diisiindiiklerini mektup seklinde
yazmiglardir. Calismalarmin sonunda elde edilen verilere gore grup arastirmasi
tekniginin kullanildi isbirlikli 6grenme yontemi grubundaki orta ve diisiik basarili
ogrencilerin motivasyon skorlar1 azalirken akademik basarilarinin kontrol grubundan
daha yiiksek oldugunu tespit edilmislerdir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi
gruptaki 6grencilerin yazdiklar1 mektuplardan elde edilen verilere gore 6grenciler yeni
yontemin olumlu oldugunu belirtmislerdir. Bir kisim 6grencilerin de yeni yontemin

gelistirilmesi gerektigini ifade eden goriisler one siirdiigli belirtilmistir.

Ghaith ve Bouzeineddine (2003) calismalarinda, isbirlikli 6grenme yontemi
Jigsaw II tekniginin okumaya kars1 tutuma, akademik basariya ve bu teknik hakkindaki
ogrenci gorlslerini belirlemeye yOnelik bir arastirma yapmuslardir. Arastirmalarinin
orneklemi Liibnan’daki bir ortaokulun iki farkli subesindeki bir yabanci dil 6grencisi
olarak dort bolimden olusan derse katilan 111 sekizinci simif Ogrencisinden
olugsmaktadir. Calismalarinda veri toplama araci olarak iki anket ve bir kavramsal
degisim Olgegini kullanmislar ve bu olcekler ile ogrencilerin tutumlarini, akademik
basarilarin1 ve jigsaw teknigi hakkindaki goriislerini belirlemislerdir. Arastirmalarmin
sonunda elde ettikleri verilerin degerlendirilmesinde MANCOVA (Multivariate Anlysis

of Covariance) test analizi kullanilmis ve degerlendirme sonucunda deney grubundaki
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ogrencilerin okumaya karsi tutumlarinda ve akademik basarilarinda kontrol grubuna
gore istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin gerceklestigini, fakat 6grencilerin Jigsaw

II teknigine kars1 goriislerinde pozitif bir durumun bulunmadigini tespit etmislerdir.

Peterson ve Miller (2004), egitim psikolojisi lisans Ogrencilerini, isbirlikli
o0grenme ve bliyiik grup egitimi yontemlerini kullanmasina gére ayirmis ve bu gruplari
baz1 degiskenlere gore karsilastrmislardir. Isbirlikli dfrenme yontemi uygulanan
grupta, konu hakkinda diisiinmenin, 6grenci ile iligkinin, gérev 6neminin algilanmasinin
ve yetenegin en uygun seviyelerde ortaya ¢iktigmi bulmuslardir. Ogrencilerin isbirlikli
o0grenme yonteminde daha fazla bilingli olduklar1 fakat konsantre olma konusunda daha

fazla zorlandiklarini belirlemislerdir.

Wilson-Jones ve Caston (2004) arastirmalarinda, Misissippi’de bir kirsal alan
ilkokulundaki Afrika-Amerikan erkeklerinin akademik basarilarini ilerletme iizerine
isbirlikli 6grenme yOnteminin etkisini arastirmiglardir. Arastwrmalarimi 2002-2003
yilinda ti¢ aylik bir periyot siiresince 16 Afrika-Amerikan erkegi ile alt1 kez yiiz yiize
goriisme yapilarak gerceklestirmislerdir. Arastirmada sonunda nitel veriler toplanmis ve
toplanan bu veriler nitel olarak degerlendirilmistir. Ogrenciler 8 ile 13 yas arasinda olup
diizenli bir sekilde egitim almislar. Arastirma sonucu elde edilen veriler
degerlendirildiginde 6grencilerin egitimlerinin sonunda akademik basarilarinda artis ve

yonteme karsi ilgilerinin gelismis oldugu belirlenmistir.

Johnson ve Johnson (1987), isbirlikli 6grenmeye gelecekte ozellikle fen ve

matematik alaninda daha fazla ilgi duyulmaya baglayacagmi sdylemislerdir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢calisma grubu (evren ve Orneklem), arastirma

siireci, veri toplama araglari, veri toplama stireci ve verilerin analizine deginilmistir.
3.1. Arastirmanin Yaklasimi

[Ikogretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Viicudumuzda Sistemler” {initesinde
isbirlikli 6grenme (Okuma-Yazma-Sunma teknigi) yonteminin uygulanmasinin dgrenci
basarisina etkisini arastirmak iizerine yapilan bu ¢aligma, deneysel desen modelli bir
calismadir. Bu ¢alismada i¢ gegerliligi tehdit eden tehlikeleri onlemek amaciyla kontrol

grubu kullanilmistir. Kontrol grubu kullanilarak aragtirmanin giivenirligi arttirilmastir.
3.2. Arastirmanin Modeli

Bu deneysel ¢alismada kontrollii 6n ve son test modeli kullanilmistir. Yapilan bu
calismada igbirlikli 6grenme yonteminin “okuma-yazma-sunma” teknigi ile 6grenim
goren Ogrenci grubuyla, diiz anlatim yontemi ve soru-cevap teknigi ile 6grenim goren
grubun akademik basarilar1 arasinda bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bu iki gruptan
Deney Grubunu isbirlikli 6grenme yontemine dayali “okuma-yazma-sunma” teknigi ile
ogrenim goren Ogrenciler, Kontrol Grubunu ise diiz anlatim yontemi ve soru-cevap

teknigi ile 6grenim goren dgrenciler olusturmustur.
3.3. Cahsma Grubu (Evren ve Orneklem)

Arastirmanimn evrenini, 2012-2013 egitim-6gretim yili Elazig ili Maden ilgesi
Hazar Ortaokulu 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Hazar
Ortaokulu 7/A ve 7/B sinift 6grencileri olusturmaktadir. Smiflardan 7/A deney grubu (n
= 35) olarak,7/B smifi ise kontrol grubu (n = 35) olarak secilmistir.



3.4. Arastirma Siireci

7. Siif Fen ve Teknoloji dersi “Viicudumuzda Sistemler” {initesi ile ilgili Talim ve
Terbiye Kurulu’nun belirlemis oldugu Milli Egitim Bakanlhig1 IIkogretim 7. Simf

miifredat1 incelendi. Hedef davranislar, incelenen miifredat ¢ergevesinde belirlendi.

Diiz Anlatim Yontemi, yapilandirmaci yaklasim ve isbirlikli 6grenme Y 6ntemi

hakkinda makale ve kitaplar incelendi ve bilgiler toplandu.
Toplanan bilgiler ve iinite hedefleri g6z oniine almarak ders planlar1 gelistirildi.

Deney ve Kontrol Grubunu olustururken gruplar arasinda basar1 seviyelerinin
benzer olmasini saglamak amaciyla Ogrencilere 6. Sinif miifredat konularini
kapsayan “Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi” uygulandi. Ogrenciler yaptiklar1 dogru
soru sayisma gore; 0-5 dogrusu olanlar, 6-10 dogrusu olanlar, 11-15 dogrusu
olanlar ve 16-20 dogrusu olanlar seklinde ayrildi. Sonra bu 6grencilerden her bir
gruba esit sayida olacak bi¢cimde dagitim yapilarak 5 kisilik, 7 heterojen grup

olusturuldu.

Deney Grubu; 7/A smifindaki 35 0Ogrenciden olusturuldu. Deney grubunda,
“Viicudumuzda Sistemler” tinitesi, isbirlikli 6gretim yonteminin “okuma-yazma-
sunma” teknigiyle islendi. Calismada, uygulama yapilmadan Once, deney
grubundaki ogrencileri, isbirlikli 6grenme yontemi ve “okuma-yazma-sunma”

teknigi hakkinda bilgilendirdi.

Deney grubu 6grencilerine uygulama dncesi “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinin
farkli bir yaklasimla islenecegi belirtildi. Bu yaklasima gére “Ogrenciler, bilgiyi
ezberleyen, oldugu gibi kabul eden, derste pasif olan degil, bilgiye kendileri ulasan,
bilgiyi anlamlandiran ve yorumlayan, 6grendigi bilgiyi giinliik hayatinda kullanan
kisilerdir. Ogrenciler, derste aktiftir ve dfretmen sadece rehberdir” denildi. Bu
yaklagimin uygulanabilmesi i¢in isbirlikli 6gretim yonteminin secildigi sdylendi.
Ogrenciler gruba ayrilarak her grubun kendisine isim vermesi istendi. Grubun ismi
verilirken gruptaki her 6grencinin fikrinin alinmasi gerektigini belirtildi. Gruplar
isimlerini  “Yildizlar”,  “Bermazhlar”, “Zekiler”, “Ogrenme Avcilar1”,

“Caliskanlar”, “Zeka Kiipleri” ve “Yenilmezler” olarak belirledi.
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Ogretmen isbirlikli dgrenmenin felsefesinden bahsederek, artik bireysel basaridan
s0z edilmedigini, basarty1 grup olarak yakalamalar1 gerektigini, gruptaki bir
ogrencinin basarismnin diger grup arkadasimi da etkileyecegi agiklandi. Verilen

etkinliklerin grupla yapilacagini ve 6grencilerin birbirlerinden 6grenecegi soylendi.

Ogretmenin bu agiklamalar1 karsisinda &grencilerin  gruplara itiraz ettigi ve
akademik basarilar1 yliksek olan Ogrencilerle grup olmak istedikleri gdzlendi.
Ogretmen, bu durumda, gruplarm bilerek heterojen olusturuldugunu, gruplarin
birbirlerine gore homojen oldugunu belirterek Ogrencileri sakinlestirdi. Bu
uygulamanin 6grenciler i¢in grup ici sosyal etkilesimi de artiracagi belirtilerek

ogrenciler giidiilendi.

Grup Tyelerinin materyalleri ortaklasa kullanabilmeleri, sunumlarmi1 rahat
yapabilecekleri, diger gruplarin rahatca soru sorabilecekleri ve sorularmin
cevaplarini bulabilecekleri, rahat bir atmosferde fikir aligverisi yapabilmeleri i¢in

fen ve teknoloji laboratuar1 kullanildi.

Uygulama sirasinda grup ici etkilesimlerde giiriiltii olmasi1 engellemek amaciyla

her grubun bir grup baskani segmesi ve grup adina sz istemesi kararlastirildi.

Isbirlikli 6grenme ydntemi (okuma-yazma-sunma) teknigi tamtildiktan sonra

“Viicudumuzda Sistemler” linitesi akademik basar1 testi 6n test olarak uygulanda.

“Viicudumuzda Sistemler” tnitesi isbirlikli 6grenme planinin uygulanmasi i¢in

gerekli olan materyaller temin edildi.
Deney grubunda, hazirlanan isbirlikli 6grenme plani uygulandi. Bu plana gore;
Sindirim sistemi konusu ile ilgili olarak;

v" Ogrenciler, arastirmaci tarafindan 5’er kisilik 7 heterojen gruba ayrildi ve
gruplardan kendilerine isim bulmalar1 istendi. Gruplar isimlerini “Yildizlar”,
“Bermazhlar”, “Zekiler”, “Ogrenme Avcilar1”, “Caliskanlar”, “Zeka Kiipleri”

ve “Yenilmezler” olarak belirlediler.
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Sekil 3.1.1sbirlikli 6grenme gruplari semasi

v/ Sonra arastirmaci“Viicudumuzda Sistemler” tinitesinin ilk konusu olan

“Sindirim Sistemi” konusunun “Sindirim Sistemini Olusturan Yap1 ve

Organlar” alt konusunu tiim gruplarin hazirlamalari istendi.
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v’ Dersin ilk iki saatinde, olusturulan gruplar okuma asamasma gegerek ders

kitab1 ve farkli kaynaklardan konuyu okudular.

v/ Daha sonra Ogrenciler kaynaklar1 kapatarak bu alt konuyu her grup

ogrendiklerini birlikte posterler olusturarak, rapor olusturarak yazdilar.

v/ Daha sonra kura ile segilen grup yaptiklar1 posterleri, gorselleri ve

materyalleri sunum i¢in hazirlayip sunumlarmni yaptilar.
v" Grubun eksikleri, 6gretmen ve diger gruplar tarafindan giderildi.

v" Dersin diger saatlerinde de diger konu ve alt konular (6rnegin; bosaltim
sistemi ve alt konulari, denetleyici diizenleyici sistemler ve alt konulari...)

benzer sekilde islendi.

v' Unitenin tamami bittikten sonra “akademik basar1 testi” son test olarak

uygulandu.

Kontrol Grubu ise; 7/B smifindaki 35 6grenciden olusturuldu. Kontrol grubunda,
“Viicudumuzda Sistemler” {initesi, diiz anlatim yontemiyle ve dgretmen merkezli
islendi. Ogrencilere her ders dncesi hangi konunun islenecegi sdylenerek konuya
calisarak gelmeleri s6ylendi. Derste, ilkogretim fen ve teknoloji kitab1 dgrencilere
okutturuldu ve 6nemli yerler vurgulandi. Diiz anlatim ve soru-cevap yontemleri
uygulandi. Konu sunumlarindan sonra 6gretmen tarafindan konu 6zetlenerek
ogrencilerin defterlerine yazdirildi. Ogrenciler tarafindan anlasilmayan konular,
ogretmen tarafindan tekrar edilerek anlatildi. Ders sonlarinda 6grenci g¢alisma

kitaplar1 6dev olarak verildi.

“Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi” deney ve kontrol gruplarinda 6n test

olarak uygulandi.

Ancak ogrencilerden bazilarinin gerek aile husumetleri, gerek 6grencilerin kendi
aralarindaki anlagsmazliklar ve Ogrencilerin akademik basaris1 diisiik olan
ogrencileri gruplarinda gormek istememeleri nedeniyle ayni grupta yer almak
istemeyen Ogrenciler oldu. Bu dgrencilerin de goriisleri dikkate almarak gruplar

arasinda 6grenci degisimi yapildi.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin akademik basar1 seviyelerini
belirlemek icin “Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi” 6nce On test olarak

uygulandu.

Ders sunumu, deney grubunda isbirlikli 6grenmenin “okuma-yazma-sunma”
teknigi ile kontrol grubunda ise diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknigi ile

islendi.

Deney grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme ile “okuma-yazma-sunma” teknigi

hakkinda bilgi verildi.

Deney grubundaki 6grenciler, gruplara ayrildiktan sonra kendi aralarinda gérev

paylasim yaptilar.

Viicudumuzda Sistemler {initesinin konu basliklar1 olan “Sindirim Sistemi” konusu
6 ders saati, “Bosaltim Sistemi” konusu 6 ders saati, “Denetleyici ve Diizenleyici
Sistemler” konusu 6 ders saati ve “Duyu Organlarimiz” konusu ise 10 ders saati

boyunca hem Deney Grubunda hem de Kontrol Grubunda islendi.

Uygulamada, deney grubunda, isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden biri
olan “okuma-yazma-sunma” teknigi kullanildi. Kontrol grubunda ise diiz anlatim
yontemi ile 6gretmen merkezli olarak islendi. Konuya ge¢meden once soru-cevap
yontemi ile Onbilgiler hatirlatildi. Yine soru-cevap ve diiz anlatim yontemi
kullanilarak ders islendi. Ders bitiminde Ogrencilere islenen konu ile ilgili 6dev

verildi ve bir sonraki konuya calisip gelmeleri sdylendi.

Uygulama siirecleri bittikten sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Fen ve
Teknoloji Akademik Basar1 Testi” son test olarak yeniden uygulanarak deney ve

kontrol grubunun akademik basarilar1 arasindaki fark ol¢tilmiistiir.

Calismanin sonunda elde edilen verilerin istatistiki analizleri yapilarak, isbirlikli

o0grenmenin, 6grencilerin akademik basarilara etkisi incelendi.
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3.5. Veri Toplama Aracglan

Veriler, 6n bilgi testi ve Fen Bilgisi akademik basari testi yoluyla elde edilmistir.
Bu testler 6grencilere uygulanirken, kullanilma amaci agiklandi. Testlerin giivenirligini
yiikseltmek amaci ile 6grencilere, testlere isim yazmalarinin gerekmedigi ve smif gegme
notlarina etki etmeyecegi soylendi. Uygulanan testlerin amacina ulagsmasi i¢in bos soru

birakilmamasi gerektigi aciklandi.
3.5.1. Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi

Yapilan arastirmada, 6grenci seviyelerinin ne durumda oldugunu gérmek ve
gruplarm heterojenligini saglamak i¢in 5. sinif ve 6. sinif Fen ve Teknoloji konularini
kapsayan 20 soruluk “Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi” uygulandi. Ogrencilerden
sorularin bos birakilmamas: istendi. Hazirlanan bu on bilgi testi, deney ve kontrol
gruplarma uygulandi. Uygulama sonucunda elde edilen bulgular asagidaki tabloda
verildi.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin On Bilgi Testi Puanlarina Ait Tamimlayici Istatistikler ve

Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Gruplar (N) (X) (SS) (SD) (p)
Deney 35 9,2222 2,286966
1,005 70 0,319
Kontrol 35 8,4444 3,65265

Bu tabloya gore Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi “Okuma-Yazma-Sunma” teknigi
uygulanan grup ile Diiz anlatim yontemi uygulanan grubun 6n bilgi testi puanlari

arasinda kayda deger bir fark olmadig1 goriilmektedir.
3.5.2. “Viicudumuzda Sistemler” Unitesi Akademik Basar Testi

Akademik basar1 testi, 6grencilerin viicudumuzda sistemler iinitesini anlama
diizeylerini belirlemek amaci ile hazirlandi. Test sorulari hazirlanirken, 7. smf
“Viicudumuzda Sistemler” iinitesi hedefleri arastirildi Ilkogretim fen ve teknoloji
kitaplari, makaleler ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmis SBS, OKS ve

DPYBS smav sorular1 incelendi. Hedefler dogrultusunda 35 sorudan olusan g¢oktan
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segmeli test hazirlandi. Yapilan gecerlilik ve giivenirlik ¢alismasi sonunda basari testine

25 coktan se¢meli sorudan olusan teste son hali verildi.

“Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi”,deney ve kontrol gruplarna iinite
sunumundan once dgrencilerin “Viicudumuzda Sistemler” iinitesi ile ilgili seviyelerinin
ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla 6n test olarak uygulandi. Unite anlatimmdan
sonra hem deney hem de kontrol grubuna, isbirlikli 6grenme yontemi ve diiz anlatim
yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarma etkisini belirlemek amaci ile son test
olarak uygulandi. Testte her dogru soru 1 puanla, yanlis ya da bos birakilan sorular 0

puanla degerlendirildi.
Bagimsiz Degiskenler

Calismamizin bagimsiz degiskenleri igbirlikli 6grenme (Okuma-Yazma-Sunma

teknigi) yontemi ile diiz anlatim yontemidir.
Bagimh Degiskenler

Calismanin bagimli degiskeni, “Viicudumuzda Sistemler” {initesi kapsaminda
hazirlanan Fen Bilgisi akademik basar1 testi ile Olgiilen, Ogrencilerin akademik

basarilaridir.
3.6. Verilerin Analizi
Arastirma verilerinin analizinde SPSS 17.0 paket programi kullanilmistur.

Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi ile gruplar arasindaki seviye farki belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarimin 6n seviyelerinin ne durumda olduklarmi saptamak i¢in

bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

“Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi” ile elde edilen veriler
degerlendirilerek, deney ve kontrol grubu arasindaki fark karsilastirilmistir. Verilerin

istatistiksel olarak analizinde, t-testi kullanilmistir.

Uygulanan Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi ile Fen ve Teknoloji Akademik
Bagar1 Testi 6n test ve son test puanlarma iliskin t-testi uygulanmasi ile elde edilen

sonuglarin ~ yorumlanmasinda 0,05 anlamhilik  diizeyi  kabul  edilmistir.

51



I1I. BOLUM
3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin hipotezlerinin ¢éziimii i¢cin toplanan istatistiksel

coziimlemeler sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer verilmistir.
3.1. Birinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 1: Isbirlikli Ogrenme Yontemi “Okuma-Yazma-Sunma Teknigi”
Uygulanan Grup ile Diiz anlatim yontemi uygulanan grubun bilimsel Fen ve Teknoloji

Akademik Basar1 On Testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Her iki gruba Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi, On test olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin, bu 6n test uygulamasi sonucu aldiklar1
puanlarin tanimlayici istatistikleri ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz t-test uygulandi. Elde edilen sonuclar Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basar1 Testi On Test Puanlarma Gére Tanimlayict

Istatistikler ve Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Gruplar (N) (X) (SS) (SD) (p)
Deney 35 8,2222 4,01149
0,027 67 0,979
Kontrol 35 8,6970 3,73735

Tablo 3.2°deki verilere gore gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir fark

yoktur (t =0,027 ve p> 0,05).

(67)

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi “Okuma-Yazma-Sunma” teknigi
uygulanan grup ile Diiz anlatim yontemi uygulanan grubun Fen ve Teknoloji Akademik
Bagar1 Testi On test puanlarna gore Ogrenci seviyelerinin benzer olduklar:

goriilmektedir. Yani ikinci hipotez de reddedilmemis, kabul edilmistir (Hy kabul edild1).
3.2. ikinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 2: Isbirlikli Ogrenme Yontemi “Okuma-Yazma-Sunma” teknigi
uygulanan grup ile Diiz anlatim yontemi uygulanan grubun Fen ve Teknoloji Akademik

Basar1 Testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.



Her iki gruba “Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi’son test olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin, bu son test uygulamasi sonucu aldiklar1
puanlarin tanimlayici istatistikleri ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz t-test uygulandi. Elde edilen sonuclar Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basari Son Test Puanlarma Goére Tanimlayict

Istatistikler ve Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Gruplar N) (X) (SS) (SD) (1))
Deney 35 19,0278 2,73063
7,204 70 0,0000
Kontrol 35 13,0278 4,18491

Yukaridaki Tablo 3.3’deki verilere gore deney grubunun aritmetik ortalamasi
19,0278, standart sapmasi 2,73063 ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 13,0278,
standart sapmas1 4,18491°dir. Aritmetik ortalamalar arasinda, deney grubunun lehine
olan 6,00’lik bir fark vardir. Bu fark deney grubunun lehine anlamli bir farktir. Bilimsel
basar1 son test puanlar1 genel degerlendirildiginde uygulama sonras1 deney ve kontrol
gruplar1 arasinda konuya iliskin bilgileri acisindan anlamli bir fark vardir. Yani Isbirlikli
Ogrenme Yontemi “Okuma-Yazma-Sunma” teknigi uygulanan deney grubu
“Viicudumuzda Sistemler” iinitesi Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi son test

puanlarina gore diiz anlatim yontemi uygulanan kontrol grubuna gore daha basarilidir

(tp0 =7.204 ve p<0,05),

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi “Okuma-Yazma-Sunma” teknigi
uygulanan grup ile Diiz anlatim yontemi uygulanan grubun Fen ve Teknoloji Akademik
Bagar1 Testi son test puanlar1 arasinda Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup
lehine anlamli bir fark vardir. Deney grubunun uygulama sonundaki akademik basarisi
kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Yani tigiincli hipotez reddedilmistir (Hp red, H;
kabul edilmistir).

53



IV. BOLUM
4. SONUCLAR VE ONERILER
4.1. Sonuclar

Bu arastirmada Ilkégretim 7. Simif Fen ve Teknoloji dersindeki “Viicudumuzda
Sistemler” {nitesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin “Okuma-Yazma-

Sunma” tekniginin 6grenci akademik basarisina etkisinin ortaya konmasi amag¢lanmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemine dayali okuma-yazma sunma teknigi uygulanan
deney grubu ile diiz anlatim yontemi ve soru-cevap teknigi uygulanan kontrol grubunun
Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi ve Fen ve Teknoloji Akademik Basar1 Testi &n test
puanlar1 arasinda belirgin bir fark olmadigi yani uygulama Oncesi gruplarin basari

seviyelerinin benzer oldugu goriilmiistiir (Tablo 3.1 ve Tablo 3.2).

Uygulama sonras1 hem deney grubuna hem de kontrol grubuna yapilan Fen ve
Teknoloji Akademik Basar1 son testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda Isbirlikli Ogrenme Yontemine dayali okuma-
yazma-sunma teknigi uygulanan deney grubunun akademik basarisinin, diiz anlatim
yontemi ve soru cevap teknigi uygulanan kontrol grubuna gore yiliksek oldugu
gozlenmistir. Yani isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin akademik basarilarmin

arttirilmasinda olumlu ve belirgin bir etki yapmistir (Tablo 3.3).

Calismamizdan elde edilen sonucglar Acikgdéz 1993; Gomleksiz 1996; Soker
1998; Erden 1988; Akin 1996; Kocabas 1995; Bilen 1995; Karaoglu 1998; Gomleksiz
1993; Gomleksiz ve Temel 1994; Ozder 2000; Yildiz 1999; Ozkan 1999; Oner 1999;
Baykara 2000; Kasap 1996; Sahin 1996’a ait isbirlikli 6§renme yontemi kullanilarak
yapilan ¢alismalarla da desteklenmektedir. Deney grubundaki bu basarinin nedenleri;
ogrencilerin birbirlerine yardim ederek ortak bir amag¢ cercevesinde hareket etmesi,
birbirleri hakkinda pozitif diisiinmeleri ve birlikte daha basarili hareket etmeleri, farkl
yeteneklere sahip Ogrenciler arasinda olumlu iligkiler kurulmasi, o6grenciler arasi
iletisim, diyalog, bir gruba aitlik hissi ve ortak bir ama¢ icin ugrasma c¢abasi olarak

belirlenebilir (Doymus, 2008; Gok, 2006).



4.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonucglar dogrultusunda asagidaki

oneriler getirilmistir.

1.

10.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanilacag: etkinlikler icin dnceden iyi bir
hazirlik  yapilmasi1  gerekmektedir. Isbirlikli grenme  ydnteminin
uygulanmasi 6ncesinde, dgretilecek konu iceriginin bu ydonteme uygun olup
olmadigina karar verilmesi gerekir. Igerik, yontem se¢imini etkileyen en
onemli faktorlerden birisidir.

Isbirlikli 8grenme ydnteminde gruplar olusturulurken 6grenci goriislerine de

yer verilmelidir.

Ogrenciler isbirlikli 6grenme yontemi ve teknikleri hakkinda mutlaka
konunun uygulanma 6ncesi bilgilendirilmeli ve her bir 6grencinin yapacagi

etkinlikler konusunda 6grencilerle goriisiiliip eksiklikler giderilmelidir.

Fen ve Teknoloji dersine ait Ogretmen kilavuz kitaplarinda, isbirlikli

o0grenme yontemine daha ¢ok yer verilebilir.

Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda, etkinlikler, isbirlikli 6grenme yontemi

uzerine hazirlanabilir.

Ogretmenlere yeni dgretim yaklasimlarini nasil uygulayacaklar1 hakkinda
hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

Smif ortam1 grup ¢alismalarina uygun olarak diizenlenmelidir.

Bu calismada, isbirlikli 6grenme yaklasimi Fen ve Teknoloji dersinde

uygulanmistir. Diger derslerde de bu yaklasima yoOnelik calismalar

yapilmalidir.

Isbirlikli 8grenme yaklasimi  kapsamindaki  “okuma-yazma-sunma”
tekniginin basariya etkisi konusunda daha kesin genellemelere varabilmek

icin daha genis gruplar tizerinde ¢aligilmalidir.

Ogrencilerin korkuyla yaklastiklar1 Fen ve Teknoloji dersi dgretmenler

tarafindan eglenceli hale getirilip sevdirilmelidir.
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EK 1: ON BILGI TESTI

Enerji tretme Fotosentez yapma

Besin veya atik

madde depolama Salg: Uretme

Yukaridaki tabloda hicre igcindeki bazi
yapilarin gérevleri verilmistir.

Asagidaki yapilardan hangisinin gorevi
tabloda verilmemistir?

A) Mitokondri B) Koful

C) Cekirdek D) Kloroplast

Organlar arasinda bir dizen ve is birligi
vardir. Bu diizen bozulursa canliik sona

erer.
TPy LAY
i T
«f B
- i H
Y-
Hiicre ) Doku
S @ 7
g -
.
Organ e
Sistem

Organizma

Dolagim, sindirim, bosaltim, iireme,
solunum, iskelet - kas ... gibi sistemler
bir araya gelerek asagidakilerden
hangisini olusturur?
A) Hucre
C) Organ

B) Doku
D) Organizma
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Q—E—

Yukarida insanda (reme sirasinda ger-
ceklesen bir olay gésterilmistir. Bu olay
asagidakilerden hangisidir?

A) Yumurta olusumu

B) Déllenme

C) Gelisme

D) Sperm olusumu

I. lyi arkadaslar segcmeliyiz.
Il. Yeteneklerimizi gelistirmeliyiz.
lll. Sorunlarin gézimunde aileden yardim
almaliyiz.
Ergenlik donemini saglikh bir sekilde
gecirebilmek igin yukarida verilenler-
den hangilerini yapmaliyiz?

Al i B) I,
) I, I D) I, 1 ve Il

Asagida verilenlerden hangisinin tohu-
mu besin olarak tiketilir?

B)
Elma Armut
C) 7 D)k
Fasulye Zeytin



Cimlenme, tohumun uygun kosullar bul-
dugunda geliserek yeni bir bitki olustur-
masidir.

Asagidakilerden hangisi tohumun gim-
lenmesi igin gerekli kosullardan degil-
dir?

A) Uygun sicaklik
C) Oksijen

B) Su
D) Aydinhk ortam

Yukaridaki bisikletlinin surati 60 km/h'tir.

Buna gdre bu bisikletli 2 dakikada kacg
kilometre yol alir?

A) 0,5 B) 1
C) 2 D) 6
55 m/s 35m/s
K ' L <
="
P )

120 m

Aralarinda 120 m mesafe bulunan K ve L
araclar ayni anda ayni yénde 55 m/s ve
35 m/s sabit sUratlerle harekete basliyorlar.

Buna gore K aracli, L aracini kag saniye
sonra yakalar?

A) 8 B) 6 C)5 D) 3
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Asagidakilerden hangisi madde degildir?

A) Toprak B) Su
C) Isi D) Tuz
10.
| | [ o ©
O ™

Yukarida modelleri verilen maddeler-
den hangisi ya da hangileri atomik ya-
pih maddeyi temsil eder?
A) Yalniz |

C) Yalniz 1l

B) Yalniz Il
D) Il ve lll

11.

Cok sayida ayni cins atomlarin bir araya
gelerek olusturdugu maddelere ne ad ve-
rilir?

A) Element B) Bilesik
C) Karigim D) Atom
12.

Asagidaki yargilardan hangisi yanhs-
tir?

A) Sivi ve gaz tanecikleri titregim hareke-
ti yapar.

B) Katilari olusturan tanecikler 6teleme
hareketi yapmaz.

C) Swvilar kolaylikla sikistirilabilir.
D) Gazlarin belirli bir sekli yoktur.



13.

14.

15.

. Cam parcasi
Il. GUmus gubuk
lll. Bakir tel

IV. Kuru tahta pargasi

Yukaridaki maddelerden kac tanesi ilet-

kendir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

Bakir tel

R——+

Sekildeki elektrik devresinde baglanti kab-

lolan arasina bakir tel baglanmistir.

Bakir telin yanina bakir telin boyu ve ke-
sit alanina esit ikinci bir bakir tel bagla-
nirsa asagidaki ifadelerden hangisi

dogru olur?

A) Devrenin direnci artar.

B) Devredeki ampul daha parlak yanar.
Cc
D

) Devrenin direnci azalir.

Devredeki elekirik enerjisi artar.

2LS

Ls
Bakir Bakir
cubuk Gubuk

Hy
1t
Il

+]
1f
|

Bir elektrik devresinde devrenin test uc-
lar1 arasina konulan metalin cinsinin lam-
banin parlakhigina etkisini arastirmak is-
teyen bir 6grenci yukaridaki devrelerden
hangi ikisini beraber kullanmalidir?
(L: iletkenin boyu, S: iletkenin kesit alanidir,)

A) lvell B) llve IV
C) lvelll D) Nl ve IV

71

16.

f
f
A

o re— ) 7

-

Yukanda bir kemik sekli verilmistir. Bu
kemik tiirii ile ilgili olarak asagidakiler-
den hangisi yanhgtir?

A) Uzun kemiktir.

B) En diginda bulunan kemik zari kemigin
enine buylimesini saglar.

C) Basg kismindaki gbzeneklerde kirmizi
kemik iligi bulunur ve yag depolar.

D) Ortadaki kanalda sar kemik iligi
bulunur.

17.

Sag kulakcik Vicut hicreleri
) (I1)

Sol karincik Aort atar damari

(11T (V)

Blylk kan dolasiminda kan, yukarida-
ki tabloda verilen kisimlardan hangi si-
rayla gecer?

A L-11-1vV-11

B) Nl -IV-1Il-1

Cym-iv-1-1

D)yI-IV-1l-1I

18.

I. Hava kirliligi
Il. Sigara ve alkol kullanimi
lll. Asbest

Yukarida verilenlerden hangisi veya
hangileri solunumda gérevli yapi1 ve
organlarin sagligini olumsuz etkiler?

A) Yalniz |

B) lvell
C) llve lll
D) I, Ilvell



19.

Bakir bir teli elimizle tutup telin diger
ucunu mum alevinde beklettigimizde
elimizin yanmasi, 1sinin hangi yolla ya-
yildigina érnektir?

A) Tasima B) iletim
C) Isima D) Konveksiyon
20.
X
Gelen
1Sin
Y

Sekildeki X aynasina gelen 1sinin izledi-
gi yol, hangi secenekte dogru olarak ve-
rilmigtir?
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EK 2: “VUCUDUMUZDA SISTEMLER UNITESi AKADEMIK BASARI TESTI

IR,

Asagidakilerden hangisi yukaridaki her
iic besin igerigi iginde ortak degildir?

A) Sindirildikten sonra vicuda yararl hale
gelmeleri

B) Sindirimlerinde enzim kullaniimasi
C) ince bagirsakta emilmeleri

D) Tamaminin ayni organda kimyasal sin-
dirime ugramasi

Karaciger ve pankreas sindirime yardimci
organlardir.

Bu organlar trettikleri safra salgisi ve
pankreas 6z suyunu besin igeriklerinin
sindirimini yardimel olmak Uzere birer
kanalla agagidaki organlardan hangisi-
ne aktarir?

A) ince badirsak B) Mide

C) Kalin bagirsak D) Yutak

|. Karbonhidratlar
Il. Yaglar
Ill.  Proteinler

Yukandaki besin igeriklerinin hangilerinin
sindirimi ince bagirsakta tamamlanir?

A) lvell B) Il ve lll

C) I, ITvelll D) [ve lll
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X, Y, Z, T sindirilerek vicuda yararl hale
gelen besin icerikleridir.

X'in %404
Z'nin %801

Sadece ince bagirsakta kimyasal sindiri-
me udramaktadir.

Y'nin %10'u
T'nin %30'u

Bu durumda bu besinlerden hangisi da-
ha fazla oranda yag igerir?

A) X B)Y C)z D)T

Sindirim sistemini olusturan yapi1 ve
organlardan hangisinde sindirim yapil-
maz?

A) Agiz
B) Yemek borusu
C) Mide
D) ince bagirsak

Pankreasin salgi-
ladigi pankreas
6z suyu, asagida-
ki besinlerin han-
gisinin kimyasal

sindirimini  ger-
ceklestiren enzim
icermez?

A) Karbonhidrat B) Mineral

C) Yag D) Protein

Riya gorme olayinin gergeklesmesini
saglayan merkez asagidakilerden han-

gisini yonetemez?
A) Hapsirma B) Biling

C) Cagrisim D) Anlayis



Yukarida attk maddeleri vicudumuzdan
uzaklastiran organlar verilmistir.

Bu organlardan hangisinin atik madde-
leri vicuttan uzaklastirma yolu yanlis
verilmistir?

A) | — Soluk verme B) Il - Terleme

C) Il — idrar D) IV — Kan
u’\a - -
'&'* Agagidakilerden hangisi

,,;!-" bdobrek tasi olugmasinin

LA ; i dedi

Fatm  sebeplerinden biri degqil-

T ar

A) idrar yollari iltihabi
B) Bazi bébrek hastaliklari

C) Besinlerle alinan fazla kalsiyum ve D vi-
tamini

D) Bol bol su icmek

10.

VUcudumuzdaki sistemlerin diizenli, uyum-
lu ve sorunsuz olarak caligmasini, denetle-
yici ve dlizenleyici sistemler gergeklestirir.

Asagidakilerden hangisi denetleyici ve
diizenleyici sistemi olusturmaz?

A) Merkezi sinir sistemi
B) Cevresel sinir sistemi
C) Hormonal sistem
D) Solunum sistemi

74

11.

Asagidakilerden
hangisi beyin ta-
rafindan yoneti-
len bir davranis

degildir?

Beyin
A) Konusma B) Acikma
C) Vucut sicakhd D) Denge

12.

Bobrege kan getiren da-
mar ile bdbrekten siizii-
len kani uzaklastiran da-
mar sirasiyla asagidaki-
lerden hangisidir?

Bobrekten kani
uzaklastiran damar

Bébrege kani
getiren damar

A) Bobrek atardaman - Bébrek toplarda-
mari

B) Bébrek toplardamari - Bébrek atarda-

mari

C) Bobrek kilcal damari - Bbrek toplarda-
mari

D) Bébrek atardaman - Bébrek kilcal da-

mari

13.

Saglikh bir insanin idrarinda:
l. Su
Il. Ure
lll. Karbondioksit

yukanidakilerden hangileri bulunmaz?

A) lvell
C) Yalniz Il

B) Il ve llI
D) I, 1,1



14.

15.

16.

Ayadi kaldinma takiip dismek iizere
olan Elifiin, ani bir hareketle diigmekten
kurtulmasinda;

I. Beyin
Il.  Omurilik sogani
lll.  Omurilik

organlarindan hangileri gorev alir?

A) LI ByLu <ClI,m D)L

I. Buyime
Il. Dolagim
lll. Acikma
V. Hapsirma
Olaylan denetleyici ve diizenleyici sis-

temlerin hangi béliimleri tarafindan
Kontrol edilir?

I Il 11} v
A) Hipofiz Omurilik  Beyin Omurilik
sogani sogani
B) Tiroit Beyincik Omurilik Omurilik
sogani
C) Bobrek  Omurilik Beyin Omurilik
sogani

D) Pankreas Beyin Omurilik Beyin

Goz ile ilgili olarak asagida verilenler-
den hangisi dogru degildir?

A) Sert tabaka g6zin én bélumuinde fark-
lagarak 1g1g1 kiran saydam tabakayi
(kornea) olusturur.

B) irisin ortasindaki géz bebegi géze gi-
ren 1s1gin miktarini ayarlar.

C) Gorme sinirlerinin goz yuvarlagindan
disari cikti§i yerde bulunan kor nokta-
da goéruntl ters olusur.

D) A§ tabakada sari leke gortntiinin olug-
tugu yerdir.
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17.

Gamze : Miyop
Dilek : Hipermetrop
Aziz : Astigmatizm
Yukarida Gamze, Dilek ve Aziz'in g6z ku-
surlan verilmistir. Buna gére;
|. Gamze’de gbrintl sari lekenin 6ninde
olusur.
II. Dilek yakini ¢ok iyi géremez.
lIl. Aziz, cisimleri bulanik gérar.
ifadelerinden hangileri séylenebilir?

A)lvell B) I ve Ill
C) llve il D)1, livelll

18.

Asagidaki uyanlardan hangisini algila-
mak icin 6zellesmis olan duyu almagla-
r1 deride bulunmaz?

A) Sicaklik

B) Sertlik

C) Isik siddeti
Agri

=

)
)

19.

Yukarida dilin sekli verilmistir.
Buna gore asagidakilerden hangisi yan-
lLigtir?

A) | ile gosterilen kisimda acl tat daha iyi

algilanir.

B) Il ile gbsterilen kisimda tuzlu tat daha iyi
algilanir.

C) IV ile gésterilen kisimda tath tat daha iyi
algilanir.

D) Dilin bazi bélamlerinde tat tomurcuklar
daha yogundur.



20.

I. Kulak zarinin sertlegsmesi
Il. Orta kulaktaki kemiklerin kaynasmasi

lll. Kulak zar yirtiimasi

Yukaridakilerden hangileri isitme kaybi-
ha neden olabilir?

A) Yalniz Il B) [vell
C)lvell D) I, Il ve llI
21.

Asagidakilerden hangisi bosaltim siste-
mi hastaliklarinda tedavi amach Kkulla-
nilmaz?

A) Bilgisayarh tomografi
B) Diyaliz tedavisi

C) Tas kirma cihazi

D) Bdbrek nakli

22.
Asadida verilenlerden hangisi nefron-
lardan olugmustur?
A) Bobrek B) Ureter
C) idrar kesesi D) Uretra
23.

Asagida verilen organ atik maddeleri
uzaklastirma yolu eslestirmelerinden

hangisi yanlistir?

A) Akciger —  Solunum
B) Deri —  Terleme
C) Bébrek —  idrar
D) Kalin bagirsak —  Kan
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24,

25.

Sekildeki sindirim sisteminde yer olan

organlardan hangisinin gdrevi asagida

yanlis verilmigtir?

A) I. — Besinlerin mekanik sindirimi ¢ig-
nemeyle baslar.

B) Il. — Besinleri, yapisindaki kaslar yardi-
miyla mideye iletir.

C) Ill. — Proteinlerin sindirimi burada bas-
lar.

D) IV. — Karbonhidratlar, yaglar ve prote-
inlerin sindirimi burada gercgeklesir.

Sekildeki organin bosaltim sistemi ba-
kimindan gérevi agagidakilerden hangi-
sidir?

A) Su, safra ve besin atiklarini vicuttan
uzaklastirr.

B) Zehirli bir maddeyi daha az zehirli hale
getirir.

C) Kandaki karbondioksiti ve suyu soluk
verme ile vicut disina atar.

D) Kandaki zararl atiklari ve Ureyi vicut-
tan uzaklastirir.



EK 3: iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMi OKUMA-YAZMA-SUNMA TEKNIiGi
iLE CALISMA YAPILAN DENEY GRUBUNUN FOTOGRAFLARI

pss
b
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EK 4: DUZ ANLATIM YONTEMIi VE SORU-CEVAP TEKNIGIi iLE CALISMA
YAPILAN KONTROL GRUBUNUN FOTOGRAFLARI
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EK 5: OKUL iZiN FORMU

MADEN HAZAR ORTAOKULU MUDURLUGU’NE

MADEN

Okulunuzun 7/A ve 7/B smiflarinda 10.09.2012-21.12.2012 tarihleri arasinda Fen
ve Teknoloji derslerinde “ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ OKUMA-YAZMA-
SUNMA TEKNIGININ ORTAOKUL 7. SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSI
“VUCUDUMUZDA SISTEMLER” UNITESININ OGRETIMINDE OGRENCI
BASARISINA ETKISI” konulu deneysel bir ¢alisma yapmak istiyorum. Saygilarimla

bilgilerinize arz ederim.

10/09/2012
Mehmet POLAT
FIRAT UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM FEN BIiLGIiSI EGITiMI
YUKSEK LISANS PROGRAMI OGRENCISI
Murat KAYA
Okul Miidiiri

81



OZGECMIS

14 Aralik 1987°de Elaz13’da dogdu, Ilkokul, Ortaokul ve Lise egitimini Elaz13’da
tamamladi. 2005 yilinda basladigi Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimiinden 2009 yilinda mezun oldu. 2011 yili Subat ayinda, Maden Hazar

Ortaokulu’nda goreve basladi. Halen bu kurumda gorev yapmaktadir.

82



