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Yiksek Lisans Tezi
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Arastirmanin amacli, ‘Yeni (2006) ilkdgretim ingilizce programini uygulayan
ogretmenlerin elestirel ve yansitici dustinmeleri’ni belirlemektir. Arastirmada survey
yontemi kullaniimistir. Arastirmanin evrenini 2007- 2008 egitim 6gretim yilinda Elazig
ili merkez ve ilgelerde ilkogretim okullari 4. ve 5. siniflarda gorev yapan 196 ingilizce
Ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem ise 120 ingilizce ogretmenidir. Arastirmanin
verileri ‘Kaliforniya Elestirel Distinme Egilimi Olgegi’ (CCTDI) ve ‘Yansitici
Dustinme Egilimi Olgegdi’ (YANDE) ile topla nmistir. Veriler, SPSS (Statistical Package
For The Social Sciences) ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bazi bulgular

soyledir:

- ingilizce 6gretmenleri genel olarak elestirel diisiinduklerini, ancak “dogruyu
arama” ve “sistematiklik” alt boyutlarinda kismen elestirel duistndiklerini

vurgulamislardir.

- ingilizce 6gretmenleri genel olarak yansitici diisiindiiklerini, ancak “meslege
bakis” ve “strekli ve amach disinme” alt boyutlarinda kismen yansiticl

distinddkleri sdylenebilir.



Sonugta bu tur arastirmalarin tlke genelini kapsayacak sekilde yapilmasi

gerektigi sylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yeni (2006) ilkogretim ingilizce Programi, Elestirel

Dustnme, Yansitici Disinme



ABSTRACT

Master Thesis

CRITICAL THINKING AND REFLECTIVE THINKING OF THE TEACHERS
IMPLEMENTING THE NEW (2006) ENGLISH LANGUAGE CURRICULUM
FOR PRIMARY EDUCATION

Prepared by: Ece MERAL
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Cetin SEMERCI
The University of Firat
The Institute of The Social Sciences
The Department of Educational Curriculum and Instruction

August- 2009; Page: XIV+109

The aim of this research is to determine critical thinking and reflective thinking
of the teachers implementing the new (2006) English language curriculum for primary
education. Survey method was used in this descriptive study. The field of t he research
was consisted of 196 teachers of English who have been teaching to 4 " and 5™ grade
students in the city center and districts of Elazi§ city in 2007- 2008 academic year. The
sample of the research is 120 teachers of English. Data of the research were gathered via
‘California Critical Thinking Disposition Inventory” (CCTDI) and ‘Reflective Thinking
Disposition Inventory’ (RTDI). Data of the research were analyzed by SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences ). Some findings of the research are as follows:

- Teachers of English emphasized that they thought critically in general, however;

in “seeking the truth” and “systematic” facto rs they partially thought critically.

- Teachers of English emphasized that they thought reflectively in general,
however; in “looking professional” and “continuous and intentional thinking”

factors they partially thought reflectively.



In conclusion it is suggested that these kinds of researches be done covering

the whole country.

Key Words: The New (2006) English Language Curriculum For Primary
Education, Critical Thinking, Reflective Thinking
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ONSOZ
Ingilizcenin yabanci dil olarak 6grenilmesi ve dgretilmesi konusunda gosterilen
onca cabaya ragmen geleneksel yontemlerle e lde edilen sonuclar kimseyi memnun
etmemistir. Geleneksel yontemlerle ingilizceyi yabanci dil olarak égrenmeye calisan
ogrenciler, sinif ortaminda 6grendiklerini gercek hayatla bagdastiramamis, bdylece bu
hususta gercek anlamda 6grenme vyasantilari olustura mamislardir. Bu nedenle

iilkemizde ilkogretim kademesinde ingilizce dersi programinda degisiklige gidilmistir.

Yapilan bu degisiklikle, 6grencilerin konulari 6gdrenirken bazi disinme
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bdylece 6grenci, 6grendikleri ni gercek
hayatla iliskilendirebilecek, gercek 6grenme yasantilari olusturabilecektir. Bu diistinme
becerilerinden elestirel ve yansitici disinme, dégrencinin gercek 6grenme yasantilarini
olusturmada onlara kolaylik saglayacak becerileridir. Bu baglamda progr ami

uygulayacak olan 6gretmenlerin de elestirel ve yansitici dustinmeleri arastirilmalidir.

Tez danismanim Dog. Dr. Cetin SEMERCI ye calismalarim boyunca géstermis
oldugu ilgisi, destegi, sabri, hosgorisi ve guler ylzl icin sonsuz tesekkir ediyorum.
Yiksek lisans egitimim boyunca ders aldigim ve kendilerinden ¢ok sey ogrendigim
Firat Universitesi Egitim Bilimleri Bélimi hocalarina, calismanin istatistiksel
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tesekkir ederim. Son olarak hayatimin ve calismamin her asa masinda benimle birlikte

olan, yardimlari ve varlidiyla bana gug veren sevgili kardesim Utku MERAL ’e tesekkiir
ederim.
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BOLUM I
1. GIRIS
Egitimde bireyi yetistirme ve davranislarini olumlu yéne gelistirme amaclanir.
Bireyin davranislariyla kastedilen, bilissel, duyussal ve psiko - motor davranislardir. Bu
davraniglari gelistirmede yasantilarin biyltk ©Onemi vardir. Burada bireyin kendi
yasantilari 6n plana ¢ikmaktadir. Yasantilar bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu bireyde

kalan izlenimlerdir. Birey bu yasantilari gecirirken kendisinin, ailesinin, ¢evresinin ve

toplumun istekleri 6nemlidir. Planlama yaparken, bu istekler géz 6niine alinir.

Planlamalar yapilirken, okulda ya da okul disinda bir dersin 6gretimi ile ilgili
bitlin faaliyetleri iceren yasantilar dizenegine “6gretim programi” denir (Demirel,
2005, 6). Ulkemizde 2006- 2007 egitim- oOgretim yilinda, ogrencilerin kendi
yasantilarini olusturma sireglerine aktif olarak katilmalarini saglayan, sorular sormaya
ve kaynaklari tanimlamaya Ozendiren, arastirma ve etkinlikleri planlamasina olanak
saglayan yeni bir 6gretim plani uygulamaya koyulmustur. Her bir ders icin ayri bir
ogretim programi olusturulmustur. Bunlardan ingilizce dersine ait yeni ilkégretim
programi guniimizde yasanan degisim ve gelisimlere paralel olarak diizenlenmistir.
Yeni ilkégretim programlarinin ve dolayisiyla ingilizce dersi programinin temelinde

6grenci ve 6grencinin aktifligi vardir.

Yeni ilkégretim ingilizce programinin 6grenci merkezli olmasi, cagdas égrenm e
kuramlarina dayanmasi temel insan Ozelliklerinden biri olan elestirel distinmeyi
vurgulamaktir. Elestirel distinme, insanin kendini gelistirmesi ve 6grenme slrecini
bireysel olarak kontrol etmesiyle iliskilidir. Elestirel distinme sirecinde birey, kendi
ogrenmesinde ozgiir ve ba§imsizdir. Elestirel disiinme, yeni ilkdgretim ingilizce
programinda 6nemle bahsedilen, etkili soru sorma becerisi, kaynak guvenilirligini test

etme, sozel ve yazih dili etkin kullanma, dustinmeyi diisuinme gibi becerileri icerir.

Elestirel disunme becerisine sahip bir bireyin ayni zamanda yansitici
disundigunden de bahsetmek muimkundir. Yansitict disunen birey, ayni elestirel
disuinen birey gibi 6grenme siirecinde kendi sorumluluklarinin farkindadir ve bu sirecte
kendi duisiinme ve 6grenme big imlerini de sorgular (Unver, 2003, 5). Kendi diisiinme ve
6grenme bicimini sorgulayan ve bunlarin farkinda olan birey kendi yasanti surecini

rahatlikla olusturabilir.



1.1. Problem Durumu

icinde yasadi§imiz yiizyil yasamin her alaninda yenilikler getirmis, bir gelisim
ve degisim doneminin baglangict olmustur. Teknolojideki yeni gelismeler, dinya
savaslari sonrasinda olusturulan uluslar arasi kuruluslarin giderek yayginlasan ilgi
alanlari, kultir gecisleri, kiresellesen dinya, 6zgurlik ve demokrasi kavramlari
Uzerinde yapilan tartismalar, gelismeyi hedefleyen uluslara strekli yenilenen bilgi ve
teknolojiyi takip etme zorunlulugu getirmistir (Varis, 1997, 10). Uluslarin bu takip
strecini en dogru bicimde gerceklestirebilmesi icin fertlerin cagdas egitim sistemleri ile
yetistirilmeleri gerekmektedir.

Cagdas egitim sistemlerinde, bilgiyi tuketen degil Ureten, yonlendirilen degil
bilgiyi yorumlayan, bilgiyi yeniden yapilandiran &grenciler yetistirmek amaclanir
(Yildirim ve Simsek, 1999, 9). Boylece 6grenciler 6grenmey i ve disinmeyi 6grenmis,
elestirel ve yansitict disinebilen, problem cozebilen, akilci, merakh, tartismalari
degerlendirebilen bireyler olabilirler. Ulkemizde bireyleri bu sekilde yetistirebilmek igin
Milli Egitim’in amaclari dogrultusunda Yeni ilkégretim Programlari uygulamaya
koyulmustur.

Yeni ilkégretim Programlari uygulamaya koyulmadan oénce bazi planlamalar
yapilmistir. Bu planlamalar yapilirken, okulda ya da okul disinda bir dersin dgretimi ile
ilgili butun faaliyetleri iceren yasantilar diizeneklerine yani 6gretim programlarina
(Demirel, 2005, 6) dikkat edilmistir. Ogretim programlarinin yenilenmesinin altinda

yatan bazi gerekceler vardir.

Bu yeniliklerin gerekgeleri su sekilde siralanabilir (MEB, 2005, 14 -15) :

Degisik bilim alanlarindaki arastirma b ulgularinin ve egitim bilimlerinde
6gretme dgrenme anlayisindaki gelismelerin yontem ve igerik olarak 6gretim

programlarina yansitiimasi,
» Egitimde kaliteyi artirma ve esitligi saglamak,
= Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim gereksinimi,

= Bireysel ve wulusal degerlerin kiresel degerleri de dikkate alarak

gelistirilmesi gereksinimi,



= QOgretim programlari uygulamalari kapsaminda égrencilerin ¢ogunlugunda
okula, 6grenmeye, okumaya tepki dizeyinde bir isteksizlik olmasi,

= QOgretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali bilgi
yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda bitirilememesi ve ¢ogu
zaman sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,

= Programda yer alan konularin birgcogunun cocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan uzak
olmasi

= Okulda kazandirilmaya calisilan yasanti bigimleriyle gergek diinyanin ¢ogu
kez uyum iginde olmamasi,

= Sekiz yillik zorunlu kesintisiz egitim uygulamasiyla ilkokul ve ortaokul
programlari Ust Uste eklendigi igin, temel egitimde program butunliguniin
olmamasi,

= Dikey eksende temel egitimde birinci siniftan sekizinci sinifa, her bir dersin
kendi i¢cinde kavram butunligunin olmamasi,

» Yatay eksende dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmasi,

= Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel dustinme, problem cozme, karar verme, isbirligi yeterliklerini
kazanmalarinin zorunlu olmasit,

= Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip
vatandaslar yetistirme gerekliliginin daha baskin duruma gelmesi,

= QOgrencilerin, ulke capinda ya da uluslar arasi degerlendirmelerde beklen en

diizeyde basari gosterememesidir.

Bu gereklilikler, kiresel bir diinya icinde surdirilebilir bir kalkinma ve rekabet
glcl olusturmanin da bir 6nkosulu olarak, 6gretim programlarinin tim o6gelerinin
egitim- ogretim yaklasimi bakimindan cagin gereklerine uygun bigimde yeniden
tasarlanmasi gerektigini gostermektedir (MEB, 2005,15). Modern diinyada ¢ok dilliligin
onemi yadsinamaz. Uluslararasi iliskilerin sosyal, ekonomik ve politik olarak daha iyi
seviyelere gelebilmesi igin, Ulkelerin en az bir yabanci dil bilen vatandaslara ihtiyaci
vardir. Ingilizce de diinyada en yaygin kullanilan yabanci dil oldugundan dolayi,

ogrenilmesi 6zendiriImektedir. ingilizce ayrica, Tiirkiye'nin de tyesi oldugu NATO'nun



ve Birlesmis Milletlerin resmi dilidir. Bilimsel kongrelerin, konferanslarin,
sempozyumlarin  bircogu ingilizce olarak yapilmaktadir. Bilimsel ve teknolojik
literatiiriin cogu ingilizcedir. Uluslararasi is toplantilari ve ticaret ingilizce kullanilarak
yapiimaktadir.

Bitiin bu gergekler ingilizcenin egitimdeki 6neminin artmasini saglamis ve
programlarda ingilizcenin vazgecilmez oldugu gercegini ortaya koymustur. Tirkiye'de
bircok okulda Ingilizce programdan bagimsiz bir ders olarak 6gretilmekteydi.
Uygulamaya konulan yeni ilkdgretim programlari sayesinde, ingilizce programlar arasi
bir model yoluyla 6gretilmeye baslamistir. Programlar arasi ¢alismalar 6grenmeyi
kolaylastirir, yabanci dili kullanarak battin konulari birlestirir, 6grencilerin deneyimi ve

bilgiyi kesfetmesine ve bunlar iliskilendirmesine olanak saglar.

Yeni ilkogretim ingilizce programi uygulanirken, ingilizce 6gretmenlerinin
elestirel ve vyansitici disunmelerine sahip olmalari gerekmektedir. Duslinme dis
dinyanin insan zihnine yansimasidir. Ayrica disinme, zihni olarak tasarlanan, bigim
verilen, canlandirilan nesne, fikir, ide anlamlarina gelmektedir. Elestirel kelimesinin
ingilizce karsiigi olan “critical" kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme
anlamlarini dile getiren Yunanca "kritikos™" teriminden turetilmis, Latinceye "criticus”
olarak ge¢cmis ve bu yolla diger dillere yayilmistir (Kaya, 1997). Elestirel distinmeyi
bilgiyi etkili bir sekilde kazanma, degerlendirme ve kullanma yeteneklerine ve
egilimlerine dayandigini belirten Demirel (1999), elestirel disinmenin bes temel
boyutunun bulundugunu ve bunlarin "tutarlilik, birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik ve

iletisim kurabilme" oldugunu belirtmektedir.

"Yansitma" kavrami sistematik olarak ilk defa egitimin cesitli konularini
aciklamak ve bunlara yon vermek amaciyla Dewey (1910) tarafindan acgiklanmis olup,
uygulamacilarin pratik sorunlariyla ilgilenen, bunlara uygun ve gergekci c¢oziimler
uretmeye calisan, etkin, amacli ve istikrarli dustinme streci anlamina gelmektedir
(Yildiz, 2005). Yansitma uygulamacilarin gergekte ne yaptiklarini yakindan incelemeye
dayanan bir yaklasim sunmaktadir. Yansitici dusinmenin égretmen ve 6grenci igin bazi
yararlari vardir. Ogretmenlerin 6grencileri icin ilgi cekici bir 6grenme ortami
olusturmalarina ve kendilerini mesleki agidan gelistirmelerine yardimci olur. Ogrenciler

icin ise; kendi sorumluluklarini almalarini saglar ve kendilerini degerlendirme becerisini



gelistirir.

Yeni ilkogretim Ingilizce programinin gerekgelerinden yola cikildiginda,
programin elestirel disinme ve baglantili olarak yansitici disiinmeyi icine alan bir
yapiya sahip oldugu gorilmektedir. Yeni programin yaraticilik, karar verme, problem
cozme gibi becerileri kazandirmaya yoneltmesi elestirel ve yansitici duslnce ile de
baglantilidir. Yeni program sayesinde elestirel ve yansitici duslinen bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ancak bu hedeflere ulasmada uygulayici ve programin
basarisinda kilit role sahip olan 6gretmenlerin programi dogru algilamalar
gerekmektedir. Ayni zamanda elestirel ve yansitici disunen bireyler yetistirmek icin
oncelikle 6gretmenlerin elestirel ve yansitici distinmelerine sahip olmalari énemlidir.
Yeni ilkogretim ingilizce programinin basa risi icin ingilizce 6gretmenlerinin elestirel ve
yansitici distinme dizeylerinin bilinmesi, programin gelecekteki basarisi hakkinda
onemli ipuclari ve oOgretimin etkililigine iliskin ~ donitler saglayabilecegi
diisiiniilmektedir.  Bahsedilen bu durumdan hareketle yeni ingilizce ilkégretim
programini  uygulayan ingilizce 6gretmenlerinin elestirel ve yansitici diisiinme

dlzeylerinin belirlenmesinin egitim bilimleri alanina katki getirecedi umulmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, 2006- 2007 egitim- 6gretim yilinda uygulamaya
konulan ingilizce 6gretim programini uygulayan égretmenlerin elestirel ve yansitici
distinme dizeylerini belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaclari su sekilde belirlenmistir:

1. Yeni ilkogretim ingilizce programini uygulayan ©g§retmenlerin elestirel

distinmeleri hangi seviyededir?

2. Yeni ilkogretim ingilizce programini uygulayan ©gretmenlerin yansitici
disunmeleri hangi seviyededir?

3. Yeni ilkogretim ingilizce programini uygulayan ogretmenlerin elestirel ve

yansitici dustinmeleri arasinda bir korelasyon var midir?



1.3. Sayiltilar

1. Elestirel ve yansitici dustinme 6lgeklerine samimi cevaplar verilmistir.
2. Arastirmada kullanilan 6lceklerin gecerlik ve guvenirlik calismalari
yeterlidir.

1.4. Sinirhiliklar

1. 2007- 2009 egitim- dgretim yillari ile sinirhidir.

2. Elazig ili merkez ve ilgelerinde yer alan resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinda
gorev yapan ve ulasilabilen ingilizce Ogretmenleri ile sinirhdr.

3. Olceklerle toplanan verilerle sinirlidir.

4. Ulasilabilen literattrle sinirhdir.

1.5. Onemi

Kiresellesen diinyada nitelikli insan giclne ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle,
egitim sisteminin de devaml kendini yenileyen ve gelistiren bir yapida olmasi
gerekmektedir. EQitim sisteminde vyapilan ve yapilmasi ongorilen yeni lik ve
gelismelerin olumlu sonuglar gdéstermesi, sistemin batin o6gelerinin bu yenilik ve

gelismelere uyum saglamasi halinde gerceklesebilir.

Ulkemizde 2006- 2007 egitim- 6gretim yilindan itibaren ilkégretim okullari
ingilizce programlarinda 4. siniftan baglayarak kademeli olarak, cagdas yaklasimlari
temele alan yeni bir program uygulamaya koyulmustur. Bu programda (st diizey
distinme becerilerinden elestirel ve yansitici diistinmenin 6nemi vurgulanmaktadir.

Bu cahsma, yeni ilkogretim ingilizce programini uygul ayan ingilizce
ogretmenlerinin elestirel ve yansitici disunmelerini ele almasi itibariyle énem arz
etmektedir. Yeni ilkogretim ingilizce programinin sinif icindeki uygulayicilari olan
ogretmenlerin, programda bahsedilen elestirel ve yansitici diisinmelerinin seviyelerinin
belirlenmesi egitim ve o6gretimin etkililigini arttirma bakimindan énemli bir yere

sahiptir.



1.6. Tanimlar

Ogretim Programi:  Egitim programina dahil olan ve genellikle okuldaki
dersler ve bunlarla iliskili aktivitelerle sinirlandirilmis b ir rehberdir ( Taspinar, 2007,5).

Elestirel dustinme: Elestirel diusiinme, bireyin duslince sistemindeki yapilara
yon vererek diisinme yonetiminin kalitesini arttirdigi bir stre¢ (Paul ve Elder, 2008, 3).

Yansitici dusinme: Yansitici distinme, strekli degisim ge ciren, 6zellikle
ogretmen egitiminde énem kazanan, pragmatik felsefeye dayanan ilerlemecilik akiminin
goriuslerine bagh bir kavram (Unver, 2003, 2).

Yeni ilkégretim ingilizce programini uygulayan 6gretmenler:  Yeni
ilkogretim ingilizce programini uygulayan brans disi 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu

calismada programi uygulayan ingilizce 6gretmenleri kastedilmistir.



BOLUM II
2. ILGILI ALANYAZIN VE ARASTIRMALAR

Bu bolumde ilgili alanyazin taramasi ile yurt i¢i ve yurt disinda yapilan
arastirmalara yer verilmistir. Arastirmalar, yeni ilkdgretim programi ile ilgili
arastirmalar, elestirel ve yansitici disunme ile ilgili arastirmalar olmak Uzere U¢ bashkta

toplanmustir.

2.1. Ilgili Alanyazin

llgili alanyazin “Yeni ilkégretim ingilizce Programi”, “Elestirel D siinme” ve
“Yansitici Dustinme” boyutlarinda ele alinmistir.

2.1.1. Yeni ilk6gretim ingilizce Programi

Yeni ilkogretim ingilizce programi, yeni ilkgretim programlarinin igerisinde
yer almaktadir. Programin genel cercevesi hakkinda bilgi sahibi olmak icin, yeni
ilkogretim ingilizce programindan 6nce, yeni ilkogretim programlarinin temellerinden
bahsetmek yerinde olacaktir.

2.1.1.1. Yeni ilkégretim Programlarinin Temelleri

Yeni ilkdgretim programinda 6gretim programlari, Ulkemizin bireysel,
toplumsal, ekonomik, tarihsel ve kilturel degerleri Gzerine yaptlandiriimistir. Bilimsel
bilgi, icerik, 6grenme ve 6gretme yaklasimlari bakimindan dinyadaki gtncel gelismeler

ulkemize 6zgl temel degerler ve dzelliklerle birlestirilmistir (MEB, 2005).

2.1.1.1.1.Bireysel Temeller

Ogretim programi 6gretme- 6grenme siirecleri ile ilgili tim etkinlikleri kapsar
(Demirel, 2005, 5). Bu nedenle Yeni ilkogretim Programlari ¢ocugun hayatini ve
ihtiyaclarini géz o©ndnde bulundurur. Onun egitiminde, gelisim sireci boyunca
dogabilecek ihtiyaclarini karsilamak icin tedbirler alir (MEB, 2005). Clnki egitim



hayat boyu devam eden bir faal iyet olarak goriliir (Vars, 1997, 52). Yeni ilkégretim
Programlari ayrica 6grencinin 6grenmeden ve 0grenmeyi 6grenmeden zevk almasi

gerektigini savunur. Yeni ilkogretim Programlarinin dayandigi bireysel temeller asagi da
belirtilmistir ( MEB, 2005) :

— Her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgu oldugunu kabul etmesi

— Ogrencinin kisisel mutlulugunu ve basarma zevkini saglamak icin caba

gostermesi
—  Ogrencinin gelecekteki hayati icin yol gésterici olmasi
—  GUnimuzdeki bireylerden beklenen niteliklerin gelistirilmesine duyarl olmasi

—  Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik acidan saglikl bireyler olarak yetismesini

dnemsemesi
—  Ogrenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutmasi
— Bilginin énemine, katmanlarina ve farkli bilgi edinme yollarina duyarli olmasi

—  Okullarda, 6grencilerin guvenilir bireyler oldugu mesajinin, hayat bigimine

dénusmesini saglamasi

Egitim bireyin gelismesi ile iliskili bir sekilde olmahdir (Varis, 1997, 52). Yeni
ilkogretim programlarinin bireysel temellerinde de égrencinin bagimsiz, kendinden
emin, 6grenmeden ve basarmaktan zevk alan, gelisimini saghkh bir sekilde devam
ettiren, nitelikli bir birey olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu sekilde egitim alan bireyin

icinde yasadig topluma da maksimum seviyede yararli olmasi kaginilmazdir.

2.1.1.1.2. Toplumsal Temeller

Bir o6gretim programi toplumla ve toplumun yapisiyla batlnlik igerisinde
olmalidir. Toplumda yasayan ve egitim alan birey, toplumun ihti yaclari ve toplumun
kendinden bekledikleri ile karsi karsiyadir. Bu nedenle egitimli birey, hem toplumun
ihtiyaglarina ve beklentilerine cevap verme, hem de toplumdaki mevcut imkénlardan
kendine uygun olanlari en verimli sekilde kullanmak durumundadir (Ert tirk, 1972, 33).

Dolayisiyla programlar bireyin sosyal gelisimini destekleyecek ve onun topluma uygun



sekilde yasamasini saglayacak nitelikte olmalidir (Blyukkaragoz, 1997, 7). Bireyin
sosyal gelisimi ve topluma uyumu programlarin vazgecilmez unsurudur. Ye ni
Ilkogretim Programlarinin dayandidi toplumsal temeller asag 1da belirtilmistir (MEB,
2005)

— Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri icerisinde psikolojik, ahlaki, sosyal ve

kilttrel konularda gelisimlerini saglamasi

—  Ogrencilerin, sorumluluklarini ve haklarini bilen, cevresiyle uyumlu Kisiler
olarak yetismelerini saglamasi ve toplumun énemsedigi konulara karsi duyarli

olmasini istemesi
— Engelli ve Gstun nitelikli 6grencilerin sorunlariyla ilgilenmesi

— Demokraside bireylerin sorumluluklarini bilmesi gerektigi ve bireylerin
demokraside haklari oldugu kadar karsihkl sorumluluklari oldugunu da

belirtmesi
— Bireyin insan haklarina saygili olmasi gerektigini 6gretmesi
—  Kisilik gelisimi egitimine 6nem vermesi

—  Toplumsallagmak igin sporun dnemini belirtmesi

Yeni ilkogretim Programlarinin toplumsal temelleri hem Tiirk vatandast, hem de
diinya vatandas! olarak bireyleri en donanimli sekilde yetistirmeyi amaglar. Boylece
birey, icinde yasadigi toplumun milli, manevi, ahlaki degerlerine bagh ve saygih
yasamay1 0grenirken, diger toplumlarin degerlerine ve haklarina da saygil davranmasi

gerektiginin bilincine varir.

2.1.1.1.3. Ekonomik Temeller

Bireyi gerekli niteliklerle donatarak, onun yasam Kalitesini yikseltmek egitimin
amacl olarak 6zetlenebilir. Bu ama¢ dogrultusunda bi reyin egitim suresi boyunca
yaptigi harcamalar, Uretim sistemine dahil olmasiyla, yaptigi dretim ya da hizmetin llke
ekonomisine getirisi, sahip oldugu sosyal statii bir cok degisken, s6zi edilen egitimin

ekonomik bir boyutu oldugunu gostermektedir (Taspinar, 2007, 84). Egitim toplumun
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kalkinmasini ve ilerlemesini saglayacak bireyler yetistirmelidir. Bu nedenle bireyler
icinde yasadigl toplumun ekonomik hayatini incelemeli ve bu konuda fikirler ileri
strmelidir. Ayrica globallesen diinyada potansiyel firsatla rin degerlendirmesini de
bilmelidir. Yeni ilkdgretim Programlarinin dayandigi ekonomik temeller asa§ i1da
belirtilmistir (MEB, 2005) :

—  Devam ettirilebilir ekonomik kalkinmanin gerceklestirilmesini benimsemesi
— Yoresel ekonomik farkliliklari dikkate almasi

— Ekonominin yetismis insan gticu isteklerini yeterli oranda karsilamasi

—  Ogrencilerin girisimci bir ruhla yetismelerini nemsemesi

—  Uretim odakh olmayi 6n planda tutmasi

Boylece Yeni ilkogretim Programinin ekonomik temelleri, bireyleri hizla gelisen
is dinyasina ayak uydurabilecek, atilimci, ekonomik firsatlari degerlendirebilen bireyler
olmalarina olanak saglar. Bireyler ilerde is yasamina gectiklerinde nelerle
karsilasacaklarinin az c¢ok farkinda olurlar. Boylece icinde yasadiklari toplumun

ekonomisinin en iyi sekilde gelismesine yardimci olurlar.

2.1.1.1.4. Tarihsel ve Kulturel Temeller

Bir toplumun kultlrind ve o kilturd olusturan tarihi yeni nesillere aktarmak
egitimin gorevlerinden birisidir. Bu nedenle Yeni ilkogretim Programlarinda tarihsel ve

kiltrel temellere yer verilmistir. Bu temeller asagidaki gibi siralanmistir (MEB, 2005) :

— Insan yetistirme modelinin ana unsurlarindan biri Atatirk ilke ve inkilaplari

olmasi
— Tarihsel, kltirel ve sosyal kalitimi arttirici ve ilerletici 6geler bulundurmasi

— Ogrencilerin kendi orf ve adetleri icerisinde degiserek gelismelerini, geliserek

degismelerini hedeflemesi
— Tarihimizi gelecegi planlamanin islevsel bir araci olarak algilamasi

—  Kiltarel ve sanatsal degerlerimizi, Kisilik gelisiminin ve toplumsallasmanin birer

unsuru olarak gérmesi
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— Tarihsel ve kdltlrel birikimimizi, evrensel kulture 6zgiin bir katki saglamanin

manevi araci olarak gérmesi

Bu temeller dogrultusunda 6grenciler “Atatiirk ilke ve Inkilaplar”’nin millt
varligimiz ve toplumsal gelismemizin 6nemini kavrar. Ken dilerinin toplumsal birer
unsur olduklarini algilar, tarihine ve kilturtne sahip ¢ikar. Toplumsallasma siirecinde
kiltarel ve sanatsal degerlerinin farkina varir.

2.1.1.2. Yeni ilkégretim ingilizce Programi ile ilgili Genel Agiklamalar

Dil 6gretim kavramlarina soyutluluk derecelerine gore farkl isimler verilmistir.
Geleneksel olarak dil d6grenimi, dil 6gretimi ve dilin dogasiyla ilgili teori ve prensip
seviyesindeki felsefe “yaklasim” olarak adlandirihir. Yéntem, secilen yaklasima dayali
ve onunla tutarhi hedef dilin 6gretim plani ile ilgilidir. Teknik ise, sinifta yapilan
uygulamalardir.  Secilen yontemle uyumlu sinif igerisinde yapilan her bir
aktivitedir.1980lere kadar yukarida bahsedilen bu ya da bunun gibi kavramlar, dil
ogretimindeki temel distincelerdi. Gunumuzde dil o6gretiminde wvurgu, teorik
diizenlemeden stirece dogru degisiklik gostermektedir. Dil 6gretimindeki son egilimler
genel olarak 6grenci merkezlidir. Baslangic noktasi dille ilgili genellemeler degil,
ogrencinin ya da 6grenmenin kendisidir. Dilsel Sinirsel Programlama (NLP), Coklu
Zeka (M1), Beyin Temelli Ogrenme (WBL) bu egilimleri yansitir (Erséz vd. , 2006).

Bunlara kuantum 6grenme ve problem temelli 6grenme eklenebilir.

Yirminci yuzyil yabanci dil &gretiminde daha iyi yollar arastirilarak
tanimlanmistir. insanlar genellikle dil 6gretim problemi igin bulunacak tek ¢dziimiin
yeni yaklasimlar ve yontemler olduguna inanmaktaydi. Yapisalcilik gibi dilbilim
teorileri, Piaget’nin Bilissel ya da Chomsky’nin Dogdalciligi gibi psiko - dilbilim
teorileri, Davraniscilik gibi psikolojik teoriler, toplum dilbilim ve pragmatik teorilerin
hepsi yaklasim ve metotlarin gelismesine katkida bulunmuslardir. Birgcok uygulamali
dilbilimci ses dilbilim ya da égrenme teorisine dayali bir metodun, 6§renme ve dgretme
ortamlarindan bagimsiz her durumda yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecegini
dilstinmiistiir. Yirminci yiizyihin ilk ceyreginde, Dogrudan Ogretim Yoéntemi (Dircet
Method), Dilbilgisi Aktarma Yontemi’nin (Grammar Translation Method) yerini
almistir. 1950lerden 1970lere kadar Sesbilim Yodntemi (Audiolingual Method) ¢ok
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populerdi. Chomsky’nin bicim degisimi dilbilgisinin ortaya cikmasiyla, yapisalci ve
davranisgt temellerdi olan seshilim yontemi 1970lerde 6nemini yitirmistir. Bunun
sonucu olarak da 6zellikle Amerika Birles ik Devletlerinde Sessiz Ogretim Yontemi
(The Silent Way), Fiziksel Cevap Yontemi (Tota | Physical Response), iletisimsel Dil
Ogrenme Yontemi (Community Language Learning) ve Yeni Bilgiyi Elde Etme
Yontemi (Suggestopedia) gibi yontemler ortaya ¢ikmistir. Cok uzun siirmeyen bu
periyodun sonunda butin diger yaklasimlari gélgede birakan iletisimse | dil 6gretimi
populer olmustur (Ers6z vd. , 2006). Dil 6gretiminde taklit edebilme, mimikler ve rol
yapabilme o6nemlidir (Fuller, 2001). Bu anlamda, diinyada dil 6gretimi nde tek bir

yaklasimdan bahsetmenin miimkin olmadigi vurgulanmaktadir (Florio - Hansen, 2006).

2.1.1.2.1. Program Tasariminda Yaklasim

Son yillarda 6gretmen merkezli yaklasimlardan, 6grenci ve 6grenme merkezli
yaklasimlara gecildigi gercegi, program tasari minda siire¢ odakh yaklasimlarin tercih
edilmesi gerektigini gostermektedir. Stre¢ odakl yaklasimlarin teorideki temel hipotez
sudur; herhangi bir dil davranisinin altinda yatan prensip, égrencilerin sdylemi anlamak
ya da Gretmek icin kullandigi belirli beceriler ve stratejilerdir. Ogrenme durumu
onemlidir cunkiu  6grenme durumunda Ogrenciler kendi yeteneklerinin  ve
potansiyellerinin farkina varirlar. Ogrenmenin nasil gerceklestigi de énemlidir. Bu,
ogrencilerin dersin sonunda bile, ingilizce ile ilgili verilen 6devleri ve gorevleri
yapmada motivasyonlarinin artmasina ve 6grenci 6zerkliginin olusmasina neden olur.
Onceki programlarda ingilizce, diger ders programlarindan soyutlanmis bir sekilde
ogretilmekteydi. Yeni ilkogretim ingilizce programinda ise ingili zce, programlar arasi
olarak oOgretilmektedir. Bu da o6grencilerin  6grendigi dili diger derslerde de
pekistirmelerini, ingilizce ile gercek hayat arasinda daha kolay baglanti kurabilmelerini
saflamaktadir. Ayrica programlar arasi calismalar, hedef dilin (in gilizcenin) iletisim ve
bilgi araci oldugu iceriklerle &gretilmesini hedeflemektedir. Bu tir calismalar,
ogrenmeyi  kolaylastirir, dgrencilerin ingilizce ile diger dersleri kolaylkla
buttnlestirmelerine firsat verir, 6grencilerin  kesfetmesine, arastirma ya pmasina,
deneyim ve bilgiyi iliskilendirmesine yardimci olmaktadir. Sinif ortaminda birgok dersi

bir araya getirerek ve dersler arasinda icerik agisindan baglantilar kurarak, 6grencilere
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bir konunun daha 6nceki deneyimlerle ve gercek diinya ile iliskili ve ilgili oldugu
gosterilebilir (Ers6z vd. , 2006). Yine de dil ogretimi Ogretmene ve Ogretmenin

yararlandigi 6gretim materyallerine baglidir.

ingilizce dersi o§retim materyalleri {ic baghk altinda incelenebilir: ders
materyali, tamamlayici materyaller ve ek materyaller. Ders materyali genellikle 6grenci
icin hazirlanan ders kitabidir. ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda, ders
kitaplari cok énemli bir rol oynar, ¢cunki 6gretmen ve égrenciler blyuk 6lcude ders
kitaplarina bagh olma egiliminde dirler ve dolayisiyla ders kitaplari 6gretimi kontrol
etmektedir. lyi ders kitaplarinin genellikle 6gretmen kitabi, calisma kitabi, kaset ve
video kaset gibi tamamlayici materyalleri vardir. Ek materyaller ise, bir¢cok yayinevinin
sagladigi posterler, flas kartlar, kuklalar, érnek sinav kagitlari gibi materyallerdir.
Bunlar farkh yas gruplarina ve dil seviyelerine uygun olarak hazirlanir ve 6grenmeyi
daha etkili hale getirir. Bitlin bu tamamlayici ve ek materyaller, 6gretilen konuyu farkl
sekillerde pekistirebilmek icin 6gretmene yardimci olurlar. Yeni programda ders kitabi
ve tamamlayici materyaller (6grenci calisma kitabi, 6gretmen Kkitabi ve CD’ler)
bulunmaktadir (Erséz vd. , 2006). Goruldugl gibi yasanti diizeneklerine yani dgretim
programlarina dikkat ediImistir (Demirel, 2005). 4. ve 5. siniflar icin ingilizce programi

su sekildedir. Bu programin tamami ingilizce olarak Ek 2’de verilmistir.

Dilbilimi ve egitim Uzerine yapilan birgok c¢alisma, yabanci dilin mimkin
oldugunca erken vyaslarda 6gretilmesinin, dil 6greniminde c¢ok yararli oldudunu
gOstermistir. Bu yararlar hem kisisel hem de toplumsaldir. Kisisel olarak, ¢cocuklar, daha
fazla insanla iletisim kurabilmek ve hem kendi, hem de diger kdlttrleri daha derinden
anlayabilmek icin hayat boyu strecek bir ye tenek gelistirirler. Bunun yaninda, genel
okul performanslarini ve st diizey problem c¢6zme becerilerini artirirlar. Bazi
calismalar, erken yasta yabanci dil egitimi alan cocuklarin daha yaratici ve karisik
problemleri ¢6zmede daha basarili oldugunu gosterm istir. Nihai olarak da, yabanci dil
bilmek, ¢ocuklarin geleceklerinde daha iyi is firsatlari saglayarak, onlara rekabetci bir
avantaj sunar. Yabanci dil bilerek, ¢cok daha fazla sayida kariyer imkanlarina sahip
olabilirler. Yabanci dili erken yaslarda 6grenmenin, toplumsal olarak da birgok avantaji
vardir. Diger dilleri iyi seviyede bilen vatandaslar, yurtdisindaki ekonomik rekabeti
ilerletebilir, kiresel iletisimi gelistirebilirler (Ers6z vd. , 2006). Gercekten de dil

ogretimi iletisim kurmada anahtar durum ndadir. Ayrica, cocukken dil 6gretimi daha

14



etkili olabilir. Ancak bunu Fuller (2001)’e gore sirekli tekrar ve teypten dinleyerek

yapabilirsiniz.

Cocuklar, 6gretmenin soylediklerine fiziksel hareketlerle cevap verirler (McKay,
2006). Bununla birlikte, 6 ve 12 yaslar arasinda ¢cocugun bilissel ve iletisimsel becerileri
gelisir. 12 yasina kadar gocuk neredeyse bir yetiskinle ayni seviyeye ulasmaktadir.
Ulkemizde ingilizce 6gretimi 4. Sinifta (9, 10 yasinda) basladigi icin bu yas grubunun

6grenme Kkarakteristikleri Tablo 1’de verilmistir (Ersoz vd. , 2006).
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Tablo 1. 10- 12 Yas Ogrenme Durumlari

Ozellikler Sinif i¢i uygulamalar | Gereksinimler

Uzun stre )

dikkati Farkli tiirde Odak ve uygulama gerektiren
. alistirmalar gorevlerle ugrasma firsati

bir noktada

toplayamazlar

kullantimahdir

verilmelidir.

Gevreyle ilgili
bilgileri
giderek
artmaktadir

Daha fazla konu
bashgi

verilebilir

Programlar arasi ya da internet
kaynaklarindan bilgi edinmeleri igin
cesaretlendirilmelidirler

Ogrenmeyi
ciddiye
alirlar

Sorumluluk verilebilir

Bagimsiz olma firsati verilmelidir

Hala cocukturlar

Guvenli sinif ortami
ve eglenceli zamanlar

Ogretmenin onlarin ihtiyaglarina ve
ruh hallerine karsi hassas

yaratiimahdir davranmasi gerekir
Arkadaslaryla _ )
birlikte Daha fazla grup Bireysel calisma, esli calisma, grup

T alismas! vapilabilir calismast, sinifca calisma gibi

daha isbirlikli | Galismast yap degisik calismalar verilmelidir
cahisirlar
Biligsel, sosyal Dah |
ve motor etiir?lizlgtrefylm Onlari zorlayan aktiviteler (ze ka
becerileri kullanilabilir oyunlari gibi) verilmelidir.
gelismistir

Alstirmalar

Kendi 6grenme
stratejileri

gelismistir

yapilirken bireysel

Farkliliklara dikkat
edilmelidir

Ogrenme deneyimlerini
kisisellestirme firsati verilmelidir

Tablo 2’de ilkogretim o6grencilerinin genel 0Ozellikleri,
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bu 0Ozelliklerden

kaynaklanan ihtiyaclar ve bu ihtiyaclar 1 karsilama yollari verilmistir (Ers6z vd. , 2006).




Tablo 2. ilkégretim Ogrencileri icin Uygun A ktiviteler

Genel Ozellikler

Bu Ozelliklerden
Kaynaklanan ihtiyaclar

Bu ihtiyaglari Karsilama
Yollari

Hayal glicl genistir

Hayal glcinu sinifta
kullanma ihtiyaci

Tahmin ve katilim
kullanma;

hikaye anlatma/ okuma

Yaraticidir

Bir seyler yaratma ve
yaparak 6grenme ihtiyaci

Sanatsal ve el becerisi

gerektiren aktivite
kullanma

Enerji doludur

Dolasma ve fiziksel
olarak aktif olma ihtiyaci

Fiziksel aktivite gerektiren
aktivite kullanma
canlandirma/ oyunlastirma

Konsantrasyonunu g¢abuk
kaybeder

Onlari cezbeden ve onlara

anlamli gelen aktivite
yapma

ihtiyaci

Oyunlar, sarkilar,
bilmeceler,

bulmacalar, fikralar
kullanmak

Cabuk unutur

Girdiyi surekli tekrar eden
aktivite ihtiyaci

Aralarda konu tekrari,
konu

icerikli 6devler, her seyi
anlamli baglamda sunmak

Kolay heyecanlanir

Onlari sakinlestiren aktivite
ihtiyaci

Sakinlestirici aktiviteler
kullanmak

Duygusal ihtiyaglari
vardir

Bir gruba ait olma ihtiyaci

Grup calismasi yaptirmak

Sinirhi dil becerileri ve
deneyimleri vardir

Aciklik ihtiyaci

lyi tanimlanmis aktiviteler
kullanmak

Konusmay! sever

Konusma firsatlari ihtiyaci

Ogrencinin konusma
seviyesini arttiracak

aktiviteler kullanmak
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2.1.1.2.2. 4.Siniflar Icin Ders Programi

4. sinifta ogrenciler haftada 2 saat zorunlu ingilizce, 2 saat secmeli ingilizce
dersi almaktadir. Ders programi buna gore tasarlanmistir. Her Unite iki bélimden
olusmaktadir: Bolim A ve Bélim B. Bélim A, 2 saatlik zorunlu ingilizce dersini
alanlar igin tasarlanmistir. Bolim B, 4 saat ingilizce dersini (2+2) alanlar igin
tasarlanmistir. Bolum B’de yeni bilgi verilmemis, Bolum A’da cahsilan konulari
pekistirmek amaclanmistir. Her Unite yakl asik iki haftada islenmek Uzere planlanmistir.
Belirlenen siirede Boliim A’yi bitiremeyen égretmenler haftada 4 saat ingilizce dersi
alan &grencilerle Bolum B’yi islemeyebilirler. Burada amag¢ Unite bitirmek degil,
ingilizce 6gretmektir. Pekistirme Uniteleri bir haftanin iki saatinde islenebilir. Her Gnite
icin verilen proje, 6grenciler tarafindan dosyalarinda muhafaza edilebilir ve 6gretmenler
secmeli ders saatlerinde pekistirme Uniteleri sonrasinda bunlara geri bildirim verebilir.
Ogrenciler projelerini sinifta arkadaslari ile de paylasabilir (Ersz vd. , 2006). Asagida

5. siniflar icin ders programina iliskin bilgiler verilmistir.
2.1.1.2.3. 5.Siniflar igin Ders Programi

5. sinifta dgrenciler haftada 2 saat zorunlu ingilizce, 2 saat secmeli ingilizce
dersi almaktadir. Ders programi buna goére tasarlanmistir. Her Unite iki bdlimden
olusmaktadir: Bolim A ve Bolim B. Bolim A, 2 saatlik zorunlu ingilizce dersini
alanlar icin tasarlanmistir. Bélim B, 4 saat ingilizce dersini (2+2) alanlar igin
tasarlanmistir. Bolim B’de yeni bilgi verilmemis, Bolum A’da cahisilan konulari
pekistirmek amaclanmistir. Her tnite yaklasik iki haftada islenmek Uzere planlanmistir.
Belirlenen siirede Bolim A’yi bitiremeyen égretmenler haftada 4 saat ingilizce dersi
alan ogrencilerle Bolim B’yi islemeyebilirler. Burada ama¢ (nite bitirmek degil,
ingilizce 6gretmektir. Pekistirme Uniteleri bir haftanin iki saatinde islenebilir. Her iinite
icin verilen proje, 6grenciler tarafindan dosyalarinda muhafaza edilebilir ve 6gretmenler
secmeli ders saatlerinde pekistirme Gniteleri sonrasinda bunlara geri bildirim verebilir.
Ogrenciler projelerini sinifta arkadaslari ile de paylasabilir (Ersoz vd. , 2006). Cagdas
yaklagimlardan yola cikilarak hazirlanan yeni ilkégretim ingilizce programi yaraticilik,
karar verme, problem c¢tzme gibi becerileri kazandirmaya yoneliktir . Bahsedilen bu

beceriler elestirel ve yansitici dusinme ile de baglantilidir. Bu baglamda 6ncelikle
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“distinme” kavramindan, daha sonra “elestirel disinme” ve “yansitici distinme”

kavramlarindan bahsetmek yerinde olacaktir.

2.1.2. DUstinme

Gunlmiz bilgi toplumunda bireylerden beklenen, var olan bilgileri depolayip,
istendiginde ortaya c¢ikarmalari degil, edindikleri bilgileri analiz edip sentezlemeleri,
diger alanlara aktarmalari ve bu bilgileri var olan problemlerin ¢6ziminde
kullanmalandir. Bu amaglarin gerceklesebilmesi icin bireylerin “dustinmelerinin” (st

seviyede olmasi gerekmektedir.

Distinme kelimesinin  sozlik anlami; ‘karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilari ve bicimleri ka vrama becerisi’dir (TDK, 2008). Dustinme hicbir
zaman durmayan bir faaliyettir. Dustinmede var olmayan bir seyi arastirmak ve

sorusturmak sz konusudur.

Semerci’ye (2003, 65) gore dustinme, zihinsel ve duyussal davranislari kapsayan
hem bilgi, kavrama ve uygulama dizeylerindeki davranislarla, hem de analiz, sentez,
degerlendirme duzeylerindeki davranislarla kendini ifade eden gok yonlu bir faaliyettir.
Dewey (1996, 173) ise dustinmenin yasanti kavramiyla iliskili oldugunu ve gelismekte

olan yasanti anlamina geldigini belirtmistir.

Kavramlar arasi ¢esitli bag kurma sureci olan distinme (Toprakgi, 2002) cesitli
becerileri kapsamaktadir. Bloom ve Hill (1979) dustinme becerilerinin siniflandiriimig

seklini asagidaki gibi ortaya koymustur:

a) Sorusturma

- Planlayip arastirma

- Problemleri tanimlama

- Tahmin etme

- Konu ile ilgili sorular sorma

- Sonugclar test edip, distnceleri gelistirme

b) Yaratici olma
- Ddstinceler tretme
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- Yenilikleri ve yeniliklerin sonuclarini arastirma
- Hipotezler 6nerme

- Hayal giicuni kullanma

c) Bilgiyiisleme
- Bilgi toplama
- Dizenleme

- Siniflandirma
- Kiyaslama

- Siralama

- Bolumler arasindaki iliskileri analiz etme

d) Degerlendirme

- Kiriterleri gelistirme
- Yargilara giivenme
- Degerleri yargilama

- Bilgiyi degerlendirme

e) lIspatlama

- Dili iyi kullanma

- Fikirleri muhakeme etme
- Anlamlar ¢ikarma

- Ddstinceleri agiklama

- Nedenleri ya da kaynaklari yargilayip karar verme

Kaliteli bir 6gretimde bireye tim yasami boyunca gerekli olacak dustinme
becerileri kazandirmak amaclanmahdir. Disinme becerileri igerisinde, elestirel
disinme ve yansitici diisinme gibi Ust dizey dustinme becerilerine yeni ilkdgretim

Ingilizce programinda 6nem verilmektedir.
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2.1.2.1. Elestirel Dustinme

Elestirel disinme glinimiize kadar farkl arastirmacilar tarafindan farkli sekilde
tanimlanmustir. Bunun sebebi elestirel diisinme nin birgok bilim dali ile ilgili olmasidir;
felsefe, psikoloji, egitim bilimleri gibi. Bu baglamda, elestirel disiinmenin daha iyi
anlasilabilmesi icin farkli arastirmacilarin yaptigi tanimlara bu bélimde yer vermek
gerekmektedir.

Paul ve Scriven ’a (1998) gore elestirel distinme, inang ve eyleme yol gosterici
olarak, iletisim, muhakeme, deneyim, gozlem ya da yansitma ile olusturulan, bir araya
getirilen bilgiyi aktif olarak kavramsallastirmak, uygulamak, analiz etmek, sentezlemek
ve degerlendirmektir.

Watson ve Glaser’e (1980) gore elestirel dustinme, arastirmayi, mantikli

genelleme ve soyutlamayi ve bilgi ile davranis becerilerini igerir.

Chaffe’ye (1988) gore elestirel dustinme, anlamay!1 ortaya ¢ikarmak, gelistirmek
ve dunyay! anlamlandirmak icin bireylerin kendi ve diger insanlarin duslncelerini

dikkatlice inceleyerek yapilan etkin, amacli ve organize edilmis ¢abadir.

Elestirel distinme, temelinde bilgiye etkili bir sekilde ulasma, bilgiyi

degerlendirme ve kullanma yetenegi ve egilimidir (Demirel, 1999, 214).

Elestirel distinme, kanit ve manti§i dikkate alma ile nesnel ve 6nyargisiz

davranmayi gerektirir (Bilgin ve Eldeleklioglu, 2007).

Elestirel dusiinme Ozden (1999, 112) tarafindan, tenkitci, stipheci, analitik, acik,

mantikh ve bagimsiz distinme olarak taniml anmustir.

Semerci’ye (2000) gore elestirel distinme, bilgiyi oldugu gibi kabul etmek
yerine, onu slrekli inceleyerek, sorgulayarak ve belli 6l¢ttlere gore de@erlendirerek

aciklama ve karara varmadir.

Ennis’e (1996) gore elestirel disunme, kisinin neye inand1§i ya da ne

yapacagina karar vermede odaklanilan bir yansitici diisinmedir.

Elestirel dustinmeye iliskin tanimlar tarih sirasina gére Tablo 3’te verilmistir:
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Tablo 3. Elestirel Distinmenin Tanimlar

Tarih | Tanimlayan Tanim
1980 | Watson ve Glaser A__ra§t|rma, soyutlama, bilgi ve davranis becerilerini igeren
distinme
1988 | Chaffe Butln dusuqcelerl o!lkkatllce inceleyerek yapilan etkin,
amagcli ve duzenli bir ¢aba
1996 | Ennis Karar vermede odaklanilan yansitici distinme
1998 | Paul ve Scriven Gozlem ya da yansitma sonucu bilgiyi aktif olarak
kavramsallastirmak
1999 | Demirel Bvl!g_lyt_a etkili ulasma, degerlendirme, kullanma yetenegi ve
egilimi
1999 | Ozden T?n.ll(lt(;l, stipheci, analitik, acik, mantikli ve bagimsiz
distinme
2000 | Semerci BI[egI mc_:eleyerek, sorgulayarak bell i 6l¢tlere gore
degerlendirerek agiklama ve karara varma
Bilgin ve Kanit ve mantigi dikkate alarak nesnel ve 6nyargisiz
2007 .- . .
Eldeleklioglu davranmayi gerektiren dusiinme

Ennis’e (1996) gore elestirel diisinmenin 12 maddesi vardir:

© oo N o g B~ w D

Bir durumun anlamini kavramak.

Muhakemede belirsizlik olup olmadigina karar vermek.

Belli durumlarin birbirini yalanlayip yalanlamadi§ina karar vermek.

Bir sonucun gerekli bir sekilde takip edip etmedigine karar vermek.

Bir durumun yeterince belirli olup olmadi§ina karar vermek.

Bir ilkeyi ortaya atarken onun bir kanitinin olup olmadigina karar vermek.
GoOzlem durumunu glvenilir olup olmadigina karar vermek.

TUmevarim sonucunun saglanip saglanmadigina karar vermek.

Problemin tanimlanip tanimlanmadigina karar vermek.

10. Herhangi bir seyin varsayim olup olmadigina karar vermek.

11. Bir tanimlamanin yeterli olup olmadigina karar vermek.
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12. Otoriteler tarafindan yapilan agiklamalarin giivenilir olup olmadi§ina karar
vermek.

Bu listeden de anlasildigr Gizere, elestirel dustinmenin en 6énemli 6gesi “k arar
vermedir”. Elestirel duslinen bireyler karsit fikirler ya da durumlar arasinda karar verme
yetenegine sahip olmalilar. Sekil 1°de elestirel disinen bireylerin 6zellikleri de dikkate

alinarak bir elestirel diisinme modeli verilmistir.

ELESTIREL DUSUNME MODELI

- S 4
Yeni bir iNant | ge—

== 0

Dig=al Elegtirel Harekete

5 Flzmn
oirtd | |aitsinmek |t Elestirel | gecrnek || | Hareket
[tartizrna icin edilims Diigiinme igin edilims
ey Ungulara
yada dneri ) davrar g davrarng
[} R 1\ A
1 Daha Once I
Sahip Olunan
Inanci I l
Dogrulama l I

Siiregsel Bilghyvi Geligtirmek H —-— -!

Cevreden Gelen
Diiniit

- - -

——————— *-ﬂ--——-—-n-uJ

Sekil 1. Elestirel Disuinme Modeli

Kaynak: www.chiron.valdosta.edu

Sekil 1’de Paul ve Scriven (1992) ve Ennis’in (1996) elestirel dusinme
tanimlarindaki inang ve davranis bilesenlerini iceren bir model goriilmektedir. Oncelikle
bir uyarici degerlendirilmesi gereken bir tartisma ortaya koyar. Eger elestirel disinme
olacaksa, bu sureci harekete geciren etkili bir egilim olmalidir. Elestirel distinme
sayesinde, daha 6nce sahip olunan inang¢ dogrulanir ya da yeni bir inanc ortaya koyulu r.

Bununla ilgili kismi bilgiler olabilmesine ragmen, semantik bicimiyle hafizanin belirli
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bir bolgesine yerlestirilir. Elestirel dustinme siirecinin bir pargasi olarak sekiller ya da
gorseller olusturulabilir veya hatirlanabilir.

2.1.2.2. Yansitict Dislinme

Yansitict disinmenin daha iyi anlasilabilmesi icin, *“yansitma” teriminin
aciklanmasi yerinde olur.“Yansitma” teriminin sozlik anlami “iletmek”, “duyurmak’tir
(TDK, 2008). Yansitma kavrami egitim alanina ilk kez Dewey’in yaptigi arastirmalarla
girmistir. Dewey’e (1910, 2-3) go6re yansitma, basit bir sekilde fikirlerin arka arkaya
siralanmasi degil, fikirlerin kendinden énce ve sonra gelen fikirlerle ardisik sekilde
olmasi ve birbirine bagl olmasi anlamina gelir. Burada, her asama bir digerine basamak
olusturur. Yansitma sezgi, duygu ve tutku gerektirir. Olmus olaylarla ilgili karar
vermek ve analiz yapmay! gerektirir ve 6grenmenin her alaniyla iliskilidir (Wilson ve
Jan, 1999, 1). Yansitma bireyin yasantisi ve 6grenmesi arasindaki iliskidir ve boylece
kisinin kendini degerlendirmesine yardim eder (Schén, 1983, 21 -27, 335-336).

Segim

Potansiyelleri bir araya getir
Basan ve gelisim gosterenleri

seq
Liderlik hedefleri ve
standartlan olanlan seg

Donusum

Tanimlama

Yorumlanmis veriyi kullan Kim ?

. Ne ?

Izdiistimler ve hedefleri Ne zaman ?
gelistir Nerede ?

Takdir

Olaylan yorumla

Analiz
Neden ?

Etkiyi belirle DS::::
Etkililigji belirle Nasil ?

Hedefleri,degerleri ve

il e
felsefe iliskisini belirle Bekdenities, heaeicr u

uygulama ile ilgili
konular

Sekil 2. Yansitma Donglisu

Kaynak: www.electronicportfolios.org
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Sekil 2’de gorllen yansitma donglstnin birinci adiminda  kisi mevcut
potansiyelleri bir araya getirir. Bunlar icerisinden basari ve gelisim gosterenler ile
liderlik standartlari olanlari seger. ikinci adimda sectigi potansiyellere “kim ne, ne
zaman, nerede” sorularini sorarak, onlari tanimlamaya cahsir. Ugiincii adimda analiz
edebilmek icin “neden” ve “nasil” sorularini sorar. Boylece durumlarin ve secimlerin
nelere bagh olarak degistigini gorir. Bir sonraki “takdir” adiminda Kisi, olaylar
yorumlar, olaylara etki eden olgulari ve bunlarin etkililigini belirler. Donusiim adiminda
ise, simdiye kadar olan yorumlanmis veriyi kullanir, izdistimleri ve hedefleri gelistirir.

Boylece kisi, stirekli, amach ve aktif dustinmis olur.

Yansitici dustinme, pragmatik felsefeye dayanan ve ilerlemecilik akimiyla
iliskili, daimi bir gelisim gosteren ve 6gretmen egitiminde de sik sik bahsedilen bir
kavramdir (Unver, 2003, 2). Dewey’e (1910, 2 -3) gére yansitici diisiinme, bir distince
veya bilginin ve bu bilgi ve dusiincenin hedefledigi sonuglara ulasmaya yardim eden
bilgi yapisini etkili, dikkatli ve tutarli bir bicimde distnmedir. Yansitici diistinmede

onemli olan bazi noktalar vardir (Wilson ve Jan, 1999, 9):

- Sorular

- Kisinin kendine sordugu sorular

- Fikirleri 6nceki deneyimlerle birlestirme
- Degerlendirmeler

- Analizler

- Hipotezler

- Alternatifleri bulup dustinme

Yansitici disinme, siniftaki olaylari algilama ve ¢6zim Uretmeyi saglama,
6grenme ortamini ilgi ¢ekici hale getirme, 6grenme 6gretme sirecinin etkililigine iliskin
diisinmeye olanak saglama bakimindan égretmenlere yardimci olur (Unver, 200 5,
138). Yeni ilkégretim ingilizce programinin da daha etkili uygulanmasi igin yansitic
dislinebilen 6gretmenlere gereksinim vardir. Yansitici disiinen 6gretmenlerin genel

Ozellikleri soyledir (Zeichner ve Liston, 1996, 6):

- Sinif uygulamalarindaki ikilemleri arastirir, gergeveler ve ¢ézmeye calisir.
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- Kendisinin 6gretime katkida bulundugu noktalarin farkindadir ve bunlari
sorgular.

- Ogrettigi kiiltiirel baglamlara kars ilgili ve dikkatlidir.

- Program gelistirmede gorev alir ve okulda programla ilgili bir degisik lik
olursa bununla ilgilenir.

- Kendi mesleki gelisiminin sorumlulugunu bilir.

2.2. llgili Arastirmalar

Bu bolimde arastirma ile ilgili konularda alanyazin taramasi yapilmis, yurt
icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalardan ulastlabilenler incelenmis ve 6zetlenerek

aktarilmistir.
2.2.1. Yeni iIkogretim ingilizce Programi ile ilgili Arastirmalar

Yeni ilkogretim ingilizce programi 2006 - 2007 egitim- dgretim yilindan itibaren
kademeli olarak uygulamaya koyuldugu icin ilgili arastirmalar taramasi 2006 yilindan

itibaren yapilmistir.

Oztiirk (2006) tarafindan yapilan yilksek lisans tez calismasinin amacl,
ilkogretim okullarinin birinci kademesindeki ingilizce dil egitimindeki sorunlari ortaya
koymaktir. Betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklemini Gaziantep i li ilkdgretim
okullarinda gorev yapan ve ingilizce derslerine giren 261 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmada anket kullaniimistir. Gergek uygulama éncesi 32 6gretmene pilot uygulama
yapilmis ve SPSS paket programi kullanilarak guvenilirlik alfa degeri .86 olarak
bulunmustur. Bu nedenle blyik bir degisiklik yapilmadan, anket o6gretmenlere
uygulanmistir. Kullanilan anket iki bolimden olusmaktadir: 1. bélimde Kisisel
bilgilerin soruldugu 5 soru, 2. bélimde ise programin uygulanmasi ile ilgili 40 soru
sorulmustur. Arastirmanin bulgularina gére, 6gretmenlerin %23.1’i kendilerini 4. Ve 5.
Siniflara ingilizce 6gretmede basarili  bulmamaktadir. Ogretmenlerin  %34.2’si
ogrencilerinin dil 6grenmede basarili oldugunu disunmektedir ve bu disik bir orandir.
Ogretmenlerin %43.3’0 dgrencilerinin ilkdgretim birinci kademe sonunda ingilizce
dersine ait neleri 6grendiklerini bildiklerine inanmaktadir. Ogretmenlerin %18.8’i ders

esansinda nadiren konusma aktivitelerine yer verdiklerini belirtmektedir. Arastirmanin
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sonuncunda Turkiye’de ilkdgretim okullarinin  her kademesinde bir¢ok reform

yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Zincir (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 5. sinif ingilizce
ogretmenlerinin programin 6zel amaglarini degerlendirmesidir. Arastirmaya Eskisehir
ilinde 2004-2005 bahar déneminde gorev yapan ve 5. sinif ingilizce dersine giren
ogretmenler katilmistir. Toplamda 68 ilkégretim okulu arastirmaya dahil olmustur.
Bunlarin 6’si pilot ¢calismaya katiimistir. Geriye kalan 62 ilkdgretim okulunda gorev
yapan 92 ingilizce 6gretmeni verilen anketleri yanitlamis, 6 ingilizce 6gretmeni ise
anketleri doldurmamustir. Rastlantisal olarak secilen 5 ingilizce 6gretmeni ile de
gorusme yapilmistir. Arastirmada kullanilan anket program degerlendirme anketidir.
Anket 5°li likert tipi bir ankettir. Orijinali Ingilizce olup, daha sonra Tirkceye
cevrilmistir. Gorusmeler arastirmaci tarafindan, 6lgedin maddelerini tartismak amaciyla
yapilmstir.

Er (2006) tarafindan yapilan calismanin amaci, ilkdgretim 4.ve 5. sinif ingilizce
6gretim programlarini hedefleri, icerigi, 6grenme 6gretim sureci ve sinama durumlari
acisindan degerlendirmek ve bu boyutlara iliskin éneriler gelistirmektir. Arastirmanin
evrenini Turkiye’nin yedi cografi bolgesinde ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda gorev
yapmakta olan ingilizce 6gretmenleri ve miifettisler olusturmaktadir. Orneklem
olusturulurken cok asamali 6rnekleme yontemine basvurulmustur. Ornekleme giren
ogretmen sayisi 593, mifettis sayisi ise 535 olarak belirtilmistir. Olgme araci
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve Milli Egitim Bakanhgi Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanh@i tarafindan ornekleme dahil olan illere gdnderilerek
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programiyla ¢6ziimlenmis ve ortaya ¢ikan
sonuclara gore onerilerde bulunulmustur. Arastirmanin sonucunda, 4. ve 5. sinif
ingilizce Ogretim Programinin bilissel, duyussal ve psiko -motor alanlardaki bazi
amagclarinin  kazandirilmasinda problemler oldugu, programin iceriginde bazi
deQisiklere gidilmesi gerektigi, programda yer verilen 0Olcme ve degerlendirme

béltimlerinin 6gretmenlere yeterli derecede rehberlik yapmadigi géralmastar.

Yanik (2007) tarafindan yapilan “ilkogretim 6., 7. ve 8. Sinif ingilizce Ogretim
Programinin Uygulanmasi Konusunda Ogretmen ve Ogrenci Goériislerinin incel enmesi”

isimli doktora tez cahismasinin amacl, ilkégretim 6., 7. ve 8. sinif ingilizce 6gretim
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programinin égretmenler tarafindan nasil uygulandigini ve dgrenciler tarafindan nasil
algilandigini arastirmaktir. Turkiye’nin yedi bdlgesinden, gelismigslik diize ylerine
bakilarak belirlenen 21 il merkezi ve bu illere bagh 42 ilceden, seckisiz yontemle
saptanan 368 Ogretmen ve 1235 Ogrenciye anketler uygulanmis ve alinan veriler
betimleyici ve yordayici istatistiki yontemlerle ¢ézumlenmistir. Arastirma sonunda,
okul ve siniflarin fiziki sartlari, 6gretmen ve o6grencilerin nitelikleri ile gorus ve
algilarinin, ingilizce 6gretim programinin uygulanmasi siirecinde farklilik yarattigi
gordlmastir. Program uygulanirken hedeflenen bilgi ve beceriler g6z 06niinde
bulundurularak, bazen dgretmen, bazen 6grenci merkezli gesitli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanildigi ve 6grencilerin bunu yararh buldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin
calistiklari bolge, yaslari, deneyimleri ve egitim durumlari 6gretim programlarini
uygularken farkhlik g6stermelerine sebep olmustur.  Ogrencilerin  programi
algilamalarindaki farkhhklar ise, sinif dizeyleri, cinsiyetleri, ailelerinin egitim
durumlari, ingilizce diizeyleri ve daha énce aldiklari ingilizce notlarina gére ortaya

citkmustir.

Glnes (2007) tarafindan yapilan tez calismasinin amaci, yeni ilkdgretim
programinda yer alan kavramlar ve yaklasimlarla, tekrar gézden gecirilip yenilenen
ilkogretim ingilizce Dersi 4. Sinif programiyla, Sosyal Bilgiler 4. Sinif programinin
disiplinler arasi agisindan uyumunu belirlemektir. ilgili alan yazin taramasi yapilarak,
cocuklarin zihinsel gelisimleri, bir yabanci dili nasil 6grendikleri konusundaki kuramlar,
erken yasta yabanci dil 6gretimine uygun olan yaklasimlar incelenmis ve tartisiimistir.
icerik Odakh Ogretim yaklasiminin bu yasta cocuklarin yabanci dil 6§renmelerinde
uygun oldugu saptanmis ve bu baglamda disiplinlerarasilik kavrami tanimlanmistir.
Disiplinlerarasiligi olusturan élgutler, konu uyumu, etkinlik uyumu ve beceri -strateji
uyumu olarak belirlenmistir. 4. Sinif ingilizce ve Sosyal Bilgiler ders programlari, yillik
planlari ve ders kitaplari bu olgtlere bakilarak incelenmistir. Arastirmanin sonucunda,
genel anlamda bu iki derste yer alan konu, etkinlik ve beceri -stratejilerde sistemli bir

uyum gorilmemistir.

Dogan (2007) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, Avrupa Birligi ortak dil
cercevesi programinin Milli Eg@itim Bakanligi ilkégretim okullarinda yabanci dil
(ingilizce) dersi 6gretiminde uygulanabilirli§ini arastirmaktir. Bu amagla Milli Egitim

Bakanhgi’nin ilkégretim okullarinda dil 6gretimi ile ilgili yayinlanmis Talim Terbiye
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Kurul Kararlari ve Avrupa Ortak Dil Cercevesi’nde yer alan dil 6gretim yontem
teknikleri ile ilgili 6lgUtler dikkate alinmis, birbirleri ile uyumlari degerlendirilmis v e
eksik yonler tespit edilmeye c¢ahsiimistir. Arastirmanin sonucunda, MEB’in Avrupa
Ortak Dil Cercevesi Programina uygun 6gretim modelleri sunma amacli yer verdigi
ogretimleri acikca belirtemedigi ya da sadece o 6lglite yer vermis olma amacl dahil
ettigi gdzlenmistir. Bundan dolayi, MEB’in dil 6gretim politikalarinin Avrupa Ortak Dil

Cercevesi Programiyla tamamiyla drtusmedidi belirtilmistir.

Simsek (2007) tarafindan yapilan doktora tez ¢calismasinin amaci, ilkégretim 4.
ve 5. Sinif diizeyinde ingilizce 6gre timine yonelik bir 6gretmen gelistirme programi
olusturmaktir. Bir eylem arastirmasidir. Arastirmanin il asamasinda Konya il Milli
EQitim Mudurlagi’ne bagh 220 merkezi ilkdgretim okuluna anketler génderilmistir.
Katihmcilar segilirken belirlenen su husus lara dikkat edilmistir: 1) "Cocuklara Yabanci
Dil Ogretimi” programina katilmak icin istekli olmak, 2) Universiteden 2000 yilindan
sonra mezun olmak, 3) 4. ve 5. siniflarin ingilizce dersine giriyor olmak. Ankete ve
programa katilan ingilizce derine giren o6gretmenlerin goriislerinden faydalanilarak
gelistirilen bir hizmet ici egitim calismasi pilot ve ana ¢alisma gruplarina uygulanmistir.
Yapisalcilik teoreminin bir parcasi olarak gelistirilen Repertory Grid teknigi
katihmcilara uygulanmistir. Elde edilen verilerin FOCUS ve Exchange analizleri
yapilmis, yapisal ve iceriksel olarak arastirilan Kisisel teorilerdeki degisimler

belirlenmistir.

Simen (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 2006 —2007 yilindan
itibaren degisen ilkdgretim ingilizce dersi prog rami ile kullanilmaya baglanan “Time
For  English” isimli &grenci kitabi, 6grenci calisma kitabi, 6gretmen kitabi ve
yardimci materyalleri incelemektir. Bir eylem arastirmasidir. Arastirmada 6grenci ve
ogretmen anketi olmak uzere iki farkl anket kullanilm istir. Ogrenci anketi, yaslari 10—
11 olan 169 égrenciye uygulanmistir. Ogretmen anketi ise, farkli sehirlerde 6gretmenlik
yapan 90 6gretmene elektronik posta yoluyla gonderilmis, 61 6gretmenden bu postalara
cevap alinmistir. Ogrenci anketlerinden elde edil en veriler sonucunda, 6grencilerin
ingilizce ders kitaplarini renkli ve eglenceli oldugu cok sevdikleri, bunun yaninda
calisma kitaplarini daha az ilgi cekici oldugu icin fazla sevmediklerini gdstermistir.
Kitaplardaki aktivitelerden, resimlerle kelimeleri eslestirme, dogru hecelenmis kelimeyi

bulma, kukla yapma ve onlari konusturma aktivitelerinin dil 6grenmeleri icin cok
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yararli oldugu ifade edilmistir. Ogretmen anketleri bes béliimden olusmaktadir. Bu
boélimlerde cinsiyet, kidem, 6gretmenlik yapilan sehir, mezun olunan fakilte ve
universite ile hangi siniflara ders verdigi sorulmaktadir. Elde edilen verilere gore
ogretmenlerin %84 ders kitabi kullaniminin ¢ok énemli oldugunu, %16°s1 ise dénemli
olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin %88’i kullandiklari ders kitabini begenmekte,

%12’si ise begenmemektedir.

Goren (2008) tarafindan yapilan calismanin amaci, Gazi Universitesi ingilizce
Ogretmenligi Boliimindeki “Cocuklara ingilizce Ogretimi” dersini yeni ilkogretim
Ingilizce programi g6z 6niine alinarak degerlendir mektir. Arastirma iki goriisme ve bir
anketten olusmaktadir. Goriismelerden birisi Gazi Universitesi ingilizce Ogretmenligi
boliminde “Cocuklara Yabanct Dil Ogretimi” dersi 6gretmenlerine, digeri ise,
ilkogretim okullarinda gorev yapan 15 ingilizce 6gretmeni ne uygulanmistir. Anket Gazi
Universitesi ingilizce Ogretmenligi Bolimii 4.sinifta 6grenim géren 63 Ggrenciye
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, “Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi” dersinin
ingilizce  6Fretmen  adaylarinin  beklentileri  dogrultusunda  gelisti rilebilecegi

gorulmastar.

Sak (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkégretim birinci kademe
Ingilizce programini 6gretmen goriislerine gore belirlemektir. Arastirmanin érneklemini
Bolu ili ve ilgelerinde Ingilizce 6gretmeni olarak gorev yapan ve t esadiifi yolla secilen
50 6gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlere 40 sorudan olusan bir anket uygulanmistir.
Bu anketle, programin uygulanabilirligini incelemek amaclanmistir. Ankette, programin
kazanimlari ile ilgili 14, icerigi ile ilgili 16, egitim duruml ari ile ilgili 6 ve
degerlendirmesi ile ilgili olarak da 4 soru bulunmaktadir. Anket besli likert (5’ten 1’e)
tirinde hazirlanmistir. Anket sonuglari frekans ve ylzdelere bakilarak genel olarak
yorumlanmustir. Ogretmenlerin cinsiyetleri, mesleki kidemleri ve mezuniyetlerine
bakilistir. Bunlar arasinda herhangi bir farkhilik olup olmadigi ki -kare teknigi
kullanilarak bulunmustur. Arastirmanin sonucunda, ankete katilan 6gretmenlerin
programin uygulanabilirligi ile ilgili olumlu gorlslere sahip oldugu belirti Imistir.
Cinsiyet, mesleki kidem ve mezuniyetleri arasinda sadece bazi 6gelerde anlamli bir

farklilik gitkmuistir.
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2.2.2.Yeni ilkégretim ingilizce Programi ile ilgili Arastirmalara iliskin

Genel Bir Degerlendirme

Yeni ilkogretim ingilizce programi ile ilgili ulasilan arastirmalara ait ozet
bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir. Bu tabloda her bir arastirmaya iliskin arastirmacinin
adi, arastirmanin tarihi, konusu, yontemi ve en énemli bulgu ve sonugclarina ait bilgiler

bulunmaktadir.

Tablo 4. Yeni ilkégretim ingilizce Programi ile ilgili Arastirmalara iliskin Arastirmalar

Arastirmaci | Tarih | Konu Yontem En Onemli Bulgu,
Sonug
Ingilizce Ogretmenlerinin
[lkogretim Okullarinda _
Ingiliz Dili Egitimi [Ikdgretim okullarinin
Oztiirk 2006 Muifredat Programi Betimsel her kademesinde birgok
Uygulamalarina Yoénelik reform yapiimasi
Bazi Sorunlar gerektigi vurgulanmistir.
Algilamalarinin
Incelenmesi
ilkogretim 5. Sinif Ogretmenler ders plani
ingilizce Ogretmenlerinin . yaE)arken ders kitabina
. > Betimsel | bagl kalmaktadirlar.
Zincir 2006 | Programin Ozel itel hedefleri il
Amaclarini Nite Programin hede eri ile
Deterlendirmesi tutarh olmayan hicbir
g amag gorulmemektedir.
Yeni ilkogretim
ilkogretim 4. Ve 5. Sinif Ingilizce programinin
ingilizce OFretim biligsel, duyussal ve
Er 2006 Proaramlarimnin Betimsel | psiko-motor alanlardaki
9 . . bazi amaglari
Degerlendirilmesi .
kazandirmada yetersiz
kalmaktadir.
ilkogretim 6., 7. Ve 8. Ogljretrl?lenler.l.r; |
Sinif ingilizce Ogretim galistiklan bolge, yaslari
ve deneyimleri 6gretim
Programinin Uygulanmasi .
o Betimsel | programlarini
Yanik 2007 | Konusunda Ogretmen ve .
o s o Nitel uygularken farklilik
Ogrenci Goruglerinin ) leri
incelenmesi gostermelerine sebep
olmustur.
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Tablo 4’in devami

lIkogretim 4. Sinif sosyal

Yeni ilkogretim ingilizce 4. bilgiler ile ingilizce
. Sinif Programinin Disiplinler . derslerinde yer alan konu,
Glnes | 2007 Arasl Anglizi: Sosyal Bpilgiler Betimsel etkinlik ve gecerilerde
Programiyla Uyumlulugu sistemli bir uyum
gorilmemistir.
Avrupa Birligi Ortak Dil Milli Egitim Bakanligi’nin
Cercevesi Programinin Milli dil 6gretim politikalarinin
Dogan | 2007 Egitim Bakanhg: ilkbgr_etim Kaynak | Avrupa Qrtak Dil _
Okullarinda Yabanci Dil taramasi | Cercevesi Programi ile
(ingilizce) Dersi Ogretiminde tamamen oOrtlismedigi
Uygulanabilirligi belirtilmistir.
[Ikogretim Dordincl ve Ulke genelinde Ingilizce

Besinci Sinif Duzeyinde Betimsel _
Simsek | 2007 | Ingilizce Ogretimine Yonelik Nitel gidilecekse butln Ingilizce
Bir Ogretmen Gelistirme Ogretmenlerinin gorisune
Programi Eylem Arastirmasi basvurulmahdir.

programinda degisiklige

Tarkiye’deki Devlet
Okullarinin Dordiincu Sinif

ingilizce Ders Kitabinin Ogretmenlerin %88’
Sumen | 2008 | Degerlendirilmesi ve Yeni Betimsel | kullandiklari ders kitabini
Ingilizce Ogretim begenmektedir.

Programina Uygun Ek
Materyaller Hazirlanmasi

Gazi Universitesi Ingilizce
Ogretmenligi Bolimiindeki “Gocuklara Yabanci Dil
Cocuklara Ingilizce Ogretimi Ogretimi” dersi Ingilizce

Goren | 2008 | Dersinin Yeni IIkogretim ﬁ(ie:;:nsel 6gretmen adaylarinin
Ingilizce Mifredati beklentileri dogrultusunda
Acisindan Degerlendirilmesi gelistirilebilir.

Ingilizce 6gretmenleri yeni

ilkégretim 1. Kademe ilkégretim ingilizce

Sak 2008 i__ngilizce Programinin Betimsel | programinin
Ogretmen GorUslerine Gore | Nitel uygulanabilirligine dair
Degerlendirilmesi olumlu gorusler

belirtmigleridir.

2.2.3. Elestirel Dusunme ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu bolumde elestirel diisuinme ile ilgili arastirmalara yer verilmistir. Alan yazin
taramasi sonucu, yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalardan ulasilabilinenler

asagida Ozetlenerek aktariimistir.
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Gokhale (1995) tarafindan yapilan “isbirlikli Ogrenme Elestirel Diisiinmeyi
Gelistirir” isimli calismanin amaci mekanik ve uygulama becerileri ile elestirel
disunme becerilerini gelistirmede bireysel 6grenme ile isbirlikli 6grenmenin etkililigini
arastirmaktir. Arastirmanin evrenini Western llinois Universitesi Endiistriyel Teknoloji
bolimi ogrencileri olusturmaktadir. Orneklem ise, bu evrenden secilen, 1993 Giiz
doénemi Temel Elektronik dersine kayith 48 6grenciden olusmaktadir. Arastirma iki
gruptan olusmustur. Her grupta 24 6grenci bulunmaktadir. Deneysel bir calismadir.
Olgme araclari yazar tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin tiimiine o6n test
uygulanmistir. On test 6grencilerin devrelerle ilgili énceki bilgilerini 6lgmede ve
gruplar arasindaki uygunlugu test etmede oldukca faydali olmustur. Uygulama
sonuclarini degerlendirmek icin son test kullaniimistir. On test ve son test ayni testin
paralel formlari degildir. 9 maddelik anketin sonuglarina gore, kirk bes katilimci lisede
devrelerle ilgili resmi bir egitim almadi gini ya da devrelerle ilgili bir is tecriibesinin
bulunmadigini belirtmistir. On test ve son test paralel testler olmadidi icin aralarinda

anlamli bir farkhhk bulunmamistir.

Edman, Robey ve Bart (2002) tarafindan “Elestirel Diisiinme, inang Onyargis,
Epistemolojik Varsayimlar ve Elestirel Duslinme Minesota Testi” isimli bir arastirma
yapimistir. Elestirel Disinme Minesota Testi- Il (MTCT) hem elestirel dustinme
becerilerini hem de elestirel muhakemede anahtar egilimi 6lgmek icin tasarlanmistir.
Farkli enstitilerden 232 kolej ve Universite 6grencisine MTCT, Watson -Glaser Elestirel
Dustinme Ekspertizi, Ennis-Weir Elestirel Dustiinme Yazili Sinavi, u¢ tane Cok -Boyutlu
EQilim on testi, Epistemolojik Anket ve bir tane demografik anket uygulanmistir. Elde
edilen verilere gore, MTCT, kolej ve Universite ortamlarinda elestirel dustinmeyi
6lgmek icin uygun olabilir. Fakat bunun yaninda, MTCT ile 6lgulen 6nyargi yararli

sonuglar getirmemistir ve tekrar gozden gegirilmeye ihtiyaci vardir.

Renaud (2002) tarafindan yazilan “Elestirel Disinme Becerilerinde Yuksek
Seviyeli Sorularin Etkisi” isimli tez ¢alismasinin amaci, kolej 6grencileri arasinda
elestirel dustinme becerilerini kazanmak igin testlerde ve t6devlerde yiiksek seviyeli
sorularin ne derecede soruldugunu saptamaktir. Ara stirma farkl yontemler, érneklemler
ve Olgme araclar kullanilan 4 ayri ¢alismadan olusmaktadir. Arastirmalarin birinde,
gercek siniflardaki test ve ddevlerdeki yiksek seviyedeki sorularin miktarini, elestirel

distinmedeki 6n test ve son test kazanimlari i le karsilastiriimistir. Diger iki arastirmada

33



deneysel ya da vyari deneysel metot kullanilmistir. Yapilan son arastirma ise
laboratuarda gerceklestirilen gercek bir deneydir. Arastirmanin bulgulari 6grenciler
calismalarinda yuksek seviyeli sorulari cevaplan dirdiklari zaman, elestirel diistinme

becerilerinin arttigini géstermistir.

Semerci  (2003) tarafindan yapilan “Elestirel Dulsunme Becerilerinin
Gelistirilmesi” isimli calismanin amaci, Firat Universitesi’ne bagl bulunan enstitiilerde
doktora tezi asamasindaki Ogrencilerin elestirel distinme becerilerine sahip olup
olmadiklarini ve bir dénem almis olduklart “Gelisim ve Ogrenme” ile “Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme” 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin elestirel distinme
becerilerini gelistirip gelistirmedi gini ortaya koymaktir. Arastirmada “Elestirel
Diistinme Becerileri Olgedi” kullaniimistir. Olgedin KMO (Kaiser -Meyer-Olkin) degeri
0.75’tir. Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi ise 0.90°dir. Arastirmanin sonucu, her iki
ogretmenlik meslek bilgisi dersinin de &grencilerin elestirel diisinme becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur.

Vural ve Kutlu (2004) tarafindan yapilan “Elestirel Diisinme: Olgme
Araclarinin incelenmesi ve Bir Guvenirlik Calismasi” isimli arastirmada, elestirel
disunmenin farkli tanimlamalari yapilmis ve o6gretimine iliskin cesitli yaklasimlar
tanitilmistir.  Ayrica elestirel dustinmenin olcumiyle ilgili bazi 0Olgme araclari
aciklanarak, bu araclarin birbirleri ile ilgili benzerlik ve farkhliklarina deginilmistir.
Ulkemizde bu durumla ilgili yaygin olarak kullanilan “Watson- Glaser Elestirel Akil

vy

Yiritme Giicii Olgedi” tekrar incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Adana ili merkez
ilcelerinden, farkli sosyo-ekonomik diizeyden 2002-2003 egitim- dgretim yilinda 9.
sinifa devam eden ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda elde edilen

glvenirlik degerleri sunulmustur.

Guzel (2005) tarafindan yapilan “Elestirel Dustinme Becerilerini Temele Alan
Ilkogretim 4. Siif Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” isimli
yuksek lisans tez calismasinda, elestirel disiinme becerilerine ve geleneksek yaklasima
dayali Sosyal Bilgiler 6gretimini karsilastirmak amaclanmistir. Arastirmada “6n test ve
son test” gruplu desen kullanilmistir. Antakya merkez ilgesindeki U¢ ilkdgretim
okulundan bagari, elestirel diisinme becerileri, tutum ve Kkisisel bilgiler goz 6niinde

bulundurularak iki yakin grup secilmis ve her iki grubun deney ve kontrol grubu yansiz
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olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, elestirel dustinme becerileri temelli
Sosyal Bilgiler 6gretiminim, geleneksel yaklasim temelli 6gretime gore, 6grencilerin
akademik basarilari, derse karsi olan tutumlari ve elestirel diisinme becerileri agisindan

daha etkili oldugu goérulmastr.

Allen ve Razvi (2006) tarafindan yapilan “Egitim Psikolojisi Dersin de Durum
Calismalarinin Kullamimiyla ilgili, Ogrencilerin Perspektifleri, Epistemolojik Anlama
Seviyeleri ve Elestirel Disunme Egilimleri” isimli arastirma bir projenin ikinci
bélumind olusturmaktadir. Projenin birinci bolumi gelecekteki 6gretim durumlarin da
uygulamak icin 6grencilerin  durumlar Uzerindeki anlamlandirmalar ile ilgi
perspektifleri ve durumlarla ilgili 6gdrencileri perspektifleri ile 6gdretmenlerin
ogretmeleri arasindaki farkhliklara odak lanmistir . Arastirmanin ikinci bélimi olan bu
calisma ise ogrencilerin durum tartismalari boyunca sergiledikleri davranislar,
epistemolojik anlama seviyeleri ve elestirel distinme egilimleri ile ilgili nicel ve nitel

verilerine (video kasetler, Kaliforniya Elestirel Dustinme Egilimi Olgedi) bakmistir.

Evers (2007) tarafindan yapilan “Disiplin Onemli midir? Akademik ingilizce ve
Ekonomi Bolumi Ingilizcesinde Elestirel Disiinme Baglaminda Pedagojik
Yaklasimlar” isimli tez calismasinda iki farkh bolimde elestirel dustinmenin tanimi
karsilastirilmistir.  Bu boélimlerden biri “Ekonomi”dir ¢unkid bu bélumde “Bir
Ekonomist Nasil Dusiinir?” adli bir ders vardir ve akademik ingilizce egitimi alan
bircok 6grenci de egitimlerine bu bolimde devam etmeyi planlamaktadir. Her iki
bélimde elestirel distinmenin nasil farklilik gosterdi gini anlamak igin goriisme ve anket
yoluyla alti durum calismasi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, iki bolimde elestirel

disunmenin tanimi igin farkl cevaplar alinmistir.

Qian (2007) tarafindan yazilan “Elestirel Diisinme ve ideal Egitim” isimli
makalede, var olan egitim uygulamasi ve ideal egitim uygulamalari ile ilgili farkh agilar
g6z onlnde bulundurularak bir analiz yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, elestirel
disinme, ideal egitim ve elestirel pedagojinin egitim uygulamalarina bllyik oranda
dahil edilmesi gerektigi gorilmustir. Boylece toplumda dogru anlamda iyi egitilmis
insanla gdrebilmenin mimkiin oldugu savunulmustur. En 6nemli sonuclardan bir tanesi
de onerilen ve benimsenen kavramlar ve teoriler ne olursa olsun egitimin en temelde

bulunan bir kavram oldugu gérulmistr.
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Sahhiseyinoglu (2007) tarafindan yapilan “Elestirel Dustinme ve Egitsel
Oyunlar: ingiliz Dili Aday Ogretmenlerinin Goriileri” isimli ¢alismanin amacl, egitsel
oyunlar yoluyla elestirel distinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan 6 rnek bir ders
plani uygulamasini ortaya koymaktir. Arastirmanin érneklemini Egitim Fakiltesi ingiliz
Dili Egitimi Anabilim dalinda 6grenim géren ve ileri Okuma ve Yazma Becerileri Il
dersini alan 46 6grenci olusturmaktadir. Ornek ders plani, “Compad” egiti m paketi
kullanilarak, 6grencilerin se¢cmis oldugu egitimle ilgili bir problem durumu grup
calismasi ve tartisma yoluyla olusturuldu. Bu calismada problem c¢ézmede egitsel
oyunlarin 6nemi ve elestirel dustinme ile iliskisi tartisildi. Elde edilen bulgularda
katilimcilar arastirma strecini eglenceli bulduklarini ve egitsel oyunlarin problem

¢cozme ve elestirel distinme becerilerine olumlu katkilar sagladigini belirtmislerdir.

2.2.4. Yansitici Dustinme ile ilgili Arastirmalar

Bu bélimde yansitici distinme ile ilgil i arastirmalara yer verilmistir. Alan yazin
taramasi sonucu, yurt ici ve yurt disinda yapilan arastirmalardan ulasilabilinenler
asagida Ozetlenerek aktariimistir.

Barell (1991) tarafindan yapilan “Dusiinceli Olmak icin Yansitici Ogretim”
isimli galismada, ABD’de Mary Mulcahy isimli 6gretmenin 1. Ve 2. Sinif 6grencilerine
hayatin ikilemlerini ¢6zmede nasil yansitici disunmeleri gerektigi konusunda yaptigi
uygulamalar belirtilmistir. Bu uygulamarada Bayan Mulcahy yansitici 6gretim
konusunda 6grencilerine model olmustur. Bu uygulamalar sonucunda 6grenciler “iyi bir
problem ¢ozictd” olmak icin nasil dustinmeleri gerektigine karar vererek, bunlari
distinme sureclerinde yansitmislaridir. Arastirmanin sonucunda, yansitici dgretimin:
(L)empatik dinlemeyi, (2)disunmeyi model almayi, (3)égrencilerle isbirligi yapmayi,
(4)6grenmeyi problem c¢ozme ve deney yapma olarak tasarlamayi, (5) ilerlemeyi
planlamayi, gézlemlemeyi ve degerlendirmeyi ve (6) dgrencileri kendi yonlerine dogru
glclendirmeyi icerdigi sonucuna vartimistir.

Francis (1995) “Yansitici Ginluk: Aday Ogretmenlerin Pratik Bilgilerine Bir
Pencere” isimli calismasinda aday Ogretmenleri, yansitict uygulayicilar olarak
gelistirme yaklagimi ortaya koyulmustur. Arastirmada yansitici gunluklerin aday
ogretmenlerin kendi odak noktalarini belirlemede ve fikirlerine ciddi olarak deger
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verildigini anlamaya yardimci olduklari belirtilmistir. Bunun yaninda, yansitici
gunluklerin 6gretmenlere de yaptiklar isin farkinda olmak ve kendilerini sadece
6gretmen degil, 6grenen olarak da gérmelerine imkan saglayan materyaller olarak islev

gordigu anlasiimaktadir.

Allen ve Casbergue (1997) yapmis olduklar calismada, dgretmenlerin etkili
yansitma yapabilmeleri icin dogru ve tam hatirlamanin gerekli oldugunu
savunmuglardir. Arastirma yapilandiriimis goriismeler yoluyla ilkdgretim okullarinda
gbrev yapan Ogretmenlere uygulanmistir. Arastirmanin bulgular yansitict temelli

6gretmen egitimi ve hizmet ici egitimin planlanmasi icin yol géstermektedir.

Sanal Erginel (2006) tarafindan yapilan “Y ansitici Dusiinen Ogretmen
Yetistirme: Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde Yansitici Diisiinmenin Algisi ve
Gelistirilmesi Uzerine Bir Calisma.” isimli doktora tez calismasinda; hizmet oéncesi
6gretmen egitiminde yansitici distinme nasil gelistirilebilir sorusuna cevap aranmistir.
Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin yansitici disunmeyi nasil algiladiklari ve bu
stiregte ne tur konularda yansitici disunaldikleri arastirilmistir. Nitel bir arastirmadir.
Veri toplama yontemi olarak, haftalik gunlikler, kaydedilmis yans itici etkilesimler ve
gorusmeler, o6grenci kisa derslerine ait video kayitlarinin analizi, anketler ve
gozlemlerdir. Calismaya katilanlar yansitict distinme slrecini  olumlu olarak
degerlendirmis, yansitici diisuniirken 6gretim yontemleri, 6grenci motivasyonu v e sinif

yonetimi gibi konulara odaklanmislardir.

Dolapgioglu (2007) tarafindan yapilan “Sinif  Ogretmenlerinin  Yansitici
Dustnme Duzeylerinin Degerlendirilmesi” isimli yuksek lisans tez ¢alismasinda sinif
ogretmenlerinin yansitici distinme becerileri betiml enmis ve 6gretmen goruslerinin
cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklari okul tlri gibi degiskenlere bagh olarak
degisiklik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin
gelistirdigi 28 maddelik olcek ve gozlem formu kull anilmistir. Yapilan ki-kare testi
sonuglarina goére ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olduklari okul
tirlerine gore aralarinda anlamli  bir farkhhik ortaya c¢ikmamistir. Bulgular
dogrultusunda 6gretmenlere hizmet igi faaliyetler yoluyla bu konud a egitim verilmesi

onerilmektedir.
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Tok (2008) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Dersinde Yansitici Disinme
Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Fen Bilgisi Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkisi” isimli deneysel calisma, 5. sinifa devam eden 26 deney ve 26
kontrol grubu 6grenci ile yuratulmustir. Veri toplama araglari olarak Fen Bilgisi Basari
Testi ve Fen Bilimleriyle ilgili Tutum Olgegdi kullanilmistir. Bulgulara bakildiginda,
yansitici dusiinme uygulamalari sayesinde ogrencilerin fen bilgisi der sinde akademik

aw

basarilarinin arttigi ve bu derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigi gorulebilir.

Alp ve Sahin Taskin (2008) tarafindan yapilan “Egitimde Yansitici Duslincenin
Onemi ve Yansitici Disiinceyi Gelistirme” isimli alan yazin calismasinda, yansitici
disuncenin tanimi, bu konuyla ilgilenen arastirmacilarin bakis acilari ve egitimde
yansitici distincenin 6nemi lzerinde durulmustur. Arastirmanin sonucunda ilkégretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin yansitici distnce ile ilgili gorusleri v e sinif

icindeki uygulamalart ile ilgili daha fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir.

Xie, Ke ve Sharma (2008) * Yiiksek Okul Ogrencilerinin Yansitici Ogrenme
Sureclerini Engellemede(blog on) Arkadas Donituniin Etkisi” adli deneysel galismaya
44 kisiden olusan 1. ve 2. sinif ogrencisi katilmistir. Ogrenciler tiim sémestr boyunca
her hafta blog olusturmuslardir. Her égrenci icin donemin basinda ve sonunda 2 gunliik
Ornek olarak gosterilmistir.  Arastirmanin  sonucglarina gore, zaman icerisinde
ogrencilerin yansitici diisinme seviyesi artmistir. Fakat arkadas dondtiintn 6grencilerin
yansitici diisinme becerilerini olumsuz yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar

gelecekte daha dikkatli tasarlanmis kullanimlarin ¢alisiimasini 6nermislerdir.

Epp (2008) “Hemsire Egitiminde Yansitici Gunliklerin Onemi: Bir Alan Yazin
Taramas!” isimli ¢alismada, uygulamadan uygulamaya 6grenme amaciyla yansitmanin
pedagojik stratejisini arttirmak igin yansitict ginliklerin énemi arastiriimistir. Alan
yazin taramasi seklinde yapilan arastirma sonucunda, egitimcilerin yansitici distinme
stirecinin egitim alaninda kullaniimasinin ¢ok yararh oldugu ve bu dogrultuda yapilan
arastirmanin hemsire adaylarini yansitma sidrecine dahil olmaya tesvik ettigi
gorulmustar. Arastirmacilar 6gre ncilerin glnliklerinde oldukca fazla seviyede yansitma
saptamis ve egitimciler ogrencilerin yansitict glnlukler sonucunda daha kolay

ogrendiklerini belirtmislerdir.
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Urzua ve Vasquez (2008) tarafindan yapilan * Ogretmenlerin Gelecege Ydnelik
Arastirmalarinda Yansitma ve Mesleki Kimlik” isimli calismada Kuzey Amerika’da bir
iiniversitede ingilizce 6§retmen adaylarinin yansitici diisinme ve mesleki kimlikleri ile
iliskili olarak gelecege yonelik planlari, tahminleri gibi olgular incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin gelecege dair planlarini yapabilme,
sonuglari  tahmin edebilme, olasiliklart  dustinebilme ve gelisen pedagojik
uygulamalarini yansitabilme firsatlari oldugu gortlmustir. Ogretmen adaylarinin bu

onemli islevlerin farkinda olmalari ve yansitma icin tesvik edilmeleri gerekmektedir.

2.2.5. Elestirel Ve Yansitici Dusuinme ile ilgili Arastirmalara iliskin Genel

Bir Degerlendirme

Elestirel ve yansitici distinme ile ilgili ulasilan arastirmalara ait 6zet bilgiler
Tablo 5’te yer almaktadir. Bu tabloda her bir arastirmaya iliskin arastirmacinin adi,
arastirmanin tarihi, konusu, yontemi ve en onemli bulgu ve sonuclarina ait bilgiler

bulunmaktadir.

Tablo 5. Elestirel ve Yansitici Diisiinmeye iliskin Arastirmalar

Arastirmaci Tarih Konu Yontem En Onemli Bulgu,
Sonug
Dusunceli Olmak Y_anS|t|C| _ogre_pvm e"?pa“"
igin Yansitici Deneysel dinlemeyi ve 6grencilerle
Barrel 1991 BRI isbirligi yapmayi
Ogretim -
gerektirir.
Yansitici Gunluk: Yj;\nSItICI gu_nlukler aday
o . ogretmenlerin odak
Aday Ogretmenlerin | ktal
. Pratik Bilgilerine Bir Deneyse no _ta annt
Francis 1995 belirlemelerinde oldukca
Pencere . .
6nemlidir.
Isbirlikli Ogrenme Ishirlikli 6grenmenin
Gokhale 1995 Eleg_tlr_e_l Distnmeyi | Deneysel ele§tlfel _Qt_Jguprpeyl )
Gelistirir gelistirdigi gorilmistar.
Yansitma temelli
Allen ve 1997 Ogretmenlerin Etkili | Betimsel ogretmen egitimi hizmet
Casbergue Yansitma Gelisimleri | Nitel ici egitimin
planlamasinda 6nemlidir.
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Tablo 5’in devami

Elestirel Dustinme, Minesota Elestirel
inang Onyargisl, Dustinme testi ile dlctilen
Edman, Robey ve 2002 Epistemolojik Deneysel onyarg faydali sonuglar
Bart Varsayimlar ve saglamamistir ve tekrar
Elestirel Dlsunme g6zden gecirilmesi
Minesota Testi gerekir.
Ogrencilerin
Elestirel Dlstinme (;all_gma}larmda yuksek
Becerilerinde seviyeli sorulari
Renaud 2002 " - Deneysel cevaplandirdiklarinda
Yiksek Seviyeli : o
- elestirel dusunme
Sorunlarin Etkisi L .
becerilerinin arttigi
gorulmastar.
Her iki 6gretmenlik
Elestirel Dlslinme meslek bilgisi dersinin de
Semerci 2003 Becerilerinin Betimsel dgrencilerin elestirel
Gelistirilmesi dustinme becerilerini
gelistirdigi gortlmistar.
Elestirel Dlsunme: Ir_l_cgllenen_glestlrel
Olgme Araglarinin . diiginme dlgme
Vural ve Kutlu 2004 ; : . Betimsel araclarinin gtivenirlik
Incelenmesi ve Bir ;
Guvenirlik Calismasi katsavy|lar|n|n yuiksek
oldugu gorilmastir.
Elestirel Dlslinme Elestl.rel _dL_Jgunme
Lo becerilerini temele alan
Becerilerini Temele sosval bilailer
Alan llkogretim 4. d”thimin?n eleneksel
Glizel 2005 Sinif Sosyal Bilgiler | Deneysel ogretl 19
A Ogretime gore
Ogretiminin o S .
o R 6grencilerin akademik
Ogrenme Urinlerine o
L basarilarinda daha etkili
Etkisi O
oldugu gorulmistir.
Egitim Psikolojisi
Dersinde Durum Egitim psikolojisi
CGalismalarinin - i o
Kullanimivia ilaili dersinde dgrencilerin
Ogrenci ylallg durumlar uzerindeki
Allen ve Razvi 2006 Perspektifleri, Deneysel gnl_a_mlandlrmglarl_ ile
. i ilgili perspektifleri
Epistemolojik . .
. . onlarin elestirel dustinme
Anlama Seviyeleri ve egilimlerini arttirmistir
Elestirel Dlslinme g st
Egilimleri
Yansitict Dustinen
Ogretmen -
Yetistirme: Hizmet Betimsel dGUpTJI:;:JUtimi?ilqi?:: e
Sanal Erginel 2006 Oncesi Ogretmen : ausunmey getis o
i Nitel 6nemli bir faktér oldugu
Egitiminde Yansitici Srilmiistir
Distinmenin Algisi g St
ve Gelistirilmesi
Sinif Ogretmenlere hizmet ici
Ogretmenlerinin faaliyetler yoluyla
Dolapgioglu 2007 Yansitici Disinme Deneysel yansitici diisinme ile
Dizeylerinin ilgili egitim verilmesi
Degerlendirilmesi gerektigi gorilmustir.
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Tablo 5’in devami

Disiplin Onemli
Midir? Akademik
ingilizce ve Ekonomi
Bolumi

Her iki bolimde de
elestirel distinmenin

Evers 2007 ingilizcesinde Deneysel
; o farkli tanimlar
Elestirel Dlslinme aoiimistir
Baglaminda yap str.
Pedagojik
Yaklagimlar
Elestirel distinme, ideal
egitim ve elestirel
Qian 2007 Elestirel Dusuinme Betimsel pedagojinin egitim
Ve Ideal Egitim Nitel uygulamalarina buytk
oranda dahil edilmesi
gerektigi gorilmastar.
Elestirel Disinme ve E.gltsel oyunlar_m problem
o Egitsel Oyunlar: ¢cdzme ve elegtl_rel_
Sahhiseyinoglu 2007 A : Deneysel diisiinme becerilerine
Ingiliz Dili Aday .
S e olumlu katkilar getirdigi
Ogretmenlerinin P
s gorulmustar.
Gorusleri
. Yansitici distinmenin
coftimde Vanaiticl gelistirilebilmesi icin
- tsuncenin Onemi .. .
Alp ve Sahin . sinif igindeki
2008 ve Yansitic Betimsel -
Tagkin Diisii . uygulamalarla ilgili daha
usuinceyi
- fazla calismaya gerek
Gelistirme A
duyuldugu goralmistir.
Hemsire Egitiminde Ogrencilerin yansitici
Yansitici Unlukler sayesinde daha
Epp 2008 Gunliklerin Onemi: Betimsel g e sayesine
: kolay ogrendikleri
Bir Alan Yazin A
gorulmastar.
Taramasl
Fen Bilgisi Dersinde Yansitici distinme
Yansitici Distinme uygulamalari sayesinde
Etkinliklerinin 6grencilerin fen bilgisi
Ogrencilerin dersinde akademik
Tok 2008 Akademik Deneysel basarilarinin arttigi ve
Basarilarina ve Fen derse yonelik
Bilgisi Dersine tutumlarinin olumlu
Yonelik Tutumlarina yonde degistigi
Etkisi gorulmastar.
Ogretmen adaylarinin
Ogretmenlerin gelecegde dair planlarini
Gelecege Yonelik yapabilme, sonuglari
Urzua ve Vasquez | 2008 Avrastirmalarinda Nitel tahmin edebilme, gelisen
Yansitma ve Mesleki pedagojik uygulamalarini
Kimlik yansitabilme firsatlari
oldugu gorilmustr.
Yuksek Okul
Ogrencilerinin Arkadas donitiiniin
Yansitici Ogrenme 6grencilerin yansitici
Xie, Ke ve Sharma | 2008 Sireclerini Deneysel diistinme becerilerini
Engellemede olumsuz yénde etkiledigi

Arkadas Donittinun
Etkisi

gorulmastar.
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Tablo 5’te yer aldigi sekliyle elestirel dustinme ile ilgili arastirmalara genelde
ogretmen ve oOgrenciler konu edilmistir. Arastirmalarda 6gretmen ve &grencilerin
elestirel distnebilme duzeyleri, elestirel dustinme ile ilgili gorisleri ve elestirel
disunme egilimleri incelenmistir. Arastirmalarda deneysel, betimsel ve nitel yontemler
kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda elestirel dustinmenin olumlu etkilerine vurgu
yapilmaktadir. Tablo 5°te yer alan yansitici disuinmeye iliskin arastirmalarda daha ¢ok
deneysel ve betimsel ve yontemler tercih edilmistir. Deneysel calismalarda cesitli
bagimsiz degiskenin yansitici disiinme Uzerindeki etkilerine bakilmistir. Betimsel
calismalarda ise oOgrenci, ogretmen adayl ve ogretmenlerin yansitici dustinmeleri
incelenerek, elde edilen bulgular cinsiyet, yas, sinif diizeyi, egitim durumu ve mesleki
kidem gibi degiskenlere bakilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari genel olarak

yansitici disinmenin cesitli degiskenlerden etkilendigini gdstermektedir.
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BOLUM I1I
3. YONTEM

Arastirmanin bu bolimiinde arastirmanin modeli, evren ve 0Orneklem, veri
toplamada kullanilan élgme araclari, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin agiklayici

bilgiler verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel bir calismadir ve tarama (survey) modelindedir. Tarama
modeli, gecmiste ya da hala var olan bir durumu var oldugu sekliy le betimlemeyi
amaclayan bir arastirma yaklasimidir (Karasar, 2005, 77). Bu arastirmada yeni
ilkogretim ingilizce programini uygulayan ingilizce Ogretmenlerinin elestirel ve
yansitici diistinmeleri, bu becerileri 6lcen 6lgeklerden elde edilen verileri ¢oziml eyerek

betimlenmeye calisiimistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2007 - 2008 egitim- 6gretim yilinda Elazi§ ili merkez ve
ilcelerde ilkogretim okullart 4. ve 5. siniflarda gorev yapan 196 ingilizce Ogretmeni
olusturmaktadir. Olgekler 196 o6§retmene gonderilmis ancak, yanhs veya eksik
isaretlemelerden ya da bazi 6gretmenlerin raporlu ya da izinli olmalarindan dolayi 120
ogretmene ulastlabilmistir. Arastirmanin  érneklemini, 120 ingilizce Ogretmeni

olusturmaktadir. Orneklemin sayisi, evrenin %6 1,2’sini temsil etmektedir.

3.3. Veri Toplama Aragclari

Arastirma verilerinin toplanmasinda, Kokdemir (2003) tarafindan Tirkceye
uyarlanan 51 maddelik “Kaliforniya Elestirel Diisinme Olcedi” ve Semerci (2007)
tarafindan gelistirilen 35 maddelik “Ogretmen ve Ogretmen Adaylari igin Yansitici
Diistinme Egilimi Olgedi (YANDE)” veri toplama araclari olarak kullanilmistir. Ayrica

calismaya katilan ingilizce Ogretmenlerine ait cinsiyet, kidem, mezun olunan fakilte ve



hizmet ici egitim alma durumlari ile elestirel ve yansitici distinmelerini gelistirmek icin

neler yapilabilir sorulari dlgeklere eklenmistir.
Kaliforniya Elestirel Diistinme Egilimi (CCTDI) Olgegi

Kaliforniya Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi (The California Critical Thinking
Disposition Inventory), 1990 yil inda Amerikan Felsefe Derne@i’nin diizenledigi Delphi
projesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Olgekte 7 alt boyut bulunmaktadir. Olgek,
Dogan Kokdemir’in Ankara Universitesi’nde yapti§i doktora teziyle Tirkce olarak
kullanilmaya baslanmistir. Tirkceye cevrilmis Olgekte 6 alt boyut bulunmaktadir.
Turkeelestirilmis 75 maddelik o6lcek katilimcilarin kendi gorusleri  dogrultusunda
“tamamen katiliyorum” ile “hi¢ katilmiyorum” arasinda degisen 6 faktorll olarak
degerlendirilmistir. Maddelerin timunin madde -toplam puan korelasyonlarina bakilmis
ve korelasyon katsayisi .20 olan maddeler analiz edilmistir. Bu analiz sonunda toplam
19 maddenin korelasyon katsayisinin disiik oldugu goriilmistir. Olgegin faktor yapisini
belirlemek icin temel bilesenler analizi yapilmistir.6 faktorli cézimin daha uygun
oldugu saptanmistir. Faktorlerin acgikladigi toplam varyans 9%36.13’tlr. Faktor yiki
.32°dir. Bu islemler sonucunda 51 madde ortaya ¢ikmistir. Orijinal Olgekten farkh
olarak bazi maddeler faktorler arasinda yer degistirmi stir. Acik fikirlilik ve olgunluk
faktorleri acik fikirlilik adi altinda birlesmistir. Olcege ait alt 6lcekler asagida

verilmigtir:

Analitiklik Alt Olcegi (Analyticity) : Toplam 10 maddeden olusan alt 6lgegin
0z degeri 8.63, acikladigi varyans %15.40 ve i¢ tutarhlik katsayisi (alfa) .75tir.

Acik fikirlilik Alt Olgedi (Open- Mindedness): Toplam 12 maddeden olusan
alt olcegin 6z degeri 4.02, acikladigi varyans %7.17 ve i¢ tutarlihk katsayisi (alfa)
T75°tir.

Merakhlik Alt Olgegi (Inquisitiveness): Toplam 9 maddeden olusan alt 6lgegin
0z degeri 2.62, agikladigi varyans %4.68 ve i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .78’dir.

Kendine Giiven Alt Olgegi ( Self- Confidence): Toplam 7 maddeden olusan alt
6lcegin 6z degeri 1.90, acikladi§i varyans %3.40 ve i tutarlilik ka tsayisi (alfa) .77’dir.

Dogruyu Arama Alt Olgegi ( Truth - Seeking): Toplam 7 maddeden olusan alt
6lcegin 06z degeri 1.56, acikladigi varyans %2. 79 ve i tutarhilik katsayisi (alfa) .61°dir.
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Sistematiklik Alt Olgegi (Systematicity): Toplam 6 maddeden olusan alt
6lcegin 6z degeri 1.50, acikladigi varyans %2.68 ve ic tutarlilik katsayisi (alfa) .63’tr.

Olusturulan yeni 6lcekte toplam 6 boyut ve 51 madde vardir. i¢ tutarlilik
katsayisi (alfa) .88 ve toplam varyans %36.13’tlir. CCTDI élcegi ek 3’te verilmistir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylar igin Yansitici Diisinme Egilimi (YANDE)

Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Yansitici Dusiinme Egilimi (YANDE)
Olcegi, 599 denek uizerinde uygulanarak Semerci (2007) tarafind an gelistirilmistir. 599
katihmcinin 456°s1 Firat Universitesi Egitim Fakiltesi’nin ilkogretim ve Tirkce Egitimi
boélumlerindeki 960 6grenciden 2. , 3. ve 4. Siniflarinda okuyan 6grenciler arasindan
secilmistir. Bu evrenin érnekleme orani yuzde 47.5°tir. Deneklerin diger grubunu ise
Diyarbakir ili Cermik ilgesinde gorev yapan toplam 194 ilkogretim ikinci kademe
ogretmeni arasindan segilen 143 ogretmen olusturmaktadir. Bu evrenin 6rnekleme

oranl ise yuzde 71’tir.

YANDE 06lgegi alanyazin taramasi ve madde havuzunun meydana getirilmesi,
uzman goruslerine basvurulmasi, uygulama islemlerinin yapilmasi, faktér analizinin
yapilmasi ve c¢ok boyutlu 6lcegin temalarinin  belirlenmesi, faktorler arasi
korelasyonlarin bulunmasi, madde toplam korelasyonlarinin bulunmasi, test tekrar test
korelasyonunun hesaplanmasi, iki yar1 puanlari arasindaki korelasyonun belirlenmesi,
benzer testlerin ayni gruba uygulanmasi ve karsilastiriimasi, i¢ tutarlilk kat sayisinin
hesaplanmasi asamalarindan gegilerek olusturulmustur. Alanyazin taramasi yapilmis ve
benzer Olcekler incelenmis, bunun sonucunda 43 madde belirlenip madde havuzuna
alinmistir. Uzman ve 6grenci goruslerinin alinmasindan sonra 20 olumsuz ve 21 olumlu
toplam 41 madde Uzerinde fikir birligi saglanmistir. 41 maddelik 6lgek 599 denege
uygulanmis, veriler isleme konulmustur. Ve riler tizerinde yapilan faktor analizi yapiimis
ve faktdr yukleri 0.35in altinda olan altt madde YANDE d&lcegine dahil edilmemistir.
Bunun yaninda Bartlett testi degeri ve faktdr analizinin uygunlugunu ortaya koyan
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degeri hesaplanmistir. Faktdr analizi sonuglarina gore
YANDE o6lgeginin KMO degeri 0.909 ve Bartlett testi degeri 6811,461 (Sd: 595,
p<0.05)’dir. 35 maddelik oOlcekte bulunan 7 alt boyuta verilen temalar asagida

verilmistir.
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Surekli ve Amach Dusinme: Toplam 7 maddeden olusan alt boyutun

glvenirlik katsayisi .794’t(r.

Acik Fikirlilik: Toplam 6 maddeden olusan alt boyutun givenirlik katsayisi
712’dir.

Sorgulayici ve Etkili Ogretim: Toplam 5 maddeden olusan alt boyutun

glvenirlik katsayisi .747°dir.

Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik: Toplam 5 maddeden olusan alt boyutun

glvenirlik katsayisi .776’dir.

Arastirmaci: Toplam 6 maddeden olusan alt boyutun glvenirlik katsayisi
742°dir.

Ongorili ve icten Olma: Toplam 4 maddeden olusan alt boyutun giivenirlik

katsayisi .668’dir.

Meslege Bakis: Toplam 2 maddeden olusan alt boyutun guvenirlik katsayisi
.357°dir.

YANDE o6lcegi i¢in yapilan analiz sonuglarinda madde toplam korelasyonlarinin

aw e

0.308 ile 0.607 arasinda degistigi gorulmustir. YANDE Olcegi ek 2’de verilmistir.

3.4. Verilerin Coztimlenmesi

Arastirmanin kuramsal boyutu uzman gorisleri yardimiyla, ilgili alan yazin
taranip degerlendirildikten sonra olusturulmustur. Arastirma verilerinin toplanmasinda
“Yansitici Dusinme Egilimi Olgegi” ve “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi” kullanilmistir. Olgekler, 2007- 2009 egitim- 6gretim yillarinda Elazig ili
merkez ve ilcelerde ilkogretim okullari 4. ve 5. siniflarda gorev yapan ingilizce
Ogretmenlerine uygulanmis, elde edilen veriler kontrol edildikten sonra bilgisayar

ortamin aktariimistir.

YANDE olceginde yer alan ilgili maddelerin gerceklesme diizeyini belirlemek

icin asagida belirtilen puan araliklari temel alinmistir:
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Tablo 6. Besli Likert Tipi Olgegin Deger Araliklari ve Deger Araliklarina Gore

Katilim Duzeyleri

Deger Araliklar Katilma Duzeyleri

1,00- 1,80 Hic Katilmiyorum

1,81- 2,60 Gogunlukla Ka tilmiyorum
2,61- 3,40 Kismen Katiliyorum

3,41- 4,20 CGogunlukla Katiliyorum
4,21-500 Tamamen Katiliyorum

CCTDI olgeginde yer alan ilgili maddelerin gerceklesme diizeyini belirlemek

icin asagida belirtilen puan araliklari temel alinmistir:

Tablo 7. Altil Likert Tipi Olcegin Deger Araliklari ve Deger Araliklarin a Gore

Katihm Diizeyleri

Deger Araliklari Katilma Duzeyleri
1,00- 1,84 Hic¢ Katilmiyorum
1,85- 2,67 Katiimiyorum

2 68- 3,50 Kismen Katiimiyorum
3,51- 4,33 Kismen Katiliyorum
4,34-5,16 Katiliyorum

5,17- 6,00 Tamamen Katiliyorum

Verilerin ¢ozimlenmesinde Statistical Package For The Social Sciences (SPSS
for Windows 16) paket programindan yararlaniimistir. Arastirmanin amacina uygun
olarak elde edilen verilerin analizinde frekans, yizde, aritmetik ortalama gibi teknikler

ve “bagimsiz gruplar t- testi”, “korelasyon” ve “varyans analizi” kullaniimistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

“Yeni ilkogretim ingilizce Programini Uygulayan Ogretmenlerin Elestirel Ve

Yansitict Dustinmeleri” konulu arastirmanin bu béliminde, arastirmaya katilan

ingilizce Ogretmenlerine iliskin kisisel bilgiler ve Yansitici Diisinme Egilimi Olcegi
(YANDE) ile Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi (CCTDI)’den elde edilen

verilere dayal olan bulgular yer almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan ingilizce Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine

iliskin Bulgular

Arastirmada Elazi§ ili merkez ve ilcelerinde resmi ve ozel ilkdgretim

okullarinda gérev yapan ingilizce Ogretmenleri; cinsiyet, kidem, mezun olunan fakiilte

ve yeni ilkdgretim ingilizce programiyla ilgili hizmet ici egitim alip almamalarina

iliskin ézellikleri ile incelenmistir. Grafik 1’de ing ilizce Ogretmenlerinin cinsiyetlerine

iliskin bulgular sunulmustur.

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmen Profili

100"
80
60
“
2

Kadin | Erkek

@ Sayl 86 kf |
8% i 283

Grafik- 1 Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Dagilimi
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B%




Avrastirmaya katilan 120 ingilizce Ogretmeninin 86’sini kadin, 34’inii ise erkek
ogretmenler  olusturmaktadir. Buna gore arastirma  kapsamindaki ingilizce
Ogretmenlerinin yiizde 71,2’si kadin, yiizde 28,3’ ise erkektir. Bu durumda,

arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugunu kadinlarin olusturdugu séylenebilir.

Avrastirma kapsamindaki ingilizce Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine ilis kin
bulgular grafik 2’de yer almaktadir.

Kidem Dediskenine Gore Ogretmen Profili

100
80
60
40 0 Adet
20 B%
(Bl B G
1-5YIl 6-10 Yil 11 Yil ve lsti
O Adet 75 34 1
B % 62,5 28,3 92

Grafik- 2 Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Dagilimi

Avrastirmaya katilan ingilizce Ogretmenlerinin yiizde 62,5%i 0 - 5 yil arasl, yiizde
28,301 6- 10 yil arasi ve ylzde 9,2’si 11 yil ve Usti mesleki kideme sahip tir. Bulgular
incelendiginde, arastirma kapsaminda en fazla 1-5 yil mesleki kideme sahip olan
ingilizce Ogretmenlerinin oldugu gorilmektedir. Buna karsin en az mesleki kidemin ise

11 yil ve Gsti oldugu séylenebilir.

Grafik 3’te arastirma kapsamindaki ingilizce Ogretmenlerinin mezun olduklari

fakultelere iliskin bulgular yer almaktadir.
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Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gére Ogretmen

Profili
1001
50l
? O Say
4 ta B %
Egitim  |Fen Edebiyat|  Diger
@ Sayl 94 62 4
B% 45 51,7 33

Grafik- 3 Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore Ogretmenlerin Dagilimi

Avrastirmaya katilan ingilizce Ogretmenlerinin mezun olduklari fakiltelere gére
dagilimlarina bakildiginda, yuzde 45’inin egitim fakultesinden, ylzde 51,7’sinin fen
edebiyat fakiltesinden, ylzde 3,3’Unln ise diger fakiltelerden mezun oldugu
gorilmektedir. Diger fakllte mezunlari arasinda mihendislik, su Grinleri ile iktisadi ve
idari bilimler gibi fakiltelerden mezun olan 6gretmenler bulunmaktadir. Arastirmada en

yuksek oranin fen edebiyat fakiltesi mezunlarina ait oldugu goze carpmaktadir.

Arastirma kapsamindaki ingilizce Ogretmenlerinin yeni ilkégretim ingilizce
programiyla ilgili hizmet i¢i egitim ali p almama durumlarina iliskin bulgular grafik 4’te

verilmistir.
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Hizmet igi Egitim Alip/Almama Degiskenine Gore Ogretmen
Profili

OAdet
a%

Evet . Hayir
D Adet 44 76
B% 36,7 63,3

Grafik- 4 Hizmet i¢i Egitim Alip Almama Degiskenine Gore Ogretmenlerin
Dagilimi

Grafik 4 incelendiginde, arastirma kapsamindaki ingilizce Ogretmenlerinin
yiizde 36,7’sinin yeni ilkogretim ingilizce programi ile ilgili hizmet ici egitim aldiklari
gorulmektedir. Ogretmenlerin yiizde 63,3’ ise hizmet ici egitim almadiklarini
belirtmislerdir. Yeni ilkogretim ingilizce programi ile ilgili hizmet ici egitimi almayan

ogretmenlerin oraninin yiksek oldugu dikkat cekmektedir.

4.2. Arastirmaya Katilan ingilizce Ogretmenlerinin Elestirel ve Yansitici

Dustinmelerine iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan ingilizce Ogretmenlerine uygulanan élgekler ile

elde edilen veriler alt amaglar dogrultus unda ele alinmistir.

4.2.1. Elestirel Dusiinmelerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda arastirmaya Katilan ingilizce ogretmenlerinin elestirel

distinmelerine iliskin bulgular verilmistir. Tablo 8’de cinsiyet degiskenine gore
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bagimsiz gruplar t-testi sonuclari, tablo 9’da kidem degiskenine gore varyans analizi
sonuclari sunulmustur. Tablo 10°da hizmet i¢i egitim alma degiskenine gére bagimsiz
gruplar t-testi sonuglari ve tablo 11°de mezun olunan fakilte degiskenine gore varyans

analizi sonugclari verilmistir.

Tablo 8. ingilizce Ogretmenlerinin Kaliforniya Elestirel Dusiinme Egilimi Olgegi

Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t -testi Sonuclari

Elestirel
Dustinme

Cinsiyet N X S t p

o Kadin 86 4,75 0,33
Acik fikirlilik 0,78 0,44
Erkek 34 4,69 0,41

) Kadin 86 4,43 0,41
Kendine Giliven
Erkek 34 4,49 0,60 -0,50 0,62

Dogruyu Kadin 86 4,22 0,49
Arama Erkek 34 4,22 046 0,00 1,00

Kadin 86 473 0,32

Analitiklik
Erkek 34 4,72 0,31 0,22 0,83
Kadin 86 4,49 0,35
Meraklilik
Erkek 34 4,60 0,49 -1,27 0,21
Kadin 86 3,95 0,52
Sistematiklik

Erkek 34 4,00 0,60 -0,49 0,63

*P<0,05 Sd: 119

Tablo 6’da ingilizce Ogretmenlerine uygulanan CCTDI 6lgek puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar t - testi yapilmis ve istatistiksel olarak “agik
fikirlilik, kendine gliven, dogruyu arama, analitiklik, merakhlk” ve “sistematiklik” alt

boyutlarinda 0,05 diizeyinde manidar bir farklhilik bulunamamistir.
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Tablo 9. ingilizce Ogretmenlerinin Kaliforniya Elestirel Disiinme Egilimi Olgegi

Kidem Degiskenine G 6re Varyans Analizi Sonuclari

Elestirel <
Dilstinme Kidem N X S F p
1-5yil 75 4,80 0,36 0,04*
Acik fikirlilik  6-10 yil 34 4,62 033 3,20 (15 yilile
10yl ve iistii 11 4,65 0,30 6-10 y1l)
Guven 6-10 yil 34 4,36 056 1,29 0,28
10 yil ve Gstl 11 4,61 0,39
1-5yil 75 4,23 0,52
Dogruyu 6-10 yil 34 416 043 064 0,53
Arama
10yl veisti 11 4,35 0,40
1-5 yil 75 4,76 0,30
Analitiklik 6-10 yil 34 4,81 0,33 3,06 0,051
10yl vedisti 11 4,73 0,31
1-5 yil 75 4,58 0,39 *
Meraklilk Y 0,05
6-10 yil 34 4,38 0,36 3,07 (1-5 yil ile
10yl ve iistii 11 4,56 0,41 6-10 yil)
1-5 yil 75 4,00 0,56
Sistematiklik  6-10 yil 34 4,09 050 1,52 0,22
10 yil ve st 11 3,96 0,51

*P<0,05 Sd: 119

Tablo 7’de ingilizce Ogretmenlerine uygulanan CCTDI 6lgek puanlarinin kidem
degiskenine gore varyans analizi yapilmis ve istatisti ksel olarak “acik fikirlilik” (X1-s
yi: 4,80, X 6.10yu: 4,62) ve “meraklilik” (X 1-5yu: 4,58 , X 6-10yi: 4,38) alt boyutlarinda
0,05 dizeyinde manidar bir farkhlhk bulunmustur. Buna karsin “kendine guven,
dogruyu arama, analitiklik” ve “sistematiklik™ alt boyutlarinda istatistiksel olarak 0,05

diizeyinde manidar bir farklilik bulunmamuistir.
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Tablo 10. ingilizce Ogretmenlerinin Kaliforniya Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi

Hizmet ici Egitim Alma Degi skenine Gore Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Elestirel Hizmet ici -
Dustinme egitim alma N X S t P
Almis 44 4,79 0,33
o 1,42 0,16
Acik fikirlilik Almamis 76 470 0,36
. Almis 44 4,49 0,41
Kendine Guiven 0,86 0,39
Almamis 76 4,42 0,50
§ Almi 44 4,14 0,34
Dogruyu S 1,56 0.12
Arama Almamis 76 4,27 0,54
L Almis 44 4,74 0,29
Analitiklik 0,43 0,67
Almamis 76 4,72 0,33
Almis 44 4,56 0,39
Meraklilik 0,78 0,44
Almamis 76 4,50 0,39
. o Almis 44 4,10 0,55
Sistematiklik 2,08 0,04*
Almamis 76 4,89 0,52

*P<0,05 Sd: 119

Tablo 8’de ingilizce Ogretmenlerine uygulanan CCTDI 6lge k puanlarinin

hizmet ici egitim alma degiskenine gore bagimsiz gruplar t- testi yapilmis ve

“sistematiklik” alt boyutunda 0,05 diizeyinde manidar bir farklilik ¢ikmistir (p= 0,04).

Buna Kkarsilik “acik fikirlilik, kendine given, dogruyu arama, analitiklik” v e

“meraklilik” alt boyutlarinda 0,05 diizeyinde manidar bir farklilik gitkmam istir. Ayrica

“sistematiklik” (X ams= 4,10, X amamis= 4,89) alt boyutunda, hizmet ici egitim alan

ogretmenler kismen katilmis, hizmet ici egitim almayan 6gretmenler ise katilmiglardir.
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Tablo 11. ingilizce Ogretmenlerinin Kaliforniya Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi

Mezun Olunan Fakdlte Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuclari

Elestirel Mezun olunan -

Dustinme fakulte N X S F P
EQitim fakultesi 54 477 036

. Fen-Edeb, 62 471 035 091 040

Acik fikirlilik ~ Fakultesi
i 4 456 0,10
Diger

e G EQitim fakultesi 54 440 053

endine Glven -
Fen-Edeb. 62 450 042 114 032
Fakdltesi
-y 4 425 0,24
Diger
Egitim fakultesi 54 427 0,06

Dogruyu Fen-Edeb.

Arama Fakdltesi 62 416006 169 019
-y 4 354 1,18
Diger
EQitim fakuiltesi 54 477 032

N Fen-Edeb.

Analitiklik Eakiiltesi 62 471 029 269 0,07
o 4 4,40 0,42
Diger
EQitim fakultesi 54 448 044
Fen-Edeb.

Meraklihk Eakiiltesi 62 454 035 0,77 0,46
o 4 469 042
Diger
EQitim fakultesi 54 400 058

. o Fen-Edeb.

Sistematiklik Eakiiltesi 62 395 052 046 0,63
-y 4 3,75 054
Diger

*P<0,05 Sd: 119

Tablo 9’da ingilizce Ogretmenlerine uygulanan CCTDI 6lcek puanlarinin mezun

olunan fakilte degiskenine gdre varyans analizi yapilmis ve istatistiksel olarak “agik
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fikirlilik, kendine guven, dogruyu arama, analitiklik, meraklihk” ve “sistematiklik” alt

boyutlarinda 0,05 diizeyinde manidar bir farklilik ¢tkmamustir.

4.2.2. Yansitici Dusuinmelerine iliskin Bulgular

Bu bashk altinda arastirmaya Kkatilan ingilizce 6gretmenlerinin yansitici
disunmelerine iliskin bulgular verilmistir. Tablo 12’de cinsiyet degiskenine gore
bagimsiz gruplar t-testi sonuclari, tablo 13’te kidem degiskenine gore vary ans analizi
sonugclari sunulmustur. Tablo 14°te hizmet ici egitim alma degiskenine gére bagimsiz
gruplar t-testi sonuclari ve tablo 15’te mezun olunan fakdlte degiskenine gére varyans

analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 12. ingilizce Ogretmenlerinin Yansitici Disiinme Egilimi Olcegi Cinsiyet

Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t - testi Sonuclari

Yansitict Distinme Cinsiyet N X S t p

Kadin 86 4,63 0,42

0,30 0,77
Acik fikirlilik Erkek 34 4,60 0,36

Kadin 86 433 052
Arastirmaci -1,02 0,31
Erkek 34 443 0,45

Kadin 86 4,18 0,96
Meslege bakis 0,47 0,64
Erkek 34 409 0,97

.. . N ) Kadin 86 4,43 0,38
Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik -1,30 0,20
Erkek 34 409 0,38

; Kadin 86 4,24 0,66
Ongorall ve icten olma -1,76 0,08
Erkek 34 443 045

Kadin 86 464 0,38
Sorgulayici ve etkili 6gretim -0,38 0,70
Erkek 34 4,66 0,34

Kadin 86 425 0,39
Surekli ve amagh distinme 156 0,17
Erkek 34 4,12 049

*P<0,05 Sd: 119
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Tablo 10’da ingilizce Ogretmenlerine uygulanan YANDE élgek puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar t- testi yapilmis ve istatistiksel olarak “acik
fikirlilik, arastirmaci, meslege bakis, 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik, 6ngorili ve
icten olma, sorgulayici ve etkili ogretim” ile “sirekli ve amacgh” dusiinme alt
boyutlarinda 0.05 diizeyinde manidar bir farklilik bulunmamistir. Buna Karsilik,
“ogretim sorumlulugu ve bilimsellik” (X kaain= 4,43, X erkek= 4,09) ve “stirekli ve amagcl
disinme” (X kadn= 4,25, Xerkek= 4,12) alt boyutlarinda kadin 6gretmenler tamamen

katilirken, erkek 6gretmenler cogunlukla katiimaktadir.

Tablo 13. Ingilizce Ogretmenlerinin Yansitici Dustinme Egilimi Olcegi Kidem

Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuclari

gﬂgiﬁﬁle Kidem N X S F p
1-5yil 75 4,62 0,38

Acik fikirlilik 6-10 yil 34 4,57 0,47 1,19 031
10 yil ve Gsti 11 4,79 0,26

Arastirmaci 1-5yil 75 4,37 0,47
6-10 yil 34 4,33 0,57 0,07 0,93
10 yil ve Gsti 11 4,36 0,58
1-5yil 75 4,17 1,00

Meslege bakis 6-10 yil 34 4,05 0,95 034 0,71
10 yil ve Gsti 11 4,31 0,64

Ogretim 1-5 yil 75 4,44 0,39

sorumluluguve  6-10 yil 34 4,48 0,38 0,32 0,73

bilimsellik 10 yil ve Gsti 11 4,53 0,36

Ongdrild ve 1-5 yil 75 4,39 0,50

icten olma 6-10 yil 34 4,17 0,72 3,10 0,051
10 yil ve Osti 11 4,00 0,84

Sorgulayici ve 1-5yil 75 4,64 0,37

etkili 6gretim 6-10 yil 34 4,63 0,37 0,20 0,82
10 yil ve Osti 11 4,71 0,4

i 0,03*

Surekli ve 1-5yil 75 4,29 0,38 (1-5 il

amach distinme  6-10 yil 34 4,05 0,47 381 6-{0
10 yil ve st 11 421 047 ;ﬁ)

*P<0,05 Sd: 119

Tablo 11’de ingilizce Ogretmenlerine uygulanan YANDE o&lgek puanlarinin

kidem degiskenine gore varyans analizi yapilmis ve istatistiksel olarak “agik fikirlilik,
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arastirmaci, meslege bakis, 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik, 6ngérull ve igten olma”
ile “sorgulayici ve etkili 6gretim” alt boyutlarinda 0,05 diizeyinde manidar bir farklilik
bulunmamuistir. Buna karsilik “strekli ve amach disuinme” (X 1-sy1: 4,29, X 6-10yi- 4,05)

alt boyutunda 0,05 duizeyinde manidar bir farklilik bulunmustur.

Tablo 14. ingilizce Ogretmenlerinin Yansitici Dusiinme Egilimi Olgegi Hizmet Igi

Egitim Alma Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t - testi Sonuglar

Yansitici Hizmet ici =

Dustinme egitim alma N X S t P
Almis 44 4,58 0,42

o -0,73 0,47

Acik fikirlilik ~ Almamis 76 4,64 0,39
Almis 44 4,34 0,52

Arastirmaci -0,27 0,79
Almamis 76 4,37 0,50

5 Almis 44 4,24 0,90

Meslege bakis 0,75 0,45
Almamis 76 4,10 0,99

Ogretim Almis 44 440 0,44

sorumlulugu ve -1,06 0,29

bilimsellik Almam|§ 76 4,49 0,34

o Almi 44 4,22 0,66

Ongoriilu ve 3 095 035

icten olma Almamis 76 4,34 0,45
Almi 44 4,66 0,32

Sor_g_ullla}ylc[ ve 3 0.34 0.74

etkili 6gretim  Almamis 76 4,64 0,39

Surekli ve Almis 44 4,23 0,43

amagl 0,28 0,78

distinme Almamis 76 4,20 0,42

*P<0,05 Sd: 119

Tablo 12°de, ingilizce Ogretmenlerine uygulanan YANDE o6lcek puanlarinin
hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore bagimsiz gruplar t- testi yapilmis ve
istatistiksel olarak “acik fikirlilik, arastirmaci, meslege bakis, 6gretim sorumlulugu ve
bilimsellik, 6ngdrull ve icten olma, sorgulayici ve etkili 6gretim” ile “stirekli ve amach

distinme” alt boyutlarinda 0,05 diizeyinde manidar bir farklilik bulunmamistir . Buna
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karsilik, “meslege bakis” (X aimis = 4,24, X aimamis= 4,10) ve “strekli ve amagl diistinme”
(Xamis= 4,23, Xamams= 4,20) alt boyutlarinda hizmet ici egitim alan 6gretmenler

tamamen Katilirken, hizmet ici egitim almayan 6gretmenler cogunlukla katilmak tadirlar.

Tablo 15. ingilizce Ogretmenlerinin Yansitici Distinme Egilimi Olgedi Mezun Olunan

Fakulte Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Yansiticl

Mezun olunan

Dustinme fakilte N X S F b
Egitim fakultesi 54 455 0,45

N Fen-Edeb. Fakltesi 62 467 036 155 0,22
Acik fikirlilik Diger 4 479 025
Arastirmact Egitim fakultesi 54 4,34 0,56

astirmac Fen-Edeb. Fakiltesi 62 436 046 058 0,56
Diger 4 462 0,34
Egitim fakultesi 54 4,10 1,01

Meslege bakis Fen-Edeb. Fakultesi 62 425 088 1,74 018
Diger 4 338 111
Ogretim Egitim fakuiltesi 54 442 0,39

sorumlulugu ve  Fen-Edeb. Fakultesi 62 447 038 1,13 0,33
bilimsellik Diger 4 470 0,26
Anabriili Egitim fakultesi 54 4,24 0,66

.t”egnogfm”a"e Fen-Edeb. Fakiltesi 62 433 057 036 0,70
I¢ Diger 4 444 0,52
s | Egitim fakultesi 54 461 0,40

eflg?iud%);lctlir\;e Fen-Edeb. Fakiltesi 62 467 035 076 047
gre Diger 4 480 0,16
S“rekl" ve Egitim fakiltesi 54 416 043

3@"’.‘9' Fen-Edeb. Fakiltesi 62 424 042 144 0,24
usunme Diger 4 450 0,30

*P<0,05 Sd: 119

Tablo 13’te ingilizce Ogretmenlerine uygulanan YANDE 6lgek puanlarinin
mezun olunan fakilte degiskenine gdére varyans analizi yapiimis ve istatistiksel olarak
“acik fikirlilik, arastirmaci, meslege bakis, ogretim sorumlulugu ve bilimsellik,
ongoralu ve icten olma, sorgulayici ve etkili 6gretim” ile “surekli ve amagh distinme”

alt boyutlarinda 0,05 diizeyinde manidar bir farklilik bulunmamistir
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4.2.3. Elestirel ve Yansitici Diisiinme Alt Boyutlarina iliskin Bulgu lar

Bu baslik altinda arastirmaya katilan ingilizce égretmenlerinin elestirel ve

yansitici distinme alt boyutlari arasindaki korelasyon sonuglari verilmistir.

Tablo 16. Elestirel Disunme ile Yansitici Dustinme Alt Boyutlari Korelasyonlari

Elestirel
dstinme
c [3+]

Yansitici Dilsiinme = s = x
— S —_ =
= X x o < =
c |£ |3 |& |& |B
x = o 2 S @
o c > < o Rz,
< < = N4 o (%)

Acik Fikirlilik 0,09 0,09 |0,17 0,17 0,10 0,10

Arastirmaci -0,02 (0,13 0,13 0,11 0,18 0,15

Meslege Bakis -0,0 (0,07 |-0,12 |-0,07 |-0,13 |-0,05

Ogretim Sorumlulugu -0,06 |-0,04 |0,01 -0,04 | 0,07 -0,01

Surekli ve Amagcl Dustinme 0,21* 10,15 0,24* |0,24* |0,23* |0,05

Sorgulayici Etkili Ogretim 0,23* 10,10 0,26* |0,13 0,14 0,17

Ongoriilii Igten 0,10 0,13 |0,20* |0,14 0,23* | 0,03

*P<0,05

Yukaridaki tabloda elestirel disinme ve yansitici disunmenin alt boyutlari

incelendiginde, elestirel diisinmenin alt boyutu olan “acik fikirlilik” ile yansitici

distinmenin alt boyutu olan “strekli ve amacli disunme” arasinda 0,05 diizeyinde

istatistiksel olarak manidar bir farklihk vardir (r= 0,21, p=0,012). Elestirel disinmenin

“acik fikirlilik” alt boyutu ile yansitici disiinmenin “sorgulayici etkili 6gretim” alt

boyutu arasinda 0,05 dlzeyinde istatistiksel olarak manidar bir farkhihk vardir (r= 0,23,

p=0,012). Elestirel disuinmenin “merakl ilik” alt boyutu il yansitict dustinmenin “surekli

ve amagcli diistinme” alt boyutu arasinda 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak manidar bir

farklilik vardir (r= 0,24 , p=0,07). Elestirel disinmenin “meraklilik” alt boyutu ile

yansiticl dustinmenin “sorgulayici etkili 6gretim” alt boyutu arasinda 0,05 diizeyinde

istatistiksel olarak manidar bir farkhlik vardir (r=0,26 , p=0,004). Elestirel Distinmenin

“meraklilik” alt boyutu ile yansitici distinmenin “dngoruli icten olma” alt boyutu

arasinda 0,05 dizeyinde istatistiksel olarak manidar bir farkhhk wvardir (r=0,20 |,
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p=0,31). Elestirel disinmenin “kendine given” alt boyutu ile yansitici diusiinmenin
“strekli ve amacli disinme” alt boyutu arasinda 0,05 dizeyinde istatistiksel olarak
manidar bir farkhhk vardir (r=0,24 , p=0,09). Elestirel distinmenin “dogruyu arama” alt
boyutu ile yansitict distiinmenin “surekli ve amagh distinme” alt boyutu arasinda 0,05
diizeyinde istatistiksel olarak manidar bir farklilik vardir (r=0,23, p=0,01). Elestirel
disunmenin “dogruyu arama” alt boyutu ile yansitici distinmenin “6ngorull icten
olma” alt boyutu arasinda 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak manidar bir farklilik vardir
(r=0,23, p=0,01). Yeni ilkdgretim ingilizce programini uygulayan ingilizce
ogretmenlerinin Kaliforniya Elestirel Diistinme Olgegi ve Yansitici Dusiinme Egilimi
Olcegine verdikleri cevaplar arasinda korelasyona bakilmistir. Elestirel ve yansitici
distinme arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmus ve bu
iliski 0,21 ile 0,24 arasinda degismistir. Elestirel ve yansitici disiinme arasinda genel

korelasyon sonucu 0,22°dir (p=0,02).

4.3. Arastirmaya Katilan ingilizce Ogretmenlerin den Elde Edilen Nitel

Bulgular

Arastirmaya  katillan  ingilizce ~ 6gretmenlerine  uygulanan  6lceklerde
arastirmacilarin yeni ilkégretim ingilizce programi ile ilgili hizmet ici egitim alip
almadiklari, eger aldilarsa bu egitimin ne gibi faydalar sagladigi ile ilgili ve 6grencilerin
elestirel ve yansitict dastinmelerini gelistirmek icin neler yapabilecekleri ile ilgili

sorular bulunmaktadir.

Hizmet ici egitim faaliyetine katildiklarini belirten o6gretmenler katildiklari
hizmet ici egitim faaliyetinin oldukca yetersiz oldugunu, programi tanimaya yonelik bir
egitim alamadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya Kkatilan ingilizce 6§retmenle ri
ogrencilerinin elestirel diisinme becerilerini gelistirmek igin dgrencilere esit davranmak
gerektigini, onlarin 6zglr birer birey olduklarinin farkina varmalarini saglamalari
gerektigini, olaylara farkli acilardan bakmayi 6gretmek gerektigini, demokratik ortamlar
saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica sinifta tart isma ortami yaratarak farkl
goruslerin agiga ¢ikmasina zemin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Arastirmaya
katilan ingilizce 6gretmenleri dgrencilerin yansitici diisinmelerini gelistir mek iginse

ogrencilerin cok yonlu iletisime acik olmalari saglanmasi gerektigi, onlari “ben
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merkezli” diisiinceden ¢ok “benim yerime bir baskasi” dustincesi asilanmaya ¢alisiimasi
gerektigini belirtmislerdir. Bunun yaninda elestirel diisinme de oldugu gibi onl arin
6zglr bireyler olduklarinin farkina varmalarini saglamak ve demokratik ortamlar

olusturmak gerektigi vurgulanmistir.
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BOLUM V
5. SONUC VE DEGERLENDIRME

Ulkemizde 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkdgretim Ingilizce
programinda cagdas yaklagimlari temele alan yeni egitim programi uygulamaya
konulmustur. Finney (2002)’e gdre, programlarin odak noktasi 6grenci ve 6grenme
olmahdir. Her asamada da degerlendirme yapilmahdir.

Uygulamaya koyulan bu yeni programda elestirel ve yansitici diisinme gi bi Gst
diizey dustinme becerilerine yer verilmistir. Programdaki bu becerilere ulasilip
ulasilamadiginin belirlenmesi igin 6ncelikle programin sinif icindeki uygulayicilari olan
ingilizce Ogretmenlerini elestirel ve yansitici diisinmeleri arastiriimahidir. Bu sebeple,
gerceklestirilen bu tez calismasinin genel amaci yeni ilkogretim ingilizce programini
uygulayan 6gretmenlerin elestirel ve yansitici disunmelerini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda programi uygulayan ingilizce Ogretmenlerinin elestirel ve yans itici
distinmelerinin hangi seviyede olduguna bakilmistir. Ayrica programi uygulayan
ingilizce Ogretmenlerinin elestirel diisinmeleri ile yansitici distinmeleri arasinda bir
korelasyon olup olmadigi incelenmistir.

Yeni ilkégretim ingilizce programini uygulay an ingilizce 6gretmenlerinin
cinsiyet degiskenine gore elestirel disunme egilimlerine bakildiginda, 6lcegin alt
boyutlarinda anlamli bir farklihga rastlanmamistir. Bu durumda erkek ve kadin

ogretmenlerin elestirel distinme egilimlerinin farkli olmadigi ort aya ¢ikmistir.

ingilizce égretmenlerinin kidem degiskenine gore elestirel diisinme egilimlerine
bakildiginda, 6lcegin acik fikirlilik ve meraklilhk alt boyutlarinda anlaml farkhiliklar
tespit edilmistir. Buna gére 1-5 yillik kideme sahip olan ingilizce 6 Gretmenlerinin
elestirel dusiinme diizeylerinin, 6-10 yillik kideme sahip ingilizce 6gretmenlerinden
farkh bulunmustur. Bu durum goreve yeni baslayan (1-5 yil) ingilizce égretmenlerinin
elestirel dusinme duzeylerinin daha yiksek oldugu sonucunu ortaya koyma ktadir. Bu
sonucun, Universitelerde uygulanan ingilizce 6gretim programindan kaynaklandigi
distnalebilir. Anlamli bir farklilik olusturmamakla beraber, dogruyu arama alt
boyutunda 1-5 yillik kideme sahip olanlar 6lgek maddelerine kismen katiliyorken, 6 -10

yil ile 10 yil ve Ustl kideme sahip olanlar katilmistir.
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ingilizce 6§retmenlerinin hizmet ici egitim alma degiskenine gore elestirel
distinme egilimlerine bakildiginda, 6lcegin sistematiklik alt boyutunda anlamli bir
farkhlik tespit edilmistir. Buna gére p rogramla ilgili hizmet ici egitim almayan ingilizce
ogretmenlerinin elestirel dustinme duzeyleri hizmet ici egitim alanlardan daha ylksek
oldugu gortlmistir. Nitel bulgulara bakildiginda hizmet i¢i egitim alanlar egitimden
memnun kalmadiklarini, bu egitimi yeterli ve faydali gérmediklerini ifade etmislerdir.
Bu gorislerden hareketle, hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin elestirel distinme

diizeylerinin dustik ¢cikmasi normal karsilanabilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin mezun olunan fakilte degiskenine gore elestire |
disunme egilimlerine bakildiginda, 6lcedin alt boyutlarinda anlamli bir farklihga
rastlanmamistir. Bu durumda egitim, fen -edebiyat ve diger fakiltelerden mezun olan
ingilizce 6Gretmenlerinin elestirel disiinme diizeylerinin benzer oldugu soylenebilir.
Elestirel distinen bireylerin yansitici diistindigi vurgulanmaktadir (Unver, 2005). Bu

durumda asa@ida yansitici distinmeye iliskin sonuclar verilmistir.

ingilizce 6gretmenlerinin  cinsiyet degiskenine gore yansitict diisinme
egilimlerine bakildiginda, 6lcegin alt boyutlarinda anlamh bir farkhihiga rastlanmamustir.
Bu durumda erkek ve kadin &gretmenlerin elestirel disinme egilimlerinin benzer
oldugu soylenebilir. Anlamh bir farklihk olusturmamakla beraber, 6lcegin surekli ve
amacl disunme alt boyutunda 6lgek mad delerine kadin 6gretmenler tamamen

katilirken, erkek 6gretmenler cogunlukla katiimistir.

ingilizce  6gretmenlerinin  kidem degiskenine gore yansitici  disinme
egilimlerine bakildiginda, 6lcegin strekli ve amach dustinme alt boyutunda anlamli bir
farkhihk olusmustur. Buna gore sirekli ve amacli distinme alt boyutunda 1 -5 yillik
kideme sahip olan ingilizce 6gretmenlerinin yansitici disiinme diizeylerinin, 6 -10 yillik
kideme sahip ingilizce dgretmenlerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Anlamli
bir farklihk olusturmamakla beraber, 6ngorulu ve igten olma alt boyutunda Olgek
maddelerine 1-5 yillik kideme sahip olanlar tamamen katilirken, 6 -10 ile 10 yil ve Ust
kideme sahip olanlar ¢ogunlukla katilmistir. Ayni sekilde Anlamli bir farkhlik
olusturmamakla beraber 0Olcegin surekli ve amach dustinme alt boyutunda 6lgek
maddelerine 6-10 yillik kideme sahip olanlar ¢ogunlukla katilirken, 5-10 ile 10 yil ve
ustl kideme sahip olanlar tamamen katilmistir.
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ingilizce 6gretmenlerinin hizmet ici egitim alma degiskenine gore yansitici
disunme egilimlerine bakildiginda, 6lcegin alt boyutlarinda anlamli bir farklihga
rastlanmamistir.  Ancak ‘meslege bakis’ ve ‘surekli ve amach dusiinme’ alt
boyutlarinda, hizmet ici egitim alan &gretmenler, 6lcek maddelerine tamamen

katilirken; hizmet ici egitim almayan 6gretmenler cogunlukla katiimistir.

ingilizce 6gretmenlerinin mezun olunan fakilte degiskenine gére yansitici
disunme egilimlerine bakildiginda, 6lcegin alt boyutlarinda anlamli bir farklihga
rastlanmamistir. Ancak, meslege bakis alt boyutunda egitim fakultesi mezunlari, 6lcek
maddelerine c¢ogunlukla, fen edebiyat fakiltesi mezunlari tamamen, diger fakilte

mezunlari ise kismen katiimistir.

Yeni ilkogretim ingilizce programini uygulayan ingilizce 6gretmenlerinin
Kaliforniya Elestirel Dusiinme Olgedi ve Yansitict Dusinme Egilimi Olgegine
verdikleri cevaplar arasinda korelasyona bakilmistir. Elestirel ve yansitici disinme
arasinda 6x7’lik tabloda alt boyutlarinin korelasyonunda 42 korelasyonlarinda sadece
8’inde istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamh bir iliski bulunmus ve bu iliski 0,21
ile 0,24 arasinda degismistir. Elestirel ve yansitici diisinme arasinda genel korelasyon
sonucu 0,22°dir (p=0,02). Anlamh bir iliski gortilmekle birlikte bu iliskinin derecesi
disutiktur. Buradaki sonu¢ alan yazin ¢alismalarini kismen desteklemektedir. Wilson ve
Jan (1993)’a gore elestirel dustinme becerilerinden neden bulma, drgiitleme ve yordama
becerileri, yansitici diisinmenin soru sorma ve degerlendirme becerilerinin kapsaminda
bulunmaktadir. Unver (2005, 5) , bir kisinin elestirel diis iiniirken ayni zamanda yansitici
disundigund vurgulamaktadir. Ancak; bu vurgu bir derece ile belirtilmemistir. Diger
taraftan Semerci (2007, 1363), elestirel ve yansitici dusinme arasinda siki bir bag
oldugunu vurgulamaktadir. Bu vurguda elestirel ve yansitici distinme arasindaki
korelasyonu, iki ayri uygulamada 0,687 ve 0,611 (p<0,01) bulmustur. Sonuglara gore,

bu arastirmanin sonuclari birebir értismemektedir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde ortaya ¢ikan durum su sekildedir:
Yabanci dil 6gretimi artik uluslar arasi bir yatirim olmustur (Nunan, 1989). Cocuklarin
kiiclik yasta dil égrenmeleri uygun goérildugi icin (Lust, 2006 ; Dikdere, 2003), bu
yatirnm kigik yaslara dontk olmalidir. Tirkiye’de de 4. ve 5. siniflarda dil 6gretimi

isabetli olmustur. Bu calismada, ingilizce 6gretmenleri 5 (izerinden 4. ve 5. derecede
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elestirel ve yansitici disunmektedirler. Bu onlarin arastirma formlarina verdikleri
bilgilerle ortaya konulmustur. Kontrol icin bir gdzlem yapilmamistir. Ko ntrol amacl,
aclk uclu sorulara cevap vermeleri istenmistir. Sonugta bu ingilizce 6gretmenleri

elestirel ve yansitici diistindikleri igin, ingilizceyi bu baglamda 6gretmeleri beklenir.

5.1. Oneriler
Arastirmaya ve arastirmacilara iliskin éneriler asagida yer almaktadir:

1. ingilizce 6gretmenleri elestirel ve yansitict diisinmektedir. Ogrencilerinin de
elestirel ve yansitici dustinmelerini saglarlarsa dil 6gretimi daha etkili ve kalici
olabilecektir.

2. Nitel verilerden elde edilen bulgular sonucu 6gretmenlerin alm i1s olduklari
hizmet ici egitimlerin yeterli dizeyde olmadigi gortlmistir. Bu nedenle yeni
ilkdgretim ingilizce programinin etkililigi icin ingilizce 6gretmenlerine
kapsamli hizmet ici egitim verilmelidir. Ayrica, bu hizmet i¢i programinda,
ogrencileri elestirel ve yansitici dustndirerek dil 6gretimi etkinliklerine yer
verilmelidir.

3. Elestirel ve yansitici dusinme arasinda yapilan calismalarda 0,22 ile 0,687
arasinda degisen korelasyonlar bulunmustur. Elestirel ve yansitici dustinme
arasindaki iliskinin derecesinin daha da netlesmesi icin benzer arastirmalara

ihtiyag vardir.

4. Bundan sonraki arastirmalar icin Orneklem daha genis tutularak daha fazla
ogretmene ulasilabilir; bdylece daha gecerli sonuclar elde edilebilir.

5. Bu arastirmada ilkogretim I. Kademe 0Ogretmen lerinin gorusleri alinmistir.
Bundan sonraki arastirmalarda ilkégretim 1. Kademe o6gretmenlerinin de
goruslerine basvurulabilir.

6. Daha zengin veriler elde etmek icin bundan sonraki arastirmalarda nitel boyuta
daha fazla yer verilebilir.

7. Yeni ilkogretim ingilizce programinin etkililigi icin égrencilerin elestirel ve
yansitici disiinme duzeyleri arastirilabilir.

66



KAYNAKLAR

Allen, J. D. , Razvi, S. (2006). Students’ Perspectives, Levels Of Epistemological
Understanding, And Critical Thinking Dispositions Relate d To The Use Of
Case Studies In An Educational Psychology Course. Paper Presented At The
Annual Meeting Of The American Educational Research Association, San

Francisco.

Allen, R. M. , Casbergue, R. M. (1997). Evolution Of Novice Through Expert
Teachers’ Recall: Implications For Effective  Reflection On Practice.
Teaching and Teacher Education, 13 (7), 741- 755.

Alp, S. , Taskin S. C. (2008). Egitimde Yansitici Diisiinmenin Onemi Ve Yansitici
Dusunmeyi Gelistirme. Milli Egitim, 178, 311- 319.

Barrel, J. (1991). Reflective Teaching For Thoughtfulness, A. L. Costa (Ed.)
Developing Minds: A Resource Book For Teaching Thinking, (Volume 1)
(p.207- 210). Virginia: ASCD.

Bilgin, A., Eldeleklioglu, J. (2007). An Investigation Into The Critical Thinking Skills
Of University Srudents. Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi Dergisi, 33,
55- 67.

Bloom, B. S. , Hill, W. H. (1979). Taxonomy Of Educational Objectives, Longman,
New York.

Bilyiikkaragdz, S., Civi, C. (1997). Genel Ogretim Metodlari. Oz Egitim Yayinlari,

istanbul.
Chaffe, J. (1988), Thinking Critically. Houghton Mifflin Company, New York.

Demirel, O. (1999). Plandan Degerlendirmeye Ogretim Sanati. (4. baski). Pegem
Yayinevi, Ankara.

Demirel, O. (2005). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme . Ankara:
PegemA Yayincilik.

Dewey, J. (1910). How We Think. New York: D. C. Health & Company.

67



Dewey, J. (1996). Demokrasi ve Egitim Egitim Felsefesine Giris. izmir: Ege

Universitesi Basimevi.

Dikdere, M. (2003). Assumptions About Children’s Language Leraning, Anadolu
Universitesi, Egitim Fakultesi Dergisi, 13(2), 69-73.

Dogan, Y. Z. (2007). “Avrupa Birligi Ortak Dil Cercevesi Programinin Milli Egitim
Bakanhgi ilkogretim Okullarinda Yabanci Dil (ingilizce) Dersi Ogretiminde
Uygulanabilirligi”. Yayimlanmamis Yilksek Lisans Tezi. Yildiz Teknik

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiis, istanbul.

Dolapgioglu, S. D. (2007). “Sinif Ogretmenlerinin Yansitici Diisinme Diizeylerinin
Degerlendirilmesi”. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstit Gisti, Hatay.

Edman, L. R. O. , Robey, J. , Bartt, W. M. (2002). Critical Thinking, Beliefs Bias,
Epistemological Assumptions, And The Minnesota Test Of Critical Thinking.
Paper Presented At The Annual Meeting Of The American Education

Reserach Association, New Orleans, LA.
Ennis, R. H. (1996). Critical Thinking. Prentice Hall, Upper Saddle River, NJ. USA

Epp, S. (2008). The Value Of Reflective Journaling In Undergraduate Nursing
Education: A Literature Rewiev. International Journal Of Nursing Studies, 45,
1379- 1388.

Er, K. O. (2006). “ilkégretim 4. Ve 5. Sinif ingilizce Programlarinin
Degerlendirilmesi”. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitlist, Ankara.

Ersoz, A., Cakir, A., Cephe, P. T., Peker, B. G., Ozkan, N. , Blige, C. ve Ozmen, D.
(2006). English Language Curriculum for Primary Education (Grades 4, 5, 6,
7 and 8).

http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d op=s earch&query

Ertiirk, S. (1972). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Hacettepe Universitesi

Basimevi.

68


http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php

Evers, A. (2007). “Does Discipline Matter? Pedagogical Approaches To Ciritical
Thinking In English For Academic Purposes (EAP) And Economics”.
Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Carleton University Faculty Of
Graduate Studies And Research, Ottawa.

Finney, D. (2002). The ELT Curriculum: A Flexible Model For A Changing World
(Edited by J. C. Richards, W. A. Renendya. In Methodology In Language
Teaching And An Anthology Of Current Practice). England: Cambridge Press.

Florio-Hansen, F. D. (2006). How To Become A Successful Language Learner, Learner

Autonomy, Styles And Strategies Revisited. Dil Dergisi, 133, 29-59.

Francis, D. (1995). The Reflective Journal: A W indow To Preservice Teachers’

Practical Konowledge. Teaching and Teacher Education, 11 (3), 229- 241.

Fuller, G. E. (2001). Yabanci Dil Nasil Ogrenilir?.(Cev. Z. Avsar), istanbul: Avesta
Yayinlari.

Gokhale, A. A. (1995). Collabrative Learning Enhances Crit ical Thinking. Journal Of
Technology Education, 7 (1), 22- 30.

Goren, S. C. (2008). “An Evaluation Of The Teaching English To Young Learners
Course In Gazi University ELT Department With Reference To The New
English Language Curriculum For Primary Education ”. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Gunes, N. (2007). “An Analysis Of The Revised English Curriculum For Primary
School Grade 4 From A Cross- Curricular Standpoint: Compatibility With The
Social Sciences Curriculum”. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, istanbul.

Giizel, S. (2005). “Elestirel Dusiinme Becerilerini Temele Alan ilkégretim 4. Sinif
Ssoyal Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi ”. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Hatay.

Karasar, N. (2005). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

69



Kaya, H. (1997). “Universite 6grencilerinde elestirel akil yiriitme giici”.

Yayimlanmamis Doktora Tezi. istanbul Universitesi, istanbul.

Kokdemir, D. (2003). “Belirsizlik Durumlarinda Karar Verme ve Problem Cdzme” ,

Yayinlanmamis doktora tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Lust, B. C. (2006). Child, Language Acquisition adn Growth. England: Cambridge

University Press.

McKay, P. (2006). Assessing Young Language Learners. England: Cambridge

University Press.

MEB. (2005). Talim Terbiye Kurulu Program Gelistirme Calismalari.
http://programlar.meb.qgov.tr/prog_giris/prg giris.pdf adresinden 12 Kasim
2008 tarihinde indirilmistir.

Nunan, D. (1989). Designing Tasks For The Communicative Classroom. Cambridge:

Cambridge University Press.
Ozden, Y. (2005). Ogrenme ve Ogretme. Ankara: PegemA Yayincilik.

Oztiirk, A. R. (2006). “An Analysis Of ELT Teachers’ Perceptions Of Some Problems
Concerning The Implementation Of English Language Teaching Curricula In
Elementary Schools”. Yayimlanmamis Yilksek Lisans Tezi. Gaziantep

Universitesi Sosyal Bilimler En stitiisti, Gaziantep.

Paul, R. ve Elder, L. (2008). Minik Elestirel Dustinme Kilavuzu Kavramlar ve Araglar .
(Cev. M. B. Fidan). www.criticalthinking.org adresinden 24 Temmuz 2008
tarihinde indirilmistir.

Paul, R., Scriven, M. National Council for Excellence in Critical Thinking Instruction,

www.criticalthinking.org. 2004.

Quian, L. (2007). Critical Thinking And Educational Ideal. US- China Education
Rewiev, 4 (1), 45- 47.

Renaud, R. D. (2002). “The Effect Of Higher - Order Questions On Critical Thinking
Skills”. Yayimlanmamis Doktora Tezi. The University Of Western Ontario
Faculty Of Graduate Studies, London.

70


http://programlar.meb.gov.tr/prog_giris/prg_giris.pdf
www.criticalthinking.org
www.criticalthinking.org

Sak, E. O. (2008). “ilkogretim I. Kademe ingilizce Programinin Ogretmen Goriislerine
Gore Degerlendirilmesi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Abant izz et

Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Schon, D. A. (1983). The Reflective Practitioner: How Professionals Think in Action .

United States of America; Basic Books.

Semerci, C. (2003). Elestirel Dustinme Becerilerinin Gelistirilmesi. Egitim ve Bilim, 28
(127), 64- 70.

Semerci, C. (2007). Ogretmen Ve Ogretmen Adaylari icin Yansitici Diisinme Egilimi
(YANDE) Olgeginin Gelistirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 7
(3).733-740.

Semerci, N. (2000). Kritik Dustinme Gelistirilebilir mi?. Yasadik¢ca EgitimDergisi. 66,
30-34.

Stimen, G. (2008). “An Evaluation Of The New English Coursebook Of The Fourth
Grade Of State Schools InTurkey And Preparing Supplementary Materials In
Reference With The New English Curriculum”. Yayimlanmamis Yiksek

Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlsii, Ankara.

Sahhiseyinoglu, D. (2007). Educational Games For Developing Critical Thinking
Skills: Pre- Service English Language Teachers’ Views. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 32, 266- 273.

Sanal, E. S. (2006). “Developing Reflective Teachers: A Study On Perception And
Improvement Of Reflection In Pre- Service Teacher Education”.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlisti, Ankara.

Simsek, H. (2007). “A Teacher Development Program For Young Learners Of English:
An Action Reserach”. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Cukurova Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiist, Adana.
TDK. (2008). Tiirkge Sozluk, 1. Ankara.

Taspinar, M. (2007). Kuramdan Uygulamaya Ogretim ilke ve Yontemleri. Ankara:

Universite Kitabevi.

71



Tok, S. (2008). The Effects Of Reflective Thinking Activities In Science Course On
Academic Achievements And Attitudes Toward Science. Elementary
Education Online, 7 (3), 557- 568.

Toprakgl, E. (2002). Egitimin Bilimsel Temelleri. E. Toprakgl. (Ed.), Egitim Uzerine.
Ankara: Utopya Yayinlari, 119-150.

Urzua, A. , Vasquez, C. (2008). Reflection And Professional ldentity In Teachers’
Future- Oriented Discourse. Teaching and Teacher Education, 24, 1935- 1946.

Unver, G. (2003). Yansitici Diisiinme. Ankara: PegemA Yayincilik.

Unver, G. (2005). Yansitici Distinme, O. Demirel (Ed.) Egitimde Yeni Yonelimler.
Ankara: Pegem A Yayincilik.

Varis, F. (1997). E§itimde Program Gelistirme “Teori ve Teknikler’ (7. Basim). Ankara:
Alkim Yayincilik.

Vural, A. R., Kutlu, O. (2004). Elestirel Diisinme: Olgme Araglarinin incelenmesi Ve
Bir Guvenirlik Calismasi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 13, 38- 43.

WWW.geocities.com/ualtunay.geo/yansitici.hntml adresinden 8 Eylul 2007 tarihinde

indirilmistir.

www.chiron.valdosta.edu adresinden 21 Mart 2008 tarihinde indirilmistir.

Xie, Y., Ke, F., Sharma, P. (2008). The Effect Of Peer Feedback For Blogging On
College Students’ Reflective Learning Processes. Internet and Higher
Education, 11, 18- 25.

Yanik, A. E. (2007). “A Study Of English Language Curriculum Implementation In 6 ,
7™ And 8" Grades Of Public Primary Schools Through Teachers’ And
Students’ Perceptions”. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Orta Dogu Teknik

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Yildinm, A. ve Simsek, H. (1999). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Watson, G. & Glaser, E. (1980) Watson-Glaser Critical Thinking Appraisals: Manual.
Cleveland, OH: Psychological Corp.

72


www.geocities.com/ualtunay.geo/
www.chiron.valdosta.edu

Wilson, J. ve Jan, L. W. (1993). Thinking For Themselves Developing Strategies For
Reflective Learning. Australia: Eleanor Curtain Publishing.

Zeichner, K. M. ve Liston, D. P. (1996). Reflective Teaching: An Introduction. New

Jersey; Lawrence Erlbaum Associates.

Zincir, B. (2006). “5th Grade English Teachers’ Evaluations Of Curriculum
Objectives”. Yayimlanmamis Yuksek Lisans Tezi, Sosyal Bilimler Enstitus,
Eskisehir.

73



EKLER
izin Belgesi
Yeni ilkégretim ingilizce Programi
Kaliforniya Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi

Yansitici Dusiinme Egilimi Olgegi

74



EK-1

T.C. _
ELAZIG VALILIGI
Il Milli Egitim Miidurligii
Sayi : B.08.4MEM.4.23.00.01.311/ B’E.al(r 10 Mart 20(8
Konu : Anket

VALILIK MAKAMINA

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek
Lisans 6grencisi Ece MERAL’ in hazirlamis oldugu ve ilimiz merkezinde bulunan ilk6gretim
okullannin 4.ve 5. sinif Ingilizce dersine giren Ingilizce Ogretmenlerine uygulayacag: * Yeni
Ilkogretim Programi Uygulayan Ingilizce Ogretmenlerinin Elegtirel ve Yansitici Dilgiinmeleri
( Elazg (li Ornegi)” konulu tez ¢alismasi miidiirligiimiizce olusturulan degerlendirme
komisyonu tarafindan incelenip. uyvgulanmasinda bir sakinca goriilmediginden , sz konusu
anketin adi gegen tarafindan uygulanmasinda miiduirliigiimiizce bir sakinca gériilmemektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde tensiplerinize arz ederim.

udiir Yardimeis:

OLUR
o}..xggfzoos

Vali a.
Milli Egitim Midiirti

Zubeyde Hanim C. HukUmet Konaja

Kat : S EGITIME

23100-ELAZI( RaNLLY
Tel: O 424 2385024-25-26-27-28_ 07010

Fax: 0 424 2333670

elazigmem@meb.gov.tr / ) E\ l |’ K

elazig.meb.gov.tr

v agitinedestakneb gov . L wew . Baydikislarchula . erg
e Bilgimdyariisgitinedestek . org

75



TE. ,
ELAZIG VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirligi

Sayi : B.O84MEMA4.23.0001311/ F6l¢ 10 Mart 2008
Konu : Anket

VALILIK MAKAMINA

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek
Lisans 6grencisi Ece MERAL’ in hazirlamis oldugu ve ilimiz merkezinde bulunan ilkdgretim
okullarnnin 4.ve 5. sinif Ingilizce dersine giren Ingilizce Ogretmenlerine uygulayacag: “ Yeni
flkégretim Programi Uygulayan ingilizce Ogretmenlerinin Elestirel ve Yansitici Ditsiinmeleri
( Elazg li Ornegi)” konulu tez ¢alismasi midirliigiimiizee olusturulan degerlendirme
komisyonu tarafindan incelenip. uygulanmasinda bir sakinca goriilmediginden , séz konusu
anketin acli gegen tarafindan uygulanmasinda miidiirliigtimiizce bir sakinca gérilmemektedir.

Makamlarimizea da uygun gorildiigi takdirde tensiplerinize arz ederim.

udiir Yardimcisi

OLUR

ﬁiﬁw
Nihat BUYUKBAS

Vali a.
Milli Egitim Mudiiri
i ‘ .
’\v\,\"“ “‘44,%( i:.ttmg:,-d; Hanim C. Hikimet Konag:
o & 23100-ELAZI AnLiu

Tel: 0 424 2385024-25-26-27-28_ LTS %100
Fax: 0 424 2333670 = ~
k "’j elazigmem@neb.gov.tr / DESTEK

elazig.meb.gov.tr

e agitimsdans taknab . gov.er e haydikizlarokula.org
. bilgisaysclisgitinedestek.org

76



EK-2

ENGLISH LANGUAGE CURRICULUM PRIMARY EDUCA TION
WHY DO WE TEACH ENGLISH AT DIFFERENT LEVELS AT SCHOOLS?

In our modern world, multilingualism and plurilingualism are highly encouraged because
countries need people who are equipped with at least one foreign language to better their internati onal
relations socially, politically and economically. The teaching and learning of English is highly
encouraged as it has become the lingua franca, in other words, the means of communication among
people with different native languages. Furthe rmore, English is the official working language of the
United Nations and NATO of which Turkey is a member. Most of the scientific
meetings, conferences, symposiums and the like are held in English. Additionally, most of the
(approximately

2/3) literature in the various fields of science and technology are in English and at least half, if
not more, of the business meetings and agreements, and international trade are done in English.
These facts increase the general ed ucational value of English, and make it an indispensable part of the
school curriculum.

WHAT ARE THE INSIGHTS THAT WE CAN GET FROM DIFFERENT
APPROACHES AND METHODS?

Language teaching proposals have been given different names according to their degrees
of abstraction. Traditionally the philosophy at the level of theory and principles concerning the nature of
language, language teaching and language learning is called an approach. As for a method, it is the
overall plan for the instruction of the target language, which is strictly based on and consistent with the
selected approach. A technique, on the other hand, is implementational. It is any activity that actually
takes place in the classroom in harmony with the preferred method.

Until 1980s the above conceptualisations or the like were the basic considerations in language
teaching. Nowadays the stress seems to have shifted from theoretical formulations to procedure.
Recent trends in language teaching are typically lea rner-centred, that is, their starting point is no
longer generalisations about language but rather the learner or learning itself. Neurolinguistic
Programming (NLP), Multiple Intelligences (MI) and Whole Brain Learning (WBL) all reflect
this tendency.

The twentieth century was characterized by a search for better ways of teaching foreign
languages. People generally believed that solution to the language teaching problem could only be found
in new approaches and methods. Linguistic theories like Structuralism, psycholinguistic theories
like Piaget’s Cognitivism or Chomsky’s Nativism, psychological theories like Behaviourism as well as
sociolinguistic and pragmatic theories have all contributed to the formul ation of approaches and methods.
Most applied linguists thought that a method based on a sound linguistic theory and a learning theory
could be used to teach foreign languages everywhere independently of the teaching/learning
context.

The direct method replaced grammar translation in the first quarter of the twentieth
century. Then starting from1950s until 1970s the audiolingual method became very popular. With
the emergence of Chomsky’s transformational grammar, structuralist and behaviourist bases
of audiolingualism came under fire in 1970s, and as a result, some unorthodox methods appeared
especially in the United States: the silent way, total physical response, community lang uage learning and
suggestopedia. Following this period which did not last very long came communicative language
teaching overshadowing all the previous approaches.

The Grammar Translation Method: The grammar translation method is still one of the most
popular and favourite models of language teaching. It has been rather resistant to educational reforms and
remained a standard and widely used methodology. However, one could easily say that it has hardly
contributed to language learning, because it emphasize s grammatical structures rather than the learner's
communicative ability in the target language. The learner remains under the influence of the
mother tongue all the time because all the explanations and translation practices involve the first
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language. Moreover, this method is not based on any theoretical or practical research concerning the
nature of language or how it is learned.

The Direct Method: Followers of this method based their teaching on phonetics and scientific
grammar. They believed that foreign language learning was similar to first language acquisition. They
conducted classroom instruction in the target language. They taught grammar inductively with words
used frequently in daily life. They taught concrete vocabul ary items through pictures and objects, and
they taught abstract vocabulary items by association of ideas. The method was very popular at the end of
the nineteenth century and the beginning of the twentieth. It was not easy to use, mainly because of the
constraints of budget, time, and classroom size. This method did not disappear completely but
eventually led to the birth of the Audiolingual Method. With its insistence on the use of the
foreign language in classroom communication, this method can be compared to the “immersion”
techniques of today. It had almost nothing to say about advanced learners.

The Audiolingual Method: It was based on the scientific descriptive analysis of the
target language and the behaviouristic psychologists’ learning theory of conditioning and habit -
formation. The following are the characteristics of this method:

Based on the descriptive, structural, and contrastive linguistics of 1950s

Interpretation of learning in terms of stimulus and response, operant conditioning and
reinforcement

Dependence on mimicry and memorisation of set phrases
Teaching structural patterns by means of repetitive drills
Focus on syntax rather than on morphology

Learning vocabulary in context

Use of tapes and visual aids

Focus on pronunciation

Immediate reinforcement of correct responses

But its popularity died out after 1960s. It failed to promote communicative ability as it paid too
much attention to memorisation and drilling. It ignored the role of meaning, context, meaningful
use and culture in language learning.

Suggestopedia: Drawing upon Soviet psychological research on extrasensory perception,
Lozanov (1979) developed a method for learning a language using relaxation as a means of acquiring new
knowledge. In this method, music played a major role and followers of this method presented
their lessons with classical music in the background and students sitting in comfortable seats. Only in this
way could students be "suggestible.”

The weaker point of this method is that we do not know what happens if our classrooms lack
such facilities as comfortable seats and Compact Disk players. A relaxed mind and a comfortable
atmosphere may be of help in any method not only in suggestopedia.

The Silent Way: The Silent Way, unlike Suggestopedia, is based on cognitive rather than
affective arguments. It promotes a problem -solving approach to learning. The teacher remains silentnot
yielding to the tendency to explain everything to the students.

The Silent Way is criticised for being very harsh, as the teacher was distant and, in general lines,
the classroom environment was not conducive to learning.

Integrated Approach: Traditional methods failed to give learners an opportunity to gain
realistic experience to use language communicatively. Hence integration of skills and components of
language has gained importance in teaching and learning a language. This integration includes four
primary skills (listening, reading, speaking and writing) and other associated or related skills such as
knowledge of vocabulary, spelling, pronunciation, syntax, meaning and usage.

Task-based, content-based, and communicative approaches are the common types for int egration
of the skills. In these approaches using pair work and group work increases student interaction and
collaboration.
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Communicative Language Teaching: The need for real communication has led to the
emergence of the Communicative Language Teaching Approach. This approach defined the construct of
communicative competence together with language functions and argued that learners are expected to be
able use. Drawing the attention to the nature of styles and nonverbal communicati on, it
encourages teachers to teach actual communication, not merely structures out of context.

The basic premises of this approach are the following:

Focus on all of the components of communicative competence, not only grammatical or
linguistic competence

Engaging learners in the pragmatic, functional use of language for meaningful purposes Viewing
fluency and accuracy as complementary principles underpinning communicative techniques Using the
language in unrehearsed contexts

Based on the cognitive theory, this approach draws attention to areas neglected in
audiolingualism such as creativity and meaningful use of language. Methods like Task -Based Teaching
and Content- Based Teaching can be considered to be based on Communicative Language Teach ing.

Brain-based Learning: This learning theory is based on the structure and function of the brain.

As long as the brain is not prohibited from fulfilling its normal processes, learning will occur.
Every person is born with a brain that functions as an im mensely powerful processor. Traditional
schooling, however, often inhibits learning by discouraging, ignoring, or punishing the brain's natural
learning processes.

The core principles of brain-based learning state that:

1.  The brain is a parallel proce ssor, meaning it can perform several activities at once, like
tasting and smelling.

2. Learning engages the whole physiology.
The search for meaning is innate.
The search for meaning comes through patterning.

Emotions are critical to patterning.

3
4
5
6. The brain processes wholes and parts simultaneously.
7. Learning involves both focused attention and peripheral perception.
8. Learning involves both conscious and unconscious processes.
9. We have two types of memory: spatial and rote.

10. We understand best when facts are embedded in natural, spatial memory.
11. Learning is enhanced by challenge and inhibited by threat.

12. Each brain is unique.

Under the light of these principles, educators should let students learn in teams and use
peripheral learning. Teachers should structure learning around real problems, encouraging students to
also learn in settings outside the classroom and the school building.

Neuro-Linguistic Programming  (NLP):  Neuro-Linguistic Programming is an  extremely
powerful concept in that it contains many of the positive and useful aspects of modern psychology. Neuro
refers to how we use the neurology of the brain to express it, and in the best way that we can (linguistic),
and thus be able to program our mind to think and act in different ways. This in turn will help us move
toward the achievement of our goals. We may like to think of NLP as a means of achieving
excellence made possible by becoming aware of the difference that makes the difference and
experimenting with faith.

1. NLP shares many of the concepts of brain -based-learning.

Everything we experience of the world comes to us through the neurological channels of our
sensory channels. When the moments in our lives, either good or bad are “experienced" they are
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transformed into internal experiences as images (visual), sounds (auditory), body sensations (kinesthetic),
smells (olfactory) and tastes (gustatory). VAKOG in fact provides us with the natural “lang uages”
of our brain.

2. NLP values the expression of emotions.

The results of recent neuroscientific research prove that emotion is as necessary as
cognition for learning to take place. In other words, emotions are critical to learning. Tod ay, we know
that thought and emotion work together and function as a whole unit to enrich our knowing. If education
can aim at

or focus on the issues which students speak about with excitement, hope, fear, or anger, then
learners will have greater success in remembering what is taught to them.

3. NLP can engage learners in the learning process and, thus, maintain a high degree of
motivation. Despite the fact that their attention span is short, it is easy to maintain a high level of
motivation with young learners. A very simple way is to focus on the various sensory qualities of any
experience in order to make them enjoyable and memorable.

4. NLP can enhance children’s creativity.

The power to imagine can be more powerful than physical practice. In particular , by helping
learners to use the unused analogical part of their brains, we can help themto become aware of
what their creative capacities truly are.

5. NLP can help children to become aware of people’s inner worlds, as well as their own. If we
track the root of kind feelings, we can see that they reach back into childhood and that affection and good
will are born in labour and in care and concern for the surrounding world. NLP can sensitise young
children to themselves and other people around them and train them in taking responsibility for the
environment.

The Theory of Multiple Intelligences: According to Howard Gardner, human intelligence
can be defined as "a set of skills that enable a person to resolve genuine problems encou ntered in life, and
the ability to create an effective product or offer a service that is valued in a culture, and the
potential for recognizing or creating problems, thereby establishing the necessity for the new
knowledge". Gardner's view of intelligence suggests that all human beings possess at least eight
different intelligences and the eight intelligences are as follows:

Verbal/Linguistic Intelligence is related to words and language, both written a nd spoken.
People having highly developed verbal/linguistic intelligence like reading, telling jokes, making up
stories and poetry, playing word games, creative writing, formal speaking, learning new words, and
debating. Logical/Mathematical Intelligence refers to the ability to handle chains of reasoning and
to recognize patterns and order. Individuals who have highly developed logical/mathematical intelligence
enjoy solving puzzles and other problems, working with numbers and mathematical formulas and
operations, figuring things out, analyzing things, and working with abstract patterns and relationships.
Musical/Rhythmic Intelligence includes the capacity to recognize and use the rhythmic and tonal
patterns. Those who possess a highly developed musical/rhythmic intelligence like singing, playing
musical instruments, writing songs, listening to a wide variety of music.

Bodily/Kinaesthetic Intelligence is the ability to use one's whole body to express ide as and
feelings. People having this type of intelligence are good at dancing, running, swimming, working with
their hands, using body language and other physical gestures, and demonstrating how to do something.
Visual/Spatial Intelligence refers to the ability to comprehend shapes and to create mental images.
Individuals having a highly developed visual/spatial intelligence like reading maps, finding their way
around new places, drawing, painting, making interesting designs and patterns, and building things .
Interpersonal/Social Intelligence includes the ability to communicate verbally and nonverbally, to
cooperate and collaborate with others, to notice and make distinctions among other individuals, and to see
things from other people’s points of view.

Intrapersonal/Introspective Intelligence involves the capacity to understand your inner self, to
assess your strengths and weaknesses, to reflect on your inner moods and intuitions.

Naturalist Intelligence is an individual's ability to identify and classify patterns in nature.
Individuals having naturalistic intelligence are aware of their surroundings and changes in their
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environment, and they like field trips, expeditionary activities, hiking, camping, and other activities
relating to the natural environment.

Gardner claims that each person has all these intelligences to a lesser or greater degree.
All intelligences need to be equally valued and they can be taught and strengthened.

What we learn from learning styles theories and the Multiple Intelligences Theory is that not all
people have the same abilities and interests; therefore, not all of us learn in the same way. As teachers, we
should give our students the skills and the opportunity to use their abilities and enhance them
throughout their lives. In other words, we need to help our students discover and develop their talents to
become self-motivated and competent lifelong learners. They should know that we respect and
support their own particular strengths.

WHICH APPROACH TO COURSE DESIGN SHOULD WE ADOPT?

Given the fact that in recent years, the shift has moved from more teacher -centred approaches to
more learner and learning-centred approaches, process-oriented approaches to curriculum design
should be adopted. The basic theoretical hypothesis in process -oriented approaches is that underlying any
language behaviour are certain skills and strategies which the learners use in order to comprehend or
produce discourse. The learning situation is important since learners become aware of their agabeylities
and potential in the learning situation. Understanding how learning takes place is also important
because it motivates learners to tackle with target language tasks on their own even after the end of the
course which leads to learner autonomy (independence).

In most of the Turkish schools, English is taught as an isolated subject in the curriculum; hence,
a possible innovation is thought to be teaching English through a cross-curricular model. Cross-
curricular studies can be a way of teaching English through content in which the target language is the
vehicle of interaction and knowledge, not the subject matter. Cross -curricular studies facilitate
learning, integrating all subjects through the use of foreign language, allowing learners to inquire and
connect experience and knowledge. By bringing together several disciplines and making content
connections across subjects (subjects: mathemat ics, science, arts, music, social studies, etc.) in the
classroom, we can show learners that a topic is relevant, related to their real world and previous
experience.

WHAT ARE THE COMPONENTS OF A COURSE?
The components of a course will be the curriculum, syllabus, and the teaching materials.
A. Curriculum

A curriculum is a statement that specifies learning objectives, the selection and sequencing of
linguistic data and a way to evaluate the set objectives. It contains a broad descr iption of general goals
which reflect an overall educational -cultural philosophy. In a way it is the reflection of the national
education policy. A curriculum is the result of the social factors which covers four interrelated
elements: objectives, content, methods, and evaluation.

Once the skills, knowledge and attributes that the course requires have been identified, they need
to be written as objectives. The way the objectives are written depends on the educational philosophy of
the curriculum designer.
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SOCIAL FACTORS

The Nature of the Community
The Uses of the Language for Community

and the Individual

CURRICULUM
1. Objectives
2. Syllabus (Content & Methods)
3. Evaluation
B. Syllabus

Syllabus is regarded as the content of a course or the subject matter to be covered. It covers the
selection and ordering of linguistic data. In short, a syllabus provides information about what should

be studied and how that particular content should be selected and sequenced. It must have a
starting point which must be exactly where the students actually are and an end point which must be
where the students will be at the end of the course.

A complete syllabus specification will include all aspects: structures, functions, situati ons,
topics, skills, tasks. Since the aim is to promote the learner’s ability to use the language correctly and
appropriately, all types of syllabuses can be integrated by bringing the strengths of all of them
together. In fact when this is the case, we can talk about using mixed syllabus. The mixed syllabus we
aim to design will have elements taken from the grammatical/structural syllabus (grammatical
structures), the situational syllabus (the context in which interaction occurs), the topical/theme-based
syllabus, the notional/ functional (communicative) syllabus (Usage / Notions + Syntactic Structures and
Use/ Functions in Coherent Discourse), the procedural/task -based syllabus (tasks that are relevant
to the real world language needs of the student) and the skills -based syllabus (language or study/academic
skills).

In fact, when we use a mixed type, we can easily integrate the ELP in our syllabus. The ELP
supports any foreign language curriculum that aims to develop lea rners’ communicative proficiency.
Hence, the communicative aspect (functions and notions) should be included. What is more, the
pedagogical functions of the ELP- making the language learning process more transparent to
learners, helping them to develop their capacity for reflection and self -assessment, and thus enabling
them gradually to assume more and more responsibility for their own learning — coincides with the
emphasis on learning how to learn and developing critical thinking skills that are found
in contemporary language teaching approaches and methods. Therefore, skills (both language and study
skills) and tasks should be included in the syllabus.

CLIL (Content and Language Integrated Learning) has been accepted by the members of
the European Union and will be implemented in member countries by 2010. CLIL refers to any
dual- focused educational context in which a foreign language is used as a medium in teaching and
learning of non-language content. This approach can be implemented in differing ways depending on the
age- range and location of learners. A suggested model is:

For 6-10 year olds- “language showers” involving 30 minutes to one hour exposure per day.

For 10-14 year olds- “language encounters” involving experiential blocks of some 40
hours before or parallel to formal language instruction.

For 14-19 year olds - “academic streams” involving some 5-10 hours per week /
or “competence building” for 16-19 year olds in vocational education and training.
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To the extent that the Turkish national education policy and curriculum allows, the best seems to
adopt a topic-based approach where topics are selected in a cross -curricular manner. The goals and
objectives should be set on a functional -notional and skills-based model.

Which Syllabus Format Should Be Employed?

When designing a syllabus, what we must reconcile is that language is infinite, but a syllabus
must be finite. Moreover, this finite or selected content requires some kind of organization, or format in a
shape which is best suited to the objectives of the course.

The cyclical format enables teachers and learners to work with the same subject matter
more than once, but each time a particular one reappears, it is at a more complex or difficult level. In the
cyclical shape, the concept is that new subject matter should not be introduced once in a syllabus and then
be dropped; rather, it should be reintroduced in diff erent manifestations at various times in the course.

C. Evaluation

It is a known fact that evaluation procedures must be in line with the teaching methods
and techniques. Hence, the suggested evaluation devices are all taken from the European
Language Portfolio. The Principles and Guidelines approved by the Council of Europe (DGIV/
EDU/LANG (2000) define the three components of the ELP as follows:

e The Language Passport section provides an overview of the individual ’s proficiency in a
foreign language (English, in our case) at a given point in time. The overview is defined in terms of skills
and the common reference levels in the Common European Framework. It records formal qualifications
and describes language competencies and significant language and intercultural learning experiences.
Furthermore, it includes information on partial and specific competence. The Language Passport
allows for self-assessment, teacher assessment and assessment by educational institutions and
examinations boards. It requires that information entered in the Passport states on what basis, when and
by whom the assessment was carried out.

e The Language Biography facilitates the learner’s involvement in planning, reflecting
upon and assessing his or her learning process and progress. It encourages the learner to state what
he/she can do in each language and to include information on linguistic and cultural experiences
gained in and outside formal educational contexts. It is organized to promote pluralingualism, i.e. the
development of competencies in a number of languages.

e The Dossier offers the learner the opportunity to select materials to document and
illustrate achievements or experiences recorded in the Language Biography or Passport.

The school, institution or the Ministry may choose different models when recognizing such an
evaluation device. One possibility is to start with the DOSSIER, in which learners are encourag ed to keep
the best examples of their work. They can include any evidence of their language proficiency they can
show (e.g., postcards they have written, letters, essays, projects, audio or video recordings, lists of books
they have read, certificates, diplomas, etc.). At a somewhat later stage, learners may be introduced the
BIOGRAPHY component. They may be guided to start setting their own learning targets and
reviewing their learning progress. Later still, the PASSPORT can be introduced. L earners can be shown
how to come to terms with their developing linguistic identity by engaging in self - assessment
based on the Council of Europe’s common reference levels. This model seems to be the best for primary
and lower secondary levels.

For the FIRST (4th and 5th grades) and SECOND (6th, 7th and 8th grades) stages of
primary education, learners can stick to DOSSIER as they will not have sufficient linguistic and
educational experience to move on to the BIOGRAPHY or the PASSPORT.

DOSSIER BIOGRAPHY PASSPORT

A 4
\ 4

For younger learners, the DOSSIER may be rather like a scrap book in which target language
materials are collected to complement or “decorate” the textbook and provide a focus for ownership of
the foreign language learning process and the language itself. The DOSSIER can include worksheets,
activities, quizzes, craft work etc. In addition to demonstrating their writing skills, learners may wish to
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include their speaking skills. They can do this by including an audio or video cassette in their
dossier.

Most people, adults and children alike, fear anything that is called a test or an examination. The
purpose of tests is to measure how much progress the learner has made in terms of the objectiv es of the
course in question and where he stands compared to other learners locally or even nationally. The critical
question is whether there is a more comprehensive and less fearful way of assessing student abilities than
the standardized tests.

There has been considerable work to find an alternative to conventional ways of monitoring
students' language progress and performance. Assumptions like the affective filter theory make people
believe that tests as we know them cause anxiety and therefore they are detrimental to learning: All non
conventional ways of assessment have come to be known as “alternative assessment™ or “authentic
assessment". One could consider the following types of assessment as authentic:

- writing assessment

- portfolio assessment

- classroom assessment

- self assessment

- teacher observation

- anecdotal records

- checklists

- rating scales

- scoring rubrics

- benchmark standards

Characteristics of alternative assessment:
— Itis performance-based and realistic.
— It focuses on documenting the student's progress.

— It emphasizes what students know and what they can do rather than what they do not
know or cannot do.

— ltis criterion-referenced rather than norm-referenced.
— ltis inseparably integrated with teaching.
— ltiscreative.

— It measures the extent to which students can create, reflect, solve problems, collect
and use information, and formulate interesting and worthwhile questions.

— It considers individual differences.

Since we propose different kinds of activities to teach English to youngsters, like
singing, playing, drawing, dancing etc. in addition to reading and writing, "pen and paper" tests are no
good for them. Children do not like tests or any other kinds of examination for that matter. Ev en if they
did, ordinary tests would still be incongruent with the way we teach them. So a good solution would be
"portfolio assessment" mentioned above.

One advantage of using portfolio assessment with young learners is that the teacher and the
parent can discuss and review the child’s development on a concrete basis rather than discuss
the learner’s performance in the abstract.

Portfolio assessment is particularly useful with young learners of English because it tells us what
they can do. Unlike standardized tests, pupils are “evaluated on what they integrate and produce rather
than on what they are able to recall and reproduce”. Although there is no single definition of portfolio
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assessment, the main goal is to gather evidence about how students are approaching, processing,
and completing real-life tasks in a particular domain.

Of course portfolio assessment has its pitfalls. First of all, it is difficult to compare an
assessment to similar assessments made by oth er teachers in other settings. Portfolio assessment has yet
to prove the ability to provide generalizable information for comparison purposes over time on a large
scale basis. An attempt to use assessment for such a purpose may cost too much in terms of
money and time. Teachers assess students’ progress informally and their assessments may be faulty
depending upon their skill as a judge of various indicators. Teachers may be influenced by unrelated
factors like good handwriting.

Standardized tests are definitely more reliable and valid but unfortunately they fail to measure
active skills, such as writing, speaking, acting, convincing, bargaining and many other language
functions that are considered crucial and often taught in primary schools or in any school for
that matter.

Does it have to be that way though? Perhaps we can secure reliability and validity at the same
time by training teachers in the following skills:

— observing, interpreting and, documenting learn ers’ use of language

— designing classroom tests and assessment tasks

— analysing test results

— providing diagnostic feedback to learners

— evaluating the quality of tests and assessment tasks

— evaluating the quality of learners’ language performances according to rating scales
— writing evaluative reports for program administrators.

Still another solution would be the inclusion of one or two standardized test scores in
the student’s portfolio. The contents of a portfolio are to be determined by the te acher after all. Such an
approach would reduce the doubts that parents, students or the teacher might have about the reliability of
portfolio assessment.

WHAT ARE ENGLISH LANGUAGE TEACHING MATERIALS?

English Language teaching materials come in three different categories: course material,
supplementary materials, and additional materials.

Course material is usually the course book prepared for the learner. Course books play
an important role in language classrooms where English is ta ught as a foreign language because course
books often control the instruction as teachers and learners tend to rely heavily on them. Good course
books usually come in kits in which there are supplementary materials such as teachers' book,
workbook, audio cassettes, video cassettes, and the like. In addition to these, most publishers
offer other materials such as posters, flipcharts, flash cards, puppet theatres, sample exam sheets,
etc. as additional materials for different age groups and language levels to make teaching and learning
more effective. All these supplementary and additional materials relieve the teacher from the pain of
finding extra materials to reinforce what has been taught.

Teaching materials fall into three major categories: VISUAL MATERIALS:
a. teacher, gestures, body and hand movements, facial expressions
b. blackboard/whiteboard,
c. magnetboards /flannelboards /pegboards, d.  flashcards and/or index cards,
e. wall charts, posters, maps, plans,
f.  board games, puzzles,

g. mounted pictures, photos, cartoons, line drawings, h.  puppets, objects/realia,
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i. pamphlets/brochures/leaflets/flyers,

j. equipment operation manuals,

k. newspapers/ magazines,

I. overhead projector and transparencies, the opaque projector,
m. slides, filmstrips, TV programs,

n. computer software/hardware, 0. DVD and video cassettes.

AUDIO MATERIALS:
a. teacher,

b. audio cassettes,

c. records/record players,
d. CDs/ CD players,

e. radio programs,
f..multimedia lab,

g. the language laboratory (not common today because it is extremely unnatural and not user -
friendly).

PRINTED MATERIALS: These are the course book, teacher’s book, and workbook (or
exercise book/ activity book).

ENGLISH LANGUAGE CURRICULUM FOR 4TH AND 5TH GRADES
WHY SHOULD CHILDREN LEARN A FOREIGN LANGUAGE?

A number of studies in linguistics and education have suggested that foreign languages should be
taught to children as early as possible. The benefits are both personal and social. Personally,
children will develop a lifelong ability to communicate with more people and a deeper understanding of
their own and other cultures. In addition to that, children may derive other benefits from early
language instruction, including improved overall school performance and superior problem -solving
skills. Some evidence suggests that children who receive second language instruction are more
creative and better at solving complex problems. Furthermore, knowing a foreign language ultimately
provides a competitive advantage in the workforce by opening up additional job opportunities in our
children’s future. They will have access to a greater number of career possibilities. Socially, the
benefits are many. Our citizens fluent in other languages can enhance our economic competitiveness
abroad, improve global communication, and maintain our political and security interests.

WHY IS IT BETTER FOR CHILDREN TO LEARN A LANGUAGE IN PRIMARY
SCHOOL?

Studies have shown -- and experience has supported -- that children who learn a language before
the onset of adolescence are much more likely to have native -like pronunciation. A number of experts
attribute this proficiency to physiological changes that occu r in the maturing brain as a child enters
puberty. Of course, as with any subject, the more years a child can devote to learning a language, the
more competent he or she will become. In any case, introducing children to alternative ways of
expressing themselves and to different cultures generally broadens their outlook and gives them the
opportunity to communicate with many more people.

The younger the child is when learning a language, the closer the process comes to acquisition.
The child has less biological, neurological, social and emotional barriers that a teacher should
overcome. As a result, children become better learners without much resistance to a foreign language.
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WILL A FOREIGN LANGUAGE INTERFERE WITH CHILDREN’S NATIV E
LANGUAGE ABILITY?

In most cases, learning another language enhances a child's native language ability. Children can
learn much about their own language by learning other languages. New vocabulary also helps children
learn the meaning of new concepts whic h may not exist in their native language. Experimental studies
(carried out in the USA) have shown that no long -term delay in native language development occurs in
children participating in foreign language classes. In fact, children enrolled in foreign language
programs score statistically higher on standardized tests conducted in their native language.

WHY IS PARENTAL COOPERATION NECESSARY?

Unless a teacher gets support from the parents, he is bound to tackle with lots of
problems. Firstly, parents should be informed about the innovations that have taken place in language
teaching field. This way they can be asked not to interfere with the school policy of language teaching
and the teacher’s methods and techniques. Most probabl y parents have tried to learn a foreign language
before and they will try to impose upon the teacher the methods and techniques that they are familiar
with. Having a one or two hour teacher -parent conference may save the teacher one full year of struggling
with the misconceptions and wrong beliefs about language teaching/learning.

Secondly, parents can be asked to encourage their child's interest in the language and in other
cultures. They can show him or her that they value the ability to speak a second la nguage. They may
attend cultural events that feature music, dance, or food from the country or countries where the
language is spoken together with their children. If possible, they can provide some books, videos, or other
materials in the foreign language. If they are familiar with the language themselves, they can help their
child with his or her homework or project works.

WHO ARE YOUNG LEARNERS?

The term ‘young learners’ refers to children from the first year of formal schooling (6 y ears old,
in our case) to 12 years of age. In some cases language teaching may take place at a younger age, such as
3 to 6. These children are usually referred to as ‘very young learners’. Although these age groups are
seen as representing one group, there are in fact distinctive differences between what children of 6
years can do and what children of 10 can do. Because when we consider children we need to consider
four related but separate developmental areas - physical, cognitive, socio-emotional, and communicative
growth.

Physical development refers to physical growth and motor control. As a child matures,
the higher portions of the brain develop, and the child attains increased control over finer and finer
muscle movement.

Cognitive development is intellectual growth. As a child matures, the methods he uses to
organize, store and retrieve information for problem solving and generalization also improve.
Each child perceives the world differently as he interprets incoming stimuli in the light of his
past experiences.

Socio-emotional development is closely related to the other areas of development. As a child
matures, he becomes less egocentric and more social. Each and every day he learns more about the social
behaviours, social rules and customs of his society.

Finally, communicative development is also closely related to other areas of development. In
order to understand the abstract nature of language, the child has to develop cognitively. In order to be
able to produce speech, he has to develop physically. In order to use language and
communication appropriately, he has to develop socio -emotionally.

HOW DO YOUNG LEARNERS LEARN?

Between the age of six and 12, the child develo ps cognitive and communicative skills. In fact by
the age of 12, the child will have achieved a level that is almost equal to that of the adult.
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Since English language teaching begins at the fourth grade in our country (children at the age of 9 or 10),
the learning characteristics of this age group will be mentioned here (see Table 1).

It should be borne in mind that regardless of their age, children need input that
is comprehensible, developmentally appropriate, redundant (repeatedly received from a variety of
sources), and accurate (grammatically correct with proper word choice and pronunciation). They are
eager to use the language productively when it is functional and communicative (r epresentative
of actual speech and personally relevant), frequent (ample opportunities to practice), redundant
(speak repeatedly on the same topic), and consistent with their identity (less formal, peer -oriented,
expressive use of language). The classroom context should be supportive and motivating,
communicative and referential (speaking in real time, about real events and objects, to
accomplish  real goals), developmentally appropriate, and feedback rich (n o formal correction but
feedback and correction in the process of natural communication).

Table 1. 10 — 12 year olds

Characteristics

Implications

Need

Longer attention span
compared to younger
learners

Greater range of activities
possible in class

Opportunities to engage in tasks
that require focus and commitment

Knowledge of the world
growing

More topics can be addressed

Stimulation, e.g. information from
internet or cross- curricular

Taking learning more
sarinticlv

Can be given responsibility

Chances to be independent

Still children

Have need for security and
pleasure

Teacher sensitive to their needs and
moods

More cooperative with peers

Can do more group work

Variety of grouping in class i.e.
work on own, in pairs, in group, as
class

Intellectual, motor and
social skills developing

Can be challenged more

Activities that challenge them

Developing own learning
strategies

Children won’t all react in the
same way to the same
task/topic

Chance to personalize their
learning experience

Many teachers imagine that all students will automatically like working with others, but this is
not the case. Working together with a partner requires many social skills and sometimes
especially very young students prefer to work alone. They love to do things in the presence of others but
since they are egocentric they prefer individual activities. They should be given plenty of opportunities to
play in teams and to 'help each other' in order to increase the social skills required for cooperative and
collaborative work.
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WHAT IS THE DISTINCTION BETWEEN LANGUAGE ACQUISITION AND
LANGUAGE LEARNING?

When children are the case, the most important distinction between acquisition and learning is
the formal school atmosphere. Children are more concerned with the use of language to convey
meaning than with correct usage. They want to actually use the language, not to learn about it. Hence,
teaching the rules of usage is not necessary for children. Young children are willing to use language
without worrying about grammar correctness. They rarely have inhibitions that are typical of teenagers
and adults. Furthermore, they have a marvellous ability of imitation. Hence, when they are exposed to a
good model, they can learn a language without an accent. Children lo ve to play and learn best when they
have fun. Thus, it is better to begin with a play -centred approach, and gradually move to more conscious
and cognitive learning as they mature.

Young learners tend to be less self-conscious, inhibited or shy. They are more willing to take
risks and less afraid to make errors. So Krashen's affective filter is not yet at work especially if the
teacher does not spoil the whole thing by, for example, trying to teach overt grammatical rules. Most
children have a natural musical taste, and play is the only activity that the child takes seriously; so, any
syllabus for young learners should include such activities. They have innumerable virtues including the
following:

1. Singing helps to acquire a sense of rhythm.

2. Songs, rhymes, and chants are wonderful means of teaching stress and intonation patterns of
English.

3. Games, including musical ones, constitute a context for language use for children. They
become themselves when they play or sing.

4. Games and songs contribute to socialization (they are collective).
5. Craft activities give children a sense of accomplishment.

6.Physical and mental involvement in the production of something concrete and useful makes
children forget about the formal side of teaching which o ften proves counterproductive.

Games are highly motivating because they are amusing and interesting. They encourage
and increase cooperation. Furthermore, they are a natural part of children’s world. They can be
used to give practice in all language skills and to present or practice language components.
Games are invaluable tools to provide opportunities for our learners with meaningful and useful language
in real contexts. Games are a wonderful tool for both language acquisition and language learning.

Other useful aids can be songs, stories, riddles, puzzles and drawing/colouring activities. These
re the things with which children are engaged in their first language. Thus, they can be beneficial for
language teaching as well. All these contain authentic language and help us create a natural (or a less
formal) atmosphere in the classroom.

Children also love doing tasks and projects. Projects should be appropriate for the age of the
student. More complex projects can be used with 10-12-year olds. It is a known fact that students have
very different approaches to learning and have distinct preferences and interests. A project work can
ensure all are satisfied. They can work at their own pace and do what they feel more suit able for them.
Furthermore, while doing a project, students will focus on the process as well as the product.

HOW MUCH ENGLISH AND THE MOTHER TONGUE SHOULD BE USED IN
THE ENGLISH LANGUAGE CLASSROOM?

Our aim is to have a classroom in which the teacher and the children speak English all the time.
But this goal is not an easy one to achieve. The following tips can be helpful.

Firstly, you can conduct entire lessons in English with children but your use of English must be
consistent from the very first lesson. Pace yourself carefully and try to use the same language
frequently. You will need to use a lot of body language and facial expressions. You can even maintain
discipline in English, because you can communicate your disapproval or anger with your voice, your eyes
and your posture. You don't need to use mother tongue.
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Secondly, you should accept the fact that children will use their mother tongue when speaking to
each other, except during language practice activities. Moreover, chil dren will use their mother tongue to
speak to the teacher until they are ready to use English. You should never pretend that you can't speak or
understand the mother tongue. It's just that you are an English teacher, so you speak in Englis h.
You will also provide a good model for them. They see that a foreigner can speak and
communicate in English. You should not force the children to speak to each other in English except
during language practice activities. If the children speak to you in mother tongue, understand
what they are saying and respond in English. But you should continuously encourage them to
communicate in English.

Thirdly, you should not switch to the mother tongue finding excuses for your doing s o (such as,
the instruction is too long and difficult so I can give it in Turkish). You can simplify the language; if not,
you can demonstrate or give examples. If you start switching, the challenge for learners and the real
communicative value of language will be lost.

Lastly, never underestimate what your students can do. If you stick to the advice above, you will
find that the children's comprehension of spoken English will develop rapidly. At the same time, they will
become more confident in their own ability to understand.

WHAT ARE THE ACTIVITY TYPES SUITABLE FOR YOUNG LEARNERS?

General Characteristics [Needs as a result of these [Possible ways of meeting these

Are imaginative Need to be able to use|Use prediction and participation;
their

/Are creative Need to be able to create|Use art and craft activities
thinas

/Are energetic Need to move around and{Use TPR (Total Physical
be Response) and activities that require bodily
physically active movements; Employ drama and dramatization

Lose their[Need activities  that[Use games, songs, riddles,

oncentration easilv nneal and

Have short memories [Need constant recyclingRecycle at intervals; employ

of input topic-led work; present anything in meaningful

and activities complete injcontexts

Are easily excited Need activities to calm|Use ‘settling activities’
them

Have emotional needs |[Need to feel a part of afEmploy groupwork

group
Have limited language|Need clarity Use well-defined, well-
skills and . s
experienced activities
Xnperience
Love talking Need opportunities to talk [Do everything to maximize
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GAMES, SONGS, CRAFT ACTIVITIES

If the teacher wants an activity to work, s/he should believe in the activity her/himself and s/he
should set it up well. Whatever the activity is, the teacher should follow certain steps:

1. Give short but clear instructions.
2. Demonstrate if necessary.
3. Use instruction checking questions.

4. Go straight to any group/ student that looks confused or is usually slow to catch on and get
them started.

5. Go around the class to make sure that everyone is doing the activity more or less correctly.
If not stop the whole class and explain again.

6. Make sure you involve all the students at all times.

7. Keep reminding your students that all activities have a teaching aim. (We are going to learn
a song now and learn English at the same time).

Craft Activities

Craft activities are extremely useful as learners can develop their listening and reading
skills while following the written or oral instructions. Teachers should always make the craft
activity themselves before doing it with their class. The finished work should be shown to the learners to
give them a general idea of what is expected from them. Teachers should have the necessary materials
with them so that they can do the activity together with their students while also giving the instructions.

a) Bookmark
Materials: a piece of cardboard, colored pens/pencils/crayons, scissors, glue, ruler

Preparation: enough photocopies of the picture to be used for students; distribute them to
students

Instruction:

Put your cardboards on a flat surface, draw a rectangle, the long size should be 10 cm, and the
short side should be 5 cm.

Cut the rectangle.
Place the rectangle on the picture. Draw around it. Now cut the rectangle on the picture.
Paste the picture on the cardboard .
Color it.
b) Finger Puppets

Materials: Colored pens, children’s fingers!, scissors, circles of paper, scotch tape. Preparation:
enough circles of paper to be distributed to students

Instruction:
color the paper circle to represent the puppet’s clothes .
cut out the circle and make a small cut in the centre for the neck.

make a cut from the edge of the circle to the centre.

draw a face on one of your fingers.
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put the circle over your finger, overlapping the paper at the cut to make a ‘skirt’ shape.

Materials: children’s fingers!, scissors, washable pens, strips of white and/or colored
paper, scotch

tape

Preparation: None

Instruction:

Draw faces on your index fingers.

Take a strip of paper and stick it into a circle that just fits the top of your finger.

Materials: children’s hands!, washable pens

¢) Hand puppet

Preparation: None

_ =
Instruction: r@ (©)

Draw faces on your fists. J
Raise and lower your thumb to make the puppet speak.

d) Other types of puppets
Stick puppet
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Fist puppet
Glove puppet

e) Masks

Paper plate masks

Materials: a large paper/plastic plate, a small paper/plastic cup, a small amount of wool,
scissors, colored pens, a thin elastic band, glue.

Preparation: ask students to bring the necessary materials
Instruction:

cut out two small holes at both sides of the plate

cut out two holes for your eyes

Stick the wool for hair at the top of the plate

Stick the cup in the middle of the plate for nose

Draw a mouth under the nose
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Tie the elastic band to wear it around your head.

Paper plate masks

Stick on wool

Cut holes for the hair.

for the eyes.
Vo e Paper or plastic

plate

Stick on yoghurt

Thin elastic carton for the nose.

The mouth can be
cut from a magazine,
or drawn.

Stick/Ruler masks

Materials: a stick or a ruler, a large paper/plastic plate, a small paper/plastic cup, a small amount
of wool, scissors, colored pens, a thin elastic band, glue, scotch -tape.

Preparation: ask students to bring the necessary materials. Instruction:
cut out two small holes at both sides of the plate

cut out two holes for your eyes

Stick the wool for hair at the top of the plate

Stick the cup in the middle of the plate for nose

Draw a mouth under the nose and cut a hole

Tie the elastic band.

Fix the mask onto the ruler or stick with a piece of scotch -tape.

(optional).
Front Back

Small hole

2 Fix it to a stick or Stick or ruler Sticky
ruler. tape
f) Cards

Materials: a piece of cardboard big enough for a greeting card, crayons, colored pens.

Preparation: ask students to bring the necessary materials, write what you want them to put on
their cards (Happy Mother’s Day, Happy New Year, etc.) on the board.
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Instruction:

ask them to fold the cardboard into two equal flaps

have them draw and paint whatever they want on the fro nt cover (shapes or pictures)
tell them to write the greeting (Happy Mother’s Day, Happy New Year, etc.) inside
when it's done, stand it up to dry

g) Connecting the dots

Materials: a connect-the-dots activity

Preparation: enough copies to be distributed to students

Instruction:

ask students to connect the dots following either the numbers or letters (sometimes teachers
prefer putting elements of a sentence instead of numbers, when students follow the correct order
they find the correct picture)

talk about the picture (they can also color it)

~ o e

J ) (\

h) Colouring
Materials: a colouring page
Preparation: enough copies to be distributed to students

Instruction: ask your students to do the mathematical equations and color the pictu re
accordingly.
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Colors:

15/3=Green 27/9=Red 9/9=Blue
14/7=Yellow 24/4=Brown 20/5=Purple
i) Book making

Materials: Paper, thin card for the cover, colored pencils, scissors, glue, a stapler or blunt needles
and thread.

Preparation: Make examples of a book at various stages of production —cut out pages, written
pages ready for binding, the cover, and the finished book. It is a good idea to make a poster or worksheets

showing the different stages of the process. The children can refer t o them instead of always
coming to you.

Instruction:
Explain that they are going to make a book themselves. Show them the one you have made.

Explain how to make the book, demonstrating the steps and referring to the poster or
worksheet as you go. It is better to explain a step and let them do it before going on to the next step.

As the children work, go round the class monitoring, encouraging, and sorting out difficulties,
but refer them to the poster or worksheet, or to each other, whenever y ou can.

When they finish the books, encourage them to look at one another’s. You could also make a
display on the wall.

Example: Alphabet book
Page 1: Aisfor ....coovvveiiiiiii AIRPLANE

Page 2: Bisfor ......cocvvvviiviiininnnnn, Etc. j) Art activities
Photo frames

Materials: 8 large Popsicle/ice-cream sticks, glue, paint of any color, a photo, cardboard (cut
slightly smaller than the Popsicle stick frame), small cut -out pictures or shapes.

Preparation: Make a sample photo frame

Instruction:

Glue the sticks together as shown below.

Let your students paint the frame. Let it dry completely.
Attach any shapes, pictures or decorations.
Glue the photo to the cardboard.

Glue the cardboard to the frame.
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Games

Students may wish to play games purely for fun. Teac hers, however, need to make sure
that whatever done in the classroom is for teaching and learning purposes. The key to a
successful language game is that the rules are clear, the ultimate goal is well -defined and the game must
be fun. Games are best set up by demonstration rather than by lengthy explanation. It is very important
not to play a game for too long. Students will begin to lose interest. It is best to stop a game at its peak.
For very young learners competitive games can be f rustrating. Games should encourage cooperation and
collaboration rather than competition.

a) Circle Game:

Change places if...... This is a TPR activity with students in a closed circle, with the teacher in
the middle to begin the game.

a. There should always be one less chair than participants.

b.  Depending on what you want to revise the teacher says, "Change places if ...... you're
wearing trainers.” (if you ...... like pizza, etc.)

C. All students who are wearing trainers must stand up, and move to another chair and the

teacher should sit on one of the recently vacated seats.

d.  The person left without a seat stays in the middle and gives the next command, "Change
places if you’re wearing white socks" and so it goes on.

Young learners can get very excited, so be careful to incorporate this activity in the class at an
appropriate time. It is a definitely a 'warmer' as opposed to a 'cooler' and may be better at the end of a
class.

b) Pair game:

In the Dark The teacher fills a box with textured items --a piece of blanket, a feather, a square of
sandpaper, a rock, a small pillow, a bean bag, a coin, a ball, etc. (so that students can use adjectives like
soft, hard, rough, smooth, silky, light, heavy, small, large, cold, sharp, dull, etc.) Two students sit with
their back against each other. The teacher blindfolds one of them. Then the blindfolded student chooses
an item from the box and tries to give his partner who does not see what his friend has as many clues as
possible "(such as It's small. It's round. It's cold . It's heavy, etc.) to help his partner find the object.

c¢) Individual game:

Draw what you feel: The teacher asks students to bring a piece of paper and some
colored pens/pencils. S/he plays some music and wants them to draw whatever they feel. As music is
playing, all students should be drawing. After 20 or 30 seconds, s/he stops the music and gives students
some time to complete their drawing and colouring. Then s/he plays the music again and they continue
with the drawing. If the teacher wants to use this activity as a ‘cooler’, a soft melody should be used.

Maze : The teacher makes enough copies of the following maze and distributes it to all students.
Put this cute teddy bear to bed.

Word Hunt

The teacher makes enough copies of the following and distributes it to all students. Find these
words in the puzzle. Cross them out. What is the hidden sentence?

Words: PIG, SEA, DOLPHIN, TREE, BUG, DOG, SHEEP, BIRD, HORSE, CAT, HEN, COW,
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d) Group game:

The teacher brings a buzzer and several pictures showing what s/he wants to practice (different
occupations, animals, clothes, etc.). The class is divided into two teams. The pictures are posted on the
board or wall. One person from each group is called to the desk where the buzzer is situated. They are
asked to keep their hands at their back. The teacher then reads the clue. The student who wants
to answer should press the buzzer first, then say the word and then show its picture. If the answer is
correct, his group gets 10 points. The group with more points at the end of the game wins.

Songs

Children like songs, and they learn a lot of songs in their mother tongue anyways; hence, it is a
medium that children are very comfortable with. Songs and music can add variety to the cla ss. A song
hides the nature of exercises making them look like fun when in reality students are working with the
language in the way we want them to. Singing is a happy and stress -free activity that will add to a
positive classroom learning environment.

Songs often include a lot of repetition that helps to make language memorable. Moreover, songs
contain chunks of language that children can remember and use. Young children learn quickly
and forget quickly if they don’t practice. Hence, they ne ed to sing and practice the same song at certain
intervals. Children will enjoy singing a song they already know, but do not assume they will all
remember the song and the vocabulary.

The use of songs is flexible. A song can be used in any stage of the class: as a presentation tool,
as a practice exercise or as a production activity. Depending on the activity designed by the teacher, a
song can serve as a good way to encourage team work and collaboration. When they sing, children will
be actively involved in their learning, even at a very young age. Furthermore, children have a lot of
energy and want to make noise. Songs may channel these natural inclinations positively.

Songs can be used to teach not only the English language but also the culture of the
target language. Moreover, songs show English in real use. Because songs must be sung at a reasonably
fast speed they encourage natural phonological features like linking and weak forms. A song is a great
tool to teach pronunciation but not limited to it. In fact, songs can be integrated into all language learning
areas.

We should be careful in choosing songs that:

1) Contain simple, easily understood lyrics.

2) Link with a topic or vocabulary that you are studying in class.
3) Are repetitive.

4) Children can easily do actions to (to help emphasize meaning).
a) Acting:

Sing the song (or play the cassette) and clearly point to objects or demonstrate the actions that
you want them to do. Sing the song again; this time students a re expected to do what you do. Sing again;
students try to accompany you physically and verbally as much as they can. Sing as many times as
necessary. You should go through the song slowly with the movements, first modelling for children to

see what they need to do and then encouraging children to join in. Pick up the speed of the song
as children become more confident.

Sample songs:
Head, Shoulders, Knees and Toes
Head and shoulders, knees and toes, Knees and toes, knees and toes.

Head and shoulders, knees and toes,

And eyes, ears, mouth and nose.
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The Wheels on the Bus Go ...

The wheels on the bus go round round round round round round; round round round
The wheels on the bus go round round round
All day long.

The children on the bus go wriggle wriggle wri ggle wriggle wriggle wriggle; wriggle wriggle
wriggle The children on the bus go wriggle wriggle wriggle All day long.

The mommies on the bus go “Don’t do that!” “Don’t do that!”; “Don’t do that!”

The mommies on the bus go “Don’t do that!” All day long.

The daddies on the bus go read, read, read
Read, read, read; read, read, read
The daddies on the bus go read, read, read

All day long.

The doggies on the bus go woof, woof, woof
Woof, woof, woof; woof, woof, woof

The doggies on the bus go woof, woof, woof
All day long.

The babies on the bus go waa, waa, waa, Waa, waa, waa; waa, waa, waa,

The babies on the bus go waa, waa, waa, All day long.

b) Dancing:

Introduce and practice the vocabulary in the song. Make sure that they have understood
the meaning clearly. Sing the song. Don’t forget to go through the song slowly. Sing again; students try to
accompany you as much as they can. Then they can start singing and dancing.

c) Language Exercises:

Fill in the blanks- The lyrics of the song are given to the students with blanks. They listen to the
song and try to fill in the missing words.
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Chants and Rhymes

Chants and rhymes use rhythm in an enjoyable way. They provide a change of pace and mood to
improve student motivation. They offer opportun ities for repetition in a fun way. The stages of

teaching are the same with the ones mentioned in songs. Sample Chant:

The rules, the rules, the rules of the classroom. (Snap fingers.)

The rules, the rules, the rules of the classroom.

Follow, follow, follow directions, (Point index fingers.)

Follow, follow, follow directions.

Small voices inside, big voices outside.
(Quiet voice, then loud voice.)
Small voices inside, big voices outside.

Work together, don't fight, or you'll get in trouble.
(Clasp hands, then point finger.)
Work together, don't fight, or you'll get in trouble.

Sample Rhyme:
Humpty Dumpty sat on a wall, Humpty Dumpty had a great fall All the King’s horses
And all the King’s men

Couldn’t put Humpty together again.
Storytelling / Story Reading

Children love to hear stories, because they are motivating and fun. They create a desire
to continue learning. Stories exercise the imagination helping children develop their own creative
powers. They help children to link fantasy with the real world. Moreover, most children are familiar with
most of the stories, so they work with familiar contexts when they work with stories.

A teacher may use both storytelling and story reading in the class. Both have their strong points.
Reading aloud

Good points

1. You don’t have to learn the story.

2. You don’t have to worry about making mistakes in English.

3. If you read the story, the children will always hear exactly the same text and this will help
them to predict what is to come.

4. 1t demonstrates that books are a source of interesting ideas and so encourages reading.
5. The children can, perhaps, borrow the book afterwards

6. Pictures in the book help the children’s understanding. Not so good points

100



1. You must be careful not to read too quickly because written texts are usually very
precise, economical, and unrepetitive, and that makes listening to them rather difficult.

2. Itis easy to ‘bury yourself’ in a book and forget the listeners!

Storytelling
Good points

1. Children feel that you are giving them something very personal. The story is yours; it is not
coming out of a book.

2. Children, these days, are rarely used to the experience of hearing someone tell a story and it
can have a powerful effect on them.

3. It is often easier to understand a story being told than one which is read aloud; because,
* it is natural to repeat oneself when speaking;

*you can see the children’s faces and bodies and respond to their lack of comprehension, their
joy, and their immediate concerns more readily;

*you can make use of your body more effectively to heighten meaning;

* you can use the language you know the children know. Not so good points
1. You must learn the story well enough to tell it without the book.

2. You might make some mistakes in your English.

3. You may not be able to use the same language every time you tell the story.
Choosing a story

Choose a story:

— which will engage the children within the first few lines (note that children often accept and
like a story in the foreign language they might feel was childish in their own language)

— which you like

— which you feel is appropriate for the children

— which the children will understand well enough to enjoy
— which offers the children a rich experience of language
— which does not have long descriptive passages

— which is right for the occasion and in its relation with other things you are doing with the
children

— which you feel you can tell well.

Stories are also useful for drama and dramatization.

Stages:

Getting ready-

* Practice reading the story before you tell/read it to students.
* Think of a different voice you can use for each character.

* Practice the intonation. For example, if the child in the story is sad, make your voice sound
sad.

* Practice the actions.

* Prepare the visuals to set the scene (or teach unknown vocabulary). Don’t forget that the
visuals and your expression help children to understand the vocabulary and the story.
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Before the story -
* Physically signal that it’s story time.

* Use the cover of the storybook (or the name) to help children learn to predict what the story
will be about.

During the story -
* Tell/Read the story to them in a fun way, using different voices and playing different roles.

* Use exaggerated intonation and gestures/b ody language to help them understand what is
happening.

* Re-tell (re-read) the story and expect them to accompany you to a limited extent.

* (If necessary re-tell (re-read) the story and expect them to accompany you as much as
possible). After the story -

* Quickly review what happened in the story. Then ask children questions about things that
happened in the story, to check their understanding.

* Invite children to show their understanding through drawing, acting out the story, or doing an
art project (some kind of activity).

Drama and Dramatization

The word drama may produce the image of an end-of-term play, staged by nervous
children, organized by overwrought teachers, and watched by fond parents. Drama is not only about the
product (the performance) but part of the process of language learning. It allows children to own the
simple and mechanical language they use by involving their personalities. It gives those children who are
shy when speaking a foreign language another character to ‘hid e behind’. ‘Dramatizing’ is perhaps a
better word for this than drama.

Dramatizing means that the children become actively involved in a text. This
personalization makes language more meaningful and memorable than drilling or mechanical repetit ion
can.

Dramatizing is part of children’s lives from an early age: children act out scenes and
stories from the age of about three or four. They play at being adults in situations, like shopping and
visiting the doctor, which are part of their lives. Many of these day-to-day situations are predictable.
Children try out different roles in make-believe play. They rehearse the language and the “script’ of the
situation and experience the emotions involv knowing that they can switch back to real ity whenever they
want to.

Dramatizing a text is very motivating and it’s fun. The end product, the performance, is clear and
so children feel safe, and have a goal to work towards. While dramatizing children may take roles or use

puppets.

Using drama and drama activities has clear advantages for language learning. It
encourages children to speak and gives them the chance to communicate, even with limited language,
using non- verbal communication, such as body movements and facial expressions. D rama involves
children at many levels, through their bodies, minds, emotions, language, and social interaction.

During the story
Tell the story through dramatization.

Assign roles to some students. Ask them to do what you do/show/say. Re -tell the story. Help the
students to perform the necessary actions.
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SYLLABUS FOR THE 4TH GRADE: General Introduction

For the 4th grade, students have 2 hours of compulsory and 2 hours of elective English language
courses per week. The syllabus is designed accordingly. E ach unit has two sections: Part A and Part

B. Part A is designed for those who take 2 hours of compulsory English. Part B is designed for
those who take 4 hours of English (2 + 2). Part B does not present any new information but aims to
reinforce and enrich what has already been studied in Part A. Each part is to be covered in approximately
two weeks. Teachers who have not finished Part A in the allocated time can skip Part B with the students
who study English for 4 hours per week. The aim is not to finish units but to teach English.

Consolidation units can be covered in 2 hours in one week. Tasks (projects) that are assigned for
each unit can be kept in a dossier by the students, and teachers can give feedback to those after the
consolidation unit in the elective course hours. Students can also share their projects with their peers in
the class.

Students who complete the 4th grade are expected to show the following linguistic competence
levels:

Students will
a. Have a very basic range of simple expressions about personal details and needs of a concrete type.

b. Have a basic vocabulary repertoire of isolated words and phrases related to particular concrete
situations.

c. Show only limited control of a few simple grammatical structures and sentence patterns i n a learnt
repertoire.

d. Pronounce a very limited repertoire of learned words and phrases intelligibly though not without
some effort.

e. Copy familiar words and short phrases e.g. simple signs or instructions, names of everyday objects,
names of shops and set phrases used regularly.

f.  Spell his/her address, nationality and other personal details.

g. Establish basic social contact by using the simplest everyday polite forms of greetings and
farewells; introductions; saying please, thank you, sorry, et c.

h.  Manage very short, isolated, mainly pre -packaged utterances, with much pausing to search for
expressions, to articulate less familiar words, and to repair communication.

In order to achieve the above mentioned objectives, the following structures are suggested:
Simple present tense “to be” as the copula verb: affirmative, negative, yes/no questions

Imperatives: Classroom commands

Wh- questions: What, How many, What color, Where? When? How old? Possessive pronouns
Have got: affirmative, negative, ye s/no questions

Plural nouns

Predicate adjectives

Prepositions of place (in, on, under, next to) Prepositions of time on/at/ in

adj. + noun combinations

There is/ are

Countable and uncountable nouns

Quantifiers: Some / a lot of

Time expressions such as in the morning, at noon, at night, etc.
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As for contexts (situations and texts), the following can be used:

* informal inter-personal dialogues and conversations between people

* very short recorded dialogs and passages

* very short, simple reading texts

* visuals (pictures, drawings, plans, maps, cartoons, caricatures, photos, etc.)
* short phrases and sentences

* student conversations

* teacher-talk

* common everyday classroom language

* Short descriptive paragraphs

* games (TPR games, Spelling games, Categor ization games, ball games, etc.)
* stories (story telling / story reading)

* drama and dramatization

* songs, chants and rhymes

* poems, riddles, jokes

* handcraft and art activities

* Word puzzles, word hunts, jumbled words, word bingo

* Recorded sounds (animals, nature, etc.)

* Drawing and coloring activities

* Connect the dots and maze activities

* Various reading texts (ID forms, ID cards, Mathematical problems, symbols, Invitation cards,
lists, Timetables, Weather reports, etc)

* Information gap activities
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EK-3

Ogretmen Yansitica Diigiinme Egilimi Olgegi

Sayin Ilgili,

Ogretmen adaylaninmn yansitic dsinme egilimi digegine vermis oldugunuz samimi cevaplardan dolayr
simdiden tesekkiir ederim. Verdiginiz cevaplar sadece arastirma kapsaminda kullamiacagindan 10tfen isim
yazmayiniz.

Ece MERAL
Sorular
1. Cinsiyetiniz:
01( )Kadmn 02 ( )Erkek
2. Mesleki Kideminiz:
01 () 15wl 02( ) 610yl 03 ( ) 11 1l ve distdd

3. Mezun oldugunuz fakilte ve boliim (Latfen yazimz)

4. Hangi okulda gﬁrev yapmaktasmlz" ( Lutfen yazimiz)

5. Yeni ilkbgretim lngilin:c pmgra.m.l i]e ilgiii bir hizmet iq:i egitim faaliyetine kanldimz mi?
01() Evet 02( ) Haywr
6. Eger katildiysaniz bu faaliyetle ilgili neler syleyebilirsiniz? (Litfen yaziniz)

.......................................................................................................................................

TAsagldak.lmaddelm okU);a.rak, size Li'ygun gelen rakami parantez igine yazimz.

1-Hig katilmiyorum 2-Cogunlukia katilmiyorum 3-Kismen kanhyorum 4-Coguniukla katiliyorum 5-Tamamen
katihyorum

Maddeler ’ Rakam Degeri
1. Ogrencilerimin goriislerine deger vermem. (]
2. Kendimi Ogretim hedeflerimin isiginda elestirel diigintiriim. (]
3. Ogretimle ilgili diger égretmeniere yardimc: olurum. ()
4. Kendi dgretimimim etkililigini degerlendirmem. ()
5.  Sinifta tarttsmay: tegvik eder yonetirim. ()
6. Kitaptaki etkinlikierle yetinir, yenilerini olusturmam. (]
7. Konu anlatirken bazi nokialar: eksik birakip égrencilerin bulmasun saglarim. [
8. Ogretim kazammiarini (hedef-davramslary gozden gecirmem. ()
9. Ogretim uygulamalaryla ilgili soru, tepki ve dnerilere agik degilim. ()
10. Ogretme-dgrenme siirecindeki olaylara ¢ok vonlii bakamam. )
11. Ogrencilerimin bireysel gereksinimierinden sorumiu degilim. ()
12. Ogrencilerimin egitsel etkinliklerine nem vermem. )
13. Ogrencilerimin duygusal (duyugsal) davranisiarindan sorumlu degilim. ()
14. Yeni materyalleri ve etkinlikieri tanitmam. ()
15. Dersin teorik kisimlarint kavram haritasiyla anlatmam. f)
16. Ogrencilerin hayallerine deger vermem. ()
17. Isbirligi ile grenmeye énem vermem. ()
18. Elegtirel bakis agisina sahip degilim. r)
19. Ogretimde kime, neyi, ne zaman, nigin ve nast yapacagim bilirim. ()
20. Ogrencilerimle etkili iletisim kurmaya ¢alismam. ‘)
21. Ogrencilerime uygun égrenme materyali sunarim. ()
22 Ogrencilerin beklentilerini-dikkate. ()
23. Yeni bir konuyu ustaca tamitir ve anlatirim. ‘)
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24. Ogretim ortamina iligkin yaptigim degisikliklerin sonuglarim diigindirim.

25. Ogretime iligkin problemleri algilar, tammiar, geneller ve mesleki anlayislarimi degistirmek ve
gelistirmek igin kullanirim.

26. Aragtirma ruhuna sahip degilim.

27. Ogretimimi objektif bir sekilde degerlendirebilirim.

28. Ogretmen olarak kendimi gelistirmeye agik degilim.

29. Ogretme sanatimin iyi yonleriyle ilgilenirim.

30. Ogrencilerimin (sinifin Gtesini) gelecegi gormesine yardimet olurum.

31. Ogretmen olarak kendimi degerlendirmede diriist degilim.

32. Ogretim uygulamalarimia ilgili diger arkadaglarimia goris alig veriginde bulurmurum.

33. Kendimi dgrencilerimin yerine koyup diigiinebilirim.

34. Ogretmenligi sevmiyorum.

35. Ogretimimle ilgili diger ogretmenlerin elestirilerinden yapic: bir sekilde yararlanirim.

— T T S, e, —
Y e e e M e Y Y N e

8. Sizce dgrencilerin yansitici diglinmelerini gelistirmek i¢in neler yapilabilir ? ( Liitfen yaziniz)

.......................................................................................................................................
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EK-4

CCTDI Tutum Olgegi

Saym Ilgili,

Ozretmen adaylarimin elestirel ditsiinme egilimi dlgegine vermis oldugunuz samimi cevaplardan dolay1
simdiden tesekkiir ederim. Verdiginiz cevaplar sadece aragtirma kapsaminda kullanilacagindan liitfen isim

yazmayimz.
Sorular
1. Cinsivetiniz:
01( )Kadm 02 ( )Erkek
2. Mesleki Kideminiz:
01 () I-5wl 02( Y610yl

3. Mezun oldugunuz fakiilte ve bsliim (Litfen yaziniz)

................................................ T R T L

4. Hangi okulda gérev yapmaktasimz? (Liitfen vazimz)

5. Yeni ilkdgretim ingilizce program ile ilgili bir hizmet ici egitim faaliyetine katildimz mi?

01( ) Evet 02( ) Hayir

03 ( ) 11 yul ve Gistit

6. Eger kanldiysaniz bu faalivetle ilgili neler syleyebilirsiniz? (Liitfen yazimz)

Ece MERAL

B T L T T L T T L L T T T LT T L

7. Asagidaki ifadelerin sizi ne kadar tammladigim diigiinerek, bu ifadelere ne dlgiide katildigimiza agagidaki digek

tizerinde degerlendiriniz.

1 2 3 E 35 6

Hi¢ katlmuyorum | Katbmiyorum Kismen Kismen Katiliyorum Tamamen

kanlmryorum katthyorum katihyorum

1. Tiim hayatim boyunca yeni seyler galigmak harika olurdu. 1 2 3 4 5 6

2. Insanlarm iyi bir disiinceyi savunmak igin zayif fikirlere 1 2 3 4 5 6

glivenmeleri beni rabatsiz eder.

3.Cevap vermeye kalkismadan énce, her zaman soruya 1 2 3 4 5 6

odaklaminm.

4. Birytik bir netlikle dilgiinebilmekten gurur duyuyorum. 1 2 3 4 5 6

5. Dort lehte, bir aleyhte gorils varsa, lehte olan dort gbrilse 1 2 3 4 5 6

katilrim.,

6. Pek ¢ok Universite dersi ilging degildir ve almaya defmez. 1 2 3 4 5 6

7. Sadece ezberi degil, diisiinmeyi gerektiren smavlar benim igin 1 2 3 4 5 6

daha iyidir.

:&g:gcr insanlar entelektiic] merakimi ve arastmic: kigiligimi takdir | 1 2 3 4 5 6

er.

9. Mantiklrymg gibi davraniyorum, ama degilim. 1 2 3 4 5 6

10. Diigiincelerimi diizenlemek benim i¢in kolaydir. 1 2 3 4 5 6

11. Ben dahil herkes kendi gikan igin tartisar. 1 2 3 4 5 6

12, Kigisel harcamalarimm dikkatlice kaydim tutmak benim igin 1 2 3 4 5 6

13. Bilyiik bir kararla yuz yuize geldizimde, ilk once, 1 2 3 4 5 6

toplayabildigim tiim bilgileri toplarm.

14. Kurallara uygun bigimde karar verdigim igin, arkadaglarim 1 2 3 4 5 6

karar vermek i¢in bana damigiriar.

15. Agik fikirli olmak neyin dogru olup olmadifim bilmemek 1 2 3 4 5 6
| demektir. | !
¢ 16. Diger insanlarin ¢esitli konularda neler diisiindiiklerini antamak | 1 | 2 3 4 05 6
{ benim igin dnemlidir. ! !
[ 17. inandiklanimin timii igin dayanakiarum oimali 1 2 3 4 |5 6 !
__18. Okumak. mimkiin olduunca. kagufim bir seydir. 13 T2 13 14 ls__[e °
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19. Insanlar ¢ok acele karar verdifimi soylerler. 1 2 3 4 5 6
20. Universitedeki zorunlu dersler vakit kaybidur. 1 2 3 4 5 |46
21. Gergekten ¢ok karmagik bir seyle ugragmak zorunda kaldigimda | 1 2 3 4 5 6
| _benim igin panik zamanidr, i | 1 1 |
| 22. Yabancilar sitrekli kendi kiiltiirlerini anlamaya galisacaklarina, 1 [2 13 14 T R
bizim kiltiirtimiizii cahgmalilar, | |
23. Insanlar benim karar vermeyi oyaladi3umu dilsiinilrler. 1 |2 3 14 5 [
iHZ:L Insanlarin, bir baskasinin fikrine kars1 gikacaklarsa, nedenlere 1 2 | 4 5 16
| ihtivaci vardir. i | | |
| 25. Kendi fikirlerimi tartisirken tarafsiz olmam imkansizdir. 1 ]2 3 4 |5 16
['26. Ortaya yaratic1 segenekler koyabilmekten gurur duyarnim 1 | 2 3 4 5 6 |
27. Neye inanmak istiyorsam ona inanirim. 1 2 3 4 5 [
28. Zor problemleri gtizmek i¢in ugragmay: siirdiirmek o kadar da 1 2 3 4 5 6 |
dnemli degildir. |
| 29. Digerlen, kararlarin uygulanmasmda mantiklh standartlarin 1 12 | 3 f 4 5 6 |
. belirlenmesi igin bana bagvururlar. | | ’
| 30. Zorlayic1 seyler 6Frenmeye istekliyimdir. ) |2 4 5 6 |
' 31. Yabancilarin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢ahsmak oldukga 1 2 3 4 5 6 |
_anlamhdir. o ~ S | N
32. Merakh olmam en giiglii yanlarimdan birisidir. 1 2 3 4 5 6
33. Goriislerimi destekleyecek gergekleri ararim, desteklemevenleri | 1 2 3 4 5 6
degil.
34. Karmagik problemleri ¢ézmeye ¢ahismak eglencelidir. 1 2 3 4 5 6
35. Digerlerinin dilsiincelerini anlama yetenegimden dolayi takdir 1 2 3 4 5 6
edilirim.
36. Benzetmeler ve analojiler ancak otoyol iizerindeki tekneler 1 2 3 4 5 6
kadar yararhdur.
37. Beni mantikh olarak tammlayabilirsiniz. 1 2 3 4 5 6
38. Her seyin nasil igledigini anlamaya ¢alismaktan gergekten 1 2 3 4 5 6
hoslammm. )
39. Isler zorlagtiginda, digerleri problem tizerinde galismay 1 2 3 4 5 6
stirdilrmemi isterler.
40. Elimizdeki sorun hakkinda agik bir fikir edinmek ilk 1 2 3 4 5 6
tnceliklidir.
41. Celigkili konulardaki fikrim genellikle en son konustugum 1 2 3 4 5 6
kigiye baghdur,
42. Konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla §grenmeye 1 2 3 4 5 6
hevesliyimdir.
43. Sorunlar1 ¢ézmenin en iyi yolu, cevabi baskasindan istemektir. | 1 2 3 4 5 6
44. Karmagik problemlere dilzenli yaklagmmmla tamnirim. 1 2 3 4 5 6
45. Farkh diinya goriiglerine karsi agik fikirli olmak, insanlarm 1 2 3 4 5 6
diisiindiiginden daha az nemlidir.
46. Ogrenebilecegin her seyi 8pren, ne zaman ise yarayacagni 1 2 3 4 5 6
bilemezsin.
47. Her sey goriindigi gibidir. 1 2 |3 4 |5 6
48. Diger insanlar sorunun ne zaman ¢bzilleceginin kararim bana 1 2 3 4 5 6
birakirlar.
49. Ne dilsiindiigtimi biliyorum, 0 zaman neden secenekleri 1 2 3 4 5 6
degerlendiriyor gibi davranayim.
50. Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama benim onlan 1 2 3 4 5 6
| duymaya ihtiyacim yok.
51. Karmagik problermlerin ¢6ziimilne yonelik diizenli planlar 1 2 3 4 5 6
| geligtirmede iyiyimdir.
8. Sizce ogrencilerin elestirel diisiinmelerini  geligtirmek i¢in  neler  vapilabilir 2 (  Litfen

vazimz)
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