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ONSOZ

Bu calisma teknolojinin hayatimizin her boliimiinde oldugu gibi egitim hayatinda
da etkisini arastirmak i¢in yapilnistir. Egitim hayatimiza yeni girmis olan akilli tahtalar
acaba Programlama dillerini 6gretirken 6grenciler izerinde kalic1 etkiler birakip 6grenmeyi
kolaylastirtyor mu bunu bulabilmek i¢in egitim bilimlerinde temel tas olan Kontrol Deney
Gruplart yontemini kullandik. Teknik alt yapimiz oldugundan egitim bilimleri bolimii
akademisyenlerinden destek alinmistir.

Calismada destegini esirgemeyen Sayin Miidiirim Dog. Dr. Servet YILDIZ’ a ve
destegini bir an bile eksik etmeyen saygi deger Dog. Dr. Abdulkadir SENGUR hocama,
Calismanin Egitim bilimleri ile alakali kisminda yontemsel olarak desteklerinden dolay1
Prof. Dr. Burhan AKPINAR hocama, sevgili simf arkadasim Ogr.Gor. Tiirker TUNCER e
anket calismalarindaki 6zverili calismalarindan dolay1 Ilknur TUNCER’e ve sevgili esim
Pinar DIKMEN’e bu sikintili ve yogun siirecte bana gostermis oldugu sag duyulu

davraniglarindan dolay1 kendilerine tesekkiirleri bir borg bilirim.

Semih DIKMEN
ELAZIG-2015
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OZET

Bu arastirma, etkilesimli tahtalarin akademik basariya ve 6grenmede kaliciligi
saglamadaki etkililiginin olup olmadigini incelemek amaciyla, Teknik Bilimler MYO
bilgisayar programciligi birinci (giindiiz) boliimiinde 47°si (%78.3) erkek, 13’14 (%12,2)
kiz olmak tizere toplamda 60 ogrenci lizerinde calismalar yapilmistir. Kisisel bilgi
formlarindan elde edilen bilgiler neticesinde, gruplarin lise diploma ortalamalarinin
birbirlerine yakin oldugu gorilmiistiir. Egitim ve 6gretimin basinda &grencilerin dersle
ilgili 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla basar1 6n testi yapilmistir. Gruplarin basar1 6n
testleri karsilastirlldiginda ders hakkindaki 6n bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu
gozlemlenmistir. Gruplarin 6nbilgilerinin  birbirlerine yakin olmasi, slire¢ sonunda
etkilesimli tahtanin 6grenmeye etkisinin tespit edilmesinde 6nemlidir. Deney grubunda
“Programlama Temelleri” ders ortaminda etkilesimli tahtadan faydalanilirken, Kontrol
grubu egitiminde bu ders geleneksel metotlarla yapilmistir. Stire¢ sonunda yapilan basari
son testinde gruplar arasi farklilik anlamli bulunmustur. Etkilesimli tahtayla ders islenen
grubun (deney grubu) diger gruba oranla akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Basar1 son testinin uygulanmasindan bir siire sonra ¢grenmelerin kaliciligini
tespit etmek i¢in yapilan kalicilik testi neticesinde, etkilesimli tahtayla ders islenen grubun

diger gruba gore nispeten 6grenmelerinin daha kalic1 oldugu goriilmustiir[1].

Anahtar Kelimeler: Akilli Tahta, Bilimsel Arastirma Yontemleri, Programlama

Dilleri, Kontrol-Deney Gruplari.
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ABSTRACT

The effect of the smart borad to the academic performance

The aim of this study is to determine whether the effectiveness in ensuring
academic success and persistence in interactive learning board. This study was conducted
with a total of 60 students, 47 (78.3%) males and 13 (12.2%) females, in the first and
second teaching computer programming department. When creating the first teaching
experimental group, constitutes the second teaching control group. As a result of
information obtained from personal information forms, degrees of finishing high school
group was found to be close to each other. In order to determine the preliminary
information about the lesson the students at the beginning of training and education, pretest
was conducted. Compared to pretest scores of the group have been observed that of pre-
information on the lesson of the group have been observed close to each other. To be close
to each other preliminary information of the groups at the end of the process is important
to determine the effect on learning interactive whiteboard. In the daytime group
"Programming Fundamentals" when using interactive boards in classrooms, this lesson at
night group is made with traditional methods. Posttest at the end of the process there were
significant differences between groups. The group which lesson made with Interactive
board were found to have higher academic achievement than other groups. Soon after the
implementation of the post-test, the retention test conducted to determine the durability of

learning has shown that permanent learning with interactive whiteboard.
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1.GiRIiS

Biz insanoglunun siiregelen en biiyiik 6zelligi merak olmustur. “Dogru soru ilmin
varisidir”(Hz.Muhammed .sav) S6ziinden de anlasilacagi gibi problem bir soru ile baslar.
Insanoglunun bu 6zelligi egitimi 6n plana ¢ikarmaktadir. Bunun 1s1¢1inda bilim ve teknoloji
ilerlemis ve bugiin ki ihtisaml1 halini almistir[2].

Egitim ve teknolojinin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan akilli tahtalar; 6grencilerin
birden fazla zeka tiirline hitap eden, 6grencileri dort duvar sinif ortamindan uzaklastiran
bireysel 6grenme, programlanmis 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme, ¢oklu zeka
kuranmi ve yasayarak 6grenme gibi egitimde ki bir ¢ok yeni yaklagim ile dirsek temasi
kuran bir egitim materyali olmustur[3].

Egitim materyallerinin en 6nemlilerinden biri olan akilli tahtaya bilimsel bir bakis
acistyla incelemek i¢in bu ¢alisma yapilmustir.

Bu calismada, yapilan deneyi anlatmadan 6nce egitim bilimlerindeki ilgili konular
ayrintist ile ele alinip agiklanacaktir. Kullanilan yéntemin neden kullanildigi ve akilli tahta
ile nasil bir iliskisi oldugu anlatilacaktir. Calismada deney ve kontrol gurubu i¢in Teknik
Bilimler Meslek Yiiksek Okulu 1. Sinif 6grencileri deneye tabii tutulmustur. Bu deneyde
sinif iki ayr1 homojen guruba ayrilmistir. Ayirma isleminde egitimdeki kontrol-deney
gurubu olustururken dikkat edilmesi gereken kriterler g6z 6niinde bulundurularak ayirma
islemi gerceklestirilmistir. Bu bolme isleminden sonra 6grencilerin baz1 sayisal verileri ile
sinifi gercekten basarili bir sekilde iki guruba bolindiginii gérmek igin istatistiki
siizgeclerden faydalanilmaktadir. Bélinen guruplardan birincisi deney gurubu digeri ise
kontrol gurubu olarak adlandirilmaktadir. Bu guruplara deneye baslamadan Once
hazirbulunusluklarim Slgmek igin On test uygulamasi yapilmistir. Deney gurubuna ilgili
dersi akilli tahta materyali ile anlatilmistir. Ayni ortam kosullar1 saglanarak kontrol
gurubuna klasik yontemle aynmi konu anlatilmistir. Ders anlatimi bittikten sonra egitim
ciktilarini 6grenmek ic¢in son test uygulamasi gerceklestirilmistir. Daha sonra 6grencilerin
girdileri ile ¢iktilar1 arasindaki fark degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda deney
gurubu dersi daha iyi anlamis ve dersteki temel noktalar1 kontrol gurubuna gére daha iyi
kavramistir.

Elde edilen sonuglara, 6grencilerin girdi ve ¢ikti sonuglarini degerlendirerek

varilmigstir.



1.1.Problem Durumu

Teknolojideki gelismelerle sinif ortamlar1 da gelismeye baglamistir. Geleneksel
siniflarda bulunan tahtalarda Ogretmen tebesir, miirekkepli kalem gibi materyaller
kullanilmaktadir. Geleneksel siniflarda ders anlatim yontemi olarak da s6zlii anlatim
yontemi kullanilmaktadir. S6zI1ii anlattim metoduna gore 6gretici tahtada konuyu anlatir,
tahtaya konu agiklamalarini yazar, 6rneklerini ¢ézer ve 6grenciden bunlar defterine kayit
etmesini ister. Bu egitimde iletisim tek yonliidir ve 6gretmenden 6grenciye dogrudur. Tek
yonli bu yontemde 6grencinin geri doniitleri ya ders sonunda ya da tinite sonundaki ara
sinavlarda alinabilir. Bu geri doniitler tizerinden zaman gectiginden ugradigi direng ya da
direngler neler oldugu saglikli bir bigimde anlagilamamaktadir[4,5].

Gelisen diinya ile egitime bakis acis1 da degismistir. Ogrenci egitim Ogretim
stirecinin merkezine konulmustur. Bu hareket geleneksel yontemlerden ¢agdas yontemlere
adim olarak adlandirilmistir. Cagdas Egitim anlayisinda 6grenci merkezde ve 6grenci tiim
stirecin i¢inde olmaktadir. Bu Cagdas anlayis ile yeni yontemler, yeni egitim anlayislart ve
tlkelerde degisen egitim sistemleri bu cagdas egitim yontemlerini benimseyerek
mifredatlarina almaya baglanmistir. Degisen Egitim anlayist ile siniflar degismistir. Dogal
olarak da siniflarda akilli tahtalar yerlerini almaya baslamistir.[6].

Gelisen teknoloji tirlinii olan akilli tahtalar, beklenildigi gibi basarilh mi1? yoksa
degil mi? Akill tahtalar egitim slirecinde 6grencilerin deneyimsel yasantisini artirarak ve
coklu zekd kuramina hizmet ederek birim zamanda birden fazla zekd tiirline hizmet
edebiliyor mu?

Ozet olarak; egitim hayatindaki akilli tahtalarin egitim siirecine katkis1 arastiriimus,
konuyla alakali deneyler yapilmis, Urlinlin siirhiliklart ve avantajlart belirlenmeye

calisilmastir.
1.2.Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin genel amaci, akilli tahtalarin Ggrencilerin akademik basarisi

tizerindeki etkileri arastirilmistir.

Bu tezde genel olarak asagidaki sorulara cevap aranmuistir;



1. Akilli tahtalarla egitime katilan 6grenciler (deney grubu) ile geleneksel sinif
ortaminda egitime katilan 6grencilerin (kontrol grubu) akademik basarilar arasinda fark
var midir?

2. Akilli tahtalarla egitime katilan 6grencilerin akilli sinif ortamina ait goriisleri

arasinda fark var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Bu c¢alismanin amaci, Fatih projesinde kullanilacak olan akilli tahtalarin projenin
hedefleri arasinda bulunan daha kaliteli bir egitim hedefine uygunlugunu arastirip gozler
Oniine getirmektir[7].

Egitim alaninda yapilan kokli degisimlerin basinda gelen akilli siniflarin daha
baslangi¢ asamasinda iken ilgili konunun masaya yatirilip bilim penceresinden bakilmasi
konunun etkilerini daha olumlu durumlara kavusturacaktir.

Kisacast bu tezin 6nemi egitim sisteminin i¢inde yer alacak ve ciddi maliyetlere

mal olacak bu yatirimlarin egitime katkisinin oranini gosterecektir.

1.4.Sayiltilar

Aragtirma agagidaki sayiltilara dayali olarak ytirtitilmustir.

1. Deney ve kontrol grubunun olusturulmasinda ilk dénemin genel not ortalamalari
ve “Programlama Temelleri” adli ders basar1 notlart ortalamalar1 dikkate alinarak
olusturulan kontrol ve deney grubu arasindaki esitleme yansizlik agisindan yeterlidir.

2. Ogrencilerin kisisel bilgisayar kullanma yetenekleri, internete iliskin bilgi
durumlari, ¢alisma grubunun olusturulmasinda yeterli kabul edilmektedir.

3. Ogrenciler tutuma iliskin goriislerini cevaplarken samimi davrannuslardir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma asagidaki 6zellikler agisindan sinirlandirilmastir.
1. 2012-2013 6gretim y1l1 gliz donemi ile sinirlidir.
2. Firat Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiksek Okulu Bilgisayar

Programciligr 1. Sinif 6grencileriyle sinirlidir.



3. Meslek Yiiksek Okulunda okutulan Programlama Temelleri dersiyle sinirhidir.
4. Calisma grubunda uygulama yapilacak olan akilli sinif ve geleneksel sinifla
sinirlidir.

5. Calisma grubundan toplanan verilerle sinirhidir.

2.TEMEL KAVRAMLAR

Organizmanin ¢evresi tarafindan izlenebilen veya hissedilebilen tepki ve
hareketlerinin tamamina davranis denilmektedir. Parmak kaldirarak sinifta s6z alma, soru
sorma, oyun oynama vb. birer davranig 6rnegidir. Refleks davraniglar: hari¢ hemen hemen
tim davraniglar 6grenilmis davraniglardir. Fakat organizma tarafindan &grenilen her
davranisin uygulamaya konuldugu gercek degildir. Uygulamaya konulan Ogrenilmis
davraniglarin birkagi da sonebilir. Davranislart dogustan getirilen, gecici davraniglar ve

sonradan kazanilan davraniglar olarak {ige ayirmak miimkiindiir[8].

2.1. Dogustan Getirilen Davranislar

Bu davranislar refleksif ve i¢glidiisel davraniglardir. “Bu davraniglar egitim yoluyla

degistirilemez”[9].

2.1.1. Refleks

Refleks davranislar “dogustan getirilen, belli bir uyarilmaya kars1 belli ve basit bir
tepki gosterme egilimidir’[10].

Refleksler uyarici oldugu zaman agiga cikar ve uyarici ortamda oldugu stirece
devam etmektedir. Ornegin; yiiksek ses kesildiginde irkilme sona erer. Refleks olarak
adlandirilan davraniglarin G¢ 6zelligi 6ne ¢ikar; refleks davranislar dogustan getirilmistir.
Yiksek bir ses duydugumuzda irkiliriz. Higbir insana, irkilme davranisini hangi
durumlarda gosterecegi 6gretilmemistir. Refleks davraniglar gosterilme zaman geldiginde
ertelenebilir. Ornegin; gdz kirpma davramsimizi kisa bir siire de olsa erteleyebiliriz.
Refleks davranislar i¢in belli bir uyarict bulunmaktadir. Organizmanin irkilme davranigini
gosterebilmesi i¢in Oncelikle yiiksek bir ses gerekmektedir. Buradaki yiiksek ses, irkilme

davranisi i¢in uyarici roliindedir[11].



2.1.2. icgiidii

[cgiidiller “Dogumuyla organizmada var olan, tiire 6zgli olan,  kisiligin

gelismesinde rol oynayan temel ruhsal giic.”’[12]. olarak ifade edilebilir.

2.2. Dogduktan Sonra Gelisen Davranislar

Bu davraniglar ise organizmanin dogumundan sonra bazi etkilesimlerinin sonucu

ogrenerek kazanacagl davraniglardir[13].

2.2.1. Yasanti

Organizmanin c¢evresiyle girmis oldugu etkilesimden dolay1 kalan izlere yasanti
denir. Fakat her etkilesim bireyde iz birakmaz. Bunun nedeni bu etkilesimlerin yasanti
esigini asmamasindan kaynaklanmaktadir. Her giin yiizlerce kisiyle ve yerle karsilasiriz.

Fakat bunlarin sadece bazilar bizim {izerimizde etkiler birakir[13].

2.2.2. Performans

Bireyin tim yaptiklar olarak tanimlanmaktadir. Bir donem boyunca derslerine ¢ok
calisan bir 6grenciyi degerlendiren bir 6gretmen, 6grencisine: “ Bu seneki performansin
cok iyiydi.” der. Ogrenilmis ve Ogrenilmemis bircok etken performansi

etkileyebilmektedir[14].

2.2.3. Uyarnia

Organizmanin duyu organlar1 tarafindan hissedilen ve tepkiye sebep olan her sey
olarak adlandirilabilir. Ates, yastik, egitimde kullanilan materyaller. Uyaricilar1 organizma
icin ikiye ayirmak miimkiin i¢sel uyaricilar ve digsal uyaricilar. Ornegin; actkma hissi icsel

bir uyar1 iken kapi zili ¢almasi digsal bir uyaricidir[15].



2.2.4. Tepki

Dissal ya da i¢sel olan uyaricilara organizmanin cevap olarak verdigi davranisa
tepki denir[16].

3. OGRENMEYE ETKI EDEN FAKTORLER

Sekil 1.0grenmeyi Etkileyen Faktorler.

3.1. Ogrenenle ilgili Faktorler

3.1.1. Ture Ozgu Hazirolus

Organizmanin fizyolojik durumunun izin verdigi durumca 6grenebilir. Buna tire
0zgl hazir olus denilmektedir. Bir tur kendi fiziksel donaniminin el vermedigi etkinlikleri
gerceklestiremez. Ornegin képedin konusmasi gibi ses tellerinin yapisi ve beyindeki

gelisim konusma yetisini kazanmasina engel teskil ediyor[17].



3.1.2. Olgunlasma

Bilgilerin, becerilerin, tutumlarin 6grenilebilmesi i¢in 6ncelikle kisinin bu 6grenme
olaymna hazirlikli olmasit gerekmektedir. Bu nedenle 6grenecek olan kisi, 6ncelikle
Ogrenilecek olan konuyla ilgili olarak gerekli olgunluga sahip olmalidir. Olgunlagma,
gelisimin genlerle belirlenmis olan bir plana gére olusmasin kapsamaktadir. Buna gore
olgunlasma tamamen biyolojik, c¢evresel etkilerden bagimsiz olarak gelismektedir.
Ornegin; ne kadar ogretmeye calisilsa da 1 yasindaki cocuga bisiklet siirmeyi
Ogretemezsiniz. Ciinkli gerekli olan olgunluga erismemistir. Olgunlagsmanin iki énemli
ogesi zeka ve yastir. Ogrenme olaymin dogru bir sekilde gerceklesebilmesi icin dncelikle
organizmanin o davransi 6grenebilecek yasa gelmesi gerekmektedir. Ornegin gocuklarin
ylirliyebilmesi i¢in 18 aylik olmasi gerekmektedir. Buna ragmen bazi kisiler gereken yasa
gelmis olsalar da Ogrenemeyebilirler. Clnkti gereken zihinsel gelisim olusmamistir.
Zihinsel olgunluk zekad kavramiyla ifade edilmektedir. Zeka, bulundugu ortama uyum

saglama kabiliyeti olarak tanimlanabilir[18].

3.1.3. Giidii (Motivasyon)

Organizmay1 olumlu yonde etkileyerek bir amaca yonlenmesini saglayan bir
unsurdur. Bu unsur olarak ifade edilen diirtli, ihtiyag, istek, hirs olabilir. Aym yasit iki

kisiden biri digerine gére 6grenmeye daha istekli olabilir[19].

3.1.4. Genel Uyarilmishk Hali ve Kaygi

Bireyde 6grenmenin meydana gelebilmesi igin genel uyarilmighk hali gereklidir.
Genellikle s6zel 6grenmelerde genel uyarilmishik halinin 6n sart oldugu bilinmektedir.
Bunun nedeni karmasik zihinsel islemlerin gerekli olmasidir. Ogrenmeyi gerceklestirecek
kisinin genel uyarilmighk diizeyinin disiik olmasi, 6grenmenin gerceklestirilmesini
olumsuz etkiler. Genel uyarilmiglik halinin gereginden fazla olmasi da &grenilen konu
{izerine odaklanmay1 engelledigi icin 6grenmeyi yine olumsuz etkilemektedir. Ornegin;
mizik dinlerken ezber yapan bir 6grencinin genel uyarilmiglik halinin yiiksek oldugu

soylenemez[20].



Kaygi 6grenme icin gerekli bir unsurdur. Yeteri kadar kayginin 6grenmeye faydali
oldugu yapilan arastirmalar neticesinde bilinmektedir[21]. Fakat asiri kayglr 6grenmeyi
olumsuz etkilemektedir. Bunun nedeni, asiri kaygi halinde 6grenilecek olan konuya
odaklanmanin mimkin olmamasidir. Cok yuksek ve ¢ok dusiik kaygr 6grenmeyi olumsuz

etkilerken, orta diizeyde kaygi 6grenmeyi olumlu etkilemektedir[22].

3.1.5. Ogrenmede Transfer

Transfer, egitim slrecinde 6grenilen bilgileri glncel hayata uygulama yada bir
baska 6grenmeye etkisi olarak tanimlanabilir. Transfer t¢ sekilde olabilir; pozitif transfer,
negatif transfer, notr transfer[23].

Transfer etkilerini anlayabilmek icin, iki guruba ihtiya¢ duyariz iki gruptan
birincisine ilk egitim verilecek ve ikinci gorevi yapmasli istenecek ve bu gruba deney
gurubu denilecek, ikinci gruba ise hi¢ egitim verilmeden direkt ikinci gorevi yapilmasi
istenecek bu guruba ise kontrol grubu denilecek. EGer deney grubu ikinci gorev Uzerinde
kontrol grubuna gore daha iyi bir performans gosteriyorsa pozitif transfer gerceklesmis
olur. Bunun anlami &gretilen ilk gorev transfer edilmis ve ikinci gorevin yerine
getirilmesine yardimci olmustur. Eger deney grubu ikinci gorevde kontrol gurubundan
daha kotu bir performans gosterirse negatif transfer meydana gelir. Bir diger olasilik ise
her iki grubun basarisi da ayni ise birinci 6gretinin ikinci 6greti Uzerine transferi notrdir

anlamina gelir[24].

3.1.5.1. Olumlu Transfer

Eski o6grenmeler yeni 6grenmeleri olumlu ydnde etkilerse olumlu aktarmadan
bahsedilebilir. Ornegin; bisiklet kullanmayi bilen birisinin motosiklet kullanmayi daha

kolay 6grenmesi olumlu transferdir. [25,26].
3.1.5.2. Olumsuz (Negatif) Transfer
Eski dgrenmeler yeni 6grenmeyi olumsuz etkiliyorsa olumsuz transferden soz

edilebilir. Ornegin; duz vites bir arabayi siiren kisinin otomatik vites arabayi diizgin

kullanamamasi[27].



3.1.6. Fizyolojik Durum

Ogrenmenin basarili bir sekilde gerceklesmesinde &grenenin fiziksel durumu
yerinde olmas1 gerekir. Ornegin gorme, isitme gibi duyum sorunlar 6grenmeyi olumsuz

etkilemektedir.

3.1.7. Dikkat

Bilincin ya da duyu organlarinin belli bir alanda toplanmasina dikkat denilmektedir.
Ginlik yasantimizda her an sayisiz uyarict almaktayiz. Aldigimiz bu uyaricilardan sadece
birkacini dikkate alabiliriz. Ogretmenlerin, 6grencilerin basarili bir sekilde grenmelerini
gerceklestirebilmeleri igin dikkatlerini 6grenilecek olan konuya ¢ekmeleri gerekmektedir.
Ogrencilerin dikkatlerini, 6grenilecek olan konuya yogunlastirmalari igin pekistirme ya da
kaygilandirma yoluyla giidiileyerek saglayabilirsiniz. Ornegin bir futbol karsilasmasinda

binlerce insandan ¢ikan ses ortaminda hakemin diidiigiinii duymak gibi[28].

3.2. Ogrenme Yontemi ile ilgili Faktorler

3.2.1. Ogrenmeye Ayrilan Zaman

Ogrenme yontemleri zaman bakimindan analiz edildiginde, aralikli galisma ve toplu
calisma, olarak guruplamak miimkiindiir. Bunlardan aralikli ¢alisma, 6grenilecek olan
konunun belirli bir giin ya da anda degil belirli bir siireye yayarak siirekli ¢alisiimasi ile
ilgilidir. Bir 6grencinin bir donem boyunca alacagi konular1 sadece sinav aninda degil,
giinltik olarak calismasi aralikli ¢calismaya ornek olusturmaktadir. Aralikli ¢calismanin en
onemli yarari, 6grenmenin kalici olmasidir. Aralikli ¢alismanin aksine toplu calisma,
ogrenilecek olan konunun toplu olarak 6grenilmesini ifade etmektedir. Ulkemizde
genellikle 6grencilerin sinav geceleri calistigi ve sinav geceleri 6grencilerin sabahladiklart
bilinmektedir. Ogrenciler kisa zamanda yiiksek not almay1 hedefledikleri i¢in sinav gecesi
calismay1 tercih etmektedirler. Fakat toplu 6grenilen bilgiler, sinavdan kisa bir zaman
sonra unutulabilmektedir. Ogrenilen konularin hayatta ise yaramasi igin bilgilerin kalici
olmas1 gerekir. Bu nedenle egitimde toplu c¢alisma degil, aralikli c¢alisma tercih

edilmektedir[29].



3.2.3. Ogrenilen Konunun Yapisi

Ogrenmeye etki eden faktorlerden Ogrenilen konunun yapisi, biitiin halinde
ogrenme ve parcalara bolerek 6grenme olarak ikiye ayrilmaktadir. Ogrenmenin pargalara
bolerek mi ya da biitlin halinde mi calisilarak daha iyi 6grenilecegine iliskin farkli
yaklasimlar vardir. Bu konuda kabul goren goriis; eger bir konuyu pargalara ayirmak
zorsa, pargalara ayrildiginda anlam bozuluyorsa ve parcalarin tekrar biitliin haline
getirilmesi zorsa, biitlin halinde 6grenmek tercih edilmelidir. Fakat egitim sistemleri
genellikle pargalara bolerek 6grenmenin kolay oldugu konu ve dersleri igermektedir.
Onemli olan, konunun biitiin olarak incelenip nereye kadar parcalara ayrilacagina karar

vermektir[30].

3.2.4. Ogrenmeye Aktif Katiim

Ogrenme siirecinde 6grenen, 6grenme siirecine ne kadar aktif katiliyorsa, 8grenme
o oranda kalic1 olmaktadir. Ogrenenin siirecte en az aktif olusundan en ¢ok aktif olusuna
dogru siralanisi; dinleme, okuma, yazma ve anlatma bi¢cimindendir. Yani en pasif durum
dinleme, en aktif yontem ise anlatma olarak karsinuza cikmaktadir. Ogrenmenin kalici
olmasi i¢in yontemin anlatma olmasi gerekmektedir. Bir kisinin iyi bir 6grenici olabilmesi
icin once dinlemesi, sonra okumasi, sonra yazmasi ve en son olarak da anlatmasi
gerekmektedir[31].

Ogrenmeye aktif katilim, 6grenmeye farkli bir anlayis getirmistir. Bu anlayis
Ogrenenin, Ogrenme siirecinin pasif bir 6gesi degil, aktif bir 68esi oldugunu kabul
etmektedir. Ciinkii giinimiizde 6grenen, yeni duyduklarini eski bildiklerine eklemekte,
bilgileri orgiitlemekte, siniflandirmakta, hipotezler kurmakta ve bunlari sinamaktadir.
Ogrenme siirecinde 6grenilen bir konu ile ilgili her 6grenenin ayni diizeyde degil de farkli
diizeylerde 6grenme gergeklestirmesi normal bir sonugtur. Bunun nedeni her 6grenenin,
farkl:r birer gegmise sahip olmasidir. Dolayisiyla 6grenmenin birikimli bir siire¢ oldugu
soylenebilir. Ayrica etkili bir 6grenme ic¢in etkilesim de gerekmektedir. Bu nedenle
o6grenmede cevreyle aktif etkilesimin 6nemi biyiiktiir. Aktif 6grenme anlayisinin 6nemli
ozelliklerinden birisi de 6grenme yeteneginin duragan olmaktan ziyade degisken olmasidir.
Buna goére Ogrenenlerin, 6grenme kapasiteleri arttirilabilir. Giiniimiizde yeteneklerin

siniflandirilmasi ve yeteneklerin degismeyecegi anlayisi terk edilmistir[32].
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3.2.5. Doniit (Geri bildirim)

Ogrenmenin tam olarak gerceklesebilmesi icin 6grenme sonuglari hakkinda
Ogrenene geribildirimde bulunmak gerekmektedir. Bunun nedeni, 6grenenin neyi ne kadar
Ogrendigini, nereleri tam olarak 6grenemedigini bildigi zaman daha etkili 6grenmesidir.
Ogrenenin  6grenmesinin  yeterli olup olmadigini  giidilleme ortadan kalkmadan
ogrenmelidir. Ogretim siirecinde sinavlarin aym zamanda bir 6gretim materyali olarak da
goriilmesinin sebebi budur. Ciinkii 6grenciler eksikliklerini gérmekte ve eksikliklerini

tamamlamaktadir[33].

3.3. Ogrenme Malzemesi ile ilgili Faktorler

Ogrenmeye etki eden 6grenme malzemesi ile ilgili faktdrler 6grenilen konunun
ozellikleri ile ilgilidir. Iyi bir 6gretmen, 6grenme malzemesini Ogrencilerin etkili bir
ogrenme gerceklestirebilecekleri sekilde orglitleyebilmelidir. Bunun i¢in segilen 6grenme
konusunun bazi 6zellikler tasimasina 6nem verilmelidir. Ogrenilen konunun algisal olarak
ayirt edilebilir olmasi, kavramsal olarak gruplandirilabilmesi, anlamsal c¢agrisim igin

ogrencilerin bildiklerine uygun olmasi gerekmektedir[34].

3.3.1. Anlamsal Cagrisim

Skinner gibi 6grenme psikolojisi alaninda calismalar yapan bilim adamlari
ogrenmede anlamsal ¢agrisimin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bir uyariciya verilen tepki
sonucunda bir pekistire¢ alinabilir. Bu pekistire¢ sayesinde uyarici ile kisi arasinda bir bag
olusabilir. Bu Uyaricilar kiside pekistireci ¢agristirir ve dogru tepki verilmesini saglar.
“Hull da insanlarin kavram &grenmede anlamsal c¢agrisima dikkat c¢ekenlerden
birisidir.”[35]. Kavramlar bazi ortak ozellikler tasimaktadirlar. Insanlarin karsilastiklar:
uyaricl insan beynindeki benzer kavramlarla ortiistiigiinde o kavrami hatirlayabiliyor.
Fakat o ¢cagrisimi1 yapamadiginda hatirlama olay1 gergeklesmiyor[36].

Bu nedenle ogretilecek bilgi Ogrencinin daha ©nce yasamis yada 6grenmis
olduklariyla uyum igerisinde olmasi gerekmektedir. Ciinkii anlamli, kalici 6grenmeler

Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgileri eski bilgilerle iliskilendirmeleri sonucu ortaya
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cikmaktadir. Bu konuda 6gretmenler 6grencilerine dgretilecek konu igin 6nce 6grencilerin

hazirbulunusluklarini, konu ile alakali gegmis bilgilerini yoklamasi gerekmektedir[37].

3.3.2. Algisal Ayirt Edilebilirlik

Ogrenenlerin kendilerine gelen uyaricilart zihnen anlamalar, 6ziimlemeleri
genellikle algilama olarak ifade edilmektedir. Ogretilecek olan konu ¢evresinde bulunan
uyaricilardan kolay bir sekilde ayirt edilebilmelidir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6gretecek
olduklar1 konulari, 6grencilerin algisal olarak dikkatlerini ¢cekecek sekilde sunmalari, onlart

diger uyaricilardan daha gekici hale getirmeleri gerekmektedir[38].

3.3.4. Kavramsal Gruplama (Kavram Haritalar)

“Kavramlarin  benzer o¢zeliklere gore gruplandirilabilmesine kavramsal
gruplandirma denilmektedir. Kavramlar1 benzer 6zelliklerine bakilarak gruplandirabilmek
o6grenmeyi yiksek oranda kolaylastirmaktadir. Bir kavram haritas1 daha genis bir kavram
baslig1 altindaki kavramlarin birbirleriyle iligkilerini gosteren iki boyutlu bir semadir”
(Kaptan, 1998).

Ogretmen kavram haritalarin1 kullamirken &ncelikle metindeki ana fikri tespit
etmelidir. Daha sonra 6nemli kavramlari, kelimeleri tespit ederek, yardimer ana fikirleri
bulmali ve bunlarin asil ana fikirle ilgisini ortaya koymalidir. Paragraf ana fikirleri, metin
igerisindeki yardime1 ana fikirleri olusturmaktadir. Okuyucu organizasyonel yapiyr daha
iyi anlamak i¢in fonksiyonel kelimelere dikkat etmelidir. Son olarak, bulunan kelimeler ve

kavramlar ¢esitli tekniklerle gorsellestirilmelidir[39].
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Sekil 2. Kavram Haritasi Ornegi

3.3.5. Telaffuz Edilebilirlik

Herhangi bir konunun 6grenilebilmesi igin telaffuz edilebilir olmasi gerekmektedir.
Buna iliskin olarak sembollerin anlaminin bilinmedigi bir konunun akilda kalmamasi 6rnek
verilebilir. Yine ayni sekilde Cince yazili bir metne ne kadar calisirsaniz calisin

ogrendiklerinizi bir stire sonra unutacaksinizdir[40].
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4. CAGDAS OGRENME OGRETME KURAM VE YAKLASIMLAR

4.1. Probleme Dayali Ogrenme

Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin isbirlik¢i ortamlarda giinlik hayattan bir
probleme iliskin ¢6zim yollari gelistirdikleri yapilandirmaci yaklasima dayali bir 6grenme
yontemidir. Probleme dayali 6grenme yaklasiminin temel birimi, 6grencilerden ve bir
yonlendiriciden olusan kii¢ik gruplardir[41].

20. yuzyilin egitim filozofu olarak bilinen John Dewey’in probleme dayali
6grenmede Uzerinde 6nemli katkilarinin oldugu bilinmektedir. Bu yaklasimda problemler,
geleneksel 6gretimde oldugu gibi 6grenilen bilgilerin degerlendirilmesi amaciyla degil;
yeni bilgilerin 6grenilmesi amaciyla kullaniimaktadir. S6z konusu égrenme ortamlarinda
senaryolar halinde o6grencilere sunulan problemler, 6grenmenin baslangic noktasini
olusturmaktadir. Problemin belirlenmesi, var olan bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi, yeni
bilgilerin arastiriimasi ve problemin ¢ézimi olmak tzere dort dnemli stregte 6gretmen bir
yonlendirici rolu Ustlenerek dgrencilere rehberlik etmektedir. Bu nedenle probleme dayali
6grenme yontemini olusturan (¢ temel 6genin 6grenme slrecini baslatan problemler;
problemlerin 6grencilerin ilgisini cekecek sekilde sunulmasini saglayan senaryolar,
ogrencilerin  6grenmeleri  sirasinda onlara yol gosteren yonlendiriciler oldugu

soylenebilir[42].

Sekil 3. Probleme Dayali Ogrenmenin 6geleri[43].
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Bu yaklasimda ogrenciler giinlik hayattan alinan bir problemden yola ¢ikarak
ogrenmenin gerceklesmesinin saglandigi probleme dayali 6grenme yonteminde 6grenciler
kendilerini yonlendirerek 6grenmektedirler. Kendilerine senaryolar halinde sunulan
problemleri arastirarak sorgulayarak ¢6zime ulastirmaya ¢alismakta ve bu strecte konuyla
ilgili kavramlari 6grenmektedirler. Boylece 6grenme sirecinde 06grencilerin problem
¢c6zme becerilerinin gelistirilmesi de saglanmaktadir. Probleme dayali 6grenme surecinde
kendi 6grenmelerini yonlendiren Ogdrenciler, problem analizi ve ¢6zumi asamasinda

gerekli olan bilgi ve becerileri elde etmek i¢in de sorumluluk almaktadirlar[44].

4.2. Proje Tabanli Ogrenme

Proje tabanh 6grenme; Birden ¢ok disiplinin bir arada kullanildigi ve Kisiye gurup
icerisinde gorev alip sorumluluk duygusunu 6n plana ¢ikaran, Ogretmenin proje Gzerinde
sadece izleyici bir rol aldi§i, somut 6gelerin ortaya konuldugu bir Ogrenme seklidir[50].

Proje tabanli 6grenme, cagimizin 6grenme bigimlerinin almasi beklenen (¢ kavrami
binyesinde bulundurmaktadir. Bu kavramlardan birincisi 6grenme kavramidir; 6grenme
kavrami dikkati ogreticiye degil 6grenene cekmektedir. Bir digeri proje kavramidir ve
proje, kelime anlami olarak baktigimizda hayal etme, tasarlama, kurma manasina
gelmektedir. Bu kavram, 6gretimin uygulanabilir bir yapiya gelmesini isaret etmektedir;
tekil 6grenmeden c¢oklu o6grenmeye, belli bir amaca donik iliskisel 6grenmeyi

vurgulamaktadir[45].

Sekil 4. Proje Tabanh Ogrenme Doéngiisii[46].
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4.2.1. Proje Tabanl Ogrenmemin Ogeleri

Sekil 5. Proje Tabanli Ogrenme Ogeleri[47].

4.2.1.1. icerik

Proje tabanli 6grenme tek bir kaynaga bagl kalmaksizin, 6grencilerin fakh
kaynaklara ulasmasi ve sorunu ¢ozmek icin ulastigi bilgilerden olusur. Proje tabanh
ogrenme icerigi anlamh kilar, icerik gercek yasam igindeymis gibi sunulur ve 6grenci
problemini bu igerikle birlikte calisir[48].

4.2.1.2. Etkinlikler

Bu asamada 6grenciler aradi§i cevaplari bulmak ve problemlere ¢ézim Uretmek
icin arastirma yaparlar. Genellikle zor ve karmasik problemlerle ugrasan dgrenciler icin
etkinliklerin gercek yasamda karsilasabilecegi problemlere dayali olmasi daha uygun
olacaktir[49].

4.2.1.3. Sureg
Proje tabanli 6grenme yaklasimi siire¢ boyutundan, égrenenlerin isbirligi icerisinde
birbirleriyle calismalari igin tesvik etmesinin yani sira kendi baslarina calismalarini

gelistirir. Sirecte teknolojik araclarin Ustlnltgu vardir ve 6grenci bu araclari kullanmak

icin cesaretlendirilir. Ogrenciler okul disi diinyaya hazir hale getirilirler[50].
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4.2.1.4. Sonug

Ogrenciler 6grenme siireci  sonunda  orneklerle ispatladiklart — driinlerini
degerlendirirler. Bu sirecte dgrenciler sosyal ve becerilerinin yani sira kendini yonetme

becerilerini de sergilerler[51].

Sekil 6. Proje Olusturma Sureci[52].

4.3. Coklu Zeka Kurami

“Coklu zekad kurami; bilissel gelisim, gelisimsel psikoloji ve nerobilimden
faydalanarak her bireyin zeka dlzeyinin 6zerk glcler ya da yetenekler tarafindan
olustugunu ve sekiz zeka giiciniin var oldugunu savunan bir kuramdir.” Bilim adamlarinin
cocuklarda ve beyin hasarli yetiskinlerle yapmis oldugu calismalar gdsteriyor ki Kisinin
eksik oldugu bir yonu bir baska yoni kapatabiliyor fakat bunun hangi yonde olacagini
tahmin etmek ¢ok zor bir durum. Coklu zeka kuraminin baslangi¢ noktasini iste bu gorus
acisi olusturmaktadir[53].

Gardner, 1983 yilinda yayinlanan “Zihnin Cerceveleri” kitabinda yedi ayri zeka
alanindan bahsetmistir. ilgili kitapta ki zeka alanlari, muziksel-ritmik zeka, sozel-dilsel
zeka, gorsel-uzamsal zekd, bedensel-kinestetik zekd, mantiksal matematiksel zeka, igsel
Oze donik zeka muziksel-ritmik zek& ve sosyal Kisilerarasi zekadir. Gardner, daha
sonralari bu yedi tane olan zeka alanini doga zekasi ile sekize ¢ikarmistir. Bu zekalar, her
bireyde dogustan verilmekte; fakat kisinin yasadigi toplum, kiltir bu zekalarda farkh
motifler gostermektedir[54].
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Tablo 1. Zekaya iliskin Eski ve Yeni Anlayis Kavramlarinin Karsilastirilmasi[55].

Zekaya iliskin Eski Anlayis (Niceliksel) Zekaya iliskin Yeni Anlayis (Niteliksel)
Zeka, dogustan kazanihir, sabittir, asla degistiri- Bireyin genetiksel olarak kalitimla getirdi§i zeka ka-
lemez ve gelistirilemez. pasitesi degistirilebilir ve gelistirilebilir

S . Zeké, herhangi bir performansta, Uriinde veya prob-
Zeka 1Q testleri ile niceliksel olarak élctlebilirve B B . . .
. o . lem ¢6zme slrecinde sergilendijinden sayisal he-
tek bir sayiya indirgenebilir.
saplanamaz.

o ) Zeka, ¢oguldurve cesitli yollarla ortaya konabilir
Zeka, tekildir (tekil-bttuncul yaklasim) (cogul Kl )
cogulcu yaklasim).

Zeka, gercek hayattan soyutlanarak (yani zeka Zeka, gercek hayat durumlarindan veya kosullarin-
testleri ile) 6lculur. dan soyutlanamaz

Zeka, ogrencilerin sahip olduklari gizil gigleri veya

Zeka, ogrencileri belli seviyelere gére siniflan- . . .
dogal potansiyelleri anlamak ve onlari basarmak

dirmak ve onlarin gelecekteki basarilarini tahmin . . . o
o icin uygulayabilecekleri farkli yollari kesfetmek igin
etmek icin kullanilir.
kullanilir.

Coklu zeka kuraminin amaci; Bireyin neyi yapabildiginden ¢ok neyi yapabilegini
incelemektir. GunUmizde psikoloji ve egitim alanindaki gelismelerle, geleneksel
yontemlerdeki sinav sekillerinin bireyi 6lgmede yeterli olmayacagi, onlarin hangi zeka
tirine yatkin ise o tiirden bie sinavla sinanmasi gerektigini savunur. Gardner, bireylerin
benzer dusinme sekline sahip olmadiklarini, egitimin eger bu farkliliklari ciddiye alirsa
tim zeka tdrlerine hizmet etmis olacaktir. Eger bireyler farkli zek& bilesenlerini
taniyabilirlerse, karsilasacaklari problemleri ¢c6zmede daha basarili olabilirler[56].

Coklu zeka kuramina gore zeka tirleri bir biri ile uyum icinde calisirlar. Zekalar
arasi bir etkilesim s6z konusudur. Bu kurama gore, zekalarin bir biri ile etkilesimim
sonucu kisideki zayif olan zeka tirleri glgli olanlarla zaman igerisinde kaynasip
yukselebilir. Yani bu kuram zayif olan zekélari, yikseltme imkéani sunmaktadir. Coklu
zek& kurami bireyin gucli olan zekasini alip bunu gevresinde diger zeka tarlerini nasil
gelistirmenin sorusuna cevap ramaktadir. Bireye zekasi hakkinda yorum yapmak bu
nedenle sakincahdir. Cunki kuramin savunucularina gore dger imkan saglanirsa bireyin

zayif olan zeka turt zaman iginde en gucli zekasi olabilir[57].
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tarudar.

Zekalar

Sekil 7. Zekalar

Tablo 2. Zeka Turlerine Genel Bakis

Nesneye Bagimlh Zeka

Bu zekélar dis dunyada birlikte
olduumuz sekil, yapi, imaj, de-
sen, nesnelerle olusmaya bas-
larlar. Bunlar sadece sayilabilir,
gbrulebilir nesneler degildir; zi-
hin géziimizle hayal edip, can-
landirdigimiz nesneleri de igerir.
Bu nesneler olmadan bu zekalar
da hichir sey yapamaz.

4.3.1.1. Sozel - Dilbilimsel Zeka

Nesneden Ba§imsiz Zeka

Bu zekalar gesitli sozel ya da isit-

sel imkanlarla 6zel bir dil yada

sesteki yap! ve Orintilerie olus-
maya baslarlar. Gercek yada ha-
yal edilmis nesnelere bagh degil-
dirler; varhliklari dis dinyadan ba-

gimsizdir. Bir yazar ya da sairin

kelimeleri, bir mizik kompozisyo-
nunun glici, yani ses, kelime, tit-

resim ve ritimlerin

zekalarin temelidir

yapilari bu

4.3.1. Coklu Zeka Alanlari, Ozellikleri ve Etkinlikleri

Kisiye Bagimli Zeka

Sosyal ve 6ze donuk zekalarimi-
zin kalbi, yasantilarimizda.
Yasantilarimizda hem c¢evremiz-
deki insanlarla hem de kendimizle
iliski halinde bulunmaktayiz. Bu
zekalar da bu iliskilere dayanmak-
tadir.

Bireyin kendi diline ait kelimeleri ustaca kullanabilir hitabeti yiksek sekilde

anlatmak istedigini karsi tarafa aktarabilme yetenegidir[58].

4.3.1.2. Mantiksal - Matematiksel Zeka

Mantiksal matematiksel zeka, ginumiz toplumlarinda en cok talep goéren zeka

Bazi toplumlarda bireyin zekasi

etkilesim i¢inde olmasini ifade eder[59].
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4.3.1.3. Gorsel - Uzamsal Zeka

Bu zeké alani, bireyin gérme yetisini kullanarak avcilik, mimarlhk, ressamlik gibi

disiplinlerde basarili olmasini gosterir[60].

4.3.1.4. Bedensel - Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zekd, bireyin bedeni ile uyum igerisinde olup fiziksel motor
kabiliyetlerini gosterir. El ayak koordinasyonu topu ayak ile istedigi yere atma gibi

beceriler bu zeka tiirtintin yliksekligini gosterir[61].

4.3.1.5. Miiziksel - Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zeka, bireyin dogadaki sesleri tanima, beste yapabilme gibi

kapasitesini gostermektedir[62].

4.3.1.6. Sosyal - Kisileraras1 Zeka

Sosyal-kisilerarasi zeké, bireyin ¢evresindeki diger birey ve toplumlarla olan uyum
kapasitesini gostermektedir. Bu zeka tiirline sahip olan bireyler toplumlarda kolaylikla fark

edilebilirler. Arkadas baglar1 olduk¢a saglamdir[63].

4.3.1.7. icsel - Oze Déniik Zeka

Icsel-6ze doniik zeka bir bireyin bir psikoterapist, girisimei, yaratic1 sanatg1 gibi
kendi tanimast ve bu bilgi temelinde, cevresinde uyumlu davranmiglar sergilemesi
yetenegidir. Bu zeka alani, bir bireyin giiclii ve zayif yanlari ile birlikte kendini objektif
degerlendirmesini; duygularinin, niyetlerinin, mizacinin, arzularinin farkinda olmasini;

6zdenetim, kendini anlama ve kendine saygi duyma kapasitelerini i¢erir[64].
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4.3.1.8. Dogac1 Zeka

Dogac1 zeka,bireyin ¢evresindeki dogay1 anlama yeteneginin bir gostergesi olup,
onlar1 belli 6zelliklerine goére siniflandirma ve tiim c¢evresindeki dogaya anlam verme

yetenegini icerir[65].

4.4. Okulda Ogrenme

“Carrol okulda 6grenme modelini zaman kavrami ile agiklamaktadir. Buna gore
o6grenme diizeyi; etkin olarak 6grenmede gecen zaman siiresinin, 6renme igin gerekli olan
zaman sliresine oranin fonksiyonudur.”[66]. Okulda 6grenme modeline gére gerekli siire
yada ek slire ve Ogrenme olanaklar1 saglandiinda o6grenemeyecek birey yoktur
diistincesini  savunmaktadir. Okulda 6grenme modelinden yola ¢ikarak birbirinden
bagimsiz iki 6grenme modelinin olusugu goriilmektedir;

* Keller’in bireysellestirilmis 6gretim sistemi,

* Bloom’un tam 6grenme modeli [67].

4.5. Tam Ogrenme

Okuldaki her 6grenci digerlerinden farkli diizeyde 6grenme gerceklestirmektedir.
Bunun bazi nedenleri vardir. Ogrencilerin dgrenmelerindeki bu farkliligin sebebi dogustan
getirdikleri 6zellikler degil, ¢cevresel etkenler oldugu gézlenmektedir. Bunlarin bir bolimi
zeka, ailenin sosyoekonomik statlisti, 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri, genel yetenek gibi
degismeye diren¢li degiskenlerdir. Diger bolimi de Ogretimin niteligi, 6gretmen ve
Ogrencilerin 6grenmede harcadigi zaman, 6grencilerin biligsel giris davranislari, duyussal
giris Ozellikleri gibi degismeye agik etkenlerdir. Bu durum, degismeye acik degiskenlerin
Ogretme Ogrenme ortaminda etkilice kullanilmasiyla, 6grencilerin kazanmak istenen

davraniglar1 biiyiik 6lgtide 6grenebilecegini gostermektedir[68].
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4.6. Bireysel Ogretim Sistemi (Keller Plani)

Keller Plan1 olarak bilinen bireysellestirilmis 6gretim, 6gretimin bireyin kendi
yetenek diizeyine uygun olmasimi ve kisiye 6zel egitim materyalinin kullanilmasint 6n
gbrmektedir.

Bireysel 6gretimin amaci farkli yapi, kiiltiir, zeka seviyelerine sahip bireylerin iist
diizey olarak egitilmesidir. Ogretim siireci 6grenci merkezlidir. Ogretmenin bu modeldeki

rolii merkezde olan 6grenciye 6grenme etkinlikleri organize edip onu izlemektir[69].

4.7. Bireysel Egitim Programm

Bireysellestirilmis egitim programlart (BEP); her bir engelli 6grenci i¢in bolge
egitim kurumlar1 tarafindan diizenlenmis, kisinin ailesinin yada bakict ailenin
gereksinimlerini karsilayacak bir 6zel egitim modelidir[70].

Bireysellestirme sadece bir 6grencinin bireysel ihtiyaglar izerinde durur, verilecek
egitim BEP ile sinirhidir ve program, bireyde daha ¢ok gelistirilmesi planlanan becerilere
iliskin durumlar1 belirleyen bunlar1 diizenleyen daha c¢ok bir plan niteligindedir.
“Bireysellestirilmis egitim programinin temel amaci ¢ocugun sosyal, duygusal, zihinsel ve
fiziksel gelisim Ozelliklerini  belirleyip, bu 06zelliklere uygun egitim programi

diizenlemektir.”[71].

4.8. SE Modeli

SE modeli, 6grencilerin merak ettikleri konu yada konularla alakali egzersizler
vapmalarini, dogal diinya ile etkilesim kurabilecekleri genellikle probleme dayali bir
6grenme modelidir.

5E modeli, 6grencinin arastirma merakini ortaya ¢ikaran, konu ile alakali beklenti
ve sorulara cevap veren, bilgi ve becerilerinin aktif kullanimini igeren aktivitelerden
olusmaktadir. 5SE modeli her agsamada Ogrencileri siirece dahil ederken ayni zamanda
Ogrencilerin kendi semalarin1 da olusturmalarin1 saglhiyor. 5SE modeli, yeni bir kavramin
Ogrenilmesini yada bilinen bir kavramin derinlemesine inceleyen bir modeldir. SE modeli
tizerinde yapilan akademik calismalarda goriiliiyor ki 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen

ve kalicilig1 artiran bir modeldir[72].
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Tablo 3. 5E Modeline Genel Bakis[73].

5E MODELINDE

EVRE
OGRETMENIN YAPTIKLARI OGRETMENIN YAPAMADIKLARI

= Ogrencilerin daha &nce verilen aciklama- < Ogrencilerin yanildiklarini séyler.
v lan yeni durumlara uygulamalarini saglar. = Problemler izerinde nasil calisilacagini
er = Ogrencileri 6grendiklerini ve becerilerini soyler.
Fw{ gelistirme konusunda cesaretlendirir. e Cozim yollarina adim adim yoneltir.
z_l = Ogrencilere alternatif agiklamalari hatirla- e Ogrencilere tanimsal cevaplar verir.
5 tr. e Diiz anlatim yapar.
o - Ogrencilere “Neden dusintyorsun?, “Ne

biliyorsun?" seklinde sorular yoneltir.

< Yeni kavram ve yetenekleri uygulama si- <« Dogmatik duslnceleri ve terimleri test
LZJJ rasindaki 6grencileri gézlemler. eder.
.,Eg = Ogrencilerin bilgi ve yeteneklerini dlger. = Ogrencileri konu disinda acgik uglu tartis-
z = Ogrencilerin kendi disiinceleri ve ikilemle- malara ve becerileri sergilemeye yénelt-
51 ri konusunda ipuglar arar. mek.
»UoJ - Ogrencilere kendi kendilerini degerlendir- <= Odrencileri sipheye disirmek.
Lu me konusunda izin verir.

= Acik ucglu sorular sorar.

4.9. Durumlu Ogrenme Modeli

Durumlu 6grenme kisi etkinlik ve durum arasindaki iliskiyi konu eden, akh ve
gercek dinyayi icine alan bir kuram olusturmaya calismaktadir. Durumlu 6grenme kurami
ogrenmeyi bireyin problemi olarak gormemektedir. Durumlu 06gdrenme kuraminda
yasantilar sonucu elde edilen 6grenmenin o6gretmenler tarafindan yapilandiriimis
ogrenmelere tercih edilmesi s6z konusudur. Bu 6grenme sekli gercek hayat durumlarini ve
bu hayattaki karmasik problem ve sartlari igerir.  Buna gore durumlu 6grenmede
ogrencilerin igerigi o6gretmenler tarafindan dizenlenmis bilgi paketleri yerine, kendi
yaptiklari etkinliklerle kazanmalari esastir. Durumlar olarak adlandirilan bu etkinlikler
yoluyla entelektiiel ve psikomotor becerilerin degistirilmesinde okul kadar ev yasami,
toplum ve isyerleri de etkili olabilir. Durumlu 6grenme kuramina gore 6grenenin iginde

bulundugu cevre ve gecirdigi yasantilar dogal olarak bilgiyi icermelidir[74].

4.10. Bireysel Ogretim

Bireysel, 6gretim kavrami egitim terimleri sozliginde “6gretim gereclerinin, her
ogrencinin Kisisel yetenek ve ilgisine karsilik verecek bicimde hazirlanip kullanilmasina
onem veren egitim uygulamasi” seklinde tanimlanmistir. Diger bir tanimda da bireysel
ogretim kavrami;  Ogretim gereclerinin, her 6grencinin kisisel beceri ve yeteneklerine

uygun olarak tasarlanis bir 6grenme modeli olarak adlandiriimistir[75].
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4.10.1. Programh Ogretim

Ogrenme psikolojisi alanindaki arastirma bulgular1 bireylerin 6grenme yetenekleri
ve hizlann bakimindan degisik diizeylerde oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun sonucu
olarak tiim bireylerin 6gretme-6grenme slireglerinde ayni hizla ilerlemelerini beklemenin
dogru olmadigi kabul edilmistir. Bir baska deyisle 6gretme-6grenme etkinliklerinde
uygulanacak yontem ve teknikler bireylerin kendi hizlarina gbre Ogrenmelerine olanak
verecek bicimde diizenlenmis olmalidir[76].

Ogrenme psikolojisi alaninda yapilan arastirma sonuglar1 ayrica; 6gretme-6grenme
etkinliklerinde bireylerin 6grenme sonucunda bilgi edinmelerinin onlarin giidiilenmesine
ve Odiillendirilmis olmalarina, bunun sonucu olarak grenmeye etkin katilmalarina olanak
sagladigimi  gostermektedir. Programli 6gretim iste 6grenme psikolojisi alanindaki

arastirma sonuglari izerine kurulmaktadir[77].

4.10.2. Bilgisayar Temelli (")grenme

Bilgisayar destekli egitimde bilgisayar, dersin Ogrenilmesinde bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Ogretim amach ders yazilimlarim kullanan 6grenciler, bilgisayar basinda
kendi 6grenme hizlar1 ve yetenekleri biiyiikliglinde konuyu 6grenmektedirler. Bilgisayar
destekli 6gretimde, hangi konu 6gretilecekse o konu hakkinda daha énceden hazirlanmis

bilgisayar yazilimlar1 kullanilmaktadir[78].

4.10.3. internet Temelli Ogrenme (Web Temelli Ogrenme)

Bu yaklasim internet tabanli 6gretim, web tabanl 6gretim ya da ¢evrimigi egitim
gibi kelimelerle ifade edilebilmektedir. Web tabanli egitim, web {izerinden dagitilan
Ogretim materyalleri ile iligkilidir ve internet, intranet, ¢evrimigi tartisma gruplar gibi web
tabanli teknolojiler araciligiyla 6gretim igeriginin dagitilmasi seklinde tanimlanabilir.
Geleneksel yiiz ylize egitim ile karsilastirlldiginda, web tabanli egitim 6grenciye birgok
avantajlar sunar. Egitim esnasinda ne kadar siire egitim alacagina 6grenci kendisi karar
verir. Ogrenme hizi, konularin 6nem derecesi de tamamen dgrencinin kontroliindedir. Web
tabanli egitim 6grenci merkezli oldugu i¢in materyaller de 6grencilerin niteliklerine gore

hazirlanabilir. Web tabanli 6gretim sistemi 6grenciye kendi 6grenme stilini, 6grenecegi

24



konu igerigini, amaglarini, mevcut bilgi diizeyini ve bireysel 6zelliklerini tanima sansi
verir. Boylelikle farkli 6grenme stillerine gore egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
diizenlenmesine olanak saglar. Web tabanli egitim 6grenciye kendi 6grenme siirecini
diizenleme imkém sagladigindan, 6grenci 6grenme ile ilgili kendi sorumlulugunu tizerine
alir. Web tabanli egitim sistemlerinin sundugu e-posta, canli sohbet, tartisma forumlar1 gibi
ozellikler, 6grencilerin egitim-6gretim ile ilgili karsilastiklar1 problemleri isbirligi yaparak
¢6zmelerini saglar.

Web tabanli 6grenme yaklasiminda 6grenciye degisik gorevler verilmektedir. Web
tabanli 6grenmede Ogrencinin basarist Ogrencinin omuzlarina ylklenmistir.  Basili
materyal destegi tiim egitim 6gretim faaliyetlerinde 6nemli bir yer teskil etmektedir, ancak
web temelli 6gretim uygulamalarinda yazili materyallere ayrica ¢ok ihtiya¢ vardir. Clinkii
O6grencinin  web uygulamalart disinda 6grencinin  dogrudan faydalanabilecegi,

basvurabilecegi tek yardimci arag basili materyaldir.

4.10.4. Tutor Destekli Ogretim

Ogrencinin 6grenmede giicliik cektigi bir konuda 6gretmeninden yada kendisinden
vasea biiyiik birisinde konu ile alakali bilgi almasini1 6n géren bir 6grenme modelidir.
Tutor destekli egitimde onemli kriter 68rencinin kendisinde yasca daha olgun

birinden ders almasidir.
4.10.5. Uzaktan Egitim

Farkli ortamlarda bulunan 6grencilerin teknolojik materyallerin yararlanarak ayni
sanal ortamda ders almalarinm1 saglayan bir modeldir. Uzaktan egitim modelinde kisinin

senkron yada asenkron sekilde derse katilini saglanmaktadir. Bu da kisinin 6grenme hizina

gbre kendi 6grenmesini tamamlayabilecegi anlamina gelmektedir[79].
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4.11. isbirlikli Ogrenme

Degisik yetenek, cinsiyet, irk ve sosyal beceri diizeylerinden gelen bireylerin
herhangi bir problemi ¢6zmek icin bir araya gelerek olusturulan kiime igerisinde
yeteneklerine gore grup iginde degisik gorevlere yer almalarini saglayan 6grencilerde grup

ici calismalarini ve uyumlarini artiran bir 6grenme modelidir.

4.12. Aktif Ogrenme

Yapilan arastirmalar gosteriyor ki egitim siirecine aktif olarak katilan kisiler daha
fazla 6greniyor. Siirecine aktif olarak katilan 6grenci 6grenmenin yiikiinli kendi omuzlar
tizerine almis ve daha fazla fiziksel ve zihinsel aktivite gerektirecek isler yapmaktadir.
Ogrenim siirecine aktif olarak katilan dgrenci basar1 karsisinda kendini daha tatmin edici

buldugu ¢alismalar sonucu goriilmektedir[80].

4.13. Basamakh Ogretim

Basamakli 6gretim yonteminin gelistiricisi egitim psikologu Dr. Kathie F.
Nunley’dir. Bu yaklasim, etkinlikler yoluyla 6grenme — 6gretme siirecini benimsemektedir.
Bu 6grenme modeline gére kisinin 6grenme siirecinin hangi boéliimiinde oldugunu
O0grenmesine imkin vermektedir. Bu yontem ile 6grenciye oyunlara katilmasina ve
kapasitesi nispetinde ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda en iist ¢grenmesine olanak
saglayacak genel hedefler belirlenir. S6z konusu bu etkinlikler hedeflere uygun ve

basamakli olarak ayarlanmasi gerekmektedir.[81].
4.14. Harmanlanms Ogrenme
Iki yada daha fazla 6grenme modelinin i¢ ige kullanilmasini 6n goren bu yaklagima

gbre birden c¢ok yetenege hitap eden Ogretimlerde harmanlanmis 6grenme modeli

kullanilabilir[82].
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4.15. Kuantum Ogrenme

Olay ya da olaylarin sonucunun olay1 izleyene gore degistigi ve belirsizlik
distincesinin fizikte etkili oldugu gibi sosyal bilimlerde de etkili olacagi diistintilmiistir.
Bu durumdan hareketle bilginin degismez dogrulugu degil bilginin hangi durum ve
kosullarda dogu oldugu bilinmesi gerektigini savunan bir modeldir.

Kuantum 6grenmede bireylere 6gretilecek beceriler iki baslikta toplanmaktadir.
“Birincisi akademik kabiliyetler; not tutma, hafizaya alma, yazma ve etkin okuma
teknikleridir. Ikincisi ise yasam boyu 6grenme becerileri olarak adlandiriimaktadir. Bunlar
ise milkemmelligin sekiz anahtari, yaratici problem ¢6zme teknikleri ve etkin iletisim

becerilerinden olusmaktadir.”[83].

4.16. Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenmeden ilk olarak John Dewey, Eduard Lindeman ve Basil
Yeaxle ‘in bahsettigi goriilmektedir. Ad1 gegen bilim adamlar egitimi yasamin stirekli bir
safhasi olarak diisinmiislerdir. Yasam boyu 6grenme; bireysel ya da toplumsal agidan bilgi
ve beceri gelistirme amac¢li yasam boyunca gergeklestirilen O6grenme faaliyetlerinin
tamamidir. Yasam boyu 6grenmede 6grenme; okul 6ncesinden baslar kisinin emekliligine
kadar devam eder, okular da ki resmi egitimden baslayip ¢alisma ortamlarinda devam eden

hayatin her evresine yayilabilmektedir[84].
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5. DUSUNCE BECERILERI YAKLASIMLARI

Hazirlikk asamasinda; problemin tanimlanmasi, verilerin toplanmasi, analizi,
hipotezlerin sorgulanmasi, ¢6ziim modelinin ve yapinin ortaya konmasi siire¢leri yer alir.
Bu asamada, yaratici etkinlikler i¢in bir problemin 6nemli yonleri taninmaya, 6grenilmeye
baslanir. Ozellikle bu problemle ilgili bilgiler canlandirilarak probleme iligkin gesitli
hipotez ve teoremler arasindaki iligkiler incelenir.

Kulucka asamasinda fikirler adeta problem c¢6ziiciden bagimsiz olarak
gelismektedir. Bu asama yaratici diistincenin olusumunda en 6nemli sathadir. Bu asama,
bilingaltinda birinci asamanin tekrarina benzese de birey bilingsiz olarak da olsa problem
izerine ¢esitli fikir sentezleri yapmaktadir.

Aydinlanma asamasinda ¢6zlime ulagilmaktadir. Bu asama, ¢6zimlin aniden
uyanmasi asamasidir. Bu an ilhamin geldigi ve problemi ¢6zen fikrin bulundugu andir. Bu

asama ilk iki asamanin basariya ulastiginin ani gostergesidir

5.1. Elestirel Diisiinme

Ulkemizde ise 2005 yilinda degistirilen ilkogretim miifredatinda bireylerin
kazanacaklart beceriler arasinda elestirel diislinme becerisi de yerini almistir.
Yapilandirmacilik egitim anlayisina bagli olarak yiritiilecek ilk6égretim programa,
Ogrencinin tim sakli gliclerini ortaya ¢ikarip gelistirmesinde 6nemli katkilar saglayacaktir.
Yeni egitim programinda 6grencinin, ilk 6nce kazanmasi beklenen c¢esitli beceri ve
ozellikler vardir. “Ortak temel beceriler” olarak adlandirilan bu becerilerin, sadece belirli
derslerde degil, tim program cercevesinde kazandirilmasi amaglanmaktadir. Ogrencinin

kazanilmasi beklenen ortak temel beceri elestirel diistinme becerisidir.

5.2. Yansitic1 Diisiince

Dewey’in ortaya attigi Yansitict Disiince kavrami temellerini ilerlemecilik
akimindan almaktadir. Yansitma; gézlemlemek, inceleme yapmak, sorgulama yapmak ve
¢ozlimleme yapmak gibi beceri ve bir takim nitelikler gerektirmektedir. Yansitici diistinme
sadece arkaya doniip bakma olarak diisiintiliirse egitimsel agidan yetersiz kalabilecektir.

Yansitict diisinmenin tanimlarina bakildiginda genellikle, yansitici diisinmenin bireyin
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odak alindi§i bilissel bir stre¢ oldugu ve bireyin Kisisel o6zelliklerinin (duygu ve
onyargilarinin -~ vb.  Ozelliklerinin)  durumu nasil  cerceveledigi ve etkiledigi
acitklanamamaktadir. Bu nedenle, yansitici dustincede 6gretmenin Kisisel ozellik ve

farkhliklarinin dikkate alinmasi bir gerekliliktir.

y Yansitma V

Verileri

Degerlendirme Plan Yapma
Verileri Kosullari

Analiz Etme Degerlendirme

Veri h Eyleme

Toplama Gecme

Sekil 7. Yansitici Dustince Dongusi[85].

5.2.1. Akilli Tahtalar, 21. Yuzyil interaktif Orenme Ortami

Gundmazin 6grencileri cabuk gelisen, iletisimin hizli oldudu, yeniliklerin hizla
ortaya ciIkip daha ileri teknolojilere ayni hizla yerini birakip kayboldugu, bircok seyin
uzaktan kontrol edilebildigi bir diinyada yetisiyorlar. Hizla gelisen teknoloji, okullarin ve
kurumlarin 6grencilerine veya calisanlarina en yiksek egitim ve 6gretim standartlarini

strekli saglamalar acisindan ¢cok dnemlidir[86,87].
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5.3. E-Beam Akill Tahta

Herhangi bir projeksiyon cihazi ile kullanilan eBeam 6grencilere PowerPoint ile,

egitim CD’leri ile ya da bilgisayarda ki her tiirli belgeyle etkilesim giici verir. Serbest

paylasim ozelligiyle 6grenciler sinif iginde ya da sinif disinda kendi bilgisayarlariyla derse

katilabilirler. Eger projeksiyon cihazi kapatilirsa tahta yine geleneksel beyaz tahtalar gibi
de kullanabilir.

100" e kadar olan yiizeylerde interaktif bir ¢calisma ortam yaratir,

Her tiirlti dijital projeksiyon cihazi ile ¢alisir,

Her tiirlii uygulama {izerinde not alinir,

Sunumlar internet {izerinden herhangi bir kisiyle, herhangi bir yer ve zamanda
paylasilmasini saglar.

Interaktif sunumlari istenilen yere tasima imkani sunar. Hafiflik, taginabilirlik ve
kolay kurulumla isleri kolaylastirmaktadir.

Varolan dokiimanlar1 diizenleme, uygulamalarimzi adim adim yeniden
gorlintlileme imkani saglar.

Sunumlar1 eBeam 'in internet isbirligi fonksiyonlar1 vasitasiyla diger kisilerle
pylasma imkani saglar.

eBeam ile birlikte kullanilan yazilimlar 6grencilerin derse katilimini saglar.

Ogrenme giicliigii veya engeli olan kisilerin derslere katilimini saglar [88].

5.4. Akilh Tahtalarmm Avantajlar

Akilli tahtalarin sundugu modern egitim imkéanlar1 sayesinde her gecen giin daha

basarili bir nesil yetistirilebilir. [89].

Akill1 tahtalarin sagladigi en 6nemli avantajlar:

Ders anlatimi sirasinda not tutmaya gerek kalmadigi i¢in, konunun daha kolay
anlagilabilmesi, boylece 6grencinin ve 6gretmenin zamandan tasarruf saglamast,
Tebesir ve ispirtolu kalem (board marker) gibi zararli maddeler igeren ve
enfeksiyona neden olan iiriinlerin kalkmasiyla daha saglikli bir ortamda ders

yapma imkéani,
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Akillr tahtada islenen derslerin bilgisayara kaydedilebilmesi ve ders notu olarak
¢ogaltilabilmesi,

Derse katilmayan 6grencilerin konulari takibinin saglanmasi,

Ogrencilerin derse daha dikkatli ve istekli katiliminin saglanmas,

Ogretmen ve dgrenci icin derslerin daha zevkli hale gelmesi,

Farkli sinif ve okullarin internet {izerinden aynmi anda birlikte ders isleyebilme
imkani,

Mevcut sablonlar1 kullanarak ya da yeni sablonlar olusturarak (6rn. ¢izim, sekil,
sema vs.) her defasinda tekrar tekrar aymi sekil ve semalar1 ¢izmekten

kurtulunmasi[90].
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6. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deneysel deseni, arastirma siirecine katilan deneklerin
se¢ilmesinde kullanilan y6ntem, arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari,
deneysel islemlerin uygulanma siireci, ulasilan verilerin ¢ézlimlenmesi ve yorumlanmasi

ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

6.1.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, arastirma yontemi 6n test-son test, kontrol deney grubu model olarak
kullanilmistir.

Etkilesimli tahta kullanmanin akademik basariya etkisini incelemeyi amaglayan bu
arastirmada egitim ile ilgili arastirmalarda genellikle kullanilan deneysel desenlerden,
kontrol gruplu 6n test — son test gergek deneme modeli kullanilmistir (Karasar, 1999;-
s.97).

Deneysel model, c¢alismanin, neden sonug iliskilerini belirlemek amaci1 ile
arastirmacinin gézetimi altinda gézlenmek istenilen verilerin Uretildigi ¢alisma modelidir
(Biiyukoztiirk, 2000; Karasar, 2007).

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni; etkilesimli tahta kullanimi, bagimli degiskenleri
ise ogrencilerin akademik basarisi diizeyleridir. Arastirmanin gergeklestirilebilmesi igin
uygun ornekleme yontemi kullanilarak Srneklem belirlenmis ve yansizlik kurali dikkate
alinarak deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

Aragtirmada kontrol grubuna geleneksel Ogretime gore ders islenirken, deney
grubunda ise akilli tahta (eBeam Luidia, Inc.) esliginde interaktif olarak konular
islenmistir. Ayrica Deney grubuna akilli tahta araciliiyla ¢esitli animasyonlarla birlikte

sanal ortamdaki materyallerde kullanilmistir.
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Cizelge 1. Arastirma Deseni

. Bagimsiz Kahecihk
Grup Atama Ontest Sontest
Degisken testi
Etkilesimli
01
GD R Tahta destekli O3 05
Ogretim (X)
GK R 02 04 06

GD= Deney grubu

GK= Kontrol grubu

R = Yansi1z atama

O1 = Deney grubu basar1 6ntesti
02 = Kontrol grubu basar1 6ntesti
03 = Deney grubu basar1 sontesti
04 = Kontrol grubu basar1 sontesti
05 = Deney grubu kalicilik testi
06 = Kontrol grubu kalicilik testi

Bagar1 testini On test olarak uygulanmasinin amaci gruplarin var olan bilgi
diizeylerini tespit etmek ve sonrasinda bagimsiz degiskenin ne derece etki ettigini

gozlemlemek i¢cin son test yapilarak, on testle son test karsilastirilip bagimsiz degiskenin

etkililigini gézlemlemektir.

6.1.2. Orneklem

Aragtirmada akilli sinif kullanilarak dersin islendigi grup deney grubu olup, sadece

geleneksel yontemler kullammmina dayali olarak dersin islendigi grup ise kontrol grubu

olarak secilmistir. Arastirmada 2011-2012 giiz yarilinda Firat Universitesi Teknik Bilimler

Meslek Yiiksekokulu 1. sinifinda 6grenim géren 6grencilerden 1 kontrol ve 1 deney grubu

olusturulmustur. Arastirmaya toplam 60 6grenci katilmastir.
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6.1.3. Cinsiyet

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlan Cizelge 2°de

verilmistir.

Cizelge 2. Yas Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 g0 %010
Erkek 47 78.3 78,3 78,3
Kadin 13 21,7 21,7 100,0
Toplam 60 100,0 100,0

Cizelge 2’de goruldiigii tizere, orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin 47’si

(%78,3) Erkek, 13’1 (%12,2) Kadindir.
6.1.4. Lise Diploma Ortalamalar:

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, lise diploma
ortalamalar kigisel bilgi formu aracilifiyla toplanarak karsilattirllmistir. Bu karsilattirma

Cizelge 2°de yer almaktadir.

Cizelge 3. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin lise diploma ortalamalar:.

Deney Grubu Diploma Notun Kontrol Grubu Diploma Notun
1 Numaral1 Ogrenci 4,55 1 Numarali Ogrenci 2,90
2 Numaral1 Ogrenci 3,80 2 Numarali Ogrenci 3,25
3 Numarali Ogrenci 4,25 3 Numarali Ogrenci 3,15
4 Numarali Ogrenci 3,70 4 Numarali Ogrenci 2,55
5 Numarali Ogrenci 2,65 5 Numarali Ogrenci 4,25
6 Numarali Ogrenci 4,50 6 Numarali Ogrenci 3,95
7 Numarali Ogrenci 3,75 7 Numarali Ogrenci 3,75
8 Numarali Ogrenci 3,80 8 Numarali Ogrenci 2,90
9 Numarali Ogrenci 2,95 9 Numarali Ogrenci 3,25
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10 Numarali1 Ogrenci 2,55 10 Numarali Ogrenci 3,60
11 Numarali Ogrenci 3,50 11 Numarali Ogrenci 4,20
12 Numarali Ogrenci 2,50 12 Numarali Ogrenci 4,85
13 Numarali Ogrenci 2,75 13 Numarali Ogrenci 2,90
14 Numarali1 Ogrenci 4,15 14 Numaral Ogrenci 2,75
15 Numarali1 Ogrenci 2,85 15 Numarali Ogrenci 2,25
16 Numarali1 Ogrenci 3,85 16 Numarali Ogrenci 3,40
17 Numarali Ogrenci 3,75 17 Numarali Ogrenci 3,95
18 Numarali Ogrenci 2,90 18 Numarali Ogrenci 3,75
19 Numarali Ogrenci 3,60 19 Numarali Ogrenci 3,60
20 Numarali Ogrenci 2,75 20 Numarali Ogrenci 2,75
21 Numaral1 Ogrenci 3,15 21 Numarali Ogrenci 3,75
22 Numaral1 Ogrenci 4,00 22 Numarali Ogrenci 2,50
23 Numaral1 Ogrenci 3,20 23 Numarali Ogrenci 2,40
24 Numarali Ogrenci 2,95 24 Numarali1 Ogrenci 3,90
25 Numaral1 Ogrenci 2,65 25 Numarali Ogrenci 4,60
26 Numaral1 Ogrenci 2,55 26 Numarali Ogrenci 4,20
27 Numarali Ogrenci 3,30 27 Numarali Ogrenci 3,45
28 Numaral1 Ogrenci 3,15 28 Numarali Ogrenci 4,35
29 Numarali Ogrenci 2,75 29 Numarali1 Ogrenci 3,90
30 Numarali Ogrenci 3,25 30 Numarali Ogrenci 3,00
Grup Ortalamasi 3,34 Grup Ortalamasi 3,47

Aragtirmaya katilan 6grencilerden kontrol grubunu olusturan 30 6grencinin diploma
notlarinin ortalamasi 3,34, deney grubunu olusturan 6grencilerin diploma notlarinin
ortalamasi ise 3,47 ¢ikmustir. Her iki grupta bulunan 6grencilerin not ortalamalari
incelendiginde; ortalamalarin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Yapilan iliskisiz
orneklemler t — testi sonuglarinda da p= 0,718 (p>0,05) degeri ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla

bu ortalamalara gore kontrol ve deney gruplarinin lisedeki basar1 diizeyleri birbirine

yakindir.
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6.1.5. Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmada;

1. Deney ve kontrol grubu i¢in “Algoritmalar ve Akis Semalar1” konusuna yonelik
basar1 6n testi.

2. Deney ve kontrol grubu i¢in “Algoritmalar ve Akis Semalar1” konusuna yonelik
basar1 son testi.

3. Deney ve kontrol grubu i¢in “Algoritmalar ve Akis Semalar1” konusuna y6nelik
kalicilik testi.

4. Deney ve Kontrol grubunda yer alan deneklerin, arastirmanin kontrol
degiskenleri agisindan eslestirilmesinden yararlanilarak 6zelliklerini belirlemek igin
kullanilan 6grenci bilgi formu olmak tizere dort ¢esit testten yararlanilmistir.

Yukarda belirtilen veri toplama araglari, hazirlanma stiregleri ile beraber ayrintili

bir sekilde asagida agiklanmistir.

6.1.6. Basar Testleri

Deneysel siirecin basinda ontest, sonunda da sontest olarak uygulanan bu arag;
stirecin baginda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Algoritmalar ve Akis Semalar1”
konusu ile ilgili 6n bilgilerini test etmek, slire¢ sonunda ise 6grencilerin 6grenmelerindeki
degisimi ortaya cikarmak igin gelistirilmistir. Bu test her iki gruba da Ontest olarak
uygulanmig ve Ogrencilerin “Algoritmalar ve Akis Semalar1” ile ilgili kazanimlarin ne
kadarina sahip oldugu tespit edilmistir. Calisma sonunda, ayni test her iki gruba sontest
olarak uygulanmis ve stirecte elde ettikleri kazanimlar belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica
kontrol ve deney gruplarina 6grenmenin kaliciligini test etmek amaciyla son testten bir ay
sonra kalicilik testi uygulanmistir. Bu ara¢ ti¢ alan uzmaninin ortak goriis ve Onerileri

sonucunda olusturulmustur.
6.1.7. Ogrenci Bilgi Formu
“Ogrenci Bilgi Formu”, deney ve kontrol gruplarindaki denekleri farkl1 degiskenler

acisindan eslestirmek amaci ile gelistirilmistir. Bu form deneklerin cinsiyetlerini ve lise

diploma puanlart belirlemek i¢in kullanilmistir. Bu form, gerekli uzman goriislerinden
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faydalanilarak hazirlanmis ve arastirmanin alt problemleri ile birinci dereceden ilgili
olmayan veriler toplamay1 hedefledigi i¢in gecerlilik ve giivenirlik testlerin yapilmasina

gerek duyulmamustir.

6.2. Uygulama

Arastirmada 2011-2012 giiz yarilinda Firat Universitesi Teknik Bilimler Meslek

Yiiksekokulu Bilgisayar Programeiligi Ogrencileri kullanilmistir.

6.2.1. Verilerin Analizi

Kontrol ve deney gruplarina uygulanan bagar1 testi sonuglarini ve Egitimde
Yenilik¢i yaklagim tutum anketinden elde edilen verilerden SPSS istatistik paket programi
kullanilarak anlamli sonuglar elde edilmistir. [k olarak deney ve kontrol éntest ve sontest
Olceginden aldiklar1 puanlarin dagilimin normal dagilimdan olan farkliligin olup olmadigi
belirlemek amaciyla yapilan bir 6érneklem Kolmogorov-Smirnov analizi sonucunda s6z
konusu farklilik anlamli bulunmamistir. Kolmogorov-Smirnov analizinden sonra, deney
ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarimi karsilastirmak amaciyla iliskisiz gruplar t testi
yvapilmistir. Bu analizden sonra, deney ve kontrol gruplarimin son testleri arasindaki
farkliligin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla tekrardan iliskisiz gruplar t testi
yapilmistir. Her iki grubun siire¢ sonrasindaki 6grenmelerin etkililigini bulmak amaciyla
on testleriyle son testleri kendi i¢lerinde iliskili gruplar t testi yapilarak incelenmistir. Son
testin uygulanmasi iizerinden bir ay gectikten sonra 6grenmenin kaliciligini test etmek
amaciyla yapilan kalicilik testi ile son test arasindaki iliskinin farkliligini tespit etmek i¢in

iligkili gruplar t testi yapilmistir. Bagimsiz degiskenler t testi formiilii;
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6.3. Bulgular Ve Yorum

Bu boliimde aragtirmanin amaci dogrultusunda Programlama Temelleri dersinde
etkilesimli tahta kullaniminin akademik basariya etkisi, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin testlere verdikleri cevaplardan elde edilen veriler yolu ile analiz edilmeye

calisilmustir.

6.3.1. Akademik Basar1 Puanlarma iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde, kontrol ve deney gruplarinin basari puanlarinin
gruplara gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
On test ve son test basar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulup bulunmadig: t-test

teknigi kullanilarak test edilmistir.

6.3.2. Deney grubu ile kontrol grubu deneklerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamh

bir fark var midir?

Aragtirma silirecine baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina uygulanan Fen
ve Teknoloji dersi basar1 6n test sonuclar1, “fliskisiz Orneklemler T-test* teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Programlama Temelleri dersi basari 6n testlerine yonelik

analiz sonuglar1 Cizelge 4° de verilmistir.

Cizelge 4. On test Puanlarinin Gurup Degiskenine Gore Farklilagip Farkhlasmadigim Belirlemek

Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglart

t Testi

Puan Gruplar N X 58 Sh
t Sd p

. Deney Gurubu 30 43,63 12,87 2,35
On test -0,89 58 0,321
Kontrol Gurubu 30 46,33 10,43 1,91

Cizelge 4°de gortldiigi tizere deney-kontrol gurubunu olusturan 6grencilerin basari
Olcegi On test ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gurup t testi sonucunda guruplarin aritmetik ortalamalari

arasindaki farklilik anlamli bulunmanmustir(r=-0,89, p>0,05).
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Bu sonuglara gore etkilesimli tahta kullanilarak ders anlatilan deney ve teknoloji
destekli geleneksel yontemler kullanilarak ders anlatilan kontrol gruplarinin Programlama
Temelleri dersi 6n bilgileri deneysel islemlerden 6nce birbirine esittir. Ortaya ¢ikan bu
sonug g6z Oniinde bulundurularak arastirma sonunda deney ve kontrol grubu deneklerinin
akademik basari son test puanlari bakimindan gozlenebilecek farklar etkilesimli tahta
kullaniminin etkililigine baglanabilecektir.

6.3.3. Deney ve kontrol grubu deneklerinin son test puanlar1 arasinda anlamh bir

fark var midir?

Deney ve kontrol grubu deneklerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigin belirlemek adina, deney ve kontrol gruplarina uygulanan Programlama
Temelleri dersi basar1 son test sonuglar, “Iliskisiz Orneklemler T-test* teknigi kullanilarak
analiz edilmistir. Fen ve teknoloji dersi basart son testlerine yonelik analiz sonuglart

Cizelge 5°de verilmistir.

Cizelge 5. Son test Puanlarinin Gurup Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagmadigini Belirlemek

Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglart

t Testi
t Sd p

Puan Gruplar N X s Sh,

X

Deney Gurubu 30 74,63 5,82 5,82
Son test 6,30 58 ,009
Kontrol Gurubu 30 66,73 3,65 ,67

Cizelge 5°de goriildiigti tizere deney-kontrol gurubunu olusturan 6grencilerin kaygi
Olcegi son test ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gurup t testi sonucunda guruplarin aritmetik ortalamalari
arasindaki farkliik anlamli bulunmustur(¢=6,30;, p<0,05). Yani uygulama sonunda
Ogrencilerin akademik basar1 dlizeyleri birbirine farklidir. Deney grubu 6grencilerinin son
test puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarindan yiiksek olmasi,

etkilesimli tahtanin akademik basariya olumlu yonde katkisinin oldugu séylenilebilir.
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6.3.4. Deney ve Kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda farkhhigmin

incelenmesi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenme diizeylerinin ne derece arttigini
tespit etmek amaciyla son testte aldiklari puanlarla 6n testte aldiklar1 puanlar arasindaki

farkliliga bakmak i¢in iligkili gruplar t testi yapilmustir.

Cizelge 6. Deney Grubu Basar Olgegi On test-Son test Puanlar1 Arasinda Farklihk Olup Olmadigim
Belirlemek Uzere Yapilan iliskili Grup t Testi Sonuglari

t Testi
t Sd p

Puan Gruplar N X S8 Sh_

. Ontest 30 43,63 12,87 235
Basari Olcegi -12,23 29 0,000
Sontest 30 74,63 582 1,06

Cizelge 6°da goriildigil tizere deney gurubunu olusturan 6grencilerin basar1 Slcegi
On test — son test ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan iliskili guruplar t testi sonucunda, guruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur(r=-12,23; p<0,001). Etkilesimli

tahtanin 6grencilerin basarilarini 6nemli 6l¢tide artirdigi goriilmektedir.

Cizelge 7. Kontrol Grubu Basari Olgegi On test — Son test Puanlari Arasinda Farklihk Olup
Olmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iligkili Grup t Testi Sonuglari

t Testi

Puan Gruplar N X S8 Sh_
t Sd p

. Ontest 30 46,33 1044 1,91
Basari Olcegi -10,13 29 0,000
Sontest 30 66,73 3,65 0,67

Cizelge 7°de goruldiigh tizere kontrol gurubunu olusturan 6grencilerin basar1 6lgegi
on test — son test ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis guruplar t testi sonucunda guruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur(r=-10, 13, p<0,001).
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Analiz sonuglarinda etkilesimli tahta ile ders islenen deney grubu 6grencilerinin,

akademik basarilarinin 6nemli 6l¢lide artirdig1 goriilmektedir.

6.3.5. Deney ve Kontrol grubu 68rencilerinin 6grenme kalicihiginin incelenmesi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme kaliciligini test etmek amaciyla
kalicilik (Direng) testi uygulanarak bu testin sonuglar1 iligkili gruplar t testi analiziyle
Ogrencilerin son testleriyle karsilastirilmistir.

Cizelge 8. Deney Gurubu Bagar1 Olcegi Son test-Kahcilik testi Puanlar Arasinda Farklihk Olup
Olmadigin1 Belirlemek Uzere Yapilan iliskili Grup t Testi Sonuglari

t Testi
Puan Gruplar N X 58 Sh_
{ Sd p
Son test 30 74,63 582 1,06
Basan 1,81 29 0,080

Kalicilik testi 30 73,57 547 1,00

Cizelge 8’de goriildigii tizere deney gurubunu olusturan 6grencilerin basar1 Slcegi
son test - kalicilik testi ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigin
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis guruplar t testi sonucunda aritmetik ortalamalar
arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir(r=1,81, p>0,035).

Yapilan analiz sonucunda deney grubu 6grencilerinin 6grenmelerinin kalict oldugu

tespit gozlemlenmistir.

Cizelge 9. Kontrol Gurubu Basar1 Olgegi Son test-Kahcilik testi Puanlar1 Arasinda Farkhihk Olup
Olmadigin1 Belirlemek Uzere Yapilan iliskili Grup t Testi Sonuglari

t Testi
Puan Gruplar N X s Sh_
! Sd p
Son test 30 66,73 3,65 0,067
Basan 1,81 29 0,080

Kalicihik testt 30 65,70 3,40 0,62

Cizelge 9°da gortldiigh tizere kontrol gurubunu olusturan 6grencilerin basar1 6lgegi
son test - kalicilik testi ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigin
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis guruplar t testi sonucunda aritmetik ortalamalar

arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir(r=1,81, p>0,035).
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Yapilan analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin grenmelerinin kalict

oldugu tespit gézlemlenmistir.

Bu analizlerin sonunda etkilesimli tahta ile islenen dersin geleneksel yontemlerle
islenen derse gére 6grenme kalicilig arasinda farkliligin olup olmadigini gézlemlemek igin
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik (direng) testi puanlar arasindaki iliskiye

bagimsiz gruplar t testi analiziyle bakilmustir.

Cizelge 10. Kalicilik testi Puanlarinin Gurup Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagmadigim

Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

t Testi
Puan Gruplar N X s Sh,

X

t Sd p

Kaheiik Deney Gurubu 30 73,57 547 1,00

6,69 58 0,007
Testi Kontrol Gurubu 30 65,70 3,40 0,62

Cizelge 10°da goriildiigli tizere deney gurubunu olusturan 6grencilerin kalicilik testi
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis guruplar t testi sonucunda guruplarin ortalamalar1 arasindaki
farklilik anlamli bulunmustur(r=6,69, p<0,05).

Analiz sonucunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu &grencilerine gore,
stire¢ icerisinde ogrendikleri bilgilerin unutulmaya karsi daha direngli s6ylenilebilir. Bu

dogrultuda etkilesimli tahtanin 6grenmede kalicilik sagladigini s6yleyebiliriz.
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7. SONUC VE TARTISMA

Aragtirmanin sonuglarina gore, akilli tahtalarla yapilan egitimlerdeki akademik
basarinin, geleneksel egitim sistemlerine kiyasla daha iist seviyelerde oldugu
belirlenmistir. Yapilan t-testi sonucunda, p<0,05 anlamlilik diizeyinde farkliligin akilli
tahtalar lehine gerceklestigi goriilmektedir. Akilli tahtalar, tutumlara iliskin olarak
Ogrencilerin pozitif yonde olumlu davramslara iliskin goriis belirtmelerine olanak
saglamistir. Akilli tahtalar, 6grencilerin derse ilgi, isteklendirme ve glidiilenmelerini
arttirmistir[91].

Akilli tahtalarin  kullanildigi  akilli  simiflarda gelistirilen model uygulama
sonucunda, akilli smif ozelliklerinin, asagida belirtilen sekilde olmasi gerektigi
belirlenmistir. Buna gore akilli siniflar;

[.  Simif ortami 1siklandirmasi igin pencere olmamali ya da asgari Olclilerde
olmalidir,
II.  Duvarlar 1518a iliskin yansimalar1 kirmasi i¢in beyaz ve tonlarinda olmalidir,

II. Kullanilan mobilyalar gri ya da grinin koyu tonlarina yakin olmalidir,

IV. Eger renkler uygun secilmezse projeksiyon cihazindan yansiyan 1sik yansima
yaparak 6grencileri rahatsiz etmektedir,

V. Akilli sinif ortami asgari 10 kW giiciinde ti¢ giic kaynagi ile beslenmelidir,

VI.  Sinif ortamina ait tim verilerin aninda yada daha sonra internet tizerinden arsiv
seklinde yayinlanmasi amaci ile IP TV kullanilmalidir,

VII. IP TV Real Player, Microsoft Windows Media Player formatinda yazilimlarla
desteklenmelidir,

VIIL.  lyi bir akilli simf ortaminda asgari iki adet projeksiyon cihazi olmalidir,

IX. Ogretmene yonlenecek olan 151k kaynagi spot olmalidir,

X. Bir adet akilli bulunmalidir,

XI. Masatstii  bilgisayar  kullanilacaksa  gorlisi  engellemeyecek  sekilde
diizenlenmelidir, ancak masatistii bilgisayarlar yerine diz Ustli bilgisayar
kullanilmas: tercih edilmelidir,

XII.  Sinif ortaminda kablo kalabaligindan kurtulmak i¢in kablosuz ag teknolojisinin

gelisimine paralel olarak kablosuz ortamlarla desteklenmelidir.
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XIII.  Akillh siniflarda  kullanilacak egitsel ders yazilim tlirlerinin  6zelliklerine
bakildiginda asagida ifade edilen 6zellikler ortaya ¢ikmustir;

o Kolay anlagilir ara yiiz,

o Bilgiye kolay ve hizli ulasini saglayacak modiil kavrama,

¢ Konu igerigine yonelik oyunlarla desteklenmeli,

¢ Yazilim konuyla ilgili olarak internet baglantisiyla desteklenebilir olmali,

o Konuya iliskin alistirmalar, testler, anlama ¢aligsmalari, s6zliik, ses kaydedebilme
olanagi, yazili metinlerin seslendirilmesi ve gorsel video destegiyle desteklenmis
ozelliklere sahip olmalidir.

e Ogrenciler arasinda igbirligini gelistirebilmeli,

o Bilgi kaynag1 olarak hareket etmeli,

o Sanal bir laboratuvar olarak yapilanmali ve burada &grenciler pahali donanim
kullanmadan ve tehlike ya samadan kendi kendine bilgiyi paylasabilmeli ve
deney yapabilmelidir.

o Egitime yeni baslayan 6grencilere geleneksel egitim anlayisinin yani sira az
zamanda daha c¢ok kavram ve islemi Ogretme igin bir ara¢ olarak
kullanilmalidir[92].

Aragstirma, akilli siniflara iligkin olarak akademik basar1 ve tutumlara iliskin veriler
verilmistir. Calismada akilli siniflara iliskin olarak basariyr arttiracak yonde akademik
basarinin saglanmasi egitim ¢alismalarina iliskin 6nemli bir boyut katmistir[93].

Ayrica son olarak, akilli smmiflar tzerine yapilmis ders yazilimlarn gelistirme
boyutunda betimsel veriler ile akilli siniflarda ne tiir ders yazilimlar kullanilacagina iligskin

veriler ortaya konmustur[94].
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8. ONERILER

Egitim ve Ogretim deki verimlilik agisindan, akilli tahtalar ve akilli siniflar, kavram
olarak video konferans cihazlar1 ile ve konferans siniflariyla karistiritlmamalidir.

Akill1 tahtalardan istenilen verimin alinmasi igin, akilli tahtalar1 kullanacak 6gretim
elemanlarinin hizmet i¢i egitim adi altinda egitilmelidir.

Farkli cografyalardaki bireyler, uzaktan egitimde akilli tahtalar igerisinde yer
almalidir.

Akill tahtalar, verilecek egitimin yapisina gore esnek sekilde yapilandirilmalidir.

Akill1 tahtalara yonelik uygulamalar, 6gretmen adaylarina yonelik Materyal
Gelistirme igerikli derslerin igerisinde yer almalidir.

Akilli tahtalara uygun egitsel yazilimlar Uretilecek arastirma gelistirme birimleri
kurulmalidir.

Akilli tahta uygulamalar yiiksekdgretim kurumlarindan ilkdgretim basamagina
kadar indirgenmelidir.

Akallr sinif uygulamalarina iligkin sinif yonetimi modelleri gelistirilmelidir.

Akall tahtalar stirekli glincellenebilir bir yapida olmalidir.

Akilli tahtalarin bakim ve gelistirilmesi i¢in teknik yardimeir personellerle
gliclendirilmelidir.

Geleneksel siif ortamlart akilli siniflara dontistliriiliirken ergonomik tasarimlar

yapilmalidir[95.96].
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