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Bu araĢtırmanın amacı ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerine 

yönelik veli görüĢlerini bazı değiĢkenler açısından incelemektir. Yapılan araĢtırma 

tarama modelindedir. AraĢtırmanın örneklemini Malatya ili Battalgazi ilçesinde bulunan 

üç ortaokulda öğrenim gören 174 öğrencinin velisi oluĢturmaktadır.  

Velilerin görüĢlerini belirleyebilmek amacıyla “Matematik Ödevlerine Yönelik 

Veli GörüĢ Formu ” hazırlanmıĢtır. GörüĢ formunun birinci bölümünde velilerin kiĢisel 

bilgilerinin yer aldığı sorular ve ikinci bölümünde ise ev ödevlerine yönelik görüĢlerini 

açıkladıkları açık uçlu sorular bulunmaktadır. Velilerin kiĢisel bilgileri frekans ve yüzde 

değerleri kullanılarak tablolar ve grafikler ile sunulmuĢ, açık uçlu sorular ise içerik 

analizi ile kategori ve kodlar bağlamında incelenmiĢtir. AraĢtırma verilerinden elde 

edilen üç tema (akademik baĢarı, kontrol ve dönüt, yardım) kapsamındaki kodlar, farklı 

değiĢkenlere göre açıklanmıĢ ve yorumlanmıĢtır. 

AraĢtırmada akademik baĢarı teması kapsamında elde edilen bulgular 

doğrultusunda, velilerin ev ödevi kavramına; konuların tekrarını ve pekiĢtirme 

sağlaması, bilgilerin daha iyi kavranmasını ve kalıcılığı sağlaması,  öğrencilerin bakıĢ 

açılarını değiĢtirmesi ve zihinlerini geliĢtirmesi ile iĢlemsel akıcılık kazandırması 

Ģeklinde anlamlar yükledikleri görülmüĢtür. Ayrıca, matematik dersindeki ev 
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ödevlerinin akademik baĢarıyı arttırdığı görüĢünün çoğunluk olarak kadın, ilkokul 

mezunu, diğer mesleklerle uğraĢan, 1400 TL‟den az geliri olan ve 38-42 yaĢ 

aralığındaki veliler tarafından benimsendiği tespit edilmiĢtir. 

Kontrol ve dönüt teması kapsamında elde edilen bulgulara göre ortaokul 

matematik dersinde verilen ev ödevlerinin kontrol edilmesi gerekliliğine; dönüt ve 

düzeltme sağlaması, öğretmen kontrolü olmazsa öğrencinin ev ödevi yapmaması, ev 

ödevinin kontrolünde uzman dönütünün gerekli olması ve öğretmene öğretim sürecinde 

yansıtma sağlaması gibi nedenlere dayalı olarak velilerin görüĢ bildirdiği belirlenmiĢtir. 

Ayrıca, matematik dersindeki ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol edilmesi 

gerektiği görüĢünün çoğunluk olarak kadın, ilkokul mezunu, diğer mesleklerle uğraĢan, 

1400 TL‟den az geliri olan ve 38-42 yaĢ aralığındaki veliler tarafından benimsendiği 

tespit edilmiĢtir. 

Yardım teması kapsamında elde edilen bulgulara göre ise; veliler çocuklarının 

anlamadığı, bilmediği, kavramadığı noktalarda ev ödevine yardım ettikleri, bazen 

yardım ettikleri, anladığı kadarıyla yardım ettikleri Ģeklinde görüĢlerini ifade etmiĢtir. 

Ayrıca, matematik dersindeki ev ödevlerine yardım etme görüĢünün çoğunluk olarak 

kadın, lisans mezunu, diğer mesleklerle uğraĢan, 1400 TL‟den az geliri olan ve 38-42 

yaĢ aralığındaki veliler tarafından benimsendiği tespit edilmiĢtir. Bunun yanı sıra, 

matematik konularında yetersiz olması sebebiyle ev ödevine yardım edemediğini 

belirten veli görüĢlerinin ise büyük kısmının ilkokul mezunu ve 1400 TL‟den az geliri 

olan velilere ait olduğu belirlenmiĢtir.  

 

Anahtar Kelimeler: Matematik,  ev ödevi, veli görüĢleri 
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The purpose of this study is to examine the opinions of parents about the 

homework given in secondary school mathematics course in terms of some variables. 

The research done is on the survey model. The parents of 174 students from three 

different secondary schools in the province of Battalgazi, Malatya constituted the 

participants.  

"Parent's Opinion Form for Mathematics Assignments" was prepared in order to 

determine the opinions of the parents. Parents' personal information is presented with 

tables and graphs using frequency and percentage values and open-ended questions are 

examined in context of content analysis and categories. Codes within three themes 

(academic achievement, control and feedback, help) obtained from research data were 

explained and interpreted according to different variables. 

In the research findings about the context of academic achievement, in the 

concept of assignment for parents; it has been seen that they reinforce and reinforce the 

topics, have a better grasp of the knowledge and make it persistent, the students change 

the way of thinking and develop their minds and give them procedural fluency.   In 

addition, it has been determined that the view that mathematics assignments enhance 

academic achievement is adopted by the majority of women parents who graduated 
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primary school and dealing with other professions and with ages of 38-42 years and 

have a salary less than 1400 TL. 

According to the findings obtained within the context of control and feedback, it 

is determined that parents have opinions about following issues. According to them, 

assignments should be checked and controlled, feedback and correction should be 

provided, and if the teacher does not control the assignments, homework is not done. 

Expert feedback is needed to control the homework, and this feedback gives a reflection 

for the teacher in the teaching process.  In addition, it has been determined that the view 

that the assignments of mathematics class should be checked by teachers is mostly 

adopted by the majority of women parents who graduated primary school and dealing 

with other professions and with ages of 38-42 years and have a salary less than 1400 

TL. 

According to the findings obtained within the scope of the aid theme; parents 

expressed their opinions about that they help their children with their assignments as 

much as they can do when the children do not understand or do not know. In addition, it 

has been determined that the view that to help at the assignments of mathematics class   

is mostly adopted by the majority of women parents who has bachelor degree and with 

ages of 38-42 years and have a salary less than 1400 TL. Besides, it has been 

determined that the view that they cannot help at assignments because lack of 

information is mostly adopted by the majority of parents who graduated primary school 

and   have a salary less than 1400 TL. 

 

Keywords: Mathematics, homework, parents‟ opinions 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

 

I. GĠRĠġ 

 

Günümüz öğretim programlarında kalıcı öğrenmeleri sağlamak amacıyla 

öğretmen merkezli eğitim anlayıĢından öğrenci merkezli eğitim anlayıĢına geçiĢ 

yapılmıĢtır. Yapılandırmacı yaklaĢım olarak eğitim sistemimize giren bu yaklaĢımda 

öğrenen öğrenme sürecinde aktif olarak rol alır. Öğretmen bu süreçte rehber 

konumundadır (Bıkmaz, 2006). Yapılandırmacı anlayıĢın hâkim olduğu sınıflarda 

öğretmene ve öğrenciye birçok sorumluluk düĢmektedir. Öğretmenler bilgiyi iyi 

organize etmeli, öğrencinin bilgiyi keĢfetmesini sağlamalı ve öğrenme ortamlarını 

öğrenci merkezli olacak Ģekilde düzenlemelidir (Brooks ve Brooks, 1993; Akt. Demirci,  

2009). 

Bilginin nasıl öğrenildiğinden çok nasıl yapılandırıldığına odaklanan 

yapılandırmacı yaklaĢım öğreneni öğrenme sürecine katarak bilginin öğrenen tarafından 

yapılandırılarak kurulmasına ve yeni durumlarda uygulanmasına imkân vermektedir 

(Arkün ve AĢkar, 2010). Öğrenme sürecinde bilginin kısa süreli bellekten uzun süreli 

belleğe geçiĢini sağlamada kullanılan yollardan biri de ev ödevleridir (Gürlevik, 2006). 

Barnes (2001), ev ödevlerinin uzun yıllardan beridir dünyanın her yerinde öğretmenler 

tarafından kullanılan bir öğretim stratejisi olduğunu ifade etmiĢtir. 

Ev ödevi; öğrencilerin okulda öğrendiklerini pekiĢtirerek, daha iyi öğrenmelerini 

ve öğrendiklerinin ıĢığında yeni bilgileri keĢfedebilmelerine yönelik hazırlanmıĢ çeĢitli 

etkinlikler Ģeklinde ifade edilmektedir. Bu Ģekilde öğrenci, ev ödevini yapma sürecinde 

sadece okulda öğrendiklerini tekrar etmekle kalmamakta, aynı zamanda konu hakkında 

hazırlanmıĢ olan etkinlikleri uygulamak suretiyle hem yaparak yaĢayarak öğrenmekte 

hem de yeni bilgileri keĢfedebilme imkânına sahip olmaktadır (Gün, 1995). Ev ödevleri 

aktif öğrenmeyi sağlayan en önemli faktörlerden biridir (Temel, 1989; Yıldırım, 

Doğanay ve Türkoğlu, 2000) ve okulda geçirilen sürenin dıĢında serbest zamanda 

uygulanmaktadır (Hong ve Lee, 1999). 
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Öğrencilerin öğrenim süreçlerinde sıklıkla kullanılan ev ödevlerine, öğrenilen 

bilginin kalıcılığının sağlanması için gereken önem verilmeli ve öğrencinin katılımı en 

üst seviyeye çıkarılmalıdır (Albayrak, Yıldız, Berber ve Büyükkasap, 2004).  

Öğrenci ev ödevi yapma sürecinde araĢtırmayı, bilgiye ulaĢmayı ve keĢif 

yapmayı öğrenecektir. Ġster okulda konu anlatılmadan önceki hazırlık olsun, isterse de 

öğrenciye konu anlatıldıktan sonra bilgiyi desteklemek amacıyla verilsin, ev ödevleri 

çocuğun yaratıcılık gücü için önemlidir (Gün, 1995). 

Ev ödevleri eğitimin en önemli aĢamalarından biridir ve ev ödevi verilmesi ile 

sağlanacak birçok fayda bulunmaktadır. Bu faydalar Küçükahmet‟e (2001) göre; 

 Öğrenciye baĢka birinin müdahalesi olmadan, kendi kendine çalıĢma ve 

çalıĢmasının neticesinde de öğrenme fırsatı verir,  

 Okulda öğrenciye aktarılan bilgilerin ne kadarının öğrenci tarafından 

öğrenildiğinin bilgisini verir,  

 Velilerin çocuklarının durumları hakkında bilgi sahibi olmasını sağlar,  

 Öğrencinin ders çalıĢma konusunda motive olmasını sağlar, Ģeklindedir. 

Ev ödevlerinin önemli faydalarından biri de öğrencilere ders çalıĢma alıĢkanlığı 

kazandırmasıdır. Öğretmenler tarafından verilen ev ödevleri, öğrencinin okul dıĢında 

kalan zamanını planlayarak, programlı ve verimli hale getirmesini sağlamayı 

amaçlamaktadır (Gün, 1995). 

Ev ödevleri, öğrencilerin karĢısına çıkan olaylarda eleĢtirel düĢünebilmesini ve 

muhakeme edebilmesini sağlar. Ev ödevleri, özellikle aile ve çevreden alınacak destek 

ve yardım ile yapılırsa öğrencinin sosyalleĢmesine de fayda sağlamaktadır. Ev ödevleri 

sayesinde öğrenci öğrenmenin okul dıĢında da olabileceğini kavrayarak, sadece ilgili 

ders için değil bütün derslerde ve karĢılaĢacağı her konuda araĢtırma yapıp yeni bilgiler 

öğrenilebileceğinin farkına varmaktadır (Babadoğan, 1990; Bayrakçı, 2007). Buna bağlı 

olarak öğrencinin genel baĢarısı artmaktadır. Genel olarak, baĢarılı bir öğrencinin bu 

hali bütün eğitim hayatına da yansıyacaktır (Glazer ve Williams, 2001; Kaplan, 2006; 

Özben, 2006). 

Ev ödevleri ile ilgili yapılan pek çok çalıĢma incelendiğinde, ev ödevlerinin ne 

kadar verimli ve yararlı olduğu ve bu ev ödevlerinin veriminin nasıl arttırılabileceği 

konularına açıklık getirmek eğiliminde oldukları görülmektedir. Ev ödevlerine kuramsal 
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olarak bakıldığında, ev ödevleri öğrenciyi öncelikle bilimsel düĢünmeye ve buna bağlı 

olarak bilimsel bilgiye sevk etmektedir. Öğrenci ders dıĢı zamanlarda ev ödevi yapma 

sürecinde konu ile ilgili olan bilgi materyallerine ulaĢmayı öğrenmektedir. Öğrencide 

problem çözme yeteneği geliĢmekte, olaylar karĢısında neden sonuç bağlantısını 

kurarak çıkarımlar yapmaya baĢlamakta ve yeni bilgi ve beceriler edindikçe kendini 

yenilemektedir (Yapıcı, 1995; Yıldırım ve diğerleri, 2000; Gür, 2002).  

Ev ödevleriyle ilgili yurt içinde yapılan araĢtırmalar incelendiğinde genellikle ev 

ödevinin akademik baĢarıya katkısı (Aslan, 1994; BinbaĢıoğlu, 1994; Kapıkıran ve 

Kıran, 1999; Gür, 2002; Hallam, 2004; Özben, 2006; Hizmetçi, 2007; Büyüktokatlı, 

2009; Yılmaz, 2013) ve öğrencilerin ev ödevlerine yönelik tutumları (Babadoğan, 1990; 

Yücel, 2004; YeĢilyurt, 2006; Öcal, 2009) üzerinde yoğunlaĢtığı görülmüĢtür. Yurt 

dıĢında yapılan çalıĢmalar genellikle ev ödevine ayrılan süre, ev ödevinin verilme 

sıklığı, ev ödevinin miktarı, ev ödevinin kontrolü, ev ödevinin yapılmasında alınan 

yardımlar ile ilgilidir (Miller ve Kelley, 1992; Cooper, 2001; Mikk, 2006; Zhu ve 

Leung, 2012). Ev ödevi yapma alıĢkanlığı ve ev ödevinin verimliliği tüm dünyada 

tartıĢılan konular olmuĢtur (De Jong, Westerhof ve Creemers, 2000; Cooper, 2006; 

Jianzhong, 2007; Power, Dombrowski, Watkins, Mautone ve Eagle,  2007; Fernandez-

Alonso, Suarez-Alvarez ve Muniz, 2015). 

Alanyazında ev ödevi ile öğrenci tutumlarını inceleyen pek çok çalıĢma olduğu 

görülmektedir (Babadoğan, 1990; Yücel, 2004; YeĢilyurt, 2006; Öcal, 2009; Tüysüz, 

Karakuyu ve Tatar, 2010). Öğrenciye verilecek ev ödevlerinin öğrencilerin tutumlarına 

artı veya eksi yönde katkıları bulunmaktadır. Öğrencinin özel durumu dikkate 

alınmadan verilecek ev ödevi öğrencinin ilgisinin azalmasına neden olurken, öğrenciye 

uygun içerikte hazırlanmıĢ olan ev ödevi öğrencinin tutumunun pozitif yönde 

etkilenmesini sağlayacaktır (Cooper, 2001; Akt. Ilgar, 2005).  

Öğrencilere ev ödevi verilirken belirli kıstaslara uyulması gerekmektedir. Bu 

konuda en çok dikkat edilmesi gereken nokta öğrencinin genel ve özel durumudur. 

Öğrencinin baĢarısına, ilgisine, becerisine ve aile yapısına uygun ev ödevleri vermek 

onun daha baĢarılı olmasını sağlayacaktır. Bunun tersi ise; öğrencinin uzaklaĢmasına 

sebep olacaktır (Çetinkaya, 1992; Gür, 2002; Hizmetçi, 2007; Ersoy ve Anagün, 2009). 

Bu kapsamda, öğrencilerin sıkılmalarına sebep olacak ev ödevleri verilmemeli, ev 

ödevleri öğrencileri aileden uzaklaĢtırmamalı ve ev ödevi miktarı amaca uygun olacak 



 

4 
 

Ģekilde ayarlanmalıdır. Ev ödevi vermede bireysel farklılıklara dikkat edilmelidir 

(Büyüktokatlı, 2009). Ayrıca, öğretmenler zil çaldığı anda ve ceza biçiminde ev ödevi 

vermekten kaçınmalıdır (McEwan, 1998). 

Ev ödevleriyle ilgili üzerinde durulması gereken unsurların baĢında kontrol 

gelmektedir. Ev ödevlerinin yapılması gereken zamanda öğretmenler tarafından kontrol 

edilmeleri gerekmektedir. Zamanında ya da hiç kontrol edilmeyen ev ödevleri öğrenci 

için bağlayıcı olmayacağından faydalı olmaktan da uzak olacaktır (Walberg, Pascal ve 

Weinstein, 1985). Korkmaz‟a (2004) göre; kontrol ve geri bildirim ile baĢarı puanları 

arasında doğrusal bir iliĢki vardır. Yaptığı çalıĢmada, kontrol edilmeyen ev ödevinin 

%28, kontrol edilen ve not verilen ev ödevinin %78, kontrol edilerek geri bildirim 

yapılan ev ödevinin %83 oranında akademik baĢarıya katkı sağladığı sonucuna 

ulaĢmıĢtır. 

Ev ödevine ayrılan süre konusunda yapılan çalıĢmalara bakıldığında yurt içinde 

ev ödevine ayrılan süreye yönelik yeterli çalıĢma olmadığı görülmüĢtür. Korkmaz 

(2004), farklı sınıf seviyelerinde ev ödevine harcanması gereken zamanı incelemiĢ ve Ģu 

sonuçlara ulaĢmıĢtır; 1-2-3. sınıflarda 30 dakika, 4-5. sınıflarda 45 ile 90 dakika arası, 6 

ve 8. sınıflarda 90 ile 120 dakika arası, liselerde 120 ile 180 dakika arası. Yurt dıĢında 

ise; De Jong ve diğerleri (2000), matematik baĢarısı ve ev ödevine ayrılan süre arasında 

bir iliĢki bulamamıĢtır. Fernandez-Alonso ve diğerleri (2015) tarafından yapılan 

çalıĢmada, ev ödevine ayrılan süre ile matematik baĢarısı arasında doğrusal iliĢki 

olmadığı ve ev ödevine bir saat süre ayrılmasının yeterli faydayı sağlayacağı 

belirlenmiĢtir. Mikk (2006), Uluslararası Matematik ve Fen Eğilimleri AraĢtırması 

(Trend in International Mathematics and Science Study, TIMMS, 2003) matematik 

puanları ile ev ödevi yapmaya ayrılan zamanı karĢılaĢtırmıĢ ve sonuçları rapora 

dönüĢtürmüĢtür. Bu bağlamda, ev ödevi yapmaya günde 60-90 dakika zaman ayıran 

öğrencilerin matematik puanlarının en yüksek ortalamaya sahip olduğu sonucuna 

ulaĢmıĢtır. 

Ev ödevinin verilme sıklığı ev ödevleriyle ilgili araĢtırılan bileĢenlerden biridir. 

Yurt içinde ev ödevi verme sıklığı konusunda yeterli çalıĢma olmadığı görülmüĢtür. 

Yurt dıĢında ise; Zhu ve Leung (2012) matematik baĢarısı ve ev ödevi verme sıklığı 

arasında iliĢki olmadığını ifade etmiĢtir. Ayrıca, ev ödevi miktarı ve akademik baĢarı 

arasındaki iliĢki birçok araĢtırmaya konu olmuĢtur. De Jong ve diğerleri (2000) ev ödevi 
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miktarı ile matematik baĢarısı arasında pozitif iliĢki bulmuĢtur. Benzer Ģekilde, Cooper 

(1998; 2001), ev ödevi miktarı ile akademik baĢarı arasında doğrusal iliĢki olduğu 

sonucunu ortaya koymuĢtur. 

Aile, insanoğlunun çevresiyle ilk etkileĢimini baĢlattığı ve ilk öğrenmelerini 

gerçekleĢtirdiği toplum birimidir (Öcal, 2009). Ev ve toplum içinde baĢkalarına bağımlı 

olmadan gereksinimlerin karĢılanabileceği ve toplumsal kaynaklardan yararlanmaya 

hizmet edebilecek nitelikteki birçok beceri ya da bu beceriler için önkoĢul nitelik 

taĢıyan baĢka beceriler, ilk olarak aile ortamında, ailedeki diğer bireyler ile etkileĢimde 

bulunularak öğrenilmeye baĢlanır. Bu öğrenmeler aynı zamanda, okulda kazandırılması 

amaçlanan becerilerin önkoĢul becerilerini oluĢturduğundan, çocuğun okulda 

ödüllendirilerek uygun davranıĢlarının sürmesini ve yeni uygun davranıĢlar kazanmasını 

kolaylaĢtırmaktadır. Tüm bunlar göz önüne alındığında, ailenin tüm çocukların 

yaĢamında önemli bir rolü bulunduğu görülmektedir (Varol, 1996; Vuran, 1997; 

Cavkaytar, 1999).  

Ev ödevlerinde ailelerin rolü ve ev ödevlerine yönelik veli görüĢleri 

araĢtırmacılar tarafından merak edilen ve üzerinde durulan konuların baĢında 

gelmektedir. Ayrıca, alanyazın incelendiğinde ailelerin ev ödevlerine yönelik 

tutumlarının sıklıkla araĢtırıldığı görülmüĢtür. Ailelerin ev ödevlerine iliĢkin 

tutumlarının ülkeden ülkeye göre değiĢtiğini belirleyen çalıĢmalar da yapılmıĢtır. Çinli 

ailelerde çocukların daha fazla ev ödevi yapması beklenirken ve ev ödevi daha fazla 

kontrol edilirken, batı toplumlarında bu unsurların daha esnek olduğu gözlemlenmiĢtir 

(Arıkan, 2017). 

Ailelerin çocuklarının ev ödevlerine bakıĢ açıları hem öğrencinin ev ödevine 

yaklaĢımını hem de ev ödevi baĢarısını etkilemektedir. Aile bu konuda ilgili olduğu 

sürece öğrenci de ilgili olacaktır (Cooper, Lindsay ve Nye, 2000; Albayrak ve diğerleri, 

2004). Bunu sağlamak için de öğretmen ve veli arasındaki iliĢkinin iyi olması 

gerekmektedir. Öğretmen ve veli koordineli bir Ģekilde hareket ederse öğrenciye 

aktarılmak istenen bilgiler daha kolay aktarılacaktır (Power ve diğerleri, 2007). 

Ev ödevlerine iliĢkin aile katılımı ve bu konudaki veli görüĢlerinin alanyazında 

önemli yer kapladığı görülmektedir. Veliler çocuklarının ev ödevlerini yapma sürecinde 

gerekli olan bilgilere ulaĢmalarının yolunu göstermeli ve rehber olmalıdır. Bu yolla 

çocuk bilgiye ulaĢma, bilgiyi kullanma, araĢtırma yapabilme gibi alıĢkanlıkları 
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kazanmaktadır. Aileler de bu Ģekilde çocuklarının çalıĢma performanslarını 

gözlemlemiĢ olmaktadır (Miller ve Kelley, 1992). 

Sosyal hayatın değiĢmesi, teknolojinin geliĢerek yeni iĢ ve yaĢam imkânlarının 

ortaya çıkması insanların birikimlerini de etkilemiĢtir. Zaman, çevre, ebeveynlerin 

eğitim durumları gibi faktörler öğrencilerin bilgi ve öğrenme yaklaĢımlarına olumlu ve 

olumsuz yönde etkiler yapabilmektedir. Okul dıĢı etkinliklerden biri olan ev 

ödevlerinin, öğrenciye en büyük yardımcı durumunda olan ailelerin ekonomik durum, 

sosyal statü ve eğitim seviyelerinin nispeten düĢük olduğu dönemlerde iĢlenen konu 

sonrasında okulda yapılması önerilmiĢtir. Ancak, zamanla adı geçen değiĢkenlerdeki 

pozitif geliĢmelerin ardından okulda geçirilen zaman haricindeki vakitlerde yapılması 

önerilir hale gelmiĢtir (Hedges, 1978).  

Öğrencilerin eğitim ve öğretim hayatlarında ev ödevlerinin önemli bir yer 

tutması bakımından, ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerine yönelik velilerin 

görüĢlerinin farklı değiĢkenlere göre belirlenmesi önem taĢımaktadır. Alanyazında, 

velilerin üstlendiği bu rolde onları daha nitelikli hale getirmeye yönelik araĢtırmaların 

kısıtlı olmasından dolayı (Xu ve Corno, 2006; Öcal, 2009; ġen ve Gülcan, 2012) 

çocuklarının ev ödevlerine yardımda güçlük yaĢadığını bildiren veli görüĢlerinin 

belirlenip var olan durumun betimlenmesi ve ortaya çıkan durum bağlamında önlemler 

alınması bakımından araĢtırma önemli görülmekte ve bu konunun derinlemesine 

araĢtırılmasına ihtiyaç duyulmaktadır. 

 

1.1. Problem Durumu 

Öğrencilerin akademik baĢarılarının belirlenmesinde kullanılan geleneksel ve 

bağıl değerlendirme testlerinde, diğer disiplinlerde olduğu gibi matematik dersinde de 

zorluklar olduğu görülmektedir. Geleneksel yöntemlerin, öğrencilerin üst düzey 

düĢünme becerilerini geliĢtirmediği ve öğrenilenlerin uygulamasına fırsat vermediği 

görülmektedir (Sweeny, 1996). Geleneksel ölçme değerlendirmede kullanılan testler üst 

düzey becerileri ölçmekte yetersiz kalmaktadır (Linn, Baker ve Dunbar, 1991). 

Ülkemizde uygulanmakta olan ortaokul matematik dersi öğretim programlarında 

öğrencilerin üst düzey düĢünme becerilerinin geliĢtirilmesi amaçlanmıĢtır (Milli Eğitim 

Bakanlığı, MEB, 2006; 2013). Matematik dersindeki üst düzey düĢünme becerilerinin 
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geliĢtirilmesi sürecinde geleneksel ölçme ve değerlendirme yöntemlerinden çok otantik 

değerlendirme yaklaĢımının tercih edilmesi gerekmektedir (Stiggins, 2004). 

Dünyada ve ülkemizdeki eğitim sistemlerinin modern ve öğrenci merkezli 

yaklaĢımlara göre düzenlenmesi, öğrencilerin değerlendirilmesinde psikometrik 

teorilerden daha çok öğrenme teorilerinin tercih edilmesini zorunlu kılmıĢtır. Böylelikle 

norma dayalı değerlendirme yaklaĢımlarından ölçüte dayalı değerlendirme 

yaklaĢımlarına geçiĢ yapılmıĢtır (Bayrak ve Erden, 2007). Bu değiĢim ve değerlendirme 

yaklaĢımları ev ödevlerini de etkilemiĢ proje ödevleri okullarda öğrencilere çeĢitli 

amaçlarla verilmeye baĢlanmıĢtır.  

GeçmiĢten günümüze güncellenerek gelen ve zenginleĢen ev ödevleri, öğrenilen 

bilgiler sonrasında çeĢitli alıĢtırmalar yoluyla öğrenmenin kalıcılığını arttırarak 

unutmayı azaltmaktadır (Kaplan, 2006; Özben, 2006). Tüysüz ve diğerleri  (2010), 

okulda ve evde yeteri kadar hazırlık, alıĢtırma ve ev ödevi yapmayan öğrencilerin 

okulda baĢarılı olamayacaklarını ifade etmiĢtir. Bu nedenle ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya pozitif yönde etkisi olduğu ve aynı zamanda yetenek ve sosyo-ekonomik 

durum gibi değiĢkenlerin aksine, ev ödevi öğrenci baĢarısının geliĢmesi için bir etken 

olarak görülmektedir (Özben, 2006). 

Ailelerin çocuklarının okul dıĢı etkinlikleriyle ilgilenmeleri, ev ödevlerine 

yardımda bulunmaları ve onlardan gelen soruları cevaplamaları ailenin çocuğuna karĢı 

olan tutumunu ve çocuğun akademik baĢarısını etkilemektedir. Özellikle gelir seviyesi 

düĢük ailelerin çocuklarına ev ödevlerinde hemen hemen hiç yardım etmemeleri, buna 

karĢı kültür seviyesi ve gelir düzeyi yüksek ailelerin tersi davranıĢta bulunmaları okul 

baĢarısı bakımından çocuklar arasında büyük farklılıklara sebep olmaktadır (Ergün, 

1992). 

Bu çalıĢmada yer verilen ev ödevleri ile ilgili kuramsal çerçeve ve ilgili 

araĢtırmalar doğrultusunda, genel değerlendirme ve tespitler Ģu Ģekildedir: Ev ödevleri 

kapsamında alanyazın incelendiğinde, araĢtırmalarda genellikle ev ödevinin ders 

baĢarısına etkisi ve bu konudaki öğretmen ve öğrenci görüĢleri ele alınmıĢtır (Aslan, 

1994; Kapıkıran ve Kıran, 1999; Gür, 2002; Kaplan, 2006; Özben, 2006; Hizmetçi, 

2007; Deveci, 2011; Yılmaz, 2013). Ayrıca, ev ödevlerini etkileyen faktörler de 

araĢtırılmıĢtır. Aile katılımının ve ev ödevlerinde velilerin farklı değiĢkenlere göre 
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tutum ve düĢüncelerinin araĢtırıldığı çalıĢmalar alanyazında yetersiz görülmüĢtür 

(Albayrak ve diğerleri, 2004; Öcal, 2009; ġen ve Gülcan, 2012). Özellikle matematik 

dersinde verilen ev ödevleriyle ilgili akademik baĢarı, kontrol, yardım gibi bileĢenlerin 

farklı değiĢkenlere göre araĢtırıldığı çalıĢmalarda eksiklik ve alanyazında ev ödevlerinin 

cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir, yaĢ gibi değiĢkenler kapsamında ele 

alındığı araĢtırmaların yeterli normu oluĢturamadığı görülmüĢtür. Matematik dersinde 

verilen ev ödevlerine yönelik veli görüĢlerinin belirlenmesine ve bu görüĢlerin farklı 

değiĢkenlere göre incelenmesine ihtiyaç duyulduğu belirlenmiĢtir. 

 Bu bağlamda, çalıĢmanın ilgili alanda yapılacak çalıĢmalara ıĢık tutacağı ve 

matematik eğitimi alanyazınına önemli katkılar sağlayacağı düĢünülmektedir. Ayrıca, 

yapılan bu araĢtırma ile ev ödevlerinin akademik baĢarıya katkısı, ev ödevi kontrolü ve 

ev ödevlerine yardım konusunda veli görüĢleri cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık 

gelir ve yaĢ değiĢkenleri bakımından ele alınıp, ayrıntılı bir betimleme sunulacağı ve bu 

bakımdan araĢtırmanın alanyazındaki önemli bir boĢluğu dolduracağı düĢünülmektedir. 

 

1.2. Problem Cümlesi 

Ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerine yönelik velilerin görüĢleri 

bazı değiĢkenler açısından nedir? 

 

1.3.  Alt Problemler 

1. Velilerin ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğrencinin 

akademik baĢarısına katkısına yönelik görüĢleri; cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık 

gelir ve yaĢ değiĢkenleri açısından nedir?  

2. Velilerin ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerinin kontrolüne 

yönelik görüĢleri cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir ve yaĢ değiĢkenleri 

açısından nedir? 

3. Velilerin ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etme 

davranıĢlarına yönelik görüĢleri; cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir ve yaĢ 

değiĢkenleri açısından nedir? 
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1.4. AraĢtırmanın Amacı 

Öğrencilere verilen ev ödevleri sadece çocukların okulda öğrendiklerini 

pekiĢtirmelerini değil, aynı zamanda velilerin de çocuklarına daha fazla ilgi 

göstermelerini sağlayıcı bir etki yapmaktadır (Hill, 1992). Özellikle genel eğitim 

seviyesi yüksek olan ülkelerde bulunan aileler çocuklarının eğitimine daha çok dikkat 

etmekte ve bu amaçla da çocuklarına yakından ilgi göstererek ev ödevlerine yardım 

etmektedir (Ergün, 1992). Velilerin çocuklarının ev ödevlerine yardım etmesi, 

çocuklarıyla ilgilenmesi özellikle zor kabul edilen ve ek olarak yardım gerektiren fen 

bilgisi, matematik gibi derslere karĢı olan tutumlarını da yakından ilgilendirmektedir 

(Walberg ve diğerleri, 1985).  

Bu doğrultuda, yapılan çalıĢmanın amacı velilerin ortaokul matematik dersinde 

verilen ev ödevlerine yönelik görüĢlerinin farklı değiĢkenlere göre (cinsiyet, eğitim 

seviyesi, meslek, aylık gelir, yaĢ) incelenmesidir. 

 

1.5. AraĢtırmanın Önemi 

Matematik düĢünme becerisini geliĢtiren ve bireyi düĢünmeye yönlendiren en 

önemli disiplinlerdendir (Umay, 2003). Matematik ve matematik eğitimi alanındaki 

ilerleme ve yenilikler geleceğe yönelik en değerli yatırımlar olarak görülmektedir. 

Ayrıca bu alanlardaki araĢtırmaların geliĢtirilmesi ve geniĢletilmesi önem arz eden 

konuların baĢında gelmektedir (Ersoy, 1997).  

Öğrenciler zamanının pek çoğunu toplumun en küçük birimi olarak kabul edilen 

aile ile geçirmektedir. Bu nedenle öğrenme sürecinde ailelerin tutumları, davranıĢları ve 

ilgileri öğrenciler açısından büyük önem taĢımaktadır (Öcal, 2009). Eğitim öğretimin 

vazgeçilmez unsurlarından olan ev ödevlerinin verimliliğinde de aile katılımı önemli 

görülmektedir (Walberg ve diğerleri, 1985). Ev ödevlerinin uygulanmasında ailelerin 

olumlu yaklaĢımları ile öğrenciye yararlı alıĢkanlıklar kazandırılması esastır (Çetinkaya, 

1992). Anne babaların çocuklarının evdeki öğretmenleri olarak görülmesi nedeniyle ev 

ödevlerinde aile katılımı ve ailelerin sahip olduğu düĢüncelerin araĢtırılması ile değerli 

bilgiler elde edilmesi önemlidir (Hollingsworth ve Hoover, 1999). 

Ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevleriyle ilgili öğretmen, öğrenci, veli 

görüĢleri; ev ödevi türleri ve matematik baĢarısına katkısı; öğrenci tutumları vs. 
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araĢtırılması gereken konulardandır (Dettmers, Trautwein ve Lüdtke, 2009; Schmitz ve 

Perels, 2011; Gu ve Kristoffersson, 2015). Ancak, son yıllarda, ortaokul öğrencilerinin 

ve velilerinin ev ödevlerine yönelik görüĢlerinin  (Duru ve Çöğmen, 2017) ve ev ödevi 

ile matematik baĢarısı arasındaki iliĢkinin (Arıkan, 2017) incelendiği araĢtırmalar 

yapılmıĢtır. Ayrıca, Özcan ve Erktin (2013) tarafından matematik ödev alıĢkanlığına 

yönelik bir ölçek geliĢtirilmiĢtir. 

Ġlgili alanyazın incelendiğinde ev ödevleriyle ilgili tartıĢmaların hala devam 

ettiği, ev ödevlerinin tanımı üzerinde fikir birliğinin olmadığı görülmektedir. Ev 

ödevleriyle ilgili yapılan araĢtırmalara bakıldığında genellikle Türkçe (Gedik ve Orhan, 

2013; OluĢum, 2016), fen ve teknoloji (Kaplan, 2006; Özben, 2006; Aladağ ve Doğu, 

2009; Yuladır ve Doğan, 2009; Deveci, 2011; Benli ve Sarıkaya, 2013) ve kimya 

(Yücel, 2004; Sarıgöz, 2011) dersleri kapsamında yoğunlaĢtığı belirlenmiĢtir.  

 Yapılan araĢtırmalar göz önüne alındığında, alanyazında matematik dersi 

kapsamında ev ödevleriyle ilgili araĢtırmaların ve paydaĢlarla yapılan, özellikle 

velilerin görüĢlerini ve bakıĢ açılarını etkileyen farklı değiĢkelerin incelendiği, 

çalıĢmaların yeterli düzeyde olmadığı görülmektedir. Bu bağlamda, yapılan bu 

araĢtırma ile ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerine iliĢkin veli görüĢlerinin 

farklı türdeki değiĢkenlere göre (cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir, yaĢ) 

belirlenmesi, böylece mevcut durumun ortaya konulması ve gerekli önerilerin 

sunulması beklenmektedir. Bu araĢtırma, matematik eğitimi alanyazınına katkı 

sağlaması ve matematik eğitimi alanındaki önemli bir boĢluğu doldurması açısından 

önemli görülmektedir. 

 

1.6. Sınırlılıklar 

AraĢtırmada elde edilen bulgular,  

1. 2017-2018 eğitim-öğretim güz yarıyılı ile sınırlıdır. 

2. Malatya ili Battalgazi ilçesinden alınan örnekleme göre Milli Eğitim 

Bakanlığına bağlı üç farklı ortaokulda öğrenim gören 174 öğrenci velisiyle sınırlıdır. 

3.  Velilere uygulanan görüĢ formundan toplanan verilerle ve alanyazın taraması 

ile ulaĢılabilen araĢtırmalarla sınırlıdır. 
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1.7. Sayıltılar 

1.AraĢtırmada, velilerin uygulanacak görüĢ formuna içten ve gerçek cevaplar 

verdikleri varsayılmıĢtır.  

2.Belirlenen örneklem grubunun evreni tam olarak temsil ettiği varsayılmıĢtır.  

3.AraĢtırmada kullanılan formun, araĢtırma verilerini derleme ve araĢtırmaya 

katılanların görüĢlerini tam ve doğru bir Ģekilde yansıttığı varsayılmıĢtır. 

 

1.8. Tanımlar 

Bu çalıĢmada sıklıkla kullanılan bazı temel kavramların tanımları aĢağıda 

verilmektedir. 

Akademik BaĢarı: Belirli bir program sonucunda öğrencinin belirlenen 

programdaki hedeflere yönelik göstermiĢ olduğu yeterlilik düzeyidir (Demirel, 2012). 

Ev Ödevi: Okul dıĢındaki zamanlarda, öğretmenler tarafından öğrencilere belirli 

bir konuyla ilgili olarak verilen bedensel ve zihinsel çalıĢmalar bütünüdür (Türk Dil 

Kurumu, 2018). 

Tutum: KarĢılaĢılan bir olaya, kiĢilere, nesnelere karĢı bireyin ortaya koyduğu 

tepki veya öğrenilmiĢ eğilime tutum denilmektedir (Türk Dil Kurumu, 2018).  

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

 

II. KURAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde, araĢtırma konusuyla ilgili kuramsal çerçeve ile yurt 

içi ve yurt dıĢında yapılmıĢ alanyazınlara yer verilmiĢtir. 

 

2.1. Ev Ödevi 

Bu bölümde ev ödevi ile ilgili tanımlar, ev ödevinin öğrenmedeki rolü, ev ödevi 

çeĢitleri, ev ödevlerinin verilme amacı ve iĢlevi ile ev ödevlerinin baĢarıya etkisi ve ev 

ödevinde aile faktörü ele alınmıĢtır. 

 

2.1.1. Ev Ödevlerinin Tanımı ve Öğrenmedeki Rolü 

Ev ödevi; okul saatleri dıĢında derste iĢlenen konuların tekrarının ve gereklerinin 

yerine getirilmesi, öğrencilere sınıf çalıĢmalarını okul dıĢına uzatması, bilgiyi arttırma 

amacıyla düzenlenmiĢ sınıf dıĢı hazırlıklar veya öğrencilerin okulda olmadıkları 

zamanlarda okulda iĢlenen dersleri pekiĢtirerek kendi kendilerine ya da arkadaĢları ve 

aileleri ile yapabilecekleri etkinlikler olarak farklı kaynaklarda tanımlanmıĢtır (Okan, 

1989).  

Ayrıca, pek çok araĢtırmacı tarafından ev ödevleri farklı Ģekillerde 

vurgulanmıĢtır. Gün (1995), ev ödevini ders dıĢı etkinlik; Cooper (2001), öğrenci 

tutumlarını etkileyen bir aktivite; Swanson (2001), sınıf dıĢı hazırlık; Küçükahmet 

(2002), öğrencinin öğrendiklerini pekiĢtiren materyal; Yücel (2004), öğrencilerden 

istenen zihinsel ve bedensel çalıĢma; Özben (2006), öğretmen açısından öğretim tekniği 

öğrenci açısından öğrenme tekniği olarak tanımlamıĢtır. 

Ev ödevi sosyal bilimlerde uzun senelerdir çalıĢılan konulardan birisi olmuĢtur. 

Fakat tüm çalıĢmalar kıyaslandığında, öğretmenlerin ve velilerin rolü üzerinde 

diğerlerinden daha az durulmuĢtur. AraĢtırmaların çoğunda öğrencilerin görüĢleri, hangi 

Ģartlarda ve nasıl ev ödevlerini tamamladıkları veya ev ödevi yaparak geçirdikleri 
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zamanın öğrenci baĢarısına ve okul baĢarısına etkileri üzerinde durulmuĢtur (Cooper ve 

Valentine, 2001).  

Ev ödevleri konusunda değinilmesi gereken bir baĢka nokta ise; çocuğun ev 

ödevi yaparken sorumluluk kazanmasıdır. Bu sayede çocuklar hem zamanı nasıl 

kullanacakları konusunda daha bilinçli olmakta hem de sorumluluklarının olduğu 

bilincine varmaktadırlar (Boynun, 1992). 

Ev ödevleri konusunda en önemli yardımcılar anne ve babalardır. Anne ve 

babaların çocuklarının ev ödevlerine yardım ederken rehber görevini üstlenmeleri 

gerekmektedir. Yani öğrencinin ev ödevini onun adına yapmak yerine, öğrenci ev 

ödevini yaparken gereksinim duyduğu bilgiye nasıl ulaĢabileceği konusunda yardımcı 

olmaları, öğrencinin bilgiyi kendisinin bulmasını sağlamaları gerekmektedir. Bu yolla 

öğrenci hazıra konmak yerine araĢtırarak bulma yolunu öğrenmiĢ olacaktır (Miller ve 

Kelley, 1992). Ailelerin bu Ģekilde yol gösterici olarak ev ödevlerine yaklaĢmaları 

öğrencide geliĢecek ve yerleĢecek araĢtırmacılık anlayıĢı ile öğrencinin gelecekteki 

eğitim hayatı içinde büyük önem taĢımaktadır. Ayrıca, araĢtırarak bilgiye ulaĢmayı 

öğrenen öğrencilerin akademik baĢarılarının daha yüksek olacağı da kaçınılmaz bir 

gerçektir (Duygulu, 2008). 

 

2.1.2. Ev Ödevi ÇeĢitleri 

Pratik AlıĢtırmalar: Okulda öğrenilmiĢ olan konuları uygulamak suretiyle 

gözden geçirme ya da öğrenciye kazandırılmıĢ olan fiziki becerilerin yapılacak 

egzersizler ile kalıcı hale gelmesini sağlayacak ev ödevleridir. Örneğin; matematiksel 

kural ve tabloları ezberleme, kompozisyon yazma, serbest okuma çalıĢmaları, Ġngilizce 

dersinde öğrenilen kelimelerin tekrarı gibi. Ya da geometrik Ģekiller için örneklerin 

çevreden buldurulması, çevremizdeki canlı çeĢitleri ile ilgili bilgi toplama gibi.  

 

GeliĢtirme Ödevleri: Yaratıcılık ve eleĢtirel düĢünmeyi geliĢtirme boyutu ile 

ilgili eklemelerin yapıldığı çalıĢmalardır. Bu ödevler; bir kitabın yazılması, bir balonun 

havaya bırakılması halinde nereye kadar uçacağı, güneĢin insan hayatındaki önemi, 

yerel haberlerin araĢtırılması gibi konuları içerebilir (Türkoğlu, Ġflazoğlu ve KarakuĢ, 

2007). 
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2.1.3. Ev Ödevinin Verilme Amacı 

 

Ev ödevleri müfredatta bulunan bilgilerin okulda öğrencilere aktarılmasından 

sonra öğrencilerin okul dıĢında kalan zamanlarında okulda aldıkları bilgileri daha kalıcı 

hale getirebilmeleri amacıyla verilmektedir (Tüysüz ve diğerleri, 2010). Okul dıĢında 

kalan zamanda öğrencinin ev ödevi yapmak amacıyla etkinlikler yapması, okulda 

öğrendiği bilgileri günlük hayatına aktarması sebebiyle, bilgilerin daha kalıcı olması 

sağlanacaktır (Kaplan, 2006; Özben, 2006). Ev ödevi sadece okulda edinilen bilgileri 

daha iyi kavratmak amacıyla değil, aynı zamanda ders okulda iĢlenmeden önce, 

öğrencinin ilgili konu hakkında ön hazırlık yapmasını da kapsamaktadır. Ders 

iĢlenilmeden önce ders için yapılacak ön hazırlıklar, öğrenciye dersin anlatılması 

sırasında öğrenme adına önemli katkılarda bulunacaktır. Öğretmenin dersi anlatması 

sürecinde konu ile ilgili ön bilgisi olan öğrenci, konuları daha kolay kavrayacaktır (Gün, 

1995). 

Öğrenciye ev ödevi yaptırmaktaki maksat, onun kendi seviyesinde küçük çapta 

da olsa bir araĢtırma yapmasını sağlamak ve düĢünce ufkunu geniĢletmektir (Okan, 

1989). Ilgar (2005), ev ödevlerinin verilme amaçlarından birinin de ailelerin 

çocuklarının öğrenme etkinliğine destek olmalarını ve bu süreçte rol almalarını 

sağlamak olduğunu belirtmiĢtir. Ġflazoğlu ve Hizmetçi (2006); Ersoy ve Anagün„e 

(2009) göre ev ödevlerinin verilme amacı öğrencinin okulda öğrendiklerini pekiĢtirmek, 

sorumluluk almasını sağlamak ve zaman yönetimi alıĢkanlığını kazandırmaktır. 

Van Voorhis (2004) öğretmenlerin ev ödevi verme nedenlerini ve bu nedenlerin 

altında yatan amaçları üç baĢlık altında toplamıĢtır: 

1.Eğitsel Amaçlar: Pratik yapma, derse hazırlık, öğrenciyi öğrenmede aktif 

yapma, kiĢisel geliĢimlerini sağlama. 

2.ĠletiĢimsel Amaçlar: Öğrencilerin akranlarıyla iletiĢimini güçlendirmek, 

öğretmen-veli, veli-öğrenci iletiĢimini arttırmak, öğretmen-öğrenci, öğrenci-öğrenci 

iliĢkilerini geliĢtirmek. 
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3.Eğitim Politikalarına Bağlı Amaçlar: Öğrenciye ev ödevlerini verilmesi 

gereken bir görev olarak vermek, yetkili mercilerin veya velilerin isteklerine yönelik ev 

ödevleri vermek. 

2.1.4. Ev Ödevinin ĠĢlevi 

Öğretmenler tarafından sıkça tercih edilen ev ödevlerinin farklı iĢlevleri vardır. 

Bu iĢlevler (Babadoğan, 1990; Türkoğlu ve diğerleri, 2007): 

 Dersin verimliliğini arttıran öğretici iĢlevi, 

 Öğretim programlarında belirtilen amaçlara ulaĢılıp ulaĢılmadığını ortaya 

koyan kontrol iĢlevi,  

 Öğrencilerin okulda edindiği bilgi ve becerileri anne babalarına bildiren 

bilgi verme iĢlevi,  

 Öğrencilerin birbirleriyle veya aile bireyleriyle iliĢkilerini geliĢtiren 

iletiĢim iĢlevi, 

 Öğrencileri bilgi ve becerileri yönünde değerlendirme iĢlevi, 

 Farklı alıĢtırma ve etkinliklerin ders dıĢında yapılmasını sağlamasından 

dolayı öğretmeni rahatlatma iĢlevi,  

 Öğrencileri okul ve ders haricindeki zamanlarda kontrol ve disipline 

etme iĢlevi, 

 ĠĢlenen ders sonrasında bir sonraki derse hazırlık iĢlevi, 

 Öğrenciye çalıĢma alıĢkanlığı kazandırma iĢlevi, 

 Öğretim sürecindeki eksiklik ve aksaklıkları düzeltip dönüt verme 

iĢlevidir. 

 

2.1.5. Ev Ödevinin Öğrenci BaĢarısına Etkisi 

Ev ödevleri öğrencilerin eğitim hayatındaki baĢarılarını etkileyebilen önemli 

faktörlerden biridir. Ev ödevinin öğrenci baĢarısındaki etkileri üzerine birçok fikir 

bulunmaktadır. Genel olarak bakıldığında olumlu bir etki yarattığı söylenebilir. 

Öğrenciden öğrenciye de etkisinin değiĢtiği ifade edilmektedir. Bir öğrenci için verilen 

ev ödevi belli bir konuda daha etkili öğrenmesini sağlarken, diğer bir öğrenci için aynı 

etkiyi yaratmayabilir. Burada da yine bireysel farklılıkların önemi ortaya çıkmaktadır 

(Boynun, 1992). 

Ev ödevlerinin ve ev ödevlerinde bulunan etkinliklerin hazırlanması sırasında 

öğrencilerin durumlarının göz önüne alınması gerekmektedir. Özellikle öğretmenler 
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tarafından verilen günlük ev ödevleri öğrencinin özel yapısına uygun olmalıdır. 

Yapılacak araĢtırmalar sonucunda elde edilecek veriler öğrenciye verilecek olan ev 

ödevlerinin belirlenmesi sırasında öğretmenin takip edeceği stratejiyi belirleyici 

olmalıdır (Jianzhong, 2007). 

Cooper (1994) tarafından yapılan araĢtırmadaki temel görüĢ, ev ödevi yapmanın 

yapmamaktan daha iyi olduğu ve ev ödevinin etkilerinin seviyeye göre değiĢtiğidir. 

Aynı araĢtırmanın sonuçlarına göre; ev ödevi büyük öğrencilere, küçük öğrencilerden 

daha çok faydalıdır, ev ödevi büyük öğrenciler için okuldaki kontrollü çalıĢmadan daha 

çok etkilidir. Hâlbuki küçük öğrencilerde okuldaki kontrollü çalıĢma ev ödevinden daha 

çok etkilidir.  

Yurt içinde yapılan araĢtırmaların çoğu ev ödevlerinin akademik baĢarı 

üzerindeki etkisi üzerinde durularak yapılmıĢtır. Demirel (1989),  çalıĢmasında ilkokul 

beĢinci sınıf yabancı dil öğretiminde ev ödevi olarak verilen alıĢtırmaların akademik 

baĢarıya etkisini; Kaplan (2006), ilköğretim 6. sınıf yaĢamımızı yönlendiren elektrik 

ünitesinde ev ödevi verilmesinin öğrenci baĢarısına ve kavram öğrenmeye etkisini; 

Hizmetçi (2007), ortaokul 5. sınıf öğrencilerinin ev ödevi stilleri ile akademik baĢarıları 

arasındaki iliĢkiyi inceleyen bir araĢtırma yapmıĢtır. Bu çalıĢmalarda elde edilen 

sonuçlara göre; ev ödevleri akademik baĢarıya olumlu yönde etki etmektedir. 

Bazı araĢtırmalarda (Foyle ve Bailey, 1985; Barnes, 2001; Xu ve Corno, 2006; 

Benli ve Sarıkaya, 2013; Gedik ve Orhan, 2013; ġeref ve VarıĢoğlu, 2015) ise; cinsiyete 

göre akademik baĢarının ev ödevlerinde değiĢken bir rol oynayıp oynamadığı ile 

görüĢlerin farklılaĢıp farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. 

 

2.1.6. Aile ve Ev Ödevi 

Öğrencilerin eğitim hayatı çeĢitli etkenlere bağlı olarak farklılık göstermektedir. 

Eğitimciler genel olarak bu etkenleri iç ve dıĢ faktörler olarak sınıflandırmıĢlardır. 

ġüphesiz öğrencinin okul hayatındaki en önemli dıĢ faktör aile kavramıdır. Öğrenci 

günün en fazla dörtte birini okulda geçirirken geriye kalan zamanda ailesiyle birliktedir. 

Bu zaman diliminde aile bireylerinin çocuklarına yönelik tutumu, örnek olabilecek 

davranıĢları, iletiĢim biçimleri, psikolojik ve biyolojik ihtiyaçlarını karĢılama 

yeterlikleri oldukça önemlidir (Öcal, 2009). 
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Toplumun en küçük birimi olarak tanımlanan aile etkeninin çok önemli 

olduğunu doğrulayan birçok çalıĢma mevcuttur. Aile doğumdan itibaren çocuğun ilk 

öğrenmelerinin baĢladığı yerdir. Okul çağına kadar çocuk bütün bilgileri ailesi ve 

çevresinden öğrenmektedir (Holingsworth ve Hoover, 1999; Öcal, 2009). 

Çocuğa aile ve öğretmenler tarafından verilen eğitim sürecinde bu iki kesimin 

uyum ve iĢbirliği içerisinde olması verilen eğitimin niteliğini ve verimliliğini 

arttıracaktır (Walberg, 1985; Çetinkaya, 1992). Ailenin çocuk hakkındaki bilgileri okul 

yönetimi ve öğretmen ile paylaĢması hem dersin veriminin artmasını hem de çocuğa 

verilecek olan ev ödevlerinin daha etkin Ģekilde kullanılmasını sağlayacaktır. 

Öğrencinin eğitimi sürecinde ailelerin desteğinin önemli olduğu açık ve net iken, bu 

durumun daha ileri seviyelere yükseltilmesi düĢüncesi her eğitim sisteminin ana 

konularından biri haline gelmiĢtir. Özellikle eğitim seviyesi yüksek olan ülkelerde aile-

okul-öğretmen iĢbirliğini arttırıcı uygulamalar daha fazla önemsenmeye baĢlanmıĢtır 

(Silver, 2004). 

Satır (1996) çalıĢmasında çocuğuyla yakından ilgilenen, rahat çalıĢabilmeleri 

için gerekli ortamları hazırlayan, övgü dolu sözlerle çocuklarını yüreklendiren anne 

babaların çocuklarının akademik baĢarılarının yüksek olduğu sonucuna varmıĢtır. 

Ailelerin çocuklarının eğitimi sürecinde öğretmene ve okul yönetimine 

sunacakları katkıların boyutu ailelerin içinde bulunduğu durum ile yakından ilgilidir. 

Ailenin çocuk ile ilgilenmesinin önündeki engellerin baĢında gelen faktör, anne ve 

babanın zamanının olmayıĢıdır. ġehirleĢmenin artması, iĢsizlik, düĢük ücret ve hayat 

pahalılığı gibi sebeplerle anne ve babaların ikisinin birden çalıĢmasının gerekli olduğu 

durumlarda aileler çocuklarına yeteri kadar zaman ayıramamaktadır. Bu konuda önem 

teĢkil eden ikinci faktör ise anne ve babanın eğitim durumudur. Eğitim durumları yeterli 

olmayan aileler çocuklarına verebilecekleri katkının yeterli seviyede olamayacağını 

düĢünerek çocuklarına yardımdan kaçınmaktadır. Ailelerin çocuklarının ev ödevlerine 

ve eğitimlerine verecekleri desteğin önünde görülen bir baĢka engel ise sürekli değiĢen 

eğitim sistemi ve bu konuda ailelerin bilgi eksiklikleridir (Coldway, 2007). 

Ayrıca, ailelerin eğitim çağındaki çocukları ile ilgilenmemelerinin sebeplerini 

aĢağıdaki gibi sıralamak mümkündür (Bilgin, 1990; Aslan, 1994; Doğan, 1995;  Oğan, 

2000; BaĢaran ve Koç, 2001; Saraçoğlu, 2002; Aslanargun ve diğerleri, 2004):   
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 Öğretmenlerin negatif davranıĢları, 

 Çocuğun baĢarı düzeyinin düĢüklüğü, 

 Herhangi bir sonuç alınamaması, 

 Ücret alınması, 

 Ebeveynlere kendi öğrenciliğini anımsatması, 

 Öğretmenlerin genelde öğütte bulunmaları, 

 Okullarda resmi bir iklimin olması, 

 Okul ile iletiĢim eksikliği, 

 Maddi gücün az olması, 

 Veli toplantılarının önemli görülmemesi, 

 Okul-aile iĢbirliğinin eksik olması, 

 Velilere gerekli zaman ayrılmaması, 

 Okulun faydalı olduğuna yönelik inanç azlığı, 

 Ev ile okul arasında uzak mesafe olması, 

 Veli toplantılarının uygun olmayan kalabalık ortamlarda yapılması, 

 Öğretmenler tarafından velilere hoĢnut davranılmaması, 

 Ailelerin eğitim seviyelerinin yeterli olmaması. 

Görüldüğü gibi birçok nedene bağlı olarak aileler çocuklarının okul hayatına 

dâhil olmamaktadır ya da olamamaktadır. Aileler hangi sebebi gerekçe gösterirse 

göstersin bu durumdan en çok çocukları ve dolayısıyla kendileri de etkilenmektedir. 

Çünkü aileler çocuklarından her zaman tam baĢarı ve performans beklemektedir. Ancak 

öğrencilerin okul hayatlarının sorunsuz olması öğrencinin kendisi, ailesi ve 

öğretmeninin iĢbirliğinin tam olmasıyla mümkündür (Babadoğan, 1990; Öcal, 2009). 

Özellikle ilköğretim kademesinde velilerin en çok sorun yaĢadıkları konulardan 

biri ev ödevleridir. Ailelerin çocuklarından beklentileri ev ödevlerinin düzgün ve 

eksiksiz yapılması yönündedir. Ayrıca, çocuklarının sürekli ev ödevlerini unutması, ev 

ödevim yok demesi ya da ev ödevlerini yapmayı sürekli ertelemesi velilerin yine en çok 

Ģikâyetçi oldukları konulardır. Ev ödevlerinin yapılma süreçlerinde öğrenci, öğretmen 

ve velilerin iĢbirliği içerisinde olmaları öğrencide akademik baĢarıyı arttırıcı etki 

sağlayacaktır (Albayrak ve diğerleri, 2004).  

Yapılan bazı araĢtırmalar göz önüne alındığında, ailelerin ev ödevleri 

konusundaki görevleri aĢağıdaki Ģekilde özetlenebilir (Jayanthi, Bursuck, Epstein ve 
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Polloway, 1997; McEwan, 1998; Bempechat, 2000; Barnes, 2001; Dinçer ve UlutaĢ, 

2003; Hong ve Lee, 2003; U.S. Department of Education, 2003; Türkoğlu ve diğerleri, 

2007): 

1. Öğrencinin ev ödevlerini yapacağı yerin fiziki Ģartlarını ders çalıĢmak için en 

uygun hale getirmek; 

 Çocuğun ders çalıĢtığı odanın kendisine ait olması ve odasında özellikle 

ders çalıĢmak için uygun olacak bir masasının olması uygun olacaktır. 

 Gürültüden ve dıĢ etkenlerden arınmıĢ bir ortam sunulmalıdır. 

 KarmaĢık duvar Ģekilleri olmamalıdır. 

 Televizyon, radyo gibi cihazlar dikkat dağıtacağından ev ödevi yapılan 

ortamdan uzak tutulmalıdır. 

 Isının ve aydınlanmanın yeterli olması gerekmektedir. 

 Ev ödevleri için gerekli olan araç gereçler çalıĢma odasında bulunmalıdır. 

2. Ev ödevlerini kontrol etmek; 

 Ev ödevlerinin okulda sunulmadan önce evde anne babalar tarafından 

kontrol edilmesi ve öğrencinin ev ödevlerini yaparken bir eksiğinin olması durumunda 

çocuğun yönlendirilerek onun yeni ve doğru bilgilere ulaĢması sağlanmalıdır.   

 Çocuklarının eksik ya da yanlıĢ yaptığı ev ödevlerinde düzeltme yine 

çocuğa bırakılmalı ve bazı küçük yanlıĢları görmezden gelinmelidir. 

 Çocukları istenilen türde bir ev ödevi hazırlamamıĢ olsa bile gerekli çabayı 

sarf etmiĢ öğrencinin ev ödevini sil baĢtan yeniden yaptırmak hatalı olacaktır. Bu 

sebeple ev ödevi sil baĢtan yeniden yaptırmak yerine gerekli düzenlemeleri yapmasını 

sağlamak yönünde olmalıdır.  

 Ev ödevlerinde verilen problemlerle ilgili bir iki örnek çözerek çocuğun 

anladığından emin olunmalıdır. 

3. Çocuklarını, ev ödevlerini en iyi Ģekilde yapmaya motive etmek; 

 Çocuğun ev ödevleri konusunda ortaya koymuĢ olduğu olumlu gayretinin 

sürekli takdir edilmesi öğrenciyi motive edici bir durum olacaktır.  

 BaĢarısızlıkları ve olumsuz yönleri değil, baĢarılı ve olumlu yönleri 

vurgulanmalı ve cesaretlendirilmelidir. 
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 Çocuklara sadece teĢvik edici ödüller verilmelidir. Büyük hediyeler ya da 

para gibi öğrencilerin alıĢkanlık haline getireceği ödüller tercih edilmemelidir. 

 Özellikle ilköğretimde bazı ev ödevleri oyun Ģeklinde yaptırılarak çocuğun 

ev ödevini sevmesi sağlanmalıdır. 

4. Öğretmenle iĢbirliği halinde olmak; 

 Anne babalar düzenli aralıklarla öğretmenle görüĢmelidir. 

 Çocuklarına ev ödevlerinde nasıl yardımcı olacaklarını öğrenmelidir. 

 Çocuğun ev ödevine yaklaĢımı ve ev ödevinin içeriği konusunda 

öğretmenlerle iletiĢim kurulmalıdır. 

 Aileler çocuklarının ev ödevleri ile verdikleri bilgileri mutlaka 

öğretmenlerinden teyit etmelidir. Ev ödevi yapmak istemeyen bir öğrencinin en kolay 

yapacağı Ģey ev ödevinin olmadığını ya da az olduğunu söylemesidir. Bu durumun 

önüne geçmek için aile ve öğretmen iletiĢim halinde olmalıdır. 

5. Ev ödevleri yapma zamanlarını birlikte planlamak; 

 Çocuğun oyun oynama, televizyon izleme, arkadaĢlarıyla birlikte vakit 

geçirme zamanları göz önünde bulundurularak ev ödevi yapma zamanları 

belirlenmelidir. 

 Aileler kesinlikle çocuklarının adına planlama yapmamalıdır. Ev ödevi 

yapma zamanını gösteren çizelgeler birlikte hazırlanmalıdır. 

 Ev ödevi çizelgeleri hazırlanırken çocuğun ev ödevini yaparken sıkılmasını 

önlemek adına kısa süreli aralar olmasına dikkat edilmelidir. 

6) Rehber kiĢi olmak; 

 Aileler çocukları yardım istediğinde ev ödevlerine yardımcı olmalıdır. 

Çocuğa yapılacak yardım; onun yerine ev ödevi yapmak değil, çocuğun ev ödevini 

yapabilmesi için yol göstermek olmalıdır.  

 Aileler çocuklarına ev ödevlerini bağımsız olarak yapmalarını beklediklerini 

söylemelidir. 

 Anne babaların çocuklarının tüm sorularını cevaplaması mümkün değildir. 

Ailelerin çocukların bütün sorularını cevaplamak yerine sorularının cevaplarını 



 

21 
 

bulabilecekleri yerleri göstermeleri öğrencinin araĢtırmacı bir hal alabilmesi için çok 

daha uygun olacaktır.  

 Aileler çocuklarına iyi bir rehber olabilmek için sürekli kendilerini 

geliĢtirmelidir. 

7. Çocukların ev ödevlerine olan yaklaĢımlarını etkileyecek olumsuz tutumlar 

göstermemek; 

 Aileler ev ödevleri konusunda aĢırı baskıcı ya da ilgisiz olmamalıdır. 

 Anne babalar çocuklarını baĢka bireylerle kıyaslamamalıdır. 

 Ev ödevi yapmak için masaya oturan çocuğun her yaptığı çalıĢmaya 

müdahale edilmemelidir. 

 Sürekli eleĢtiren, azarlayan ve komut veren ebeveyn tavrı içinde 

olunmamalıdır. 

 Çocukların her hareketi kısıtlanıp, ev ödevleri sürekli hatırlatılmamalıdır. 

 Ailelerin ev ödevlerinin yapılması konusundaki tavırları tutarlı olmalıdır. 

 

2.2. Ġlgili AraĢtırmalar 

2.2.1. Yurt Ġçinde Yapılan AraĢtırmalar 

AraĢtırmanın bu bölümünde yurt içinde ev ödevleriyle ilgili yapılan çalıĢmalara 

ve sonuçlarına yer verilmiĢtir.  

Babadoğan (1990) araĢtırmasında, öğrencilere verilen ev ödevleri ile uygulanan 

eğitim programı arasındaki iliĢkiyi araĢtırdığı çalıĢmasında bir ilkokulda görev yapan 

öğretmenlerin ve bu okulda öğrenim gören öğrenci velilerinin ev ödevleri konusundaki 

görüĢlerini belirlemeyi amaçlamıĢtır. ÇalıĢma 21'i öğretmen 24'ü veli toplam 45 kiĢi ile 

yürütülmüĢtür. AraĢtırma bulgularına göre; yönetmeliklerin yasaklamasına karĢın, 

ilkokullarda ev ödevlerinin ortadan kalkmadığı, değiĢik isimler altında da olsa 

uygulamalarda yer aldığı saptanmıĢtır. Son ödev yönetmeliğinde ev ödevleri; alıĢtırma 

ve derse hazırlık çalıĢmalarından soyutlanmasına karĢın, okullarda böyle bir çabaya 

gidilmediği tespit edilmiĢtir. Öğretmen ve velilerin genellikle öğrenciye ev ödevi 

verilmesi konusunda görüĢ birliği içinde oldukları ifade edilmiĢtir.  
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Çetinkaya (1992) araĢtırmasında, ortaokul öğrencilerinin, öğretmenlerin ve 

öğrenci velilerinin ev ödevleriyle ilgili sorunlara yönelik görüĢlerini belirlemeyi ve 

uygulamaya yönelik öneriler sunmayı amaçlamıĢtır. Öğretmenlere, öğrencilere ve 

velilere anket uygulamıĢtır. Ankette ev ödevlerinde ipuçlarının kullanılıp 

kullanılmadığı, bireysel farklılıklar doğrultusunda ev ödevi verilip verilmediği, alıĢtırma 

tarzında ev ödevlerinin verilip verilmediği, ev ödevlerine ayrılan zamanın ne kadar 

olduğu, dönüt, düzeltme ve pekiĢtireçlerin yeterli düzeyde kullanılıp kullanılmadığıyla 

ilgili sorulara cevap aranmıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına göre öğrenci, öğretmen ve 

velilerin çoğu ev ödevi verildiğini belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin ev ödevi türünü 

seçemedikleri yönünde görüĢ belirttikleri tespit edilmiĢtir. Ayrıca, genelde alıĢtırma türü 

ev ödevleri verildiği saptanmıĢtır. Öğrenci, öğretmen ve velilerin çoğu ev ödevlerinin 

kısmen kontrol edilip dönüt verildiğini, ev ödevlerine ortalama 1-2 saat zaman 

ayrıldığını ifade etmiĢlerdir. 

Yapıcı (1995), dördüncü ve beĢinci sınıflarda okuyan öğrencilerin, velilerin ve 

öğretmenlerin ev ödevleri konusundaki düĢüncelerini belirlemek amacıyla bir araĢtırma 

yapmıĢtır. AraĢtırma bulguları, ev ödevleri verilirken açıklama yapmak için yeterli 

zaman ayrıldığını, öğrencilerin bireysel farklılıklarının dikkate alınmadığını ortaya 

koymaktadır. Ayrıca,  ev ödevleri yapılırken ailelerin çocuklarına yardımcı oldukları ve 

öğretmenler tarafından ev ödevlerinin sadece yapılıp yapılmadığı yönünde kontrol 

edildiği, içerik yönünden değerlendirilmediği belirlenmiĢtir.  

Kapıkıran ve Kıran (1999) araĢtırmalarında, üçüncü sınıfta öğrenim gören 

öğrencilere verilen ev ödevlerinin öğrencilerin akademik baĢarılarına olan etkilerini 

belirlemeyi amaçlamıĢtır. Örneklem grubu olarak 41 öğrencinin seçildiği çalıĢmada 

öğrenciler üç bölüme ayrılarak, her bir gruba değiĢik seviyelerde ödevler verilmiĢtir. 

Öğrencilerin baĢarı durumlarını belirlemek için ön test yapılmıĢ ve baĢarı durumları 

tespit edilmiĢtir. Öğrencilere farklı seviyelerde verilen ev ödevlerini yapmaları istenmiĢ 

ev ödevleri yapıldıktan sonra tekrar bir test uygulanmıĢtır. AraĢtırma bulgularına göre, 

deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin akademik baĢarıları arasında deney 

grubu lehine anlamlı farklılık elde edilmemiĢtir. 

Gür (2002) araĢtırmasında, öğrencilerin verilen ev ödevlerini yapma tarzları ile 

akademik baĢarıları arasındaki iliĢkiyi belirlemeyi amaçlamıĢtır. Altıncı, yedinci ve 

sekizinci sınıf seviyesinde öğrenim gören 100 tane öğrenci ile araĢtırma yürütülmüĢtür. 
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AraĢtırmada, öğrencilerin ev ödevi yapma tercihleri ile akademik baĢarıları arasında 

kuvvetli bir iliĢki olduğu tespit edilmiĢtir. AraĢtırmada, akademik baĢarısı düĢük olan 

öğrencilerin ev ödevleri konusunda motive edici uygulamalara ihtiyaç duyduğu 

belirlenmiĢtir.  

Albayrak ve diğerleri (2004), ilköğretim seviyesindeki öğrencilerin ders dıĢı 

etkinlikleri ve etkinlikler hakkındaki veli görüĢlerini incelemiĢtir. BeĢ okuldan 454 

velinin katılımı ile yapılan araĢtırmada, velilerinin ders dıĢı etkinliklerin öğrencinin 

öğrenme sürecine katkıda bulunduğuna inandıkları; öğrencilerin de hedeflere uygun, 

öğrenci merkezli ders dıĢı etkinliklerden hoĢlandıkları sonucuna varılmıĢtır. 

Gürlevik (2006) araĢtırmasında, matematik dersinde öğrencilere verilen ev 

ödevleri hakkındaki öğretmen ve öğrencilerin görüĢlerini incelemiĢtir. AraĢtırmanın 

örneklemini Ankara ilinde bulunan okullarda görev yapan 50 öğretmen ve bu okullarda 

eğitim gören 200 lise birinci sınıf ve lise ikinci sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. 

GörüĢmeye katılan öğretmenler, ev ödevlerinin öğrenilen konunun tekrar edilmesi ve 

alıĢtırmalar yoluyla kalıcılığının sağlanması için gerekli olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

Öğrencilerin ise sadece %33„ü ev ödevlerini severek ve isteyerek yaptıklarını 

belirtmiĢlerdir. 

Ġflazoğlu ve Hizmetçi (2006) araĢtırmalarında, ilkokullarda görev yapan 

öğretmenlerin ev ödevleri ile ilgili görüĢlerini tespit etmeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırma 

bulgularına göre, öğretmenlerin, çoğunlukla okulda anlatılan dersleri takviye etmek 

amacıyla ev ödevi verdikleri belirlenmiĢtir. Öğretmenlerin ev ödevi verirken daha çok 

tahtaya yazarak veya sözlü olarak iletme biçimini tercih ettikleri, ev ödevlerini içerik, 

doğruluk vb. ölçütler açısından değerlendirmedikleri, ev ödevlerinin yapılıp 

yapılmadığını belirlemek üzere kontrol ettikleri ve ev ödevini yapan öğrencileri 

ödüllendirdikleri belirlenmiĢtir. 

Kaplan (2006) araĢtırmasında, altıncı sınıflarda iĢlenen “Elektrik” ünitesi 

kapsamında, öğrencilere verilen ev ödevlerinin bu konudaki kavramları öğrenme ve 

öğrencilerin baĢarıları üzerine etkisini tespit etmeyi amaçlamıĢtır. Yapılan araĢtırmanın 

örneklemi, altıncı sınıfta öğrenim gören 72 öğrencidir. AraĢtırmanın sonucunda, seçilen 

ünitenin ev ödevi verilerek iĢlenmesinin, öğrencilerin baĢarısında ve derse karĢı 

tutumlarında olumlu etkisinin olduğu saptanmıĢtır. 
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Özben (2006), ortaokul seviyesinde öğrenim gören öğrencilere verilen ev 

ödevlerinin fen bilgisi dersindeki akademik baĢarıya katkısını belirlemek amacıyla bir 

araĢtırma yapmıĢtır. Yedinci sınıfta öğrenim gören öğrencilerle yürütülen araĢtırmada, 

ev ödevlerinin fen bilgisi konularının kavranmasında etkili olduğu ortaya konulmuĢtur. 

AraĢtırma sonuçları, ev ödevlerinin fen bilgisi dersi kapsamında yer alan kavramların 

hatırlama ve ayırt etme seviyelerini artıran bir faktör olduğunu ortaya koymaktadır. 

YeĢilyurt (2006) araĢtırmasında, lise öğrencilerinin biyoloji dersinde verilen ev 

ödevlerine yönelik tutumlarını incelemiĢtir. AraĢtırmada, lise seviyesindeki öğrencilere 

biyoloji dersinde verilen ev ödevlerinin, öğrencilerin ev ödevlerine yönelik tutumlarına 

etkisi araĢtırılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulara göre; amaçsızca verilen 

biyoloji ev ödevlerinin akademik baĢarıya negatif etkilerinin olacağı, belirli kıstaslara 

ve amaca yönelik verilen biyoloji ev ödevlerinin ise baĢarıya olumlu etkilerinin olacağı 

ortaya konulmuĢtur.  

Bayrakçı (2007) araĢtırmasında, ilköğretim seviyesindeki öğrencilere verilen 

sosyal bilgiler dersi ev ödevlerinin öğrencilerin sosyalleĢmelerine sağlayacağı faydaları 

tespit etmeyi amaçlamıĢtır. BeĢinci sınıftaki öğrencilere eğitim-öğretim veren 

öğretmenler üzerinde yapılan araĢtırmada, öğrencilerin ev ödevlerini yaparken özellikle 

yakın çevrelerinden yardım aldıkları ve bu sayede yakın çevreleri ile olan iletiĢim 

durumlarının geliĢtiği ve öğrencilerin sosyalleĢtiği tespit edilmiĢtir. AraĢtırmada elde 

edilen baĢka bir bulgu ise; okul dıĢındaki süreçte ev ödevi yapan öğrencilerin, ev ödevi 

yapmayan öğrencilere göre daha sosyal olduklarıdır.  

Hizmetçi‟nin (2007) araĢtırmasındaki amacı, öğrencilerin ev ödevi yapma 

tarzları ile akademik baĢarıları arasındaki iliĢkiyi belirlemektir. AraĢtırmanın örneklemi 

beĢinci sınıflarda okuyan 719 öğrencidir. AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgular 

çerçevesinde, öğrencilerin büyük bir kısmının; aileleri ve öğretmenleri tarafından 

motive edilmeyi ve yanlarında otorite figürünün olmasını tercih ettikleri belirlenmiĢtir. 

Ayrıca, çoğu öğrencinin çalıĢırken, yapılandırılmıĢ ev ödevlerini ve akranlarıyla 

çalıĢmayı tercih ettikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin ev ödevi stilleri ile akademik 

baĢarıları arsındaki iliĢki; motivasyon, atıĢtırma, görsel ve yapılandırma alt faktörleri 

açısından anlamlı bulunmuĢtur. Bununla birlikte, ev ödevi stilleri ile algılanmıĢ ev ödevi 

baĢarısı ve tutumu, cinsiyet ve sosyo-ekonomik düzey arasında motivasyon, dokunsal, 
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yapılandırma, görsel ve otorite figürü alt faktörlerinde istatistiksel olarak farklılaĢmalar 

olduğu gözlenmiĢtir. 

Aladağ ve Doğu (2009) araĢtırmalarında, ortaokul fen ve teknoloji dersinde 

verilen ev ödevlerine yönelik öğrenci görüĢlerini belirlemeyi amaçlamıĢtır. Ev 

ödevlerinin öğrencilerin öğrenmelerini pekiĢtirdiği, konuları anlamada önemli olduğu 

ve ev ödevlerinin öğretmen tarafından kontrolünün öğrencilerin ev ödevi yapma 

davranıĢını arttırdığı sonuçları ortaya konulmuĢtur. 

Öcal (2009) tarafından yapılan araĢtırmada, dördüncü ve beĢinci sınıf 

öğrencilerinin ev ödevlerine yönelik tutumlarının oluĢmasında ailelerin ve 

öğretmenlerin rolü araĢtırılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin, öğretmenlerin, 

velilerin ev ödevlerine iliĢkin tutumları olumlu bulunmuĢtur. Ayrıca, öğrencilerin 

tutumlarının oluĢmasında veli ve öğretmenlerin etkili olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Ailelerin üzerlerine düĢen görevleri yerine getirerek öğrencilerin ev ödevlerine yönelik 

olumlu tutum geliĢtirmelerine katkıda bulunabilecekleri vurgulanmıĢtır. Veliler ev 

ödevlerinin düzenli olarak öğretmenler tarafından kontrol edilmesi, aksi halde hiç ev 

ödevi verilmemesi gerektiği yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. Velilere göre ev ödevlerinin 

olumlu yönleri olumsuz yönlerinden fazladır. 

Gedik, AltıntaĢ ve Kaya (2011) araĢtırmalarında, fen ve teknoloji dersinde 

verilen ev ödevleriyle ilgili öğrenci görüĢlerini belirlemeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırma 

bulgularına göre, öğrenciler ev ödevlerinin iĢlenen konuyu pekiĢtirerek tekrarı 

sağladığını ve ev ödevlerinin günlük yaĢamda iĢe yaradığını ifade etmiĢlerdir. Ayrıca, 

öğrenciler öğretmene yönelik olumlu duygu ve düĢüncelerin ev ödevi yapmayı teĢvik 

ettiğini ve ev ödevlerinin sınavlara hazırlayıcı içerikte olması gerektiğini belirtmiĢlerdir. 

Deveci (2011) araĢtırmasında, fen ve teknoloji dersinde verilen ev ödevlerine 

yönelik öğretmen, öğrenci ve veli görüĢlerini tespit etmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma 

bulgularına dayanarak, öğretmen, öğrenci ve velilerin ev ödevi kavramına; konuların 

tekrar edilmesi, konuların daha iyi anlaĢılması ve evde yapılmak üzere çalıĢmalar 

Ģeklinde anlam yükledikleri ve fen ve teknoloji dersindeki ödevlere yönelik genel 

düĢüncelerinin olumlu olduğu bulunmuĢtur. Öğretmen, öğrenci ve velilerin fen ve 

teknoloji dersinde verilen ev ödevlerinin araĢtırma, deney ve test soruları çözme, 

gözlem, okuma ve yazmaya yönelik etkinlikler içerdiği Ģeklinde ortak görüĢ belirttikleri 

belirlenmiĢtir. Öğretmen ve veliler, öğrencilerin malzeme (araç-gereç) yetersizliği ve 
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kaynak yetersizliği konusunda sıkıntılar yaĢadığını belirtmiĢlerdir. Ayrıca, öğretmen ve 

veliler, ev ödevlerinin öğrenciler için bilgi edinerek konuları daha iyi anlama, günlük 

hayatta karĢılaĢtığı olayları daha iyi yorumlama ve bazı beceriler kazanma Ģeklinde 

katkıları olduğunu ifade etmiĢlerdir.  

Sarıgöz (2011) araĢtırmasında, ortaöğretim öğrencilerinin kimya derslerinde 

verilen ev ödevleri hakkındaki düĢüncelerini belirlemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırmada, 

öğrencilerin kimya dersinde verilen ev ödevlerini gününde ve zamanında yapması 

halinde okulda iĢlenen konuları pekiĢtirdikleri, daha iyi anladıkları ve derse motive 

oldukları ortaya konulmuĢtur. 

Özer ve Öcal (2012) tarafından yapılan araĢtırmada, ilköğretim dördüncü ve 

beĢinci sınıf öğrencilerinin ev ödevlerine yönelik tutumlarını belirlemek amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırma bulguları doğrultusunda, öğrencilerin ev ödevlerine yönelik tutumlarının 

olumlu yönde olduğu tespit edilmiĢtir. Ayrıca, cinsiyet, sınıf düzeyi ve ödev türü 

değiĢkenlerine göre öğrencilerin ev ödevlerine yönelik tutumları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir farklılık olmadığı belirlenmiĢtir. 

ġen ve Gülcan (2012) tarafından yapılan araĢtırmada, ilköğretim dördüncü ve 

beĢinci sınıflarda verilen ev ödevleri konusunda veli görüĢlerinin belirlenmesi 

amaçlanmıĢtır. AraĢtırma bulgularına göre, ev ödevlerine çoğunlukla annelerin yardım 

ettiği ve genellikle velilerin ev ödevlerini desteklediği ortaya konulmuĢtur. Ayrıca, 

veliler tarafından, öğretmenlerin ev ödevlerinde yeterli zaman ve desteği sağlaması 

gerektiği yönünde görüĢ belirtilmiĢtir. Veliler çocuklarının ödevlerine yardım etmeleri 

gerektiğini ve okullarda ev ödevlerine yönelik sağlıklı bir değerlendirmenin olması 

gerektiğini ifade etmiĢlerdir. 

Yıldırım, Çıkrıkçı DemirtaĢlı ve AkbaĢ (2012) tarafından yapılan araĢtırmada, 

TIMSS 1999 ve 2007 çalıĢmalarına katılan Türk matematik öğretmenlerinin “TIMSS 

Matematik Öğretmen Anketi”nde bulunan ev ödevleri ve sınıf içi değerlendirmeye 

yönelik verdikleri yanıtların karĢılaĢtırılmasını amaçlamıĢlardır. AraĢtırma bulguları ele 

alındığında, öğretmenlerin ev ödevi verme sıklığı, süresi, dört iĢlem gerektiren soru 

çözme durumu ve alıĢtırma türü ev ödevleri verme durumu her iki dönem arasında 

farklılık göstermemiĢtir. Buna rağmen, öğretmenlerin ev ödevlerini kontrol 

durumlarının zamanla arttığı belirlenmiĢtir. 



 

27 
 

Benli ve Sarıkaya (2013) tarafından yapılan araĢtırmada, ortaokul öğrencilerinin 

fen ve teknoloji dersinde verilen ev ödevlerine yönelik görüĢlerinin sınıf düzeyi ve 

cinsiyet değiĢkenine göre tespit edilmesi amaçlanmıĢtır. AraĢtırma bulgularına göre, 

öğrencilerin ev ödevlerine yönelik görüĢlerinin cinsiyete göre değiĢtiği ancak sınıf 

seviyesine göre değiĢmediği belirlenmiĢtir.  

Gedik ve Orhan (2013) araĢtırmalarında, altıncı ve yedinci sınıf öğrencilerinin 

Türkçe dersinde verilen ev ödevlerine yönelik görüĢlerini belirlemeyi amaçlamıĢlardır. 

AraĢtırmada, öğrencilerin görüĢlerinin cinsiyet ve akademik baĢarı düzeylerine göre 

anlamlı farklılık gösterdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Yılmaz (2013) tarafından gerçekleĢtirilen araĢtırmada, ilköğretim dördüncü ve 

beĢinci sınıflarda ders veren sınıf öğretmenlerinin Türkçe dersi ev ödevleri ile ilgili 

görüĢlerinin incelenmesi ve ev ödevlerinin öğrenci baĢarısına etkisinin belirlenmesi 

amaçlanmıĢtır. AraĢtırma bulgularından yola çıkarak, sınıf öğretmenlerinin verdikleri ev 

ödevlerinin öğrencilerin akademik baĢarısını arttırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca, ev 

ödevlerinin öğrencilerin yaĢına, seviyesine, ilgi ve ihtiyaçlarına yönelik zevkle 

yapabileceği nitelikte olmasının öğrenci baĢarısına katkı sağladığı belirtilmiĢtir.  

ġeref ve VarıĢoğlu (2015) araĢtırmalarında, yedinci ve sekizinci sınıf 

öğrencilerinin Türkçe dersi ev ödevleri hakkındaki görüĢlerini tespit etmeyi 

amaçlamıĢlardır. Bu bağlamda, öğrencilerin Türkçe dersi ev ödevleri hakkındaki 

görüĢleri arasında cinsiyet ve akademik baĢarı düzeylerine göre anlamlı farklılıklar 

olduğu bulunmuĢtur. 

OluĢum (2016) araĢtırmasında, Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti (KKTC) devlet 

ilkokullarında Türkçe dersinde hangi ev ödevlerinin ne sıklıkla verildiğini belirlemeyi 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmada veriler 2014–2015 eğitim-öğretim yılında, KKTC 

ilkokullarında dördüncü sınıf okutan 61 ve daha önce dördüncü sınıf okutmuĢ 51 olmak 

üzere toplam 112 öğretmene uygulanan anketle ve dokuz öğretmen ile yapılan 

yapılandırılmıĢ görüĢmeler yoluyla toplanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, okuduğunu 

anlama alanı ile ilgili ev ödevlerinin daha çok verildiği, konuĢma ve sunma alanında 

verilen ev ödevlerinin çok az olduğu görülmüĢtür. Öğretmenlerin az verilen ev 

ödevlerinin öneminin farkında oldukları belirlenmiĢtir. Özellikle programın 

yoğunluğunun tekrar gözden geçirilmesi ve yapılandırmacılık yaklaĢımına göre 
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öğretmenlerin nasıl ev ödevleri vermeleri gerektiği konusunda eğitim almaları gerektiği 

vurgulanmıĢtır. 

Duban (2016) tarafından yapılan araĢtırmada, sınıf öğretmenlerinin ev ödevleri 

hakkındaki görüĢleri incelenmiĢtir. AraĢtırmada elde edilen sonuçlara göre; öğretmenler 

ev ödevlerinin verilmesine yönelik olumlu bir bakıĢ açısına sahiptir ve öğretmenler ev 

ödevlerinin yararlı olduğuna inanmaktadırlar. Öğretmenler; ailelerin ev ödevlerini 

kontrol etmesini, kendilerini geliĢtirmelerini, öğrencilere ev ödevlerini yaparken 

yardımcı olmalarını, öğretmenlerle iĢbirliği içinde olmalarını, öğrencilere ev ödevi 

yapma sorumluluğu kazandırmada rol almaları gerektiğini belirtmiĢlerdir. 

Arıkan (2017), TIMSS 2011 verilerini kullanılarak ev ödevi ve matematik 

baĢarısı arasındaki iliĢkiyi araĢtırmıĢtır. AraĢtırma bulgularına göre, öğrenci özellikleri 

matematik baĢarısının sınırlı bir kısmını yordamaktadır, ancak öğretmen davranıĢlarının 

matematik baĢarısını yordayamadığı saptanmıĢtır. Ev ödevi yapmaları için aileleri 

tarafından zaman ayırması sağlanan öğrenciler matematikte daha baĢarılı iken, ev ödevi 

yapıp yapmadıkları sıklıkla kontrol edilen öğrencilerin daha az baĢarılı olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Ayrıca, daha sıklıkla ev ödevi verilen öğrenciler daha baĢarısız iken, ev 

ödevine daha fazla süre ayıran öğrenciler daha baĢarılıdır. Türkiye‟de öğretmenler 

sıklıkla ev ödevi vermekte ancak öğretmenlerin üçte birinin ev ödevini her zaman 

kontrol etmedikleri görülmektedir. Öğretmenler nadiren ev ödevini düzeltip geri dönüt 

vermekte, ev ödevini sınıfta tartıĢmakta ve öğrencilerin ev ödevlerini düzeltmeleri için 

fırsatlar sunmaktadırlar. 

Duru ve Çöğmen (2017) araĢtırmalarında, ilkokul ve ortaokul öğrencilerinin ve 

velilerinin ev ödevleri ile ilgili görüĢlerini incelemeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırma 

sonuçlarına göre, hem ilkokul hem de ortaokul öğrencilerinin etkinlik temelli ev ödevi 

türlerinden hoĢlandıkları; uzun süren, yazı yazma ve okuma türündeki ev ödevlerinden 

ise hoĢlanmadıkları görülmüĢtür. Ġlkokul öğrencileri en çok matematik, ortaokul 

öğrencileri ise en çok fen ve teknoloji dersine yönelik ev ödevlerini yapmaktan 

hoĢlandıklarını bildirmiĢlerdir. Öğrenciler, ev ödevlerine yönelik hoĢlanma veya 

hoĢlanmama nedenlerini duygusal öğelere (sevip sevmeme, sıkıcı veya eğlenceli olma, 

öğretmenle iliĢkili duygular) bağlamıĢlardır. Veli görüĢlerine göre, ev ödevleri tekrar ve 

pratik yapma amacıyla verilmektedir. Ġlkokul öğrenci velileri açısından en sık 

karĢılaĢılan sorun öğrencinin ev ödevini yapmak istememesidir. Ortaokul öğrenci 
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velileri ise ev ödevlerinin öğrenciler tarafından anlaĢılamaması yönünde sorunlar 

yaĢadıklarını ifade etmiĢlerdir. 

 

2.2.2. Yurt DıĢında Yapılan AraĢtırmalar 

AraĢtırmanın bu bölümünde yurt dıĢında ev ödevleriyle ilgili yapılan 

araĢtırmalara ve sonuçlarına yer verilmiĢtir.  

Foyle ve Bailey (1985) araĢtırmalarında, ev ödevi verilen ve verilmeyen 

öğrencilerin akademik baĢarıları arasındaki farklılığı incelemiĢlerdir. Örneklem grubunu 

131 tane 10. sınıf öğrencisi oluĢturmuĢtur. AraĢtırma bulguları, ev ödevi verilen ve 

verilmeyen öğrenciler arasında baĢarı notunda anlamlı farklılıklar olduğunu, cinsiyetler 

arasında ise önemli bir farklılık bulunmadığını göstermektedir. AraĢtırmanın önerileri 

ise ev ödevlerinin düzenli olarak verilmesi, ödeve not verilmesi ve anında dönüt 

yapılması Ģeklindedir. 

Betts (1997) araĢtırmasında, ev ödevinin okul kalitesini arttırmadaki rolünü 

incelemiĢtir. Ortaya koyduğu teori, ev ödevinin hedeflenenin üzerinde olumlu yönde 

etki gösterdiğini ön görür. Teori, Amerikan Gençliği Verileri çalıĢmalarından 

yararlanılarak ortaya konulmuĢtur. AraĢtırma bulguları, öğrencilere verilen ev 

ödevlerinin sayısal olarak yoğunluğunun öğrencilerin genel baĢarı seviyesine pozitif 

yönde bir etki sağladığını göstermektedir. Ayrıca, yedinci ve 11. sınıflardaki matematik 

dersi baĢarısının, öğrencilere verilen fazladan yarım saat ev ödevi ile büyük oranda artıĢ 

sağladığı tespit edilmiĢtir. 

Cooper, Lindsay, Nye ve Greathouse (1998) 709 öğrenci ve 82 öğretmen 

üzerinde gerçekleĢtirdikleri araĢtırmalarında, öğretmenler tarafından verilen ev 

ödevlerinin öğrenciler tarafından tamamlanma oranını ve öğrencilerin ev ödevlerine 

karĢı tutumlarını incelemiĢlerdir. AraĢtırma bulgularına göre, verilen ev ödevi miktarı 

ile öğrenci baĢarısı arasında zayıf bir iliĢki saptanmıĢtır. Özellikle altıncı ile 12. sınıflar 

arasındaki öğrenciler tarafından tamamlanan ev ödevi miktarı ile baĢarıları arasında 

pozitif yönde iliĢki bulunmuĢtur. Ġkinci ve dördüncü sınıflar arasındaki öğrencilere 

verilen ev ödevlerinin öğrencilerde olumsuz tutumlar oluĢturduğu belirlenmiĢtir. 

Yüksek sınıflarda, öğrencilerin fazla ev ödevi verilmesinden kaynaklı standartlaĢtırılmıĢ 

testlerde zayıf performans sergiledikleri görülmüĢtür. 
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Hong (1998) tarafından 272 yedinci sınıf öğrencisi üzerinde yapılan araĢtırmada, 

öğrencilerin ev ödevlerine ailelerinin destek olmasının öğrenci motivasyonu üzerindeki 

etkisi incelenmiĢtir. AraĢtırmada, baĢarısı yüksek olan öğrencilerin baĢarısı düĢük olan 

öğrencilere nazaran ebeveynleri tarafından daha iyi motive edildikleri, çalıĢma 

ortamlarının ve kaynak kitaplarının daha yeterli olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. Hem 

tercih edilen hem de gerçek ödev stilleri açısından yüksek ödev baĢarı düzeyine sahip 

olan grubun düĢük ödev baĢarı düzeyine sahip olan gruba göre ebeveynlerince daha çok 

motive edildikleri araĢtırmanın baĢka bir bulgusudur. Sonuç olarak bu araĢtırma 

bulguları, aile faktörünün ve öğrencinin ders çalıĢma Ģartlarının akademik baĢarı için 

önemli olduğunu ortaya koymaktadır.  

Villas-Boas (1998), ailelerin ev ödevi yapma sürecine dâhil olmasının baĢarıya 

etkisini incelemiĢtir. Ġlkokul öğrencileri ile yapılan çalıĢmada, ev ödevlerine yönelik 

öğretmenlerle iletiĢim kuran ve ev ödevi sürecinde sorumluluk alan ailelerin 

çocuklarına olumlu yönde katkıda bulundukları belirlenmiĢtir. 

Muhlenbruck, Cooper, Nye ve Lindsay (1999) araĢtırmalarında öğretmenlerin ev 

ödevleriyle ilgili soruları cevaplamalarını istemiĢler ve öğretmen cevaplarını 

öğrencilerinin baĢarı puanlarıyla iliĢkilendirmiĢlerdir. AraĢtırma sonuçlarına göre; 

öğretmenlerin ilkokul seviyesindeki öğrencilere zaman yönetimi ve süreyi etkin 

kullanma amacıyla ev ödevi verdikleri sonucu ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca, birinci sınıf 

öğretmenlerinin ev ödevlerini sınıfta iĢlenen konuların akabinde sınıf ortamında 

yaptırdıkları, ikinci sınıf öğretmenlerinin ise sınıfta iĢlenen konuları zenginleĢtirmek 

amacıyla ev ödevi verdikleri saptanmıĢtır. 

Corno (2000) araĢtırmasında, ev ödevlerinin farklı rollerine dikkat çekmektedir. 

Ayrıca, Corno (2000) ev ödevlerinin sosyal iletiĢim ve akranlar arasında bağlantı 

sağlama, toplum bilinci oluĢturma, bir gruba mensup olma gibi rolleri olduğunu 

belirtmektedir. 

Barnes (2001) araĢtırmasında, öğrencilerin ev ödevi yaptıkları sırada ihtiyaç 

duydukları yardımları belirlemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma dördüncü sınıf öğrencileri 

üzerinde yapılmıĢtır. AraĢtırma bulgularına göre, ailelerin ev ödevlerini anlamadıkları 

gerekçesiyle öğrencilere ev ödevi yapma sürecinde yardımcı olamadıkları belirlenmiĢtir. 

Ev ödevine iliĢkin katılımcıların tutumları incelendiğinde, en olumlu tutumun 

öğretmenlere, en olumsuz tutumun velilere ait olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. 
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Cinsiyetler açısından tutumlar incelendiğinde ise, kız öğrencilerin tutumlarının erkek 

öğrencilerden daha yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. 

Cooper (2001) yaptığı araĢtırmada, ev ödevinin sınıf seviyesiyle iliĢkisini 

incelemiĢtir.  AraĢtırma bulgularına göre, ev ödevinin lise öğrencileri için en üst 

seviyede etki yaptığı, ilkokulda ise önemli bir etkisinin olmadığı ortaya konulmuĢtur. 

Cooper (2001) ilköğretim seviyesinde verilen ev ödevlerinin akademik olmayan 

faydalarına odaklanılması gerektiğini savunmuĢ, kazandırılacak becerilerin ise zaman 

yönetimi, boĢ zamanları değerlendirme Ģeklinde olması gerektiğini ifade etmiĢtir. 

Hoover-Dempsey ve diğerleri (2001), aile ve ev ödevi iliĢkisini araĢtırmıĢlardır. 

AraĢtırma sonucunda, ailelerin ev ödevlerine destek olmaları ve yardımda bulunmaları 

gerektiği ifade edilmiĢtir. Ayrıca, ev ödevlerinin aile-öğrenci-öğretmen arasındaki 

iletiĢim becerisini geliĢtirdiği ve ev ödevlerine aile katılımının akademik baĢarıyı 

arttırdığı ortaya konulmuĢtur. 

Voorhis (2003) yaptığı araĢtırmada, fen ev ödevlerinde aile katılımının baĢarıya 

etkisini araĢtırmıĢtır. Altıncı ve sekizinci sınıflardan seçilen 253 öğrenciyle deneysel 

desende yapılan araĢtırmada, altı sınıftan oluĢan deney grubunda aile katılımı ve 

ailelerin ev ödevlerinden haberdar olması sağlanmıĢ, dört sınıftan oluĢan kontrol 

grubunda aile katılımı sağlanmamıĢtır. Deney grubunda ev ödevlerinin daha doğru ve 

tam yapıldığı ve aile katılımının baĢarıda etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Cooper (2006), ev ödevi verilen sınıflardaki öğrenciler ile ev ödevi verilmeyen 

sınıflardaki öğrencilerin akademik baĢarıları arasındaki farklılıkları incelemiĢtir. 

ÇalıĢmanın örneklem grubu 3300 öğrencidir. AraĢtırma sonucunda, ev ödevi yapan 

öğrencilerin yapmayan öğrencilere göre akademik baĢarılarının daha yüksek olduğu ve 

öğrencilerin öğrenim gördükleri sınıf seviyesi yükseldikçe ev ödevlerine verdikleri 

önemin daha da arttığı tespit edilmiĢtir. Ayrıca, ev ödevlerinin öğrencilerin 

öğretmenlerine, okullarına ve derslerine olan tutumlarını etkilediği saptanmıĢtır. Tutum 

faktörü üzerinde ev ödevinin niteliğinin önemli olduğu vurgulanmıĢtır. Bu bağlamda, 

öğrenci seviyesine uygun ev ödevlerinin öğrenci tutumlarını pozitif yönde etkilediği 

belirtilmiĢtir.   

Xu ve Corno (2006), kırsal kesimdeki ortaokullarda cinsiyet ve aile yardımı 

faktörleri ile ev ödevleri arasındaki iliĢkiyi incelemiĢlerdir. ÇalıĢma 238 öğrenci ile 

yürütülmüĢtür. AraĢtırmanın bulguları, kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre zamanı 
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daha etkili kullandıkları, duygularını daha iyi kontrol edip, daha iyi motive oldukları 

yönündedir. Aynı zamanda kız öğrencilerdeki mevcut olumlu özelliklerin ailelerinden 

yardım alan öğrenciler için geçerli olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

McMullen (2007) tarafından yapılan araĢtırmada, akademik baĢarı ile ev ödevi 

miktarı arasındaki iliĢki incelenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda ev ödevi miktarının 

akademik baĢarıyı arttırmadaki rolünün çok yüksek olduğu belirlenmiĢtir. 

El-Shar'a ve Abed (2008) araĢtırmalarında, okullarda öğrenim gören öğrencilerin 

ev ödevlerine yönelik tutumlarını incelemiĢlerdir. AraĢtırmada, öğrencilerin ev 

ödevlerine iliĢkin tutumlarında cinsiyet, sınıf seviyesi, baĢarı düzeyi, okul türü 

değiĢkenleri ele alınmıĢtır. Özel okul ve devlet okulunda öğrenim gören 1467 öğrenci 

ile yapılan çalıĢmada genel olarak öğrencilerin ev ödevlerine yönelik tutumlarının 

olumlu yönde olduğu görülmüĢtür. AraĢtırma bulguları, tutumların, okul türü ve baĢarı 

seviyesi yönünden anlamlı farklılık gösterdiğini; cinsiyet ve sınıf seviyesi 

değiĢkenlerine göre ise anlamlı farklılık göstermediğini ortaya koymuĢtur. 

Dettmers ve diğerleri (2009), ev ödevlerine harcanan süre ve matematik 

dersindeki baĢarı arasındaki iliĢkiyi Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Programı (The 

Programme for International Student Assessment, PISA, 2003) verilerine göre analiz 

etmiĢlerdir. AraĢtırmadan elde edilen sonuçlara göre; ev ödevlerinin dersteki etkisi ve 

verimi ödevlerin doğru ve tam yapılmasına ve harcanan zamana bağlıdır. Ev ödevlerinin 

sık sık ya da uzun süreli olacak Ģekilde verilmesinin, konuların öğrenciler tarafından 

daha iyi öğrenilmesini sağladığı belirlenmiĢtir. 

Tam ve Chan (2009), ilköğretim düzeyindeki ev ödevlerinin ve ev ödevlerine 

aile katılımının öğrenci baĢarısına etkisini incelemiĢlerdir. AraĢtırmada 1309 öğrenci ile 

anket yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin her gün ev ödevlerine zaman 

harcadığı ve ev ödevlerine aile katılımının baĢarıyı arttırdığı saptanmıĢtır. 

Schmitz ve Perels (2011) yaptıkları araĢtırmada, matematik dersinde verilen ev 

ödevlerinin günü gününe planlama ve düzenleme ile desteklenmesinin baĢarı üzerindeki 

etkisini incelemiĢlerdir. Deneysel yöntemin kullanıldığı araĢtırma sekizinci sınıf 

seviyesinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Deney grubunda, verilen ev ödevleri günlük planlama 

ve cevaplanması gereken sorularla desteklenmiĢtir. Kontrol grubuna sadece ev ödevi 

verilmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda, deney grubunda yer alan öğrencilerin, kontrol 
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grubunda yer alan öğrencilere kıyasla ev ödevlerine yönelik tutumunun daha pozitif ve 

akademik baĢarılarının daha yüksek olduğu belirlenmiĢtir. 

Gu ve Kristoffersson (2015), ilköğretimde görev yapan öğretmenlerin ev 

ödevlerine iliĢkin algılarını ve becerilerini incelemiĢtir. Öğretmenlerin çeĢitli yöntemler 

kullanarak ev ödevi verdikleri, ev ödevlerinde zorluk ve miktara dikkat edilmesi 

gerektiği yönünde görüĢler sundukları belirlenmiĢtir. 

Fernandez-Alonso ve diğerleri (2015) araĢtırmaları sonunda, ev ödevine ayrılan 

süre ile matematik baĢarısı arasında doğrusal iliĢki olmadığını ve ev ödevine bir saat 

süre ayırmanın yeterli faydayı sağlayacağını belirtmiĢlerdir. 

           Núñez ve diğerleri (2015) tarafından yapılan araĢtırmada, ev ödevlerini düzenli 

ve zamanında yapan öğrencilerin ev ödevi yapmaya yönelik tutumları ile akademik 

baĢarıları arasında iliĢki olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca, ev ödevi yapmaya ayrılan 

sürenin fazla olması ile ev ödevi yapma davranıĢ ve becerisinin olumlu olması arasında 

iliĢki olmadığı vurgulanmıĢtır. 

 

 

 

 



 
 

 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

 

III. YÖNTEM 

 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli, evreni, örneklemi, araĢtırmanın 

gerçekleĢmesinde kullanılan veri toplama aracının hazırlık süreci, geliĢtirilmesi, 

uygulanması, verilerin toplanması ve analiz edilmesi ile geçerlik ve güvenirliğe yönelik 

bilgiler yer almaktadır. 

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

AraĢtırmada ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerine iliĢkin veli 

görüĢlerinin cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir ve yaĢ değiĢkenleri açısından 

belirlenmesi amaçlandığından tarama modeli kullanılmıĢtır. Tarama araĢtırmaları, 

bireylerin tutumlarını, eylemlerini, fikirlerini ve inançlarını belirleme ihtiyacı 

duyulduğunda tercih edilebilen bir yöntemdir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). 

Ayrıca, tarama modeli olayların, nesnelerin, varlıkların, kurumların, insan gruplarının 

ve çeĢitli alanların ne olduğunu betimlemeye ve açıklamaya yönelik bir modeldir 

(Neuman, 2007). 

Tarama araĢtırmalarının en yaygın çeĢidi örneklem taramasıdır. Örneklem 

taramasında, örneklemdeki katılımcılar, evren olarak bilinen bazı büyük grupların 

temsilcisi olarak seçilir (Robson, 2015). Yapılan bu araĢtırmada, belirlenen evren 

üzerinden seçilen örneklem üzerinde tarama modeli kullanılmıĢtır. 

Tarama modelinin bazı avantajları Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (Robson, 2015): 

 Tutum, değer, inanç ve güdülerin çalıĢılmasında nispeten basit ve açık 

bir yaklaĢım sağlar. 

 Neredeyse tüm insan gruplarından genellenebilir bilgi toplanmasına 

uyarlanabilir. 

 Çok miktarda verinin standartlaĢtırılmasını sağlar.  
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3.2. Evren ve Örneklem 

AraĢtırmanın evrenini 2017-2018 eğitim-öğretim güz yarıyılında Malatya ili 

Battalgazi ilçesinde bulunan ortaokullarda öğrenim gören öğrencilerin velileri 

oluĢturmaktadır. Bu kapsamda, araĢtırmanın örneklemini 2017-2018 eğitim-öğretim güz 

yarıyılında Malatya ili Battalgazi ilçesinde bulunan üç ortaokulda öğrenim gören 174 

öğrencinin velisi oluĢturmaktadır.  

Örneklem belirleme sürecinde tabakalı örnekleme türlerinden iki aĢamalı küme 

örnekleme yöntemi kullanılmıĢtır. Ġki aĢamalı küme örneklemede, birinci basamakta 

tabakaların bir örneklemi tesadüfi olarak seçilir. Ġkinci aĢamada ise birinci basamakta 

seçilen tabakalardaki birimlerden tesadüfi bir örneklem oluĢturulur (Christensen ve 

diğerleri, 2015). Bu bağlamda, örneklem belirleme sürecinde iki aĢamalı küme 

örneklemenin birinci basamağında, tabakaları belirlemek amacıyla Malatya Ġl Milli 

Eğitim Müdürlüğü‟nden Battalgazi ilçesinde bulunan okulların isimleri, öğrenci 

sayıları,  bulundukları eğitim bölgeleri ile hizmet alanlarının listesi alınmıĢtır. Battalgazi 

ilçesinde bulunan üç farklı hizmet alanı tabaka olarak belirlenmiĢ ve her bir hizmet 

bölgesinden bir okul tesadüfi olarak seçilmiĢtir. Birinci basamakta tesadüfi seçilen 

okullar,  bulundukları hizmet alanları ve öğrenci sayıları Tablo 1‟de verilmiĢtir. 

Tablo 1. AraĢtırmanın Yapıldığı Okulların Ġsimleri, Bulundukları Hizmet Alanları ve Öğrenci Sayıları 

Okulun Adı Hizmet Alanı Öğrenci Sayısı 

Necip Fazıl Kısakürek Ġmam Hatip 

Ortaokulu 

Birinci Hizmet Alanı 571 

Milli Egemenlik Ortaokulu Ġkinci Hizmet Alanı 108 

Merdivenler Ortaokulu Üçüncü Hizmet Alanı 78 

 

Ġki aĢamalı küme örneklemenin ikinci basamağında ise birinci basamakta seçilen 

okullardaki velilerden tesadüfi bir örneklem oluĢturulmuĢtur. Bu doğrultuda, her bir 

okuldan tesadüfi Ģekilde belirlenen 70‟er veli, toplamda 210 veli araĢtırmanın örneklemi 

olarak belirlenmiĢtir. Ancak, Matematik Ödevlerine Yönelik Veli GörüĢ Formu‟na 174 

veliden (%82.86) geri dönüĢ sağlandığı için araĢtırmanın örneklemi 174 kiĢiden 
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oluĢmaktadır. AraĢtırmanın örneklemini oluĢturan velilere yönelik betimleyici bulgular 

sunulmuĢtur. AraĢtırmaya katılan velilerin cinsiyet değiĢkenine göre dağılımı Tablo 2 

ve ġekil 1‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 2. AraĢtırmaya Katılan Velilerin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

Cinsiyet 

 

 
Frekans (f) Yüzde (%) 

Erkek 75 43.10 

Kadın 99 56.90 

 
Toplam 174 100.00 

 

Tablo 2 incelendiğinde araĢtırmaya katılan 174 veliden 99‟ unun (%56.90) 

kadın, 75‟ inin (%43.10) ise erkek olduğu görülmektedir. Kadın katılımcılar sayıca 

erkek katılımcılardan fazladır. 

 

 

ġekil 1. AraĢtırmaya Katılan Velilerin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Dağılımına Ait Pasta Grafiği 

AraĢtırmaya katılan velilerin eğitim seviyesi değiĢkenine göre dağılımı Tablo 3 

ve ġekil 2‟ de verilmiĢtir. 

 

  

Kadın

Erkek
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Tablo 3. AraĢtırmaya Katılan Velilerin Eğitim Seviyesi DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Eğitim Seviyesi 

 
Frekans  (f) Yüzde (%)   

Okuryazar değil 14   8.05  
 

Ġlkokul mezunu 75 43.10   

Ortaokul mezunu 22 12.64   

Lise mezunu 30 17.24   

Lisans mezunu 27 15.52   

Lisansüstü 5   2.88   

BoĢ 1   .57   

  Toplam        174 100.00   

 

Tablo 3 incelendiğinde 14 velinin  (%8.05) okuryazar olmadığı, 75 velinin  (% 

43.10) ilkokul mezunu, 22 velinin  (%12.64) ortaokul mezunu, 30 velinin (% 17.24) lise 

mezunu, 27 velinin  (%15.52) lisans mezunu, beĢ velinin  (%2.88) ise lisansüstü eğitim 

mezunu olduğu görülmektedir. Ayrıca, bir veli (%0.57) tarafından boĢ cevap verilmiĢtir. 

Buna göre; ilkokul mezunu velilerin çoğunlukta olduğu görülmektedir.  

 

 

ġekil 2. AraĢtırmaya Katılan Velilerin Eğitim Seviyesi DeğiĢkenine Göre Dağılımına Ait Pasta 

Grafiği 

 

Okuryazar Değil

İlkokul Mezunu

Ortaokul Mezunu

Lise Mezunu

Lisans Mezunu

Lisansüstü
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AraĢtırmaya katılan velilerin meslek değiĢkenine göre dağılımı Tablo 4‟ ve ġekil 

3‟de verilmiĢtir. 

 

        Tablo 4. AraĢtırmaya Katılan Velilerin Meslek DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

   Frekans 

(f) 

Yüzde 

(%) 
  

 Meslek 

  Serbest 

Meslek 
39 22.41   

Memur 33 18.96   

ĠĢçi 9 5.17   

Emekli 5 2.88   

Diğer 83 47.70   

BoĢ 5 2.88   

Toplam 174 100.00   

 

Tablo 4 incelendiğinde 39 velinin (%22.41) serbest meslekle uğraĢtığı, 33 

velinin (%18.96) memur, dokuz velinin (%5.17) iĢçi, beĢ velinin (%2.88) emekli olduğu 

görülmektedir. Ayrıca, 83 veli (%47.70) diğer mesleklere sahiptir. BeĢ veli (%2.88) ise 

soruyu boĢ bırakmıĢtır. 

 

 

ġekil 3. AraĢtırmaya Katılan Velilerin Meslek DeğiĢkenine Göre Dağılımına Ait Pasta Grafiği 

 

Serbest Meslek

Memur

İşçi

Emekli

Diğer
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AraĢtırmaya katılan velilerin aylık gelir değiĢkenine göre dağılımı Tablo 5 ve 

ġekil 4‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 5. AraĢtırmaya Katılan Velilerin Aylık Gelir DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

 
Frekans (f)    Yüzde      

(%) 

  

 

 

 

 

 

Aylık Gelir 

 1400 TL‟ den az 109     62.64   

1400 – 2800 TL 29     16.66   

2801 – 4200 TL 23     13.22   

4200TL‟ den fazla 8       4.60   

BoĢ 5       2.88   

Toplam 174     100.00   

 

Tablo 5 incelendiğinde 109 velinin (%62.64) 1400 TL „den az, 29 velinin (% 

16.66) 1400-2800 TL aralığında, 23 velinin (%13.22) 2801-4200 TL aralığında, sekiz 

velinin (%4.60) ise 4200 TL‟den fazla gelire sahip olduğu görülmektedir. Ayrıca, beĢ 

veli (%2.88) soruyu boĢ bırakmıĢtır.  

 

ġekil 4. AraĢtırmaya Katılan Velilerin Aylık Gelir DeğiĢkenine Göre Dağılımına Ait Pasta 

Grafiği 

 

1400 TL'den az

1400-2800 TL

2801-4200 TL

4200 TL'den fazla
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            AraĢtırmaya katılan velilerin yaĢ değiĢkenine göre dağılımları Tablo 6 ve ġekil 

5‟de verilmiĢtir. 

Tablo 6. AraĢtırmaya Katılan Velilerin YaĢ DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

 Frekans (f) Yüzde (%)   

 

 

 
 

 

 
 

               YaĢ 

28 – 32 18 10.34   

33 – 37 50 28.74   

38 – 42 63 36.21   

43 ve üstü 42 24.14   

BoĢ 1    .57   

 
Toplam 174 100.00   

 

Tablo 6 incelendiğinde velilerin yaĢı çoğunlukla 38 – 42 (%36.21) aralığındadır. 

Ayrıca, 28-32 yaĢ aralığında 18 veli (%10.34), 33 – 37 yaĢ aralığında 50 veli (%28.74) 

ve 43 ve üstü yaĢ aralığında 42 veli (%24.14) bulunmaktadır.  Bir veli (%0.57) ise 

soruya boĢ cevap vermiĢtir. 

 

 

ġekil 5. AraĢtırmaya Katılan Velilerin YaĢ DeğiĢkenine Göre Dağılımına Ait Pasta Grafiği 

 

  

28-32

33-37

38-42

43 ve üstü
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3.3. Veri Toplama Aracı 

 

Verilerin toplanabilmesi amacıyla velilere uygulanmak üzere “Matematik 

Ödevlerine Yönelik Veli GörüĢ Formu (MÖYVGF) ” hazırlanmıĢtır. MÖYVGF iki 

bölümden oluĢmaktadır. Bu bölümler; demografik bilgilerin sorulduğu birinci bölüm ve 

velilerin görüĢlerinin alındığı, açık uçlu soruların yer aldığı ikinci bölümdür. AĢağıda 

MÖYVGF‟nin hazırlanma aĢamaları ayrıntılı olarak açıklanmıĢtır. 

 

3.3.1. Matematik Ödevlerine Yönelik Veli GörüĢ Formu’nun Hazırlanması 

 

Velilerin matematik dersinde verilen ev ödevlerine iliĢkin görüĢlerini 

belirleyebilmek amacıyla araĢtırmacılar tarafından hazırlanan MÖYVGF‟nin 

geliĢtirilmesi sürecinde öncelikle ev ödevlerine yönelik alanyazın taraması (Yücel, 

2004; Cooper, 2006; Gürlevik, 2006; Aladağ ve Doğu, 2009; Öcal, 2009; Deveci, 2011; 

OluĢum, 2016) yapılmıĢtır. AraĢtırmalarda ele alınan konular, elde edilen veriler, 

ulaĢılan sonuçlar incelenmiĢ ve analiz edilmiĢtir.  

MÖYVGF‟de bulunan sorular; alanyazındaki mevcut araĢtırmalar ve Matematik 

Dersi Öğretim Programı (Ġlkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Sınıflar, 2017) 

incelenerek, ayrıca uzman görüĢleri alınarak belirlenmiĢtir. Buna göre, MÖYVGF‟de 

yer alan soruların temel boyutlarını yansıtan temalar ve bu temalara yönelik ilgili 

alanyazın bilgileri Tablo 7‟de verilmiĢtir. 
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Tablo 7. MÖYVGF‟de Yer Alan Soruların Temel Boyutlarını Yansıtan Temalar ve Ġlgili Alanyazın 

Dağılımı 

Temalar Ġlgili AraĢtırmalar 

Akademik BaĢarı 

 

Aslan, (1994); Kapıkıran ve Kıran, (1999); Gür, (2002); Albayrak ve 

diğerleri, (2004);  Özben, (2006); Hizmetçi, (2007); ġen ve Gülcan, (2012); 

Yılmaz, (2013) 

 

Kontrol ve Dönüt 

 

Okan, (1989); Ġflazoğlu ve Hizmetçi, (2006); Aladağ ve Doğu, (2009); Öcal, 

(2009)  

 

Yardım 

 

Hedges, (1978); Barnes, (2001); Dinçer ve UlutaĢ, (2003); ġen ve Gülcan, 

(2012) 

 

  Tablo 7‟de belirtilen temalar doğrultusunda, yedi soruluk bir taslak form 

oluĢturulmuĢtur.  Taslak formda yer alan yedi soru Ģu Ģekildedir: 

1.Matematik dersinde verilen ev ödevleri araç-gereç gerektiriyor mu? 

2.Matematik dersinde verilen ev ödevleri hangi etkinlikleri içermektedir? 

3.Matematik dersinde ev ödevleri hangi sıklıkta verilmelidir? 

4.Matematik dersinde ev ödevi verilmesi gerekli midir? Neden? 

5.Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin çocuğunuzun akademik baĢarısına 

katkı sağladığını düĢünüyor musunuz? Açıklar mısınız? 

6.Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin okulda öğretmenler tarafından 

kontrol edilmesinin gerekli olduğunu düĢünüyor musunuz? Açıklar mısınız? 

7.Çocuğunuzun matematik ödevlerine yardım ediyor musunuz? Açıklar mısınız? 

  Yukarıda belirtilen yedi soruluk taslak alanında uzman üç akademisyenin 

(matematik eğitimi alanında bir profesör, bir doktor öğretim görevlisi; eğitim bilimleri 

alanında bir doçent), milli eğitimde görev yapan iki matematik öğretmeninin ve bir 

Türkçe öğretmeninin görüĢleri doğrultusunda, üç soru formdan çıkartılarak 4 soru 
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halinde düzenlenmiĢtir. Bu sorulardan biri kapalı (tek cevaplı) olduğu için, biri konu 

dıĢı olduğu ve veliler tarafından herhangi bir cevap verilmeme olasılığı bulunduğu için, 

bir tanesi de ifade dilinin açık ve net olmadığından dolayı atılmıĢtır. Veli görüĢ formu 

taslağından çıkarılan sorular ve çıkarılma nedenleri Tablo 8‟de sunulmuĢtur. 

 

Tablo 8. Uzman GörüĢleri Doğrultusunda Taslak Formdan Çıkartılan Sorular 

Soru Çıkarılma Nedeni 

Matematik dersinde verilen ev ödevleri araç-gereç gerektiriyor mu? Kapalı (tek cevaplı) olması 

Matematik dersinde verilen ev ödevleri hangi etkinlikleri 

içermektedir? 

Konu dıĢı olması ve herhangi bir 

cevap gelmeme olasılığı 

 

Matematik dersinde ev ödevleri hangi sıklıkta verilmelidir? Açık ve net olmaması 

 

Tablo 8‟de belirtilen üç sorunun atılmasıyla elde edilen dört soruluk MÖYVGF 

kullanılarak, beĢ veli ile pilot çalıĢma yapılmıĢtır. Pilot çalıĢma sonucunda velilerden 

elde edilen veriler matematik eğitimi alanında bir akademisyenin (profesör) görüĢüne 

sunulmuĢ ve değerlendirilmiĢtir. Bu bağlamda, MÖYVGF‟ den “Matematik dersinde ev 

ödevi verilmesi gerekli midir? Neden?” sorusunun çıkarılmasına karar verilmiĢtir. Bu 

sorunun formdan çıkarılma nedeni ise velilerin bu soruya akademik baĢarı temasıyla 

ilgili sorulan soruya verdikleri cevaplarla aynı doğrultuda cevap vermeleri ve görüĢlerin 

birbirini tekrar etmesidir. Gerekli görülen düzeltmeler ıĢığında; sayfa düzeni 

belirlenmiĢ, harf puntoları ve yazı tipi ayarlanmıĢ, soru numaraları ve diziliĢi 

düzenlenerek MÖYVGF nihai Ģeklini almıĢtır (EK.3).  

MÖYVGF‟ de bulunan sorular ve alt problemler ile temaların dağılımı Tablo 

9‟da verilmiĢtir. 
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Tablo 9. MÖYVGF‟ de Yer Alan Sorular, AraĢtırmanın Alt Problemleri ve Ġlgili Temalar 

 

Yapılan araĢtırmada, veri toplama aracının kapsam (içerik) geçerliği 

sağlanmıĢtır.  Kapsam geçerliği, test ya da ölçekteki madde, görev ya da soruların 

yapının yer aldığı alanı yeterince temsil edip etmeme derecesine iliĢkin görüĢ üzerine 

kurulmuĢtur. Bu tür bir görüĢ verebilmek için, çalıĢılan yapı konusunda uzman olmak 

gereklidir (Christensen ve diğerleri, 2015).  Bu doğrultuda, araĢtırmada kullanılan 

MÖYVGF‟nin oluĢturulması sürecinde kapsam geçerliğini sağlamak amacıyla uzman 

görüĢleri alınmıĢ ve gerekli düzenlemeler yapılmıĢtır. 

 

3.4. Verilerin Toplanması 

 

AraĢtırmanın 2017-2018 eğitim-öğretim güz yarıyılında yapılabilmesi için Fırat 

Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsüne baĢvurulmuĢtur. Etik kurula araĢtırma 

içeriğinin taslağı ve ölçme aracı gönderilmiĢ, olur alındıktan sonra (EK.1) Malatya 

Valiliğinden gerekli izinler alınmıĢtır (EK.2). AraĢtırmayı gerçekleĢtirmek üzere, 

MÖYVGF ile veriler toplanmıĢtır. Verilerin toplanması bir aylık sürede gerçekleĢmiĢtir.  

Alt Problem Soru Tema 

1. Velilerin ortaokul matematik dersinde 

verilen ev ödevlerinin öğrencinin akademik 

baĢarısına katkısına yönelik görüĢleri; 

cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir 

ve yaĢ değiĢkenleri açısından nedir? 

 Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin 

çocuğunuzun akademik baĢarısına katkı 

sağladığını düĢünüyor musunuz? Açıklar 

mısınız? 

Akademik 

baĢarı 

 

2. Velilerin ortaokul matematik dersinde 

verilen ev ödevlerinin kontrolüne yönelik 

görüĢleri cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, 

aylık gelir ve yaĢ değiĢkenleri açısından 

nedir? 

 

 

 Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin 

okulda öğretmenler tarafından kontrol 

edilmesinin gerekli olduğunu düĢünüyor 

musunuz? Açıklar mısınız?  

Kontrol ve 

Dönüt 

3. Velilerin ortaokul matematik dersinde 

verilen ev ödevlerine yardım etme 

davranıĢlarına yönelik görüĢleri; cinsiyet, 

eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir ve yaĢ 

değiĢkenleri açısından nedir? 

 Çocuğunuzun matematik ödevlerine yardım 

ediyor musunuz? Açıklar mısınız? 
Yardım 
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Verilerin toplanması araĢtırmacı tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri toplama 

sürecinde seçilen üç ortaokula araĢtırmacı tarafından gidilmiĢtir. Okullarda görüĢ 

formları dağıtılmadan önce okul idaresine ve rehber öğretmenlere gerekli açıklamalar 

yapılmıĢ ve izinler alınmıĢtır. Örneklemdeki tüm velilere veli toplantıları, öğrenciler ve 

rehber öğretmenlerin yardımıyla MÖYVGF ulaĢtırılmıĢtır. Velilere görüĢ formunu 

cevaplamaları için yarım saat süre verilmiĢ, gerekli açıklamalar yapılmıĢ ve süre 

yetmemesi durumunda esneklik sağlanmıĢtır. AraĢtırmanın yapıldığı okullarda dağıtılan 

görüĢ formu sayıları ve geri dönüĢ sayıları Tablo 10‟da verilmiĢtir.    

 

Tablo 10. AraĢtırmanın Yapıldığı Okullarda Dağıtılan ve Geri DönüĢ Alınan GörüĢ Formu Sayıları 

Okul Dağıtılan görüĢ formu sayıları 
Geri dönüĢ olan görüĢ formu 

sayıları 

Necip Fazıl Kısakürek Ġmam Hatip 

Ortaokulu 
70 64 

Milli Egemenlik Ortaokulu 70 59 

Merdivenler Ortaokulu 70 51 

Toplam 210 174 

 

Tablo 10‟a göre üç ortaokula toplamda 210 görüĢ formu dağıtılmıĢ, ancak 174 

tanesi araĢtırmacıya ulaĢmıĢtır. 36 görüĢ formunun araĢtırmacıya geri dönüĢü 

olmamıĢtır. 

 

3.5. Verilerin Analizi 

AraĢtırmada, MÖYVGF‟den elde edilen yazılı görüĢlerin analizinde içerik 

analizi yöntemi kullanılmıĢtır. Ġçerik analizi, belirli kurallara dayalı olarak elde edilen 

kodlamalarla bir metin içindeki sözcüklerin, cümlelerin ya da paragrafların 

benzerliklerine göre kategoriler altında toplandığı, sistematik, yenilenebilir bir 

yöntemdir. AraĢtırmacılar bazı kavramların varlığını, anlamlarını ve iliĢkilerini ortaya 
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koyar ve analiz ederek çıkarımlarda bulunur (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak,  Akgün,  

Karadeniz ve Demirel, 2014). Ġçerik analizinde kendi içerisinde benzer anlamlar taĢıyan 

kavramlar isimlendirilir, baĢka ifadeyle kodlanır (Neuman, 2012). 

Ġçerik analizi gerçekleĢtirilirken verilerin çözümlenmesinde dört aĢama 

izlenmiĢtir (Robson, 2001; Yıldırım ve ġimĢek, 2016): 

 1.Veli görüĢlerinden kodlamalar yapılması, 

2.Temalara göre kodların düzenlenmesi, 

3.Temalara göre düzenlenen kodların kategoriler altında toplanması,  

4.Verilerin yorumlanması. 

AraĢtırmada elde edilen verilerin analiz edilmesi sürecinde, öncelikle veli görüĢ 

formları V1, V2, …V174 Ģeklinde numaralandırılmıĢtır. Robson‟a (2001) göre, verilerin 

analiz edilmesinde ilk iĢlem kod belirlemedir ve kod verilerin düzenlenmesini sağlayan 

semboldür. Bu bağlamda, içerik analizinin ilk basamağı olan kodlama süreci, veli görüĢ 

formlarından elde edilen verilerden hareket edilerek gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu kapsamda, 

veri setinin tümü okunmuĢ ve birbiriyle iliĢkili kodlar oluĢturulmuĢtur. Tümevarımsal 

bir yaklaĢımla veriler ayrıntılı olarak irdelemiĢtir. Böylece, oluĢturulan kodlar temel 

analiz birimlerini oluĢturmuĢtur. Ayrıca, kodlar cümleler ve önemli görülen anlamlar 

üzerinden seçilmiĢtir.  

Ġkinci aĢamada ise ilk aĢamada elde edilen kodlar, araĢtırmanın alt problemiyle 

iliĢkili olan temalar altında toplanmıĢtır. Dolayısıyla, araĢtırmanın verilerini elde etmede 

kullanılan üç soru, araĢtırmanın en genel düzeydeki üç temasını oluĢturmuĢtur. Kodların 

temalarla olan uyumları değerlendirilmiĢ, benzerlik ve farklılıklar tespit edilmiĢtir. 

Üçüncü aĢamada, kodlanan ve temalara göre düzenlenen veriler kategorilere 

ayrılarak gruplandırılmıĢtır. Verilerin temalara ve kategorilere göre, birbirleriyle iliĢkili 

olacak biçimde sunulması önemlidir (Yıldırım ve ġimĢek, 2016). Bu bağlamda, kodlar 

temalarla uyumlu olarak ve kategorilere ayrılarak sunulmuĢtur.  

Son aĢamada elde edilen kodlar ve bu kodların farklı değiĢkenlere göre analizi 

araĢtırmacı tarafından açıklanmıĢ ve yorumlanmıĢtır. Böylece verilere anlam 

kazandırılmıĢ, neden sonuç iliĢkileri ortaya koyulmuĢ ve benzerlik-farklılıklar 

gruplandırılmıĢtır. Ayrıca, kategorilere ayrılarak, temalar çerçevesinde sunulan kodlar 
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frekans değerleriyle sayısallaĢtırılmıĢtır. Belirlenen kodlar cinsiyet, eğitim seviyesi, 

meslek, aylık gelir ve yaĢ olmak üzere beĢ farklı değiĢkene göre incelenmiĢ ve sonuçlar 

ayrıntılı olarak açıklanmıĢtır.  

            AraĢtırmanın geçerliği bir araĢtırmanın bulgularından yapılan çıkarımların 

doğruluğu veya gerçekliği anlamına gelmektedir. AraĢtırma geçerliği bütün araĢtırma 

türleri açısından önem taĢımaktadır. Ġç geçerliği sağlamada uzman görüĢü alma, 

sonuçlara nasıl varıldığını açık seçik ifade etme ve kanıt sunma gibi stratejiler 

kullanılabilir (Yıldırım ve ġimĢek, 2016). Doğrudan alıntı stratejisi, nitel veri analizinde 

kullanılan geçerlik stratejilerinden biridir. Doğrudan alıntı, katılımcıların söylediklerine 

ve araĢtırmacının alan notlarına çok yakın tanımlayıcı cümlelerin kullanılmasıdır. 

Birebir alıntılar en yaygın kullanılan doğrudan alıntılardır (Christensen ve diğerleri, 

2015). Yapılan bu araĢtırmada, iç geçerliği sağlamak amacıyla bulgular bölümünde 

doğrudan alıntılara yer verilmiĢ, araĢtırma tüm boyut ve süreçleriyle açıkça 

belirtilmiĢtir.  

AraĢtırma sonuçlarının ve veri toplama aracının güvenilirliği araĢtırma 

sonuçlarının tekrar edilebilirliği ile ilgilidir. Ġki türlü güvenirlikten söz edilebilir, bunlar 

iç ve dıĢ güvenirliktir. DıĢ güvenirlik araĢtırma sonuçlarının tutarlılığıdır. DıĢ 

güvenirliğin sağlanması amacıyla araĢtırmacı kendi rolünü, katılımcıların rolünü, ortam 

ve süreci açık bir Ģekilde tanımlamalıdır. Ġç güvenirlik ise aynı verilerle aynı sonuçlara 

ulaĢmayla ilgilidir. Ġç güvenirlik araĢtırmaya farklı araĢtırmacı katılımı ve teyit ettirme 

gibi stratejilerle sağlanabilir (Yıldırım ve ġimĢek, 2016). Ayrıca, nitel araĢtırmalarda 

verilerin sayılarla ifade edilmesi güvenirliği arttıran bir diğer unsurdur (Wiersma, 2000; 

Yıldırım ve ġimĢek, 2016). 

Yapılan araĢtırmada dıĢ güvenirliği sağlamak amacıyla araĢtırmacının rolü, 

araĢtırma katılımcıları ve araĢtırma süreci ayrıntılı bir Ģekilde açıklanmıĢtır. Ġç 

güvenirliğin sağlanması amacıyla puanlayıcılar arası güvenirlik türü kullanılmıĢtır. 

Puanlayıcılar arası güvenirlik, iki ya da daha fazla puanlayıcı, hakem, gözlemci ya da 

notlandırıcı arasındaki anlaĢma ya da tutarlılık derecesidir  (Christensen ve diğerleri, 

2015). Puanlayıcılar arası güvenirlik sürecinde, kodların oluĢturulmasında, veri setinin 

analizinde ve temalara göre düzenlenen kodların kategorilere göre gruplandırılmasında 

matematik eğitimi alanında uzman bir akademisyen (profesör) dâhil edilmiĢtir. EĢ 
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kodlayıcı tüm görüĢ formlarını okuyarak kodlamalar yapmıĢ, kategoriler oluĢturmuĢtur. 

Son aĢamada araĢtırmacı ve eĢ kodlayıcı tarafından ayrı ayrı oluĢturulan kodlar ve 

kategoriler tartıĢılmıĢ, içerik analizi görüĢ birliğine varılan ve yeniden düzenlenen 

kodlar ve kategoriler üzerinden tamamlanmıĢtır. Böylece tekrarlanabilirlik güvenirliği 

de sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. Tekrarlanabilirlik veri analizinde birden fazla 

araĢtırmacının yer alması durumunda tutarlılık ve uyum olmasıdır (Yıldırım ve ġimĢek, 

2016). Bu bağlamda, elde edilen kodların kategorilerle uyumu ve tutarlılığı ile uzmanlar 

arasındaki uzlaĢma yüzdesi Miles ve Huberman‟ın (1994) güvenirlik formülüyle 

hesaplanmıĢtır; 

[(Güvenirlik = GörüĢ birliği / görüĢ birliği + görüĢ ayrılığı) X 100] 

Buna göre,  puanlayıcılar arası görüĢ birliği %92 olarak bulunmuĢtur. Nitel 

araĢtırmalarda güvenirlik değerinin %70‟in üzerinde çıkması araĢtırmanın güvenilir 

kabul edilmesi için yeterli bulunmaktadır (Miles ve Huberman, 1994). 



 
 

 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

 

IV. BULGULAR VE YORUM 

 

Bu bölümde araĢtırmanın alt problemleri kapsamında araĢtırma verilerinden elde 

edilen bulgular ve yorumlar tablolar ile açıklanarak sunulmuĢtur. AraĢtırmanın temel 

boyutunu oluĢturan üç farklı tema kapsamında; veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

farklı kategorilerde frekansları ve bu kodların cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık 

gelir ve yaĢ değiĢkenlerine göre incelemesi ayrıntılı olarak verilmiĢtir. Ayrıca, velilerin 

görüĢlerinden örneklere de yer verilmiĢtir. 

AraĢtırma verilerinden elde edilen temalar ve kategoriler Tablo 11‟de 

gösterilmiĢtir.  

Tablo 11. AraĢtırma Verilerinden Elde Edilen Temalar ve Kategoriler 

Temalar Kategoriler 

Akademik BaĢarı 

1. Katkı Sağlar 

 

2. Kısmen Katkı Sağlar 

 

3. Katkı Sağlamaz 

 

4.BoĢ 

Kontrol ve Dönüt 

1.Evet, Kontrol Etmeli 

 

2.Hayır, Kontrol Etmemeli/Edemez 

3.BoĢ 

 

 

 

 

 

 

 

Yardım 

 

1. Yardım Ederim 

 

2. Yardım Etmem 

 

3.BoĢ 

 

Tablo 11 incelendiğinde, veli görüĢlerinin üç tema ve 10 kategori çerçevesinde 

analiz edildiği görülmektedir.  
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Matematik dersinde verilen ev ödevlerine yönelik veli görüĢlerinden elde edilen 

kodların temalar doğrultusunda incelendiği farklı değiĢkenler Tablo 12‟de 

gösterilmiĢtir.  

 

Tablo 12. Veli GörüĢlerinden Elde Edilen Kodların, Üç Tema Çerçevesinde Ġncelendiği Farklı 

DeğiĢkenler 

Kodların Bağlı Olduğu Temalar  Ġncelenen DeğiĢkenler  

Akademik BaĢarı 

 

Kontrol ve Dönüt 

 

Yardım 

1. Cinsiyet 

2. Eğitim Seviyesi 

3. Meslek 

4. Aylık Gelir 

5. YaĢ  

 

Tablo 12 incelendiğinde, veli görüĢlerinden elde edilen kodların üç tema 

çerçevesinde beĢ farklı değiĢkene göre incelendiği anlaĢılmaktadır. 

 

4.1. Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

 

Birinci alt problem “Velilerin ortaokul matematik dersinde verilen ev 

ödevlerinin öğrencinin akademik baĢarısına katkısına yönelik görüĢleri; cinsiyet, eğitim 

seviyesi, meslek, aylık gelir ve yaĢ değiĢkenleri açısından nedir?” Ģeklindedir. Velilerin 

yazılı yanıtlarından hareketle, akademik baĢarı teması kapsamında (1) Katkı Sağlar, (2) 

Kısmen Katkı Sağlar, (3) Katkı Sağlamaz, (4) BoĢ olmak üzere dört kategori ve 

toplamda 14 kod elde edilmiĢtir. Akademik baĢarı temasına yönelik veli görüĢlerine ait 

kategori ve kodlar Tablo 13‟de sunulmuĢtur. 

 

 

Tablo 13. Ev Ödevlerinin Matematik Dersindeki Akademik BaĢarıya Katkılarına Yönelik Kategori ve 

Kodların Dağılımı 
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Tema Kategori Kodlar  Frekans(f) 

Akademik 

BaĢarı 

 

 

 

1. Katkı 

sağlar 

 

 

KOD 1:Konu tekrarı ve pekiĢtirme sağlama 

KOD 2:Konuları daha iyi kavrama ve kalıcılık 

sağlama 

KOD 3:BaĢarıyı arttırma / geliĢtirme 

KOD 4:BakıĢ açılarını değiĢtirme ve zihinlerini 

geliĢtirme 

KOD 5:ĠĢlemsel akıcılık becerisini geliĢtirme 

KOD 6:Ev Ödevi yapma zorunluluğu  

    KOD 7: Gerekçe SunulmamıĢ 

  

61 

33 

 

16 

11 

 

2 

1 

42 

 

2.Kısmen 

katkı sağlar 

 

KOD1:Ġstekli ve özenli ev ödevi yapma Ģartı 

KOD 2:Amacına uygun ev ödevi olma Ģartı 

KOD 3:Konunun anlaĢılması Ģartı 

KOD 4:Gerekçe SunulmamıĢ 

  

7 

3 

2 

3 

 

3.  Katkı 

sağlamaz 

 

KOD 1:Ezbere ev ödevi yapma 

KOD 2:Sıkılarak ev ödevi yapma 

KOD 3:Gerekçe SunulmamıĢ 

  

1 

1 

5 

4. BoĢ 

   

1 

Tabloda bulunan kodlamalara ait frekanslar veli sayısını değil kodların sayısını belirtmektedir. 

 

Tablo 13 incelendiğinde velilerin büyük çoğunluğunun matematik dersinde 

verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıyı arttırdığı görüĢünü benimsedikleri 

görülmektedir. Velilerin önemli bir bölümü tarafından ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya katkı sağlamasına sebep olarak; öğrenciye dersi tekrar imkânı sağlaması, 

konuyu pekiĢtirmesi ve kalıcılık sağlaması unsurları gösterilmiĢtir. Veliler, ev 

ödevlerinin öğrencilerin baĢarılarını geliĢtirdiği, bakıĢ açılarını değiĢtirdiği böylece 

akademik baĢarılarına katkı sağladığı yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. Veliler bu konuda, 

ev ödevlerinin biliĢsel alandaki katkıları ile akademik baĢarıya katkılarını 

bütünleĢtirerek görüĢ bildirmiĢtir.  

Ev ödevleri aracılığıyla öğrenilen bilgilerin sınavlarda katkı sağlayacağı ve daha 

iyi sonuçlar alınacağı da veliler tarafından ifade edilmiĢtir. Matematik dersinde verilen 
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ev ödevlerinin iĢlemsel akıcılık sağlayarak ve zihinden iĢlem yapmayı kolaylaĢtırarak 

akademik baĢarıyı arttırdığı iki veli tarafından vurgulanmıĢtır.  Ev ödevi verilmesinin 

çocukta ev ödevi yapma zorunluluğu sağlamasıyla akademik baĢarıyı arttıracağı görüĢü 

bir veli tarafından ifade edilmiĢtir. Ayrıca, ev ödevlerinin akademik baĢarıya katkı 

sağladığını belirterek açıklamada bulunmayan ve gerekçe sunmayan veliler de 

bulunmaktadır. Bu doğrultuda,  ev ödevi akademik baĢarıya katkı sağlar kategorisi 

kapsamında elde edilen kodlara yönelik veli görüĢlerinden bazı örnekler aĢağıda 

verilmiĢtir. 

 

V134: KOD 1 

 

V168: KOD 1 

 

V23: KOD 2 

 

  



 

53 
 

            V83: KOD 2 

 

V51: KOD 3 

 

V71: KOD 3 

 

V6: KOD 4 

 

V88: KOD 4 
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V127: KOD 5 

 

V33: KOD 6 

 

V12: KOD 7 

 

Ev ödevinin matematik dersindeki akademik baĢarıya kısmen katkı sağladığını 

belirten veliler, bu durumun bir takım Ģartlara bağlı olarak gerçekleĢtiğini ifade etmiĢtir. 

Veliler, belirli Ģartların gerçekleĢmesi durumunda ev ödevi baĢarıya katkı sağlar 

görüĢünü; ev ödevi öğrenci tarafından özenli ve istekli yapılırsa,  ev ödevi amacına 

uygun olarak verilirse, konu öğrenci tarafından anlaĢılmıĢsa unsurlarıyla 

iliĢkilendirmiĢlerdir. Ayrıca, üç veli tarafından açıklama yapılmamıĢtır. 

Bu doğrultuda, ev ödevi akademik baĢarıya kısmen katkı sağlar kategorisi 

kapsamında elde edilen kodlara yönelik veli görüĢlerinden bazı örnekler aĢağıda 

verilmiĢtir. 
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V48: KOD 1 

 

V167: KOD 1 

 

V30: KOD 2 

 

V14: KOD 3 

 

           Velilerin bir kısmı matematik dersinde verilen ev ödevlerinin matematik 

dersindeki akademik baĢarıya katkı sağlamadığını belirtmiĢtir. Bu duruma, öğrenciden 

kaynaklanan bir takım unsurlar sebep olarak gösterilmiĢtir. Veliler ev ödevlerinin 

akademik baĢarıya katkı sağlamamasının nedenlerini, öğrencinin ezbere ve sıkılarak ev 

ödevi yapması ile iliĢkilendirmiĢlerdir. Ayrıca, hayır diyerek açıklamada bulunmayan 

beĢ veli bulunmaktadır. Bu doğrultuda, ev ödevi akademik baĢarıya katkı sağlamaz 

kategorisi kapsamında elde edilen kodlara yönelik veli görüĢlerinden bazı örnekler 

aĢağıda verilmiĢtir. 
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V172: KOD 1 

 

 

V129: KOD 2 

 

V141: KOD 3 

 

Ayrıca, bir veli tarafından soru boĢ bırakılmıĢtır.  

 

Akademik baĢarı temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

cinsiyet değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 14‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 14. Ev Ödevlerinin Matematik Dersindeki Akademik BaĢarıya Katkılarına Yönelik Kodların 

Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

  Cinsiyet   

Kategori Kodlar Kadın Erkek Toplam 

Frekans 

Katkı Sağlar 

KOD 1:Konu tekrarı ve 

pekiĢtirme sağlama 

34 27 61 

KOD 2:Konuları daha iyi 

kavrama ve kalıcılık 

sağlama 

19 14 33 

KOD 3:BaĢarıyı arttırma / 

geliĢtirme 

9 7 16 

KOD 4:BakıĢ açılarını 

değiĢtirme ve zihinlerini 

geliĢtirme 

5 6 11 

KOD 5:ĠĢlemsel akıcılık 

becerisini geliĢtirme 

1 1 2 

KOD 6:Ev Ödevi yapma 

zorunluluğu  

1 0 1 

    KOD 7: Gerekçe 

SunulmamıĢ 

30 12 42 

Kısmen Katkı 

Sağlar 

KOD1:Ġstekli ve özenli 

ev ödevi yapma Ģartı 

4 3 7 

 

KOD 2:Amacına uygun 

ev ödevi olma Ģartı 

2 1 3 

KOD 3:Konunun 

anlaĢılması Ģartı 

2 0 2 

    KOD 4:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

2 1 3 

Katkı Sağlamaz 

KOD 1:Ezbere ev ödevi 

yapma 

1 0 1 

KOD 2:Sıkılarak ev 

ödevi yapma 

1 0 1 

    KOD 3:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

3 2 5 

 

 

Tablo 14 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya katkı sağladığına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların cinsiyet 

değiĢkenine göre dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Konu tekrarı ve pekiĢtirme 

sağlama” kodu kapsamında düzenlenen veli görüĢlerinin çoğunluğunun kadın velilerden 

elde edildiği belirlenmiĢtir. Ayrıca, “BakıĢ açılarını değiĢtirme ve zihinlerini geliĢtirme” 

ile “ĠĢlemsel akıcılık becerisini geliĢtirme” kodları dıĢında, ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya katkı sağlamasına iliĢkin kodların tümünün çoğunlukla kadın velilerden elde 

edildiği Tablo 14‟den anlaĢılmaktır. 
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Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıya kısmen katkı 

sağladığı kategorisi bağlamında düzenlenen kodların cinsiyet değiĢkenine bağlı dağılımı 

incelendiğinde; tüm kodların çoğunluk olarak kadın velilerden elde edildiği 

görülmektedir. Ayrıca, matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıya 

katkı sağlamadığı kategorisi kapsamında düzenlenen kodların tümünün cinsiyet 

değiĢkenine bağlı dağılımının benzer Ģekilde çoğunlukla kadın velilerden elde edildiği 

Tablo 14‟de belirtilmektedir. 

Akademik baĢarı temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların eğitim 

seviyesi değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 15‟de sunulmuĢtur. 

 

Tablo 15. Ev Ödevlerinin Matematik Dersindeki Akademik BaĢarıya Katkılarına Yönelik Kodların 

Eğitim Seviyesi DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

Eğitim Seviyesi : Okurya-zar 
değil 

Ġlkokul 
mezunu 

Orta-okul 
mezu-nu 

Lise 
mezunu 

Lisans 
mezunu 

Lisansüstü Toplam 
Frekans 

Kategori: Katkı Sağlar        

KOD 1:Konu tekrarı ve 

pekiĢtirme sağlama 
6 27 7 11 8 2 61 

KOD2:Konuları daha iyi 
kavrama ve kalıcılık 

sağlama 

3      10        6 5 8 1 33 

KOD3:BaĢarıyı arttırma / 

geliĢtirme 

1 5 3 4 3 0 16 

KOD 4:BakıĢ açılarını 

değiĢtirme ve zihinlerini 

geliĢtirme 

0 2 1 5 1 2 11 

KOD5:ĠĢlemsel akıcılık 

becerisini geliĢtirme 

0 1 0 1 0 0 2 

KOD 6:Ev Ödevi yapma 

zorunluluğu  

0 1 0 0 0 0 1 

    KOD7:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

5 29 5 2 1 0 42 

Kategori: Kısmen Katkı 

Sağlar 

       

KOD1:Ġstekli ve özenli ev 

ödevi yapma Ģartı 
0 1 2 0 3 1 7 

KOD2:Amacına uygun ev 

ödevi olma Ģartı 

0 0 0 2 0 1 3 

KOD3:Konunun 
anlaĢılması Ģartı 

0 0 0 2 0 0 2 

    KOD 4:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

1 1 0 0 1 0 3 

Kategori: Katkı 

Sağlamaz 

       

KOD 1:Ezbere ev ödevi 

yapma 
0 0 1 0 0 0 1 

KOD2:Sıkılarak ev ödevi 

yapma 

0 0 0 1 0 0 1 

    KOD 3:Gerekçe 
SunulmamıĢ 

1 3 0 1 0 0 5 
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Tablo 15 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya katkı sağladığına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların eğitim 

seviyesi değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Konu tekrarı ve 

pekiĢtirme sağlama” kodu kapsamında düzenlenen veli görüĢlerinin çoğunluğunun 

ilkokul mezunu velilerden elde edildiği belirlenmiĢtir. “BakıĢ açılarını değiĢtirme ve 

zihinlerini geliĢtirme” kodunun çoğunlukla lise mezunu velilerden elde edildiği de 

Tablo 15‟den anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıya kısmen katkı 

sağladığı kategorisi bağlamında düzenlenen “Ġstekli ve özenli ev ödevi yapma Ģartı” 

kodunun çoğunlukla lisans mezunu, “Amacına uygun ev ödevi olma Ģartı” ve “Konunun 

anlaĢılması Ģartı” kodlarının da çoğunluk olarak lise mezunu velilerden elde edildiği 

görülmektedir. Ayrıca, matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıya 

katkı sağlamadığı görüĢünü benimseyerek gerekçe belirtmeyen velilerin çoğunlukla 

ilkokul mezunu oldukları Tablo 15‟de belirtilmektedir. 

Akademik baĢarı temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

meslek değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 16‟da sunulmuĢtur. 
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Tablo 16. Ev Ödevlerinin Matematik Dersindeki Akademik BaĢarıya Katkılarına Yönelik Kodların 

Meslek DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

    Meslek     

Kategori Kodlar Serbest 

meslek 

    Memur    ĠĢçi  Emekli  Diğer  Toplam 

Frekans 

Katkı 

Sağlar 

KOD 1:Konu 

tekrarı ve 

pekiĢtirme 

sağlama 

17 6 1 3 34 61 

KOD 2:Konuları 

daha iyi kavrama 

ve kalıcılık 

sağlama 

8 10 2 1 12 33 

KOD 3:BaĢarıyı 

arttırma / 

geliĢtirme 

5 6 0 0 5 16 

KOD 4:BakıĢ 

açılarını 

değiĢtirme ve 

zihinlerini 

geliĢtirme 

2 5 1 0 3 11 

KOD 5:ĠĢlemsel 

akıcılık becerisini 

geliĢtirme 

0 0 0 1 1 2 

KOD 6:Ev Ödevi 

yapma 

zorunluluğu  

0 0 0 0 1 1 

    KOD 7: Gerekçe 

SunulmamıĢ 

11 4 2 1 24 42 

Kısmen 

Katkı 

Sağlar 

KOD1:Ġstekli ve 

özenli ev ödevi 

yapma Ģartı 

2 0 1 1 3 7 

KOD 2:Amacına 

uygun ev ödevi 

olma Ģartı 

0 1 0 0 2 3 

KOD 3:Konunun 

anlaĢılması Ģartı 

0 0 0 0 2 2 

    KOD 4:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

0 0 0 1 2 3 

Katkı 

Sağlamaz 

KOD 1:Ezbere ev 

ödevi yapma 

0 0 0 0 1 1 

KOD 2:Sıkılarak 

ev ödevi yapma 

0 0 0 0 1 1 

    KOD 3:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

1 0 1 0 3 5 
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Tablo 16 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya katkı sağladığına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların meslek 

değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Konu tekrarı ve pekiĢtirme 

sağlama” ve “Konuları daha iyi kavrama ve kalıcılık sağlama” kodları kapsamında 

düzenlenen veli görüĢlerinin çoğunluğunun diğer meslekler ile uğraĢan velilerden elde 

edildiği Tablo 16‟dan anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıya kısmen katkı 

sağladığı kategorisi bağlamında düzenlenen kodların meslek değiĢkenine bağlı dağılımı 

incelendiğinde; tüm kodların çoğunluk olarak diğer mesleklerle uğraĢan velilerden elde 

edildiği görülmektedir. Ayrıca, matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya katkı sağlamadığı kategorisi kapsamında düzenlenen kodların tümünün meslek 

değiĢkenine bağlı dağılımının benzer Ģekilde çoğunlukla diğer mesleklerle uğraĢan 

velilerden elde edildiği Tablo 16‟da belirtilmektedir. 

Akademik baĢarı temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların aylık 

gelir değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 17‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 17. Ev Ödevlerinin Matematik Dersindeki Akademik BaĢarıya Katkılarına Yönelik Kodların Aylık 

Gelir DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

    Aylık 

Gelir  

  

Kategori Kodlar 1400 TL‟den 

az 

1400-2800 

TL 

2801-

4200 TL 

4200 

TL„den 

fazla 

Toplam 

Frekans 

Katkı 

Sağlar 

KOD 1:Konu 

tekrarı ve 

pekiĢtirme 

sağlama 

35 16 7 3 61 

KOD2:Konuları 

daha iyi kavrama 

ve kalıcılık 

sağlama 

19 7 5 2 33 

KOD3:BaĢarıyı 

arttırma / 

geliĢtirme 

8 1 7 0 16 

KOD 4:BakıĢ 

açılarını 

değiĢtirme ve 

zihinlerini 

geliĢtirme 

3 1 5 2 11 

KOD5:ĠĢlemsel 

akıcılık 

becerisini 

geliĢtirme 

2 0 0 0 2 

KOD 6:Ev 

Ödevi yapma 

zorunluluğu  

1 0 0 0 1 

    KOD 7:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

31 10 1 0 42 

Kısmen 

Katkı 

Sağlar 

KOD1:Ġstekli ve 

özenli ev ödevi 

yapma Ģartı 

3 2 2 0 7 

KOD2:Amacına 

uygun ev ödevi 

olma Ģartı 

2 0 0 1 3 

KOD3:Konunun 

anlaĢılması Ģartı 

2 0 0 0 2 

    KOD4:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

2 1 0 0 3 

Katkı 

Sağlamaz 

KOD 1:Ezbere 

ev ödevi yapma 

1 0 0 0 1 

KOD2:Sıkılarak 

ev ödevi yapma 

1 0 0 0 1 

    KOD 3:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

4 0 1 0 5 
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Tablo 17 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya katkı sağladığına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların aylık gelir 

değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “BakıĢ açılarını değiĢtirme ve 

zihinlerini geliĢtirme” kodu dıĢında kalan tüm kodların çoğunluk olarak 1400 TL‟den az 

gelire sahip olan velilerden elde edildiği Tablo 17‟den anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıya kısmen katkı 

sağladığı kategorisi bağlamında düzenlenen kodların aylık gelir değiĢkenine bağlı 

dağılımı incelendiğinde; tüm kodların çoğunluk olarak 1400 TL‟den az geliri olan 

velilerden elde edildiği görülmektedir. Ayrıca, matematik dersinde verilen ev 

ödevlerinin akademik baĢarıya katkı sağlamadığı kategorisi kapsamında düzenlenen 

kodların tümünün aylık gelir değiĢkenine bağlı dağılımının benzer Ģekilde çoğunlukla 

1400 TL‟den az geliri olan velilerden elde edildiği Tablo 17‟de belirtilmektedir. 

Akademik baĢarı temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların yaĢ 

değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 18‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 18. Ev Ödevlerinin Matematik Dersindeki Akademik BaĢarıya Katkılarına Yönelik Kodların YaĢ 

DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

    YaĢ   

Kategori       Kodlar 28-32 33-37 38-42 43 ve 

üstü 

Toplam 

Frekans 

Katkı 

Sağlar 

KOD 1:Konu 

tekrarı ve 

pekiĢtirme 

sağlama 

7 13 29 12 61 

KOD 2: 

Konuları da- 

ha iyi kavra- 

ma ve kalıcı- 

lık sağlama 

3 9 8 13 33 

KOD 3: 

BaĢarıyı arttırma  

0 9 3 4 16 

  KOD 4: 

BakıĢ açılarını 

DeğiĢtirme ve 

zihin geliĢtirme 

1 5 5 0 11 

KOD 5: 

ĠĢlemsel akıcılık 

becerisini 

geliĢtirme 

1 0 0 1 2 

KOD 6:Ev 

Ödevi yapma 

zorunluluğu  

0 1 0 0 1 

    KOD 7:            

Gerekçe 

SunulmamıĢ 

3 12 17 10 42 

Kısmen 

Katkı 

Sağlar 

KOD1:Ġstekli ve 

özenli ev ödevi 

yapma Ģartı 

0 5 2 0 7 

KOD 2: 

Amacına uygun 

ev ödevi olma 

Ģartı 

0 1 1 1 3 

KOD 3: 
Konunun 

anlaĢılması Ģartı 

 

0 1 1 0 2 

 KOD4:Gerekçe 

SunulmamıĢ 
0 1 1 1 3 

Katkı 

Sağlamaz 

KOD1:Ezbere 

ev ödevi yapma 

0 1 0 0 1 

KOD2:Sıkılarak 

ev ödevi yapma 

0 0 1 0 1 

     KOD3:Gerekçe 

SunulmamıĢ 

2 0 0 3 5 
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Tablo 18 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya katkı sağladığına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların yaĢ 

değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Konu tekrarı ve pekiĢtirme 

sağlama” kodu kapsamında düzenlenen veli görüĢlerinin çoğunluğunun 38-42 yaĢ 

aralığındaki velilerden elde edildiği Tablo 18‟den anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıya kısmen katkı 

sağladığı kategorisi bağlamında düzenlenen “Ġstekli ve özenli ev ödevi yapma Ģartı” 

kodunun yaĢ değiĢkenine bağlı dağılımı incelendiğinde; çoğunluk olarak 33-37 yaĢ 

aralığındaki velilerden elde edildiği görülmektedir. Ayrıca, matematik dersinde verilen 

ev ödevlerinin akademik baĢarıya katkı sağlamadığı görüĢünü benimseyerek gerekçe 

belirtmeyen velilerin çoğunlukla 43 ve üstü yaĢa sahip oldukları Tablo 18‟de 

belirtilmektedir. 

 

4.2. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

 

            Ġkinci alt problem “Velilerin ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerinin 

kontrolüne yönelik görüĢleri cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir ve yaĢ 

değiĢkenleri açısından nedir?” Ģeklindedir. Velilerin verdikleri yanıtlardan hareketle 

kontrol ve dönüt temasına bağlı (1) Evet, Kontrol Etmeli, (2) Hayır, Kontrol Etmemeli / 

Edemez, (3) BoĢ olmak üzere üç kategori ve toplamda dokuz kod oluĢturulmuĢtur. 

Kontrol ve dönüt temasına ait kategori ve kodlar frekans değerleri ile Tablo 19‟da 

sunulmuĢtur. 
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Tablo 19. Ev Ödevlerine ĠliĢkin Kontrol ve Dönüt Temasına Ait Kategori ve Kodların Dağılımı 

Tema  Kategori                  Kodlar 
Frekans 

(f) 

 

 

 

 

 

Kontrol 

ve 

Dönüt 

 

 

 

1. Evet, kontrol 

etmeli 

 

KOD 1: Dönüt ve düzeltme sağlama 

KOD 2: Öğretmen kontrolü olmazsa ev 

ödevinin yapılmaması 

KOD 3: Uzman dönütünün gerekli 

olması 

KOD 4: Öğretmene öğretim süreciyle 

ilgili yansıtma sağlama 

KOD 5: Öğrencinin ilgi ve 

motivasyonunu arttırma  

KOD 6: Gerekçe SunulmamıĢ / Ġlgisiz 

gerekçe sunulmuĢ 

 

 

85 

43 

 

21 

 

9 

 

1 

 

17 

2.Hayır, kontrol 

etmemeli / 

edemez 

 

KOD 1: Öğrencilerin kontrol etmesi 

KOD 2: Velilerin kontrol etmesi 

KOD 3:Öğretmenin zamanının 

olmaması / sınıfların kalabalık olması 

 

4 

2 

3 

3.BoĢ 

  

0 

Tabloda bulunan kodlamalara ait frekanslar veli sayısını değil kodların sayısını belirtmektedir. 

 

Tablo 19‟da matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler tarafından 

kontrolüne iliĢkin velilerin görüĢleri incelendiğinde, kontrol edilmeli görüĢünün 

ağırlıkta olduğu görülmektedir. Ayrıca, velilerin matematik dersinde verilen ev 

ödevlerinin öğretmen tarafından kontrol edilmesinin gerekli olması ya da olmaması 

yönündeki görüĢlerine bağlı gerekçeleri de sundukları görülmüĢtür.  

Velilerin büyük çoğunluğu ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol 

edilmesi gereğinin sebebi olarak; öğrencilerin yanlıĢlarının düzeltilebileceğini ve 

hatalarının görülebileceğini belirtmiĢlerdir. Veliler tarafından sıklıkla vurgulanan yanlıĢ 

ve hataların görülüp düzeltileceği ifadesi “Dönüt ve düzeltme sağlama” kodu olarak 

düzenlenmiĢtir.  

Velilerin çoğunluğu ev ödevlerinin öğretmen tarafından kontrol edilmesi ile ev 

ödevlerinin öğrenciler tarafından yapılmama durumunun tespit edileceğini belirtmiĢtir. 
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Öğretmenlerin matematik ödevlerini kontrol etmesi ile öğrencilerdeki ödev yapma 

alıĢkanlığının, ödev bilincinin artacağı veliler tarafından ifade edilmiĢtir. Velilere göre 

ev ödevlerinin kontrolü, öğrencinin çalıĢmasının devamı ve disiplin kazanması için 

gereklidir. Ayrıca, matematik ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol edilmesinin 

öğrencilerdeki sorumluluk duygusunun geliĢimine katkı sağlayacağı ve sorumluluk 

alınmasını destekleyeceği veliler tarafından ifade edilmiĢtir.   

            Bazı velilere göre ev ödevlerinin kontrolünü sağlayacak en bilgili ve uzman kiĢi 

öğretmendir. “Uzman dönütünün gerekli olması” kodu çerçevesinde tespit edilen 

görüĢlere göre veliler; ev ödevlerinin öğretmen tarafından kontrol edilmesi ile yapılan 

ev ödevinin içeriğinin doğruluğunun belirleneceğini ve öğretmenin bilgi sahibi olması 

nedeniyle güvenirliğin artacağını ifade etmiĢtir. Ayrıca, veli ve öğretmenin iĢbirliği 

içinde olması gerektiğini belirten bir veli olmuĢtur. Matematik dersinde verilen ev 

ödevlerinin kontrol edilmesinin öğretmene öğretim süreciyle ilgili yansıtma 

sağlayacağına yönelik veli görüĢleri “Öğretmene öğretim süreciyle ilgili yansıtma 

sağlama” kodu ile düzenlenmiĢtir. Bu görüĢü benimseyen velilere göre; öğretmen ev 

ödevlerini kontrol ederek sınıfın eksik kaldığı ve öğrenilmeyen konuları tespit edebilir. 

Öğretim süreciyle ilgili fikir sahibi olur ve yansıtma sağlar. 

          Ev ödevlerinin öğretmen tarafından kontrol edilmesi ile öğrencinin ilgi ve 

motivasyonunun artacağı görüĢü bir veli tarafından ifade edilmiĢtir. Ev ödevlerinin 

öğretmen tarafından kontrol edilmesini isteyen ancak açıklamada bulunmayan veli 

sayısı sekizdir. Dokuz veli ise düzenlenen kodlara yönelik olmayan ilgisiz 

açıklamalarda bulunmuĢtur. Bu doğrultuda, öğretmenler ev ödevlerini kontrol etmeli 

kategorisi kapsamında elde edilen kodlara yönelik veli görüĢlerinden bazı örnekler 

aĢağıda verilmiĢtir. 
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V166: KOD 1 

 

V1: KOD 1 

 

V152: KOD 1 

 

V74: KOD 2 
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V86: KOD 2 

 

V158: KOD 2 

 

V95: KOD 3 

 

V127: KOD 3 
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V5: KOD 4 

 

 

V103: KOD 5 

 

V58: KOD 6 

 

Matematik ödevlerinin öğretmen tarafından kontrol edilemeyeceğini belirten veli 

sayısı dokuzdur. Dört veli matematik dersindeki ev ödevlerinin öğretmen tarafından 

kontrol edilmesinin gerekli olmadığını, okulda öğretmenin görevlendireceği 

öğrencilerin de ödev kontrolünü gerçekleĢtirebileceğini belirtmiĢtir. Ayrıca, ev ödevi 

kontrolünün veliler tarafından yapılması gerektiği ve velinin görevi olduğu iki veli 

tarafından ifade edilmiĢtir. Üç veli öğretmenlerin bulunduğu Ģartların ve çeĢitli 

unsurların ev ödevlerinin kontrolünü kısıtlayıcı öğeler olduğunu vurgulamıĢtır. Velilere 

göre; öğretmen vakit bulamadığı için ev ödevlerini kontrol edemeyebilir. Sınıfların 

kalabalık olması veliler tarafından ev ödevlerinin kontrol sürecini aksatan nedenlerden 

biri olarak gösterilmiĢtir. Bu doğrultuda, öğretmenler ev ödevlerini kontrol etmemeli ya 



 

71 
 

da edemez kategorisi kapsamında elde edilen kodlara yönelik veli görüĢlerinden bazı 

örnekler aĢağıda verilmiĢtir. 

 

V143: KOD 1 

 

V3: KOD 2 

 

V49: KOD 3 
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V154: KOD 3 

 

Kontrol ve dönüt temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

cinsiyet değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 20‟de sunulmuĢtur. 

 

Tablo 20. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerinin Kontrolüne Yönelik Kodların Cinsiyet 

DeğiĢkenine Göre Dağlımı  

  Cinsiyet   

Kategori Kodlar Kadın Erkek Toplam Frekans 

Evet, Kontrol 

etmeli 

KOD 1: Dönüt ve 

düzeltme sağlama 

48 37 85 

KOD 2: Öğretmen 

kontrolü olmazsa ev 

ödevinin 

yapılmaması 

19 14 43 

KOD 3: Uzman 

dönütünün gerekli 

olması 

12 9 21 

KOD 4: Öğretmene 

öğretim süreciyle 

ilgili yansıtma 

sağlama 

7 2 9 

KOD 5: Öğrencinin 

ilgi ve 

motivasyonunu 

arttırma  

1 0 1 

KOD 6: Gerekçe 

SunulmamıĢ / Ġlgisiz 

gerekçe sunulmuĢ 

14 3 17 

Hayır, Kontrol 

etmemeli / 

edemez 

KOD 1: Öğrencilerin 

kontrol etmesi 

2 2 4 

KOD 2: Velilerin 

kontrol etmesi 

1 1 2 

KOD 3:Öğretmenin 

zamanının olmaması 

/ sınıfların kalabalık 

olması 

2 1 3 
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Tablo 20 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler 

tarafından kontrol edilmesi gerektiğine yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

cinsiyet değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Dönüt ve düzeltme 

sağlama” kodu kapsamında düzenlenen veli görüĢlerinin çoğunluğunun kadın velilerden 

elde edildiği belirlenmiĢtir. Ayrıca, benze Ģekilde ev ödevlerinin öğretmenler tarafından 

kontrol edilmesi gerektiğine iliĢkin kodların tümünün çoğunlukla kadın velilerden elde 

edildiği Tablo 20‟den anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol 

edilememesi veya edilmemesi gerektiği kategorisi bağlamında düzenlenen kodların 

cinsiyet değiĢkenine bağlı dağılımı incelendiğinde; “Öğrencilerin kontrol etmesi” ve 

“Velilerin kontrol etmesi” kodlarının kadın ve erkek velilerden eĢit sayıda elde edildiği 

görülmektedir. Ayrıca, “Öğretmenin zamanının olmaması / sınıfların kalabalık olması” 

koduna iliĢkin veli görüĢlerinin çoğunlukla kadın velilerden elde edildiği Tablo 20‟de 

belirtilmektedir. 

Kontrol ve dönüt temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların eğitim 

seviyesi değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 21‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 21. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerinin Kontrolüne Yönelik Kodların Eğitim Seviyesi 

DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

 

Eğitim Seviyesi: Okuryazar 

değil 

Ġlkokul 

mezunu 

Ortaokul 

mezunu 

Lise 

mezunu 

Lisans 

mezunu 

Lisans

üstü 

Toplam 

Frekans 

Kategori: Evet 

kontrol etmeli 

       

KOD 1: Dönüt ve 

düzeltme 

sağlama 

6 41 13 11 13 1 85 

KOD2: 

Öğretmen 

kontrolü olmazsa 

ev ödevinin 

yapılmaması 

1 26 1 9 5 1 43 

KOD3: Uzman 

dönütünün 

gerekli olması 

7 4 2 8 0 0 21 

KOD4:Öğretme-

ne öğretim süre- 

ciyle ilgili yansıt- 

ma sağlama 

0 3 1 1 2 2 9 

KOD5: 

Öğrencinin ilgi 

ve 

motivasyonunu 

arttırma  

0 0 1 0 0 0 1 

KOD 6: Gerekçe 

SunulmamıĢ / 

Ġlgisiz gerekçe 

sunulmuĢ 

5 10 0 1 1 0 17 

Kategori: Hayır 

kontrol 

etmemeli 

/edemez 

       

KOD1: 

Öğrencilerin 

kontrol etmesi 

2 1 0 1 0 0 4 

KOD 2: Velilerin 

kontrol etmesi 

0 0 1 0 0 1 2 

KOD3:Öğretme- 

nin zamanının 

olmaması/ sınıf- 

ların kalabalık 

olması 

0 0 1 0 2 0 3 
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Tablo 21 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler 

tarafından kontrol edilmesi gerektiğine yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

eğitim seviyesi değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Dönüt ve 

düzeltme sağlama” ve “Öğretmen kontrolü olmazsa ev ödevinin yapılmaması” kodu 

kapsamında düzenlenen veli görüĢlerinin çoğunluğunun ilkokul mezunu velilerden elde 

edildiği belirlenmiĢtir. Ayrıca, benze Ģekilde ev ödevlerinin öğretmenler tarafından 

kontrol edilmesi gerektiğine iliĢkin kodların tümünün çoğunlukla kadın velilerden elde 

edildiği Tablo 21‟den anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol 

edilememesi veya edilmemesi gerektiği kategorisi bağlamında düzenlenen kodların 

eğitim seviyesi değiĢkenine bağlı dağılımı incelendiğinde; “Öğrencilerin kontrol 

etmesi” kodunun çoğunlukla okuryazar olmayan,  “Öğretmenin zamanının olmaması / 

sınıfların kalabalık olması” kodunun da çoğunlukla lisans mezunu velilerden elde 

edildiği Tablo 21‟de belirtilmektedir. 

Kontrol ve dönüt temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

meslek değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 22‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 22. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerinin Kontrolüne Yönelik Kodların Meslek 

DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

    Meslek     

Kategori Kodlar Serbest 

meslek 

Memur  ĠĢçi  Emekli  Diğer  Toplam 

Frekans 

Evet, 

Kontrol 

etmeli 

KOD 1: Dönüt ve 

düzeltme sağlama 

23 14 3 2 43 85 

KOD 2: Öğretmen 

kontrolü olmazsa 

ev ödevinin 

yapılmaması 

9 5 0 1 28 43 

KOD 3: Uzman 

dönütünün gerekli 

olması 

4 11 2 0 4 21 

KOD 4: 

Öğretmene 

öğretim süreciyle 

ilgili yansıtma 

sağlama 

1 5 0 0 3 9 

KOD 5: 

Öğrencinin ilgi ve 

motivasyonunu 

arttırma  

0 0 0 0 1 1 

KOD 6: Gerekçe 

SunulmamıĢ / 

Ġlgisiz gerekçe 

sunulmuĢ 

2 0 1 0 14 17 

Hayır, 

Kontrol 

etmemeli 

/ edemez 

KOD 1: 

Öğrencilerin 

kontrol etmesi 

1 0 0 0 3 4 

KOD 2: Velilerin 

kontrol etmesi 

0 1 0 1 0 2 

KOD3:Öğretmenin 

zamanının 

olmaması / 

sınıfların kalabalık 

olması 

0 2 0 0 1 3 

           

           Tablo 22 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler 

tarafından kontrol edilmesi gerektiğine yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

meslek değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Dönüt ve düzeltme 

sağlama” ve “Öğretmen kontrolü olmazsa ev ödevinin yapılmaması” kodu kapsamında 

düzenlenen veli görüĢlerinin çoğunluğunun diğer mesleklerle uğraĢan velilerden elde 

edildiği belirlenmiĢtir. 
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Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol 

edilememesi veya edilmemesi gerektiği kategorisi bağlamında düzenlenen kodların 

meslek değiĢkenine bağlı dağılımı incelendiğinde; “Öğrencilerin kontrol etmesi” kodu 

kapsamındaki görüĢlerin çoğunlukla diğer mesleklerle uğraĢan, velilerden elde edildiği 

Tablo 22‟den anlaĢılmaktadır. 

Kontrol ve dönüt temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların aylık 

gelir değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 23‟de sunulmuĢtur. 

 

Tablo 23. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerinin Kontrolüne Yönelik Kodların Aylık Gelir 

DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

        Aylık Gelir    

Kategori Kodlar 1400 

TL‟den az 

1400-

2800 TL 

2801-

4200 TL 

4200 

TL„den 

fazla 

Toplam 

Frekans 

Evet, 

Kontrol 

etmeli 

KOD 1: Dönüt ve 

düzeltme sağlama 

47 20 17 1 85 

KOD 2: Öğretmen 

kontrolü olmazsa ev 

ödevinin 

yapılmaması 

29 2 8 4 43 

KOD 3: Uzman 

dönütünün gerekli 

olması 

14 5 2 0 21 

KOD 4: Öğretmene 

öğretim süreciyle 

ilgili yansıtma 

sağlama 

2 6 0 1 9 

KOD 5: Öğrencinin 

ilgi ve 

motivasyonunu 

arttırma  

1 0 0 0 1 

KOD 6: Gerekçe 

SunulmamıĢ / Ġlgisiz 

gerekçe sunulmuĢ 

13 2 1 1 17 

Hayır, 

Kontrol 

etmemeli / 

edemez 

KOD 1: 

Öğrencilerin kontrol 

etmesi 

3 0 1 0 4 

KOD 2: Velilerin 

kontrol etmesi 

1 0 1 0 2 

KOD3:Öğretmenin 

zamanının 

olmaması / sınıfların 

kalabalık olması 

1 0 2 0 3 
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Tablo 23 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler 

tarafından kontrol edilmesi gerektiğine yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

aylık gelir değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Öğretmene öğretim 

süreciyle ilgili yansıtma sağlama” kodu dıĢında kalan tüm kodlardaki veli görüĢlerinin 

çoğunlukla 1400 TL‟den az geliri olan velilerden elde edildiği Tablo 23‟den 

anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol 

edilememesi veya edilmemesi gerektiği kategorisi bağlamında düzenlenen kodların 

aylık gelir değiĢkenine bağlı dağılımı incelendiğinde; “Öğrencilerin kontrol etmesi” 

koduna bağlı görüĢlerin çoğunlukla 1400 TL‟den az geliri olan velilerden elde edildiği 

görülmektedir. Ayrıca, “Öğretmenin zamanının olmaması / sınıfların kalabalık olması” 

koduna iliĢkin veli görüĢlerinin çoğunlukla 2801-4200 TL aralığında geliri olan 

velilerden elde edildiği Tablo 23‟de belirtilmektedir. 

Kontrol ve dönüt temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların yaĢ 

değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 24‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 24. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerinin Kontrolüne Yönelik Kodların YaĢ DeğiĢkenine 

Göre Dağılımı 

    YaĢ   

Kategori Kodlar 28-32 33-37 38-42 43 ve üstü Toplam 

Frekans 

Evet, Kontrol 

etmeli 

KOD 1: Dönüt ve 

düzeltme sağlama 

4 25 37 19 85 

KOD 2: Öğretmen 

kontrolü olmazsa ev 

ödevinin 

yapılmaması 

1 19 11 12 43 

KOD 3: Uzman 

dönütünün gerekli 

olması 

0 3 10 8 21 

KOD 4: Öğretmene 

öğretim süreciyle 

ilgili yansıtma 

sağlama 

5 2 2 0 9 

KOD 5: Öğrencinin 

ilgi ve 

motivasyonunu 

arttırma  

0 0 1 0 1 

KOD 6: Gerekçe 

SunulmamıĢ / Ġlgisiz 

gerekçe sunulmuĢ 

4 0 3 10 17 

Hayır, Kontrol 

etmemeli / 

edemez 

KOD 1: Öğrencilerin 

kontrol etmesi 

0 1 0 3 4 

KOD 2: Velilerin 

kontrol etmesi 

0 1 0 1 2 

KOD 3:Öğretmenin 

zamanının olmaması 

/ sınıfların kalabalık 

olması 

0 1 1 1 3 

 

 

Tablo 24 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler 

tarafından kontrol edilmesi gerektiğine yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların 

yaĢ değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Dönüt ve düzeltme 

sağlama” kodu kapsamında düzenlenen veli görüĢlerinin çoğunluğunun 38-42 yaĢ 

aralığındaki velilerden elde edildiği Tablo 24‟den anlaĢılmaktadır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol 

edilememesi veya edilmemesi gerektiği kategorisi bağlamında düzenlenen kodların yaĢ 

değiĢkenine bağlı dağılımı incelendiğinde; “Öğrencilerin kontrol etmesi” kodu 
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kapsamındaki görüĢlerin çoğunlukla 43 ve üstü yaĢa sahip olan velilerden elde edildiği 

Tablo 24‟de belirtilmektedir. 

4.3. Üçüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

Üçüncü alt problem “Velilerin ortaokul matematik dersinde verilen ev 

ödevlerine yardım etme davranıĢlarına yönelik görüĢleri; cinsiyet, eğitim seviyesi, 

meslek, aylık gelir ve yaĢ değiĢkenleri açısından nedir?” Ģeklindedir. Velilerin 

verdikleri cevaplar “Yardım” teması kapsamında; (1) Yardım Ederim, (2) Yardım 

Etmem, (3) BoĢ olmak üzere üç kategoriye ve toplamda 11 koda ayrılmıĢtır.  

Yardım teması çerçevesinde kategorilere göre elde edilen kodlar frekans 

değerleri ile Tablo 25‟de sunulmuĢtur. 

Tablo 25. Velilerin Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerine Yardım Etme DavranıĢlarına Yönelik 

Kategori ve Kodların Dağılımı 

Tema Kategori Kodlar 
Frekans 

(f) 
 

Yardım 

1.Yardım 

ederim 

 

KOD 1: Anlamadığı, bilmediği, kavramadığı, 

takıldığı konularda / gerektiği yerlerde yardım 

etme 

KOD 2: Bazen yardım etme 

KOD 3: Anladığı konularda, bildiği kadarıyla 

yardım etme 

              KOD 4: Gerekçe SunulmamıĢ / Ġlgisiz    

gerekçe sunulmuĢ 

 

 

 

38 

 

 

31 

17 

 

21 

 

2.Yardım 

etmem 

 

KOD 1: Matematik konularında yetersiz olma 

KOD 2: Öğrencinin ihtiyaç duymaması, 

öğrenciye güvenme, yeterli ve çalıĢkan 

olması 

KOD 3: Ablası / abisinin yardım etmesi 

KOD 4: Zaman bulamama / çok yoğun olma 

KOD 5: Öğrencinin çalıĢma ve kendini 

zorlaması gerektiği 

KOD 6: Gerekçe SunulmamıĢ 

 

31 

15 

 

 

7 

6 

4 

 

9 

 

 

3. BoĢ 

 

 

 

2 

 

 

Tabloda bulunan kodlamalara ait frekanslar veli sayısını değil kodların sayısını belirtmektedir. 
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Tablo 25 incelendiğinde çocuklarının ev ödevlerine yardımda bulunduğunu ifade 

eden velilerin çoğunlukta olduğu görülmektedir. 

Çocuklarının matematik ödevlerine yardım ettiklerini belirten velilerin önemli 

bir bölümü çocuklarının anlamadığı, bilmediği, kavramadığı konularda, yapamadığı 

sorular olduğunda veya gerektiği yerlerde yardımda bulunduklarını vurgulamıĢtır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerine bazen veya kısmen yardım ettiğini belirten 

veli görüĢleri “Bazen yardım etme” kodu Ģeklinde düzenlenmiĢtir. Bu kod çerçevesinde 

değerlendirilen bazı veli görüĢleri, ev ödevlerine yardımın konulara göre değiĢtiği, ara 

sıra yardımda bulunulduğu, çok sık yardım edilmediği, her zaman yardımda 

bulunulmadığı doğrultusundadır. Velilerin matematik dersindeki ev ödevlerine kendi 

bilgileri çerçevesinde, anladıkları konularda yardım ettiklerine yönelik görüĢleri 

“Anladığı konularda ve bildiği kadarıyla yardım etme” kodu Ģeklinde düzenlenmiĢtir. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım ettiğini belirterek açıklamada 

bulunmayan 18 veli bulunmaktadır. Ayrıca, üç veli ev ödevlerine yardım ettiğini ifade 

etmiĢ ancak ilgisiz açıklamada bulunmuĢtur. Bu doğrultuda, çocuğumun ev ödevlerine 

yardım ederim kategorisi kapsamında elde edilen kodlara yönelik veli görüĢlerinden 

bazı örnekler aĢağıda verilmiĢtir. 

 

V15: KOD 1 

 

V132: KOD 1 
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V154: KOD 2 

 

V86: KOD 2 

 

V61: KOD 3 

 

V112: KOD 3 

 

V122: KOD 4 

 

V156: KOD 4 

 

Çocuklarının matematik ödevlerine yardım etmediklerini belirten velilerin büyük 

kısmı sebep olarak; konuları anlamadıklarını, ilkokul mezunu olduklarını ve okuma 

yazma bilmediklerini göstermiĢtir. Veliler tarafından ev ödevine yardım 
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edememelerinin temel sebeplerinden biri olarak gösterilen akademik yetersizlik, 

“Matematik konularında yetersiz olma” kodu olarak düzenlenmiĢtir. Bazı veliler 

matematik ödevlerine yardım etmemelerinin sebebi olarak çocuklarının ev ödevlerini 

kendisinin yapması, çocuklarına güvenmeleri, çalıĢkan ve yeterli bulmalarını 

göstermiĢtir. Velilerin bir bölümü görüĢlerinde çocuklarının ev ödevlerine kendilerinin 

yardım sağlayamadığını ancak ebeveynler dıĢında abla veya abilerin ev ödevlerine 

yardım ettiğini belirtmiĢtir. Ev ödevlerine yardım edecek zamanı olmadığını, yoğun 

olduğunu ve fırsat bulamadığını ifade eden veliler de bulunmaktadır. Çocuklarının ev 

ödevlerini kendilerinin, çalıĢarak ve gerekirse zorlanarak yapması gerektiğini savunarak 

ev ödevlerine yardım etmediklerini belirten veli görüĢleri de tespit edilmiĢtir. Velilerin 

bir bölümü tarafından matematik ödevlerine yardım etmedikleri belirtilmiĢ ve herhangi 

bir açıklamada ve gerekçede bulunulmamıĢtır. Ayrıca, iki veli tarafından soruya boĢ 

cevap verilmiĢtir. Bu doğrultuda, çocuğumun ev ödevlerine yardım etmem kategorisi 

kapsamında elde edilen kodlara yönelik veli görüĢlerinden bazı örnekler aĢağıda 

verilmiĢtir. 

V73: KOD 1 

 

V68: KOD 1 

 

V41: KOD 2 
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V95: KOD 3 

 

V100: KOD3 

 

V21: KOD 4 

 

V30: KOD 4 

 

V36: KOD 5 

 

V51: KOD 5 
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V12:KOD 6 

 

V66: KOD 6 

 

Yardım temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların cinsiyet 

değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 26‟da sunulmuĢtur. 

 

 
Tablo 26. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerine Velilerin Yardım Etme DavranıĢlarına Yönelik 

Kodların Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

                      Cinsiyet   

Kategori Kodlar Kadın Erkek Toplam Frekans 

Yardım ederim 

KOD 1: Anlamadığı, 

bilmediği, kavramadığı, 

takıldığı konularda / 

gerektiği yerlerde yardım 

etme 

23 15 38 

KOD 2: Bazen yardım etme 17 14 31 

KOD 3: Anladığı konularda, 

bildiği kadarıyla yardım 

etme 

12 5 17 

KOD 4: Gerekçe 

SunulmamıĢ / Ġlgisiz 

gerekçe sunulmuĢ 

8 13 21 

Yardım etmem 

KOD 1: Matematik 

konularında yetersiz olma 

19 12 31 

KOD 2: Öğrencinin ihtiyaç 

duymaması, öğrenciye 

güvenme, yeterli ve çalıĢkan 

olması 

5 10 15 

KOD 3: Ablası / abisinin 

yardım etmesi 

4 3 7 

KOD 4: Zaman bulamama / 

çok yoğun olma 

1 5 6 

KOD 5: Öğrencinin çalıĢma 

ve kendini zorlaması 

gerektiği 

1 3 4 

KOD 6: Gerekçe 

SunulmamıĢ 

7 2 9 
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Tablo 26 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etme 

davranıĢlarına yönelik olarak veli görüĢlerinden elde edilen kodların cinsiyet 

değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Gerekçe SunulmamıĢ / Ġlgisiz 

gerekçe sunulmuĢ” kodu dıĢında kalan ve çocuklarının matematik ev ödevlerine yardım 

ettiğini belirten veli görüĢlerinden elde edilen kodların tümünün çoğunlukla kadın 

velilerden elde edildiği Tablo 26‟dan anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etmediğini belirten velilerin 

görüĢleri doğrultusunda düzenlenen kodların cinsiyet değiĢkenine bağlı dağılımı 

incelendiğinde; en sık vurgulanan “Matematik konularında yetersiz olma” kodunun 

çoğunluk olarak kadın velilerden elde edildiği görülmektedir.  

Yardım temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların eğitim seviyesi 

değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 27‟de sunulmuĢtur. 

 

 
Tablo 27. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerine Velilerin Yardım Etme DavranıĢlarına Yönelik 

Kodların Eğitim Seviyesi DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

 

Eğitim 

Seviyesi 

Okuryazar 

değil 

Ġlkokul 

mezunu 

Ortaokul 

mezunu 

Lise 

mezunu 

Lisans 

mezunu 

Lisansüstü Toplam 

Frekans 

Kategori: 

Yardım 

ederim 

       

KOD 1: 

Anlamadığı, 

bilmediği, 

kavramadığı, 

takıldığı 

konularda / 

gerektiği 

yerlerde 

yardım etme 

0 

 

2 5 11 17 3 38 

KOD 2: 

Bazen 

yardım etme 

0 8 5 7 9 2 31 

KOD 3: 

Anladığı 

konularda, 

bildiği 

kadarıyla 

0 3 6 7 1 0 17 
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yardım etme 

KOD 4: 

Gerekçe 

SunulmamıĢ 

/ Ġlgisiz 

gerekçe 

sunulmuĢ 

0 6 1 4 1 0 21 

Kategori: 

Yardım 

etmem 

       

KOD 1: 

Matematik 

konularında 

yetersiz 

olma 

9 17 3 2 0 0 31 

KOD 2: 

Öğrencinin 

ihtiyaç 

duymaması, 

öğrenciye 

güvenme, 

yeterli ve 

çalıĢkan 

olması 

1 8 0 0 4 2 15 

KOD 3: 

Ablası / 

abisinin 

yardım 

etmesi 

2 4 1 0 0 0 7 

KOD 4: 

Zaman 

bulamama / 

çok yoğun 

olma 

0 1 0 1 3 1 6 

KOD 5: 

Öğrencinin 

çalıĢma ve 

kendini 

zorlaması 

gerektiği 

0 1 0 0 1 2 4 

KOD 6: 

Gerekçe 

SunulmamıĢ 

2 5 1 0 1 0 9 

 

 

Tablo 27 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etme 

davranıĢlarına yönelik olarak veli görüĢlerinden elde edilen kodların eğitim seviyesi 
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değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Anlamadığı, bilmediği, 

kavramadığı, takıldığı konularda / gerektiği yerlerde yardım etme” ve “Bazen yardım 

etme” kodu kapsamında düzenlenen veli görüĢlerinin çoğunlukla lisans mezunu 

velilerden elde edildiği Tablo 27‟den anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etmediğini belirten velilerin 

görüĢleri doğrultusunda düzenlenen kodların eğitim seviyesi değiĢkenine bağlı dağılımı 

incelendiğinde; en sık vurgulanan “Matematik konularında yetersiz olma”, “Öğrencinin 

ihtiyaç duymaması, öğrenciye güvenme, yeterli ve çalıĢkan olması” ve “Ablası / 

abisinin yardım etmesi” kodlarının çoğunluk olarak ilkokul mezunu velilerden elde 

edildiği görülmektedir.  

Yardım temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların meslek 

değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 28‟de sunulmuĢtur. 

 

 
Tablo 28. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerine Velilerin Yardım Etme DavranıĢlarına Yönelik 

Kodların Meslek DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

    Meslek     

Kategori Kodlar Serbest 

meslek 

Memur ĠĢçi Emekli Diğer Toplam 

Frekans 

Yardım 

ederim 

KOD 1: 

Anlamadığı, 

bilmediği, 

kavramadığı, 

takıldığı 

konularda / 

gerektiği 

yerlerde 

yardım etme 

13 9 1 0 15 38 

KOD 2: 

Bazen yardım 

etme 

5 10 3 1 12 31 

KOD 3: 

Anladığı 

konularda, 

bildiği 

kadarıyla 

yardım etme 

2 3 1 2 9 17 

KOD 4: 

Gerekçe 

SunulmamıĢ / 

Ġlgisiz gerekçe 

sunulmuĢ 

4 0 1 0 16 21 
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Yardım 

etmem 

KOD 1: 

Matematik 

konularında 

yetersiz olma 

 

 

 

7 1 1 0 22 31 

KOD 2: 

Öğrencinin 

ihtiyaç 

duymaması, 

öğrenciye 

güvenme, 

yeterli ve 

çalıĢkan 

olması 

5 9 0 1 0 15 

 KOD 3: 

Ablası / 

abisinin 

yardım etmesi 

0 0 1 0 6 7 

KOD 4: 

Zaman 

bulamama / 

çok yoğun 

olma 

1 3 0 0 2 6 

KOD 5: 

Öğrencinin 

çalıĢma ve 

kendini 

zorlaması 

gerektiği 

1 0 0 0 3 4 

KOD 6: 

Gerekçe 

SunulmamıĢ 

2 1 1 0 5 9 

 

 

Tablo 28 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etme 

davranıĢlarına yönelik olarak veli görüĢlerinden elde edilen kodların meslek 

değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, çocuklarının matematik ev 

ödevlerine yardım ettiğini belirten veli görüĢlerinden elde edilen kodların tümünün 

çoğunlukla diğer mesleklerle uğraĢan velilerden elde edildiği Tablo 28‟den 

anlaĢılmaktır. 

 Matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etmediğini belirten velilerin 

görüĢleri doğrultusunda düzenlenen kodların meslek değiĢkenine bağlı dağılımı 

incelendiğinde; en sık vurgulanan “Matematik konularında yetersiz olma” kodunun 
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diğer mesleklerle uğraĢan velilerden, “Öğrencinin ihtiyaç duymaması, öğrenciye 

güvenme, yeterli ve çalıĢkan olması” kodunun ise çoğunluk olarak memur velilerden 

elde edildiği görülmektedir.  

Yardım temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların aylık gelir 

değiĢkenine göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 29‟da sunulmuĢtur. 

 
Tablo 29. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerine Velilerin Yardım Etme DavranıĢlarına Yönelik 

Kodların Aylık Gelir DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

 

    Aylık 

Gelir  

  

Kategori Kodlar 1400 

TL‟den az 

1400-

2800 TL 

2801-

4200 

TL 

4200 

TL„den 

fazla 

Toplam Frekans 

Yardım 

ederim 

KOD 1: 

Anlamadığı, 

bilmediği, 

kavramadığı, 

takıldığı 

konularda / 

gerektiği 

yerlerde 

yardım etme 

17 6 4 1 38 

KOD 2: Bazen 

yardım etme 

9 11 7 3 31 

KOD 3: 

Anladığı 

konularda, 

bildiği 

kadarıyla 

yardım etme 

15 1 1 0 17 

KOD 4: 

Gerekçe 

SunulmamıĢ / 

Ġlgisiz gerekçe 

sunulmuĢ 

13 5 2 0 21 

Yardım 

etmem 

KOD 1: 

Matematik 

konularında 

yetersiz olma 

22 3 5 1 31 

KOD 2: 

Öğrencinin 

ihtiyaç 

duymaması, 

öğrenciye 

güvenme, 

6 6 3 0 15 
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yeterli ve 

çalıĢkan 

olması 

KOD 3: 

Ablası / 

abisinin 

yardım etmesi 

 

 

 

5 2 0 0 7 

KOD 4: 

Zaman 

bulamama / 

çok yoğun 

olma 

1 1 4 2 6 

 KOD 5: 

Öğrencinin 

çalıĢma ve 

kendini 

zorlaması 

gerektiği 

0 3 1 0 4 

KOD 6: 

Gerekçe 

SunulmamıĢ 

8 1 0 0 9 

 

 

Tablo 29 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etme 

davranıĢlarına yönelik olarak veli görüĢlerinden elde edilen kodların aylık gelir 

değiĢkenine bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Bazen yardım etme” kodu 

dıĢında kalan ve çocuklarının matematik ev ödevlerine yardım ettiğini belirten veli 

görüĢlerinden elde edilen kodların tümünün çoğunlukla 1400 TL‟den az geliri olan 

velilerden elde edildiği Tablo 29‟dan anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etmediğini belirten velilerin 

görüĢleri doğrultusunda düzenlenen kodların aylık gelir değiĢkenine bağlı dağılımı 

incelendiğinde; en sık vurgulanan “Matematik konularında yetersiz olma” kodunun 

çoğunluk olarak 1400 TL‟den az geliri olan velilerden elde edildiği görülmektedir.  

Yardım temasına yönelik veli görüĢlerinden elde edilen kodların yaĢ değiĢkenine 

göre incelenmesi frekans değerleri ile Tablo 30‟da sunulmuĢtur. 
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Tablo 30. Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerine Velilerin Yardım Etme DavranıĢlarına Yönelik 

Kodların YaĢ DeğiĢkenine Göre Dağılımı 

 

         YaĢ   

  Kategori    Kodlar 28-32 33-37 38-42 43 ve 

üstü 

Toplam 

Frekans 

  

Yardım 

ederim 
 

  KOD 1: 

Anlamadığı, 

bilmediği, 

kavramadığı, 

takıldığı 

konularda / 

gerektiği 

yerlerde 

yardım etme 

6 7 21 5 38 

KOD 2: 

Bazen 

yardım etme 

2 13 11 5 31 

KOD 3: 

Anladığı 

konularda, 

bildiği 

kadarıyla 

yardım etme 

1 1 9 6 17 

  KOD 4: 

Gerekçe 

SunulmamıĢ 

/ Ġlgisiz 

gerekçe 

sunulmuĢ 

0 7 5 9 21 

  

Yardım 

etmem 

 

KOD 1: 

Matematik 

konularında 

yetersiz olma 

3 9 11 8 31 

  KOD 2: 

Öğrencinin 

ihtiyaç 

duymaması, 

öğrenciye 

güvenme, 

yeterli ve 

çalıĢkan 

olması 

2 4 7 2 15 
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KOD 3: 

Ablası / 

abisinin 

yardım 

etmesi 

1 1 0 5 7 

    KOD 4: 

Zaman 

bulamama / 

çok yoğun 

olma 

0 3 2 1 6 

    KOD 5: 

Öğrencinin 

çalıĢma ve 

kendini 

zorlaması 

gerektiği 

3 0 1 0 4 

     KOD 6: 

Gerekçe 

SunulmamıĢ 

0 4 3 2 9 

 

 

Tablo 30 incelendiğinde matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etme 

davranıĢlarına yönelik olarak veli görüĢlerinden elde edilen kodların yaĢ değiĢkenine 

bağlı dağılımı görülmektedir. Bu bağlamda, “Anlamadığı, bilmediği, kavramadığı, 

takıldığı konularda / gerektiği yerlerde yardım etme” kodu kapsamındaki görüĢlerin 

çoğunlukla 38-42 ve “Bazen yardım etme” kodu kapsamında düzenlenen görüĢlerin ise 

33-37 yaĢ aralığındaki velilerden elde edildiği Tablo 30‟dan anlaĢılmaktır. 

Matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etmediğini belirten velilerin 

görüĢleri doğrultusunda düzenlenen kodların yaĢ değiĢkenine bağlı dağılımı 

incelendiğinde; en sık vurgulanan “Matematik konularında yetersiz olma” ve 

“Öğrencinin ihtiyaç duymaması, öğrenciye güvenme, yeterli ve çalıĢkan olması” 

kodlarının çoğunluk olarak 38-42 yaĢ aralığındaki velilerden elde edildiği 

görülmektedir. 



 
 

BEġĠNCĠ BÖLÜM 

 

V. SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerine 

yönelik veli görüĢleri ve bu görüĢlerin farklı değiĢkenler açısından incelenmesinden 

elde edilen bulguların sonuçları yer almaktadır. AraĢtırmadan elde edilen sonuçlar alt 

problemler kapsamında tartıĢılarak aĢağıda verilmiĢtir. Ayrıca, konu ile ilgili öneriler 

sunulmuĢtur. 

 

5.1. Sonuç ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın birinci alt problemi bağlamında, araĢtırma bulgularına göre 

velilerin matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğrencilerin akademik baĢarılarına 

katkı sağladığını belirttikleri görülmektedir. AraĢtırmada ulaĢılan bu sonuç, ev 

ödevlerinin öğrencilerin akademik baĢarılarına katkı sağladığı yönünde görüĢlerin elde 

edildiği araĢtırma sonuçlarıyla tutarlıdır (Foyle ve Bailey, 1985; Betts, 1997; Cooper, 

2006; Kaplan, 2006; McMullen, 2007; Pattil, 2011; Schmitz ve Perels, 2011; Yılmaz, 

2013). AraĢtırmalarda ev ödevlerinin akademik baĢarıyı arttırmada önemli bir faktör 

olduğu ortaya konulmuĢtur (Betts,, 1997; McMullen, 2007; Pattil, 2011; Yılmaz, 2013). 

Deneysel yöntemle gerçekleĢtirilen araĢtırmalarda ise (Foyle ve Bailey, 1985; Cooper, 

2006; Kaplan, 2006; Schmitz ve Perels, 2011) ev ödevi yapan öğrencilerin akademik 

baĢarılarının, ev ödevi yapmayan öğrencilere göre daha yüksek olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Kaplan (2006) fen bilgisi dersinde konuların ev ödevi verilerek 

iĢlenmesinin, öğrenci baĢarısında olumlu etkisi olduğunu belirtmiĢtir. Schmitz ve Perels 

(2011) deneysel araĢtırması sonucunda, ev ödevlerini günlük planlama ve sorgulama 

gerektiren sorularla desteklemenin öğrencilerin akademik baĢarılarına katkı sağladığını 

ortaya koymuĢtur. 
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AraĢtırmada veliler, matematik dersinde verilen ev ödevlerinin konu tekrarını, 

pekiĢtirmeyi, konuların kavranmasını, kalıcılığı sağladığı ve iĢlemsel akıcılık becerisini 

geliĢtirdiği yönünde görüĢler belirtmiĢlerdir. AraĢtırmada ulaĢılan bu sonuç daha önce 

ev ödevleriyle ilgili yapılan araĢtırma bulgularıyla paralellik göstermektedir (Paulu ve 

Perkinson, 1995, Akt. Aladağ ve Doğu, 2009; Muhlenbruk ve diğerleri, 1999; Özben, 

2006; Deveci, 2011; Gedik ve diğerleri, 2011; Özer ve Öcal, 2013; Betford, 2014; Gu 

ve Kristoffersson, 2015; Duru ve Çöğmen, 2017). Paulu ve Perkinson‟a (1995) göre, ev 

ödevi ile öğrenciler öğrendiklerini tekrar etme ve gözden geçirme imkânı bulur, gelecek 

ders ve konular için ön hazırlık yaparlar (Akt. Aladağ ve Doğu, 2009). Muhlenbruk ve 

diğerleri (1999) de çalıĢmalarında; özellikle ilköğretimde ev ödevlerinin, öğrenilenleri 

tekrar etmelerini sağlamak amaçlı verildiği sonucuna ulaĢmıĢtır. Albayrak ve diğerleri 

(2004) araĢtırmalarında, velilerin ev ödevlerinin akademik baĢarıya ve öğrenmeye katkı 

sağladığı yönünde görüĢ bildirdiklerini belirlemiĢtir. Özben (2006) araĢtırmasında, ev 

ödevlerinin fen bilgisi dersi kapsamında yer alan kavramların hatırlama ve ayırt etme 

seviyelerini artıran bir faktör olduğunu ortaya koymuĢtur. Deveci (2011) araĢtırmasında, 

öğretmen, öğrenci ve velilerin ev ödevi kavramına; konuların tekrar edilmesi, konuların 

daha iyi anlaĢılması ve evde yapılmak üzere çalıĢmalar Ģeklinde anlam yükledikleri 

sonucuna ulaĢmıĢtır. Ayrıca, öğretmen ve veliler, ev ödevlerinin öğrencilerin konuları 

daha iyi anlamalarına katkı sağladıkları yönünde görüĢler belirtmiĢlerdir. Gedik ve 

diğerlerinin (2011) araĢtırma bulgularına göre, öğrenciler ev ödevlerinin iĢlenen konuyu 

pekiĢtirerek tekrarı sağladığı yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. Duru ve Çöğmen‟in (2017) 

araĢtırma sonucuna göre, veliler ev ödevlerinin genellikle tekrar ve pratik amaçlı 

verildiğini belirtmiĢlerdir. AraĢtırmalar, ev ödevlerinin birçok farklı amaçla verilmesine 

rağmen öğretmenlerin çoğunlukla ev ödevlerini sınıf ortamında öğrenilen konuların 

tekrarı amacıyla verdiklerini belirtmektedir (Özer ve Öcal, 2013; Betford, 2014; Gu ve 

Kristoffersson, 2015).  

AraĢtırma bulgularına göre, bazı veliler ev ödevleri akademik baĢarıya kısmen 

katkı sağlar yönünde görüĢ belirtmiĢtir. Veliler bu görüĢlerini, öğrenci ev ödevini istekli 

özenli yaparsa, ev ödevi amaca uygun olursa, konu yeterince anlaĢılmıĢsa ev ödevleri 

akademik baĢarıya katkı sağlar Ģeklindeki nedenlere bağlamıĢlardır. AraĢtırmanın bu 

sonucu, daha önce ev ödevlerinin her durumda akademik baĢarıya olumlu katkısı 

olmayabileceği yönünde sonuçlar ortaya koyan araĢtırmaları desteklemektedir 
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(Kapıkıran ve Kıran, 1999; Hallam, 2004; YeĢilyurt, 2006; Turanlı, 2009; Yılmaz, 

2013; Bedford, 2014; Rudman, 2014; Rosario ve diğerleri 2015).  

Öğrenilen konuyu tekrar etme amacıyla verilen ev ödevleri öğrencilerin bilgileri 

daha kolay hatırlamasını sağlayabilir ancak analiz etme, sorgulama, değerlendirme, 

eleĢtirel düĢünme gibi üst düzey düĢünme becerilerinin geliĢimine katkı sağlamayabilir 

desteklemeyebilir (Bedford, 2014; Rosario ve diğerleri 2015). Bu bağlamda, Turanlı 

(2009) araĢtırmasında veli ve öğrencilerin büyük bir kısmının ev ödevlerinin öğrencileri 

motive etmek için yeterince ilginç olmadıkları ve öğrencinin konuyu anlamasına 

yardımcı olmadıkları Ģeklindeki görüĢlerini ortaya koymuĢtur. Bu görüĢlere paralel 

nitelikte bir sonuç ortaya koyan Rudman (2014) sürekli konuların tekrarı ve iĢlemsel 

pratik yapma amacıyla verilen ev ödevlerinin öğrencilerde ev ödevlerinden sıkılma ve 

bıkkınlık yaratabildiğini belirtmiĢtir. Kapıkıran ve Kıran‟ın (1999) araĢtırmaları 

sonucunda, ilkokul birinci sınıf örnekleminde ev ödevi ile akademik baĢarıları arasında 

anlamlı bir iliĢki bulunmamıĢtır. Bu sonucun, verilen ev ödevlerinin niteliğinden 

kaynaklanabileceği düĢünülmektedir. Bu bağlamda, ev ödevinin doğru kullanıldığı 

zaman baĢarı üzerinde olumlu yönde etkisi olduğu söylenebilir. Bu görüĢle tutarlı bir 

sonuç ortaya koyan YeĢilyurt (2006) araĢtırmasında, amaçsızca verilen biyoloji ev 

ödevlerinin akademik baĢarıya negatif etkilerinin olacağı, belirli kıstaslara ve amaca 

yönelik verilen biyoloji ödevlerinin ise baĢarıya olumlu etkilerinin olacağını 

vurgulamıĢtır. Benzer Ģekilde, Yılmaz (2013) ev ödevlerinin öğrencilerin yaĢına, 

seviyesine, ilgi ve ihtiyaçlarına yönelik zevkle yapabileceği nitelikte olması gerektiğini, 

bu doğrultuda ev ödevlerinin öğrenci baĢarısına katkı sağlayacağını ifade etmiĢtir. 

Hallam (2004) ise araĢtırmasında, öğrencilerin ev ödevlerini faydalı ama sevimsiz 

olarak nitelendirildiğini, devamlı ve uygun miktarda ev ödevi vermeyen öğretmenlerin 

ise verenlere kıyasla daha baĢarısız olduklarını ortaya koymuĢtur.  

Ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıya katkı 

sağlayıp sağlamadığına yönelik veli görüĢlerinin cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık 

gelir ve yaĢ değiĢkenleri açısından analiz edilmesiyle ulaĢılan sonuçlar ise Ģu Ģekildedir. 

Ev ödevlerinin konu tekrarı ve pekiĢtirme sağlaması, konuların daha iyi 

anlaĢılmasını sağlaması ve baĢarıyı arttırması ve geliĢtirmesi açısından kadın velilerin 

erkek velilere göre ve ilkokul mezunu velilerin ise diğer eğitim seviyesine sahip velilere 

göre daha olumlu görüĢte olduğu görülmüĢtür. Ayrıca, ev ödevlerinin akademik 
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baĢarıya katkı sağladığını belirten velilerin çoğunluğunun diğer mesleklerle uğraĢan ve 

1400 TL‟den az gelire sahip olan veliler olduğu belirlenmiĢtir. YaĢ değiĢkenine bağlı 

olarak velilerin görüĢlerinin farklılaĢtığı ve olumlu görüĢte olan velilerin çoğunlukla 38-

42 yaĢ aralığında oldukları tespit edilmiĢtir. Ev ödevlerinin akademik baĢarıya katkı 

sağlamadığını belirten veli görüĢlerinin çoğunlukla diğer mesleklerle uğraĢan ve 1400 

TL‟den az geliri olan velilere ait olduğu araĢtırmadan elde edilen bir baĢka bulgudur. 

Alanyazında, bu araĢtırmada elde edilen bulgularla tutarlı ve sonuçları destekleyen 

bulguların bulunduğu araĢtırmalar olduğu görülmüĢtür (Albayrak ve diğerleri, 2004; 

ġen ve Gülcan, 2012). Albayrak ve diğerleri (2004) çalıĢmasında, cinsiyet ve öğrenim 

düzeyi değiĢkenlerinin velilerin ev ödevlerine yaklaĢımı etkilediği sonucuna ulaĢmıĢtır. 

ġen ve Gülcan (2012) ise; velilerin eğitim durumu, meslek grupları ve yaĢ 

değiĢkenlerine göre ev ödevlerine bakıĢ açılarının farklılaĢıp farklılaĢmadığını 

belirlemiĢtir. ġen ve Gülcan‟ın (2012) çalıĢmasında elde edilen sonuçlara göre; eğitim 

durumları değiĢkeni açısından velilerin puan ortalamaları birbirine yakındır ancak, en 

olumlu görüĢe ortaokul mezunu veliler sahiptir. Buna göre; velilerin ev ödevlerine 

bakıĢları ve beklentileri eğitim seviyesi değiĢkeni açısından farklılık göstermektedir. 

Ayrıca, meslek grupları değiĢkeni açısından en olumlu görüĢe sahip veliler ev 

hanımlarıdır. Öğretmenlere göre ev ödevlerine iliĢkin ev hanımlarının daha olumlu ve 

avukatların en olumsuz görüĢte olduğu dikkat çeken sonuçlardan biri olmuĢtur. Buna 

göre; velilerin ev ödevlerine bakıĢları ve beklentileri meslek grupları değiĢkeni 

açısından farklılık göstermektedir. Aynı zamanda, yaĢ değiĢkeni açısından ise en olumlu 

görüĢe sahip velilerin 31-35 yaĢ aralığında olduğu ve farklı yaĢ aralığında görüĢlerin 

paralel olduğu elde edilen bir baĢka sonuçtur. Buna göre; velilerin ev ödevlerine 

bakıĢları ve beklentileri yaĢ değiĢkeni açısından farklılık göstermemektedir.  

AraĢtırmanın ikinci alt problemi bağlamında, velilerin büyük bir kısmı 

matematik derslerinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol edilmesi 

gerektiğini belirtmektedir. Veliler, ev ödevlerinin öğretmen tarafından kontrol 

edilmesinin öğrenciye dönüt ve düzeltme sağladığını ifade etmektedir. AraĢtırmanın bu 

bulgusu daha önce yapılan araĢtırma sonuçlarını destekler niteliktedir (Walberg ve 

diğerleri, 1985; Korkmaz, 2004; Yücel, 2004; Öcal, 2009; Bembenutty, 2011; Gu ve 

Kristoffersson, 2015). 
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Ev ödevleri ancak öğrenciye yararlı olacakları göz önüne alındığında anlam 

kazanır (Kohn, 2006). Bu doğrultuda, ev ödevlerinin niteliği kadar niceliği de önem 

kazanmaktadır. AraĢtırma sonuçlarında, ev ödevlerinin öğrenci seviyesine uygun 

olmasının, amacının öğretmen tarafından açıklanmasının ve nitelikli geri bildirim 

verilmesinin öğrencilerin ev ödevleriyle yaĢadıkları sorunları azaltacağı belirtilmiĢtir 

(Yücel, 2004; Bembenutty, 2011; Gu ve Kristoffersson, 2015). Walberg ve diğerleri 

(1985) öğrencilere verilen ev ödevlerinin yapılması gereken zamanda öğretmenler 

tarafından kontrol edilmesi gerektiğini ve zamanında ya da hiç kontrol edilmeyen ev 

ödevlerinin öğrenci için bağlayıcı olmayacağından faydalı olmaktan uzak olacağını 

ifade etmiĢlerdir. Yücel (2004) ev ödevlerinin öğrencilere fayda sağlamasının ancak ev 

ödevlerinin kontrolüyle mümkün olabileceğini, aksi takdirde ev ödevlerinin faydasının 

düĢünülemeyeceğini belirtmektedir. Öcal (2009) tarafından yapılan araĢtırmada, veliler 

ev ödevlerinin düzenli olarak öğretmenler tarafından kontrol edilmesi, aksi halde hiç ev 

ödevi verilmemesi gerektiği yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. Korkmaz (2004) yaptığı 

araĢtırmada, ev ödevlerinin öğretmen kontrolü ve dönüt verme durumuna göre öğrenci 

baĢarısına etkisini Ģu Ģekilde ortaya koymuĢtur: 

 Ev ödevi verilmiĢ ancak öğretmen ev ödevini kontrol etmemiĢse %28 baĢarı 

sağlanır. 

 Ev ödevi verilmiĢ, öğretmen ev ödevini kontrol etmiĢ, ancak sadece not 

vermiĢse %78 baĢarı sağlanır. 

 Ev ödevi verilmiĢ, öğretmen ev ödevini kontrol ederek öğrenciye dönüt vermiĢse 

%83 baĢarı sağlanır. 

AraĢtırmada veliler ev ödevlerine yönelik öğretmen kontrolü olmazsa 

öğrencilerin ev ödevi yapmadıkları, kontrol olursa derse ilgilerinin arttığını 

belirtmiĢlerdir. AraĢtırmanın bu sonucu yapılan araĢtırma sonuçlarıyla tutarlılık 

göstermektedir (Yücel, 2004; YeĢilyurt, 2006; Aladağ ve Doğu, 2009; Sarıgöz, 2011; 

Özer ve Öcal, 2012). Sarıgöz‟ün (2011) araĢtırma bulgularına göre, öğrenciler ev 

ödevlerini yaptıklarında, yapılan ev ödevlerinin öğretmen tarafından kontrol edilmesinin 

önemli olduğunu vurgulamaktadırlar. Ayrıca, araĢtırmalarda, öğrencilere verilen ev 

ödevleri kontrol edildiğinde, öğrencilerin hem bilgi seviyelerinin ve hem de derse olan 

ilgilerinin arttığı ortaya konulmuĢtur (Yücel, 2004; YeĢilyurt, 2006). Bu doğrultuda, 

YeĢilyurt (2006) öğrenmenin ön Ģart ilkelerinden olan motivasyon ve geri bildirimin 
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sağlanması için ev ödevlerinin mutlaka kontrol edilmesi gerektiğini vurgulamaktadır. 

Aladağ ve Doğu (2009) öğretmenlerin ev ödevlerini kontrol etmesinin öğrencinin ödev 

yapma alıĢkanlığını arttıracağını belirtmiĢlerdir. Özer ve Öcal‟a (2012) göre; öğretmen 

ev ödevlerini, içerik bakımından değerlendirmediği zamanlarda, öğrenci, ev ödevinin 

önemsiz olduğunu düĢünmekte, ev ödevini baĢka birine yaptırmaya yönelmekte ve 

sorumluluk duygusunu kazanamamaktadır. Verilen ev ödevi her ne kadar nitelik 

açısından yüksek olsa da, öğrencinin ev ödevini doğru yapıp yapmadığına, hatalarının 

olup olmadığına, hatalı yaptıysa nerelerde hata yaptığına, doğrusunun ne olduğuna 

yönelik dönüt alması gerekmektedir.  

Ülkemizde ev ödevi sıklıkla kullanılan bir araçtır. Ancak öğretmenlerin ev 

ödevlerini etkili bir Ģekilde kullanmadıkları ve içerik kontrolünde bulunmadıklarını 

ortaya koyan araĢtırmalar mevcuttur (Çetinkaya, 1992; Ġflazoğlu ve Hizmetçi, 2006; 

Arıkan, 2017). Ġflazoğlu ve Hizmetçi (2006) araĢtırmalarında, öğretmenlerin ev 

ödevlerinin kontrolünde içerik değerlendirmesine önem verilmediği sonucuna 

ulaĢmıĢlardır. Öğretmenlerin ev ödevlerinin yapılıp yapılmadığını belirlemek üzere 

kontrol ettikleri ve ev ödevini yapan öğrencileri ödüllendirdikleri belirlenmiĢtir. 

Arıkan‟ın (2017) araĢtırma bulgularına göre, öğretmenlerden sadece %41‟i ödevlerle 

ilgili sürekli olarak geri dönüt verdiklerini ve sadece %31‟i ödevleri sınıfta tartıĢtıklarını 

belirtmiĢlerdir. Çetinkaya‟nın (1992) araĢtırma bulgularına göre, öğretmenler ev 

ödevlerini kontrol ettiklerini belirtirken, velilerin sadece yarısı kontrol edildiğini, diğer 

yarısı da kısmen kontrol edildiğini belirtmektedir. Dolayısıyla, öğrenci, öğretmen ve 

velilerin farklı cevaplar verdikleri ve farklı düĢüncelere sahip oldukları görülmüĢtür. 

AraĢtırmada elde edilen bulgulara göre, bazı veliler ev ödevlerinin öğretmen 

tarafından kontrol edilmesinin öğretmene öğretim süreciyle ilgili yansıtma sağlayacağı 

yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. Bu bağlamda, öğretmenler ev ödevlerini kontrol ederek 

öğrenci eksiklerini belirleyebilir, öğretim yöntem veya stratejilerinde değiĢikliğe 

gidebilir dolayısıyla kendi öğretim durumuyla ilgili yansıtmalarda bulunabilir.  Daha 

önce yansıtıcı düĢünme üzerine yapılan araĢtırma bulguları bu bulguyla tutarlıdır 

(Pennington, 1992, Akt. Liou, 2001; Uline, Wilson ve Cordry, 2004; Williams ve 

Grudnoff, 2011). Yansıtma, öğrenme ortamlarındaki deneyimlerin iĢe yarayan ve 

yaramayan yönlerinin derinlemesine analiz edilmesine fırsat sunduğu için öğretmenler 

açısından önemlidir (Uline ve diğerleri, 2004). Yansıtıcı düĢünme becerisine sahip 
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öğretmenler, kendi öğretim uygulamalarını ve altında yatan temelleri sorgularlar, analiz 

ederler ve baĢarılı olabilmek için alternatif araçlar düĢünürler (Pennington, 1992, Akt. 

Liou, 2001; Williams ve Grudnoff, 2011). 

Bu araĢtırmada velilerden elde edilen bir diğer görüĢ ise matematik dersinde 

verilen ev ödevlerinin kontrolü için uzman dönütünün gerekli olduğudur. Bu görüĢle 

paralel doğrultuda bir sonuç ortaya koyan Arıkan (2017) ev ödevlerinin sınıf ortamında 

tartıĢılması veya geri dönüt verilmesi gerektiğini, eğer bunlar yapılmaz ise ev 

ödevlerinin hem öğrenciye ve hem de ailelere büyük bir yük haline geldiğini ifade 

etmektedir. 

Ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerinin öğretmenler tarafından 

kontrolüne yönelik veli görüĢlerinin cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir ve yaĢ 

değiĢkenleri açısından analiz edilmesiyle ulaĢılan sonuçlar ise Ģu Ģekildedir. 

Ev ödevlerinin dönüt ve düzeltme sağlaması ve öğretmen kontrolü olmazsa ev 

ödevlerinin yapılmaması açısından kadın velilerin erkek velilere göre ve ilkokul 

mezunu velilerin ise diğer eğitim seviyesine sahip velilere göre daha olumlu görüĢte 

olduğu görülmüĢtür. Ayrıca, ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol edilmesi 

gerektiği yönünde görüĢ belirten velilerin çoğunluğunun diğer mesleklerle uğraĢan ve 

1400 TL‟den az gelire sahip olan veliler olduğu belirlenmiĢtir. YaĢ değiĢkenine bağlı 

olarak velilerin görüĢlerinin farklılaĢtığı ve olumlu görüĢte olan velilerin büyük 

kısmının 38-42 yaĢ aralığında oldukları tespit edilmiĢtir. Ev ödevlerinin öğretmenler 

tarafından kontrol edilemeyeceğini belirten veli görüĢlerinin çoğunlukla diğer 

mesleklerle uğraĢan ve 1400 TL‟den az geliri olan velilere ait olduğu araĢtırmadan elde 

edilen bir baĢka bulgudur.  

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi kapsamında, veliler matematik derslerinde 

verilen ev ödevlerine yardım ettiklerini belirtmektedir. Veliler ev ödevlerine yardım 

etmelerine gerekçe olarak; öğrencilerin anlayamadığı, bilmediği, takıldığı konularda, 

gerektiği yerlerde yardım ettiklerini ve anladıkları konularda bildikleri kadarıyla 

yardımda bulunduklarını ifade etmektedir. AraĢtırmanın bu sonucu, daha önceki 

araĢtırmalarda ulaĢılan (Miller ve Kelley, 1992; Yapıcı, 1995; Cooper ve diğerleri, 

2000; Cai, 2003; Li, 2005; ġen ve Gülcan, 2012; Arıkan, 2017) velilerin ev ödevlerine 

yardım ettikleri sonucuyla tutarlıdır. Miller ve Kelley‟e (1992)  göre ev ödevleri 

konusunda öğrencilere en önemli yardımcılar anne ve babalardır. Anne babaların 
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çocuklarının ev ödevlerine yardım ederken rehber görevini üstlenmeleri gerekmektedir. 

Bu yolla öğrenci hazıra konmak yerine araĢtırarak bulma yolunu öğrenmiĢ olacaktır. 

Yapıcı (1995) ev ödevleri yapılırken ailelerin çocuklarına yardımcı olduklarını 

belirtmiĢtir. Cooper ve diğerleri (2000), araĢtırmalarında ilkokul öğrencilerinin tek 

baĢlarına yapabilecekleri ev ödevlerine, velilerin %75‟inin yardım ettiğini ve velilerin 

%63‟ünün ise ev ödevinin hızlı bitmesi için yardım ettiğini belirlemiĢlerdir. Cai (2003) 

ve Li‟nin (2005) araĢtırma bulgularına göre veliler öğrencilerin daha çok ev ödevi 

yapmaları gerektiğini düĢünmekte ve ev ödevlerini daha çok kontrol etmektedirler. ġen 

ve Gülcan‟ın (2012) araĢtırmalarında veliler çocuklarına ev ödevlerini yaparken 

yardımcı olduklarını, en çok matematik dersi ev ödevleri için yardıma ihtiyaç 

duyulduğunu belirtmiĢlerdir. Arıkan‟ın (2017) araĢtırma bulgularına göre de 

ülkemizdeki ailelerin büyük bir bölümü çocuklarının ödeve zaman ayırmasını 

sağlamakta ve pek çoğu da ev ödevinin yapılıp yapılmadığını kontrol etmektedirler.  

Bazı araĢtırma bulgularına göre, öğretmenler (Büyüktokatlı, 2009; Duban, 2016) 

veya öğrenciler (Hoover-Dempsey ve diğerleri, 2001; Hizmetçi, 2007; Öcal, 2009) 

velilerin ev ödevlerini kontrol etmesi ve ev ödevlerine yardım etmesi gerektiğine 

inanmaktadırlar. Büyüktokatlı (2009) ve Duban‟ın (2016) araĢtırmalarında, 

öğretmenlerin velilerin ev ödevi sürecinde aktif olması, ev ödevlerini yaparken 

öğrencilere yardımcı olması ve öğrenciye ev ödevi sorumluluğu kazandırması 

gerektiğini düĢündükleri sonucuna ulaĢmıĢtır. Hoover-Dempsey ve diğerleri (2001) 

araĢtırmalarında öğretmenlerin ve öğrencilerin, velilerin ev ödevleriyle ilgilenmeleri 

yönünde görüĢ belirttiklerini ortaya koymuĢlardır. Hizmetçi‟nin (2007) araĢtırmasının 

sonucunda, öğrencilerin büyük bir kısmının; aileleri ve öğretmenleri tarafından motive 

edilmeyi ve yanlarında otorite figürünün olmasını tercih ettikleri belirlenmiĢtir. Öcal 

(2009) tarafından yapılan araĢtırmada, öğrencilerin ev ödevlerine yönelik olumlu 

tutumlar geliĢtirmelerinde veli ve öğretmenlerin etkili olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Ailelerin üzerlerine düĢen görevleri yerine getirerek öğrencilerin ev ödevlerine yönelik 

olumlu tutum geliĢtirmelerine katkıda bulunabilecekleri vurgulanmıĢtır. 

Ayrıca, ev ödevlerini yapma sürecinde veli yardımının öğrencilerin akademik 

baĢarılarına (Hong, 1998; Villas-Boas, 1998; Hoover-Dempsey ve diğerleri, 2001; 

Voorhis, 2003; Xu ve Corno, 2006; Tam ve Chan, 2009; GüneĢ, 2014) veya 

motivasyonlarına olumlu katkı sağladığını ortaya koyan araĢtırmalar mevcuttur. Hong 
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(1998) tarafından yapılan araĢtırmada, baĢarısı yüksek olan öğrencilerin baĢarısı düĢük 

olan öğrencilere nazaran ebeveynleri tarafından daha iyi motive edildikleri, çalıĢma 

ortamlarının ve kaynak kitaplarının daha yeterli olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca, 

araĢtırma bulguları veli faktörünün ve öğrencinin ders çalıĢma Ģartlarının akademik 

baĢarı için önemli olduğunu ortaya koymaktadır. Villas-Boas (1998) araĢtırmasında, ev 

ödevlerine yönelik öğretmenlerle iletiĢim kuran ve ev ödevi yapma sürecinde 

sorumluluk alan velilerin öğrencilerin akademik baĢarılarına olumlu yönde katkıda 

bulundukları sonucuna ulaĢmıĢtır. Hoover-Dempsey ve diğerleri (2001) araĢtırmaları 

sonunda, velilerin ev ödevlerine destek olmaları ve yardımda bulunmaları gerektiğini 

vurgulamıĢlardır. Ayrıca, ev ödevlerinin veli-öğrenci-öğretmen arasındaki iletiĢim 

becerisini geliĢtirdiği ve ev ödevlerine veli katılımının akademik baĢarıyı arttırdığı 

ortaya konulmuĢtur. Voorhis‟in (2003) deneysel araĢtırmasında deney grubunda veli 

katılımı ve velilerin ev ödevlerinden haberdar olması sağlanmıĢ, kontrol grubunda veli 

katılımı sağlanmamıĢtır. Deney grubunda ev ödevlerinin daha doğru ve tam yapıldığı ve 

veli katılımının baĢarıda etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. GüneĢ (2014) ev 

ödevlerinin velilerin çocuklarına eĢlik etmek için özel bir fırsat sunduğunu, ev 

ödevleriyle velilerin ilgilenmesi ve sorumluluk almasının çocukların baĢarısı için 

belirleyici olduğunu vurgulamaktadır. 

Bu araĢtırmada elde edilen bir diğer önemli bulgu ise, velilerin ev ödevlerine 

yardım etmedikleri yönündeki görüĢleridir. Ev ödevlerine yardım etmediğini belirten 

velilerin büyük bir kısmı bu görüĢlerinin nedeni olarak matematik konularındaki 

yetersizlerini belirtmektedir. AraĢtırma bulguları bu sonucu desteklemektedir (Barners, 

2001; Turanlı, 2009; ġen ve Gülcan, 2012; Arıkan, 2017; Duru ve Çöğmen, 2017). 

Barnes (2001) araĢtırmasında velilerin ev ödevlerini anlamadıkları gerekçesiyle 

öğrencilere ev ödevi yapma sürecinde yardımcı olamadıklarını belirtmiĢtir. Turanlı 

(2009) bazı ev ödevlerinin velileri çocuklarına yardım etme konusunda zorladığını ifade 

etmiĢtir. Duru ve Çöğmen‟in (2017) araĢtırmalarında öğrencilerin tek baĢına 

yapamayacağı ev ödevleri verilmesi gibi sorunlar yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Bu 

bağlamda, Arıkan (2017) matematik alan ve eğitim bilgisinden yoksun kiĢilerin 

yapacağı kontroller okulda yapılan öğretime ters düĢecek bilgilerin öğrenciye 

aktarılmasına ve karıĢıklığa sebep olabileceğini vurgulamaktadır.  
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AraĢtırmada, çocuklarının matematik ev ödevlerine yardım etmediğini belirten 

veliler; öğrencilerin kendi çalıĢmalarının yeterli olduğunu, abla veya abi gibi farklı aile 

bireylerinin yardımda bulunduğunu, yardım etmek için zamanları olmadığını ve 

çocuklarının kendisinin çalıĢarak ve zorlanarak ev ödevlerini yapması gerektiğini ifade 

etmiĢlerdir. 

Ortaokul matematik dersinde verilen ev ödevlerine yardım etme davranıĢlarına 

yönelik veli görüĢlerinin cinsiyet, eğitim seviyesi, meslek, aylık gelir ve yaĢ 

değiĢkenleri açısından analiz edilmesiyle ulaĢılan sonuçlar ise Ģu Ģekildedir. 

Ev ödevlerine çocuklarının anlamadığı, bilmediği, kavramadığı, takıldığı 

konularda / gerektiği yerlerde veya bazen yardım etme yönünde görüĢ belirten velilerin 

büyük kısmının kadın veliler ve ilkokul mezunu veliler olduğu görülmüĢtür. Ayrıca, ev 

ödevlerine yardım ettiğini ifade eden velilerin çoğunluğunun diğer mesleklerle uğraĢan 

ve 1400 TL‟den az gelire sahip olan veliler olduğu belirlenmiĢtir. YaĢ değiĢkenine bağlı 

olarak velilerin görüĢlerinin farklılaĢtığı ve olumlu görüĢte olan velilerin büyük 

kısmının 38-42 yaĢ aralığında oldukları tespit edilmiĢtir. Ev ödevlerine yardım etmediği 

yönünde ortaya konulan veli görüĢlerinin çoğunlukla diğer mesleklerle uğraĢan ve 1400 

TL‟den az geliri olan velilere ait olduğu araĢtırmadan elde edilen bir baĢka bulgudur. 

Alanyazında, bu araĢtırmada elde edilen bulgularla tutarlı ve sonuçları destekleyen 

bulguların bulunduğu araĢtırmalar olduğu görülmüĢtür (ġen ve Gülcan, 2012). ġen ve 

Gülcan (2012) çalıĢmasında, velilerin eğitim durumu, meslek grupları ve yaĢ 

değiĢkenlerine göre ev ödevlerine bakıĢ açılarının ve yardım etme durumlarının 

farklılaĢıp farklılaĢmadığını ve yardım eden velilerin kimler olduğunu incelemiĢtir. Elde 

edilen sonuçlara göre; meslek grupları değiĢkeni açısından en olumlu görüĢe sahip 

veliler ev hanımlarıdır. Velilere göre en çok yardım edilmesi gereken ders matematiktir 

ve ev ödevleri yapılırken çocuklara mutlaka yardım edilmelidir. Ayrıca, ev ödevlerinde 

çocuklara en çok yardım eden velilerin anneler olduğu tespit edilmiĢtir. 

 

5.2. Öneriler 

Yapılan araĢtırmada elde edilen bulgulara ve gelecekte yapılacak olan 

çalıĢmalara yönelik olarak sunulan önerilere aĢağıda yer verilmiĢtir.  
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AraĢtırmadan Elde Edilen Sonuçlar Doğrultusunda Sunulan Öneriler 

 

1. Veliler matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik baĢarıya katkı 

sağlamamasına; öğrencilerin sıkılarak ve ezbere ödev yapmasını gerekçe 

olarak göstermiĢtir. Bu bağlamda, öğretmenler ev ödevi verirken öğrenci 

özelliklerini dikkate almalı, her öğrenciye hitap edecek, öğrenciyi araĢtırma 

ve düĢünmeye yönlendirecek farklı türlerde ödevler vermelidir. 

2. Velilerin bir kısmı matematik dersinde verilen ev ödevlerinin akademik 

baĢarıya kısmen katkı sağladığını ifade etmiĢtir. Bu doğrultuda, öğretmenler 

amacına uygun, öğrenciyi motive eden, öğrencinin akademik düzeyine uyum 

ve katkı sağlayan ev ödevleri vermelidir. 

3. Veliler ev ödevlerinin öğretmenler tarafından kontrol edilmesi gerektiği 

yönünde görüĢ belirtmiĢtir. Bu bağlamda, öğrencilere ev ödevleriyle ilgili 

sağlıklı dönütler verilmeli, öğretmenler kontrol mekanizması olarak daha 

aktif olmalıdır. Ayrıca, öğretmenler, aile ile iletiĢim ve iĢbirliği içinde 

olarak, ev ödevlerini sınıf ortamında sadece Ģekilsel boyutta değil, aynı 

zamanda içerik olarak kontrol etmelidir. 

4. Velilerin bir kısmı öğrencilere anlamadıkları veya kavramakta güçlük 

çektikleri durumlarda ev ödevlerine yardım ettiklerini belirtirken, diğer bir 

kısmı matematik bilgilerinin yetersizliği nedeniyle yardım edemediklerini 

ifade etmiĢtir. Bu doğrultuda, öğretmenler bu durumu göz önüne alarak 

öğrencinin okul ortamında destek alacağı öğrenme ortamları ve etkinlikleri 

tasarlamalıdır.  Evde ailesinden destek alamayan öğrencileri belirlemeli ve 

bu farklılığı dikkate alan ev ödevleri vermelidir. 

5. Hem öğretmenlere, hem öğrencilere hem de velilere yönelik ev ödevlerinin 

önemi, faydaları; ev ödevlerinde aile katılımı ve desteğinin gerekliliği 

hakkında seminer veya toplantılar düzenlenmelidir. 

6. Ailelerin çocuklarının matematik ev ödevlerine yardım etme davranıĢlarına 

engel olan unsurlar tespit edilmeli, aileler bu konuda desteklenmeli ve daha 

nitelikli hale gelebilecekleri etkinlikler ilgili yetkililer ve okul idareleri 

tarafından organize edilmelidir. 
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7. Veliler, çocuklarına ev ödevlerini yapmaları için uygun koĢulları, çalıĢma 

ortamını ve gerekli materyalleri sağlamada yardımcı olmalı; çocuklarının 

sorumluluk alması ve ev ödevi yaparken bir strateji izlemesi konusunda yol 

gösterici olmalıdır. Böylece öğrencinin motivasyonunun artması 

sağlanmalıdır.  

 

Gelecekte Yapılacak ÇalıĢmalara Yönelik Sunulan Öneriler 

 

1.  Matematik derslerinde verilen ev ödevlerine yönelik görüĢ, sorun ve önerileri 

belirlemek amacıyla öğretmen, veli ve öğrencileri içine alan daha geniĢ ölçekli 

araĢtırmalar yapılabilir. 

2. Ev ödevlerinin verimliliğinin ve akademik baĢarı ile iliĢkisinin incelendiği 

veli, öğretmen ve öğrencilere ait tutum, öz değer ve inançlarının belirlendiği 

nicel çalıĢmalar yapılabilir. 

3. Ev ödevlerinde veli ve öğretmen kontrolünü etkileyen, engelleyen unsurlar ve 

ev ödevinin kontrolünün farklı değiĢkenlere göre incelendiği nicel çalıĢmalar 

yapılabilir. 

4. Ev ödevlerine yönelik aile katılımının ve veli yardımının farklı değiĢkenlere 

göre incelendiği, karma desenli araĢtırma yöntemlerinin kullanıldığı araĢtırmalar 

yapılabilir. 

5. Türkiye‟de öğrenciler ortaokul ve lise sonunda bir üst seviye öğretim 

kurumları için sınavlara girmektedirler. Ev ödevlerinin bu sınavlardaki öğrenci 

baĢarısıyla iliĢkisini belirlemeye yönelik araĢtırmalar yapılabilir.  
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EK.3. Nihai MÖYVGF  

 MATEMATĠK ÖDEVLERĠNE YÖNELĠK VELĠ GÖRÜġ FORMU 

 

    Değerli Veliler;       

    Fırat Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Matematik Eğitimi Anabilim Dalı‟nda 

yürütmekte olduğumuz ”Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sınıf Matematik Dersinde Verilen Ev Ödevlerine 

Yönelik Veli GörüĢleri” adlı yüksek lisans tezimiz için kıymetli görüĢlerinize ihtiyaç 

duyulmaktadır. Formdaki sorulara vereceğiniz yanıtlar sadece bu araĢtırma için kullanılacak ve 

isim belirtilmeyecektir. Soruların her birinin boĢ bırakılmadan cevaplanması bizler için büyük 

önem taĢımaktadır. Samimi ve içten görüĢlerinizi belirterek araĢtırmaya katkıda bulunduğunuz 

için Ģimdiden teĢekkür ederiz. 

 

Prof.Dr. AyĢegül GÖKHAN                                                                   H. Gamze KIRMIZIGÜL 

Matematik ve Fen Bilimleri Eğitimi Bölümü                                         Yüksek Lisans Öğrencisi         

 

KĠġĠSEL BĠLGĠLER 

Cinsiyetiniz, lütfen belirtiniz:        

        

( )Erkek                  ( )Kadın 

 

 

Eğitim seviyeniz, lütfen belirtiniz:      

(  ) okuryazar değil            (  )ilkokul mezunu                           

( ) ortaokul mezunu     ( )lise mezunu                          

(  ) lisans mezunu             (  )lisansüstü 

 

 

Mesleğiniz, lütfen belirtiniz: 

 

( ) Serbest Meslek      ( ) Memur 

 

( ) ĠĢçi         ( )Emekli      ( ) Diğer 

 

Aylık geliriniz, lütfen belirtiniz: 

 

( ) 1400 TL den az    ( ) 1400 – 2800 TL 

 

( ) 2801 – 4200 TL    ( ) 4200 TL den fazla 

 

YaĢınız, lütfen belirtiniz:     

 

(   )28-32                 (  )33-37          (  )38-42 

  

        ( )43 ve üstü 
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AÇIK UÇLUSORULAR                 

 

1.)Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin çocuğunuzun baĢarısına katkı 

sağladığını düĢünüyor musunuz? Açıklar mısınız? 

 

 

2.)Matematik dersinde verilen ev ödevlerinin okulda öğretmen tarafından 

kontrol edilmesinin gerekli olduğunu düĢünüyor musunuz? 

 

Evet, lütfen açıklar mısınız? 

 

 

Hayır, lütfen açıklar mısınız? 

 

 

3.)Çocuğunuzun matematik ödevlerine yardım ediyor musunuz? Açıklar 

mısınız? 
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