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ONSOZ

Cagimiz 21. yiizyillda yasanan hizli degisim ve gelisimlerin en 6nemli
sebeplerinden biri teknoloji alaninda birbirini takip eden hizli gelismelerdir. Bu
gelismelerin pek ¢ok alana kacinilmaz olarak girmis olmasi, toplumlarin
bireylerden bekledigi ihtiyaglar1 da siirekli olarak degismektedir. Bilgi toplumu
olarak tanimladigimiz giiniimiiz toplumlari, bireylerden bilgilerini siirekli
yenileyip giincellestirmelerini, geligsmeleri izleyerek bu degismelere ayak
uydurabilmelerini ve bilingli bir bilgi tliketicisi olmanin yaninda bilgi {reticisi
olmalarim1 da beklemektedir. Ayrica, "elestirel diisinme”, "karar verme™ ve
"problem ¢6zme" gibi iist diizey diislinme becerileri, ilkdgretimden iiniversiteye
kadar ¢esitli kademelerdeki egitim kurumlarinin programlarinda yer almasi
gereken beceriler olarak bulunmaktadir. Giiniimiizde yasanan hizli bilgi akis1 ve
enformasyon siirecinde bireyin dogru bilgiyi elde etmesi, degerlendirmesi ayrica
onem tagimaktadir. Bu noktada bireyin bilgi okuryazarlifinin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Bu c¢aligma ile Sosyal Bilgiler 0gretmen adaylarmin bilgi
okuryazarliginin ne diizeyde oldugu ve bu beceriyi elde edebilmelerinin nasil
miimkiin olabileceginin literatiir ve yapilmis ¢aligmalar 1s181nda ortaya konulmasi
amagclanmaktadir.

Tez ¢aligmalarim boyunca bilgi ve tecriibelerinden faydalandigim
danisman hocam Dog. Dr. Zafer Cakmak’a, yine her konuda bizlere desteklerini
hicbir zaman esirgemeyen kiymetli hocalarim Yrd. Dog. Dr. Feyzullah EZER,
Yrd. Dog. Dr. Esen DURMUS, Ars. Gor. Dr. Birol BULUT ve Ars. Gor. Cengiz
TASKIRAN hocalarima ¢ok tesekkiir ediyorum.
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OZET
Yiiksek lisans Tezi

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarhk Diizeylerinin

Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi
Aykut DEMIR

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dah
Elazig, 2017, Sayfa: X+90

Giintimiizde teknolojik gelismelerin hiz kazandig1 ve bilgi kaynaklarinin
siirekli artis gosterdigi diinyada, bilgi okuryazarligima verilen 6nem siirekli
artmaktadir. Bilgi aktariminda en Onemli roliin 6gretmenlere ait oldugu
disiiniildiginde, 6gretmenlik meslegini segen bireylerin bilgi okuryazarlik
diizeyinin belirlenmesinin ne derece 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Bu kapsamda
arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarligi diizeylerinin
cesitli demografik degiskenlere (cinsiyet, sinif ve mezun olunan okul) gore
incelenmesini amaglamaktadir. Arastirma, 2015-2016 Egitim — Ogretim yilinda
Firat, Inonii ve Adiyaman Universitelerinde 6gretimi devam eden &gretmen
adaylarindan ulasilabilenler ile sinirhidir. Arastirma kapsaminda belirlenen
tiniversitelerde okuyan 6gretmen adaylarindan olgek yoluyla gerekli veriler elde
edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Adigiizel (2011) tarafindan
olusturulan “Bilgi Okuryazarlig1 Olcegi” ve arastirmacilar tarafindan problemlere
uygun olarak gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen veriler,
Betimsel istatistikler, T-testi ve Anova testleri ile analiz edilmistir. Analiz
sonuglarina gore ogretmen adaylari bilgi kaynaklarini ve tiirlerini belirleyerek,
bilgi paylasimina 6nem vermektedir. Ayrica bilginin gerekliligi lizerinde diislinen
ogretmenler, bilgi teknolojisindeki gelismeleri yakindan takip ederek bilgi
okuryazarlig1 deneyimini kazanmaktadir. Edindikleri bilgiyi neden-sonug iliskisi

igerisinde analiz eden Ogretmen adaylari, bilgi paylasimi, bilgi gizliligi ve
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giivenligi konusuna dikkat etmektedir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin
bilgiyi elde ederken veya paylasirken etik degerlere ve yasal kurallara dikkat
ettikleri sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi, Okuryazarlik, Ogretmen adaylari, Sosyal
Bilgiler



ABSTRACT
OZET

Masters Thesis
Examination Of Pre-Service Social Studies Teachers Information Literacy In
Terms Of Various Variables
Aykut DEMIR

Firat University
Institu of Educational Sciens
Department of Social Sciences and Turkish Education
Division of Social Studies Education

Elaz1g, 2017; Page: X+90

In today’s word, where the source of information increases continuously
and technological developments step up day after day, the importance of
information literacy rises a lot. When it is thought that teachers have an important
role through information transfer, we can realize that specifying teacher’s literacy
is so important. In this context, the main purpose of survey is examining teacher
candidate’s level of literacy according to several variable (gender, university,
alma mater). This research limited with teacher candidates of 2015-2016 academic
year in Firat University, Inénii University and Adiyaman University. In this
context, “The Information Literacy Scale” of Adigiizel (2011) and personal
information form are used as a data collection tool. After research, data were
analyzed by Descriptive Statistics, T-Test and Anova. According to the results of
this survey, teacher candidates determine information sources, types and take not
of information sharing. Also, teacher candidates, who think about necessity of
information, follow closely technology and thus gain experience of information
literacy. They are careful about information sharing, security of information and
data privacy. The result of this research, teacher candidates also careful about
ethic values and legal rules while they are getting and sharing information.

Keywords: Information Literacy, Student teachers, Social Studies
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Calismanin birinci boliimiinde; arastirmanin problemi, amaci ve 6nemi ile

tanimlar, varsayimlar ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Teknolojinin geligsmesi ile yasanan hizli degisimin dogal bir sonucu olarak
bu degisim ve gelisime ayak uydurabilecek, kendini ve bilgi diizeyini devamli
gelistirebilecek diger bir ifade ile hayat boyu 6grenme yetisine sahip bireylere
gereksinim vardir. Bu bireylerin sadece bilingli birer bilgi tiiketicisi olmasi yeterli
olmamakta bu bireylerin aynt zamanda bilgi {retebilir diizeyde olmalar
gerekmektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Cok hizli ve yogun bir bilgi
akisinin s6z konusu oldugu toplumlara ait bireylerin bu toplum icerisinde basaril
olabilmeleri i¢in hayat boyu O0grenme yetisine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Problem ile karsilagildiginda sorunu c¢ozmek icin gereken bilgiye hizh
ulagabilmek, ulasilmis olan bilgileri degerlendirebilmek ve bu bilgileri amacina
uygun bir sekilde kullanma yetenegi hayat boyu O6grenmenin gereklerindendir
(Polat, 2005). Bu yetenegin Ogrenilmesi ve uygulamaya gegirilmesi ise bilgi
okuryazarligi olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla bilgi okuryazarligi egitimi;
hayat boyu 6grenmenin ve elestirel diisiinmenin devami 6zelli§inde bir parcasi
olarak goriilmektedir (Aldemir, 2004).

1974 senesinde ilk kez “bilgi okuryazarhigi” ile ilgili tanimlama
yapilmistir. Bu tanimi1 ABD’de Bilgi Endiistrisi Dernegi’nin (Information Industry
Association) baskanligi gorevini gergeklestiren Paul G. Zurkowski yapmistir
(Badke, 2010: 48). Bilgi okuryazarligi kavrami ilk tanmimlanmasindan sonra
kiitliphanecilik alaninda kullanilan bir kavram olmustur. Ancak zamanla degeri
artarak evrilen ve yalnizca ABD’de degil biitiin diinyada kullanilan bir kavram
olmustur. Bilgi okuryazarligi kavraminin taniminin ger¢ek anlamda anlasilmasi
olduk¢a uzun zaman almistir. Bilgi okuryazarligmin taniminin anlamini

yansitmadigt ve kavramin icinde gegen okuryazarlik sozctigiiniin degisik



cagrisimlar yaptigi konusunda yapilan tartismalar giinimiiz de dahi devam
etmektedir. Yapilan bu tartismalarin neticesinde; bilgi akiciligi, bilgi kesfi, kiiresel
bilisim, kiitiiphane tecriibesi, makroskopizm, bilgi yeterliligi, haritalama/ bulma,
bilgi yetkinligi gibi farkli isimler bulunmustur (Snavely ve Cooper, 1997: 11).
Ancak tiliretilen bu isimler ve anlamlarinin, bilgi okuryazarlifi kavraminin
tanimindan daha net, daha anlasilir ve agik olmadigi goriilmektedir. Otuz seneden
fazla bir zamandir kullanilan bilgi okuryazarligi kavramina ikame yeni bir kavram
aramak yerine bu kavramin anlamimi tam olarak aciklayip benimsetmek daha
dogru olacaktir.

Ala  (2002) bilgi okuryazarligi = kavramii;  bireylerin  bilgi
gereksinimlerinin farkina varma, gereken bilgiyi bulma, degerlendirme ayrica bu
bilgiyi etkin ve hizli bir sekilde kullanma becerilerinin biitiinii olarak
tanimlamustir. Bilgi okuryazarligi kavrami ayrintili olarak degerlendirildiginde
gereksinim duyulan bilginin nereden ve nasil edinilebilecegi, elde edilen bu
bilginin gereksinime cevap verip veremeyecegi gibi sorulara dogru ¢ozlimii
bulma, karar alma ve sonucta kendisi i¢in faydali ve dogru bilgiye ulasma
becerilerini igine alan bir kavram oldugu goriilmektedir (Hume,1999). Kisaca
bilgi okuryazarligi herhangi bir sorunun neticelendirilmesi ig¢in gereksinim
duyulan bilgiye wulasilmasi ve dogru degerlendirilmesi yetenegidir. Bu
yeteneklerin icerisinde; bilisim teknolojilerinin daha dogru anlasilip, uygulanmasi,
devamli degisip gelisen ¢evreye uyum saglanmasi, bilgisayar kullanma
becerilerinin 6grenilip gelistirilmesi ve sonraki nesillere daha iyl ve uygun bir
¢evre hazirlanmasina yardimci olunmasi bulunmaktadir (Polat,2006).

Hizla gelisen ve degisen teknoloji ve bilgi kaynaklarinin da ayni sekilde
hizla ¢ogalmasi ile bilgi okuryazarliginin ve bireylere bu kavramin dgretilmesinin
onemi giin gegtikce arttirmaktadir (Ala, 2002).

Bilgilerin siirekli artmasinin ve yayilma hizlarinin artmasi giincel bilgi
cagmin getirdikleridir. Bu sebeple {iretilen bilgilerin; bilgi tiiketicilerine farkli
formlarda ve etkileyici bir sekilde ulasmasini saglamaktadir. Toplumsal yapida
meydana gelen degisimlerde bireylerin gecmis ve gelecek 6grenimleri ile ilgili
kararlar vermesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Teknolojide meydana gelen yogun ve hizli gelisim sayesinde bilginin siirekli ve



yogun sekilde tiretilmesi, paylasilip yayilmasi, 6gretmen kavramini da “gok bilen”
ogretmenden, bilgiye nasil ulasacagini bilen yani bilgi okuryazari olan 6gretmene
donlismesine sebep olmustur. Yeterli ve nitelikli bir 6gretmen; bilgi
gereksiniminin farkina varan, bilgiye nasil ulasilacagini bilen, ulastifi bilgiyi
anlamlandirarak 6grenen, 6grendigi bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi
bilgileri sorunlart ¢6zmede uygulamaya gegirebilen Ogretmen olarak
tanimlanmaktadir. Gelisen ve degisen bilgi iiretimine bagl olarak bilgiyi edinme
yaklasimlarinda da gesitli ve hizli gelisim ve degisimler ortaya ¢ikmistir. Bunun
yani sira giiniimiizde geleneksel bilgi edinme yaklasimlart yerini 6z ydnetimli
O0grenme, stratejik 0grenme, 6z denetimli 6grenme ve 0grenmeyi 6grenme gibi
yaklagimlara birakmistir (Adigiizel, 2005). Bunun dogal bir sonucu olarak
O0grenme olgusunun icerisinde yer alan tiim ifadelerde farklilasmalar meydana
gelmistir. Bunlardan biri olan 6grenci tanimi da farklilasmistir ve 6grenmeyi
edilgen olarak gerceklestiren 6grenci tanimindan oldukea ileri gitmistir. Tiim bu
gelismeler ve degisimler sonucunda Ogrenci; sadece bilgiyi almak iizere hazir
bekleyen bir birey olarak degil, 6grenme siireci igerisinde etkin, arastirmaci,
o0grenme sorumlulugunu {izerine alabilen, sorgulayici, bilgiyi kesfeden,
sorgulayict ve bilgiyi yapilandiran bir birey olarak tanimlanmaktadir. Benzer
gelisim ve degisim 0grenme siireci i¢inde ayn1 sekildedir ve onceleri esas kaynak
olarak kullanilan ders kitaplarmin yerini isitsel, yazili ve gorsel kaynaklara
birakmistir. Bu kaynaklar eskisine kiyasla daha zengin ve ¢esitli olan destekleyici
kaynaklardir. Ogrenme siirecinde meydana gelen bu degisim ile egitim ve 6gretim
okul ile sinirlandirilmamis olmakta kisilerin gereksinimlerine paralel olarak hayat
boyu siirmektedir. Dolayisiyla s6z konusu bu durum kisilerin sahip olmasi
gereken Ozelliklerini toplumsal yapimin degisimine uygun olacak sekilde
degistirmelerini gerektirmektedir. Egitim siireci igerisindeki kisilerin bilgi
okuryazari olabilmeleri i¢in gereken asamalar ve bu asamalarda karsilarina ¢ikan
sorular asagidaki gibi siralanabilir (ACRL, 2003):

Gereksinim duyulan bilgiyi bilme: Esas 6grenilmek istenen bilgi
hangisidir? Bu bilgi ne tiir olmalidir? Gereksinim duyulan bilginin miktari ne

kadardir?



Gereksinim duyulan bilgiye erisme: Gereksinim duyulan bilgilere
ulagsmada kullanilacak en iyi yontem hangisidir? Bilgiye ulasma esnasinda
kullanilan yollar ve elemanlar uygun mu? Bilgiye ulasirken ne tiir arama sitemleri
veya bilgi kaynaklar1 kullanilacak?

Ulasilan bilgiyi degerlendirme: Ulasilan bilginin kaynagi ne derece
giivenlidir? Ulasilan bilgi ile ilgili daha farkli bakis acilar1 ve degisik yorumlar var
midir? Ulasilan yeni bilgiler, daha 6nce var olan bilgide ne gibi bir degisiklige ve
etkiye sebep olacaktir?

Degerlendirilen bilgiyi kullanma: Bilgiyi sunarken kullanilacak en
dogru yontem nedir? Verilmek istenen mesajlari en dogru iletebilecek bilgi sunum
program tiirli tercih edildi mi? Secilen kaynaklardan yapilmis olan alintilar, savi
yapilan tezi destekler durumda mi?

Bilgiyi kullanmada yasal ve etik diizenlemeleri kabul etme:
Faydalanilan materyalin kullanim izni mevcut mudur? Sansiir ile ilgili kurallar
hangileridir? Bilginin kullanilmasi, yayimi ve saglanmasi ile ilgili belirli bir
politikas1 bulunmakta midir?

Yukarida bahsedilen bilgi okuryazari olma yolunda izlenmesi gereken
asamalar, belirli yeteneklere ve bu yeteneklere dair alanlar1 igermektedir. En genel
tanim1 ile bilgi okuryazarligl; gereksinim duyulan bilgiyi elde etme, edinilen
bilgiyi tanima, orgiitleme, yine edinilen bilgiyi degerlendirme ve bu bilgiyi
paylasma agamalarini barindiran oldukg¢a kapsamli bir kavramdir (Scans, 1991).

Berkowitz ve Eisenberg (1992) bilgi problemlerinin ¢éziimii i¢in tiim
ogrencilerin sistematik bir bakis agisina sahip olmalarina imkan saglayabilecek
Biligsel Altili (B6 — biiyiik altil) diye adlandirilan ve alti asamadan olusan bir
model olusturmuslardir (Eisenberg ve Berkowitz, 1996; Spitzer, Eisenberg ve
Lowe, 1998). Biligsel Altil1 adli modelin basamaklar1 agagida siralanmistir.

Bilgi Thtiyacomm Tammlama: Gereksinim duyulan bilginin tiiriiniin
belirlendigi ve bilgi sorununun tanimlandig1 basamaktir.

Bilgiyi Arama: Gereksinim duyulan bilgiye erisilebilmesi i¢in gereken

kaynaklarin ve bilgi aragtirma yontemlerinin belirlendigi basamaktir.



Bilgiyi Bulma: Kullanilan bilgi arastirma yontemi sonucunda elde edilen
bilgi kaynaklarinin igerisinden problemi ¢ozmeye faydali olabilecek bilgi
kaynaklarinin secildigi iiglincii basamaktir.

Bilgiyi Kullanma: Gereksinim duyulan bilginin okuma yolu ile
Oziimsendigi dordiincli basamaktir.

Sentez Yapma: Degisik bilgi kaynaklarindan ulagilan bilgilerin
sentezlendigi yani birlestirildigi, glincellendigi ve yeniden iletildigi basamaktir.

Degerlendirme: Altinci ve son basamak olan degerlendirme ise elde
edilen bilginin gereksinimi ne kadar giderdigi konusunda karara varilmasidir.

Kisilerin 6grenme siirecine tam olarak dahil olabilmeleri ve bu siirece
fayda saglayabilmeleri icin degisik beceri ve bilgi tecriibelerine sahip olmalari
gerekmektedir. Giiniimiiz kisilerinde aranan en dnemli nitelikler; problem ¢6zme,
elestirisel bir bakis acis1 ve hizli, etkin karar verebilme 6zelligine sahip olmaktir.
Siralanan bu nitelikler 6grenmenin Ggrenilebilmesi i¢in gereken bilissel
becerilerin yapitaslaridir. Ogrenmenin tam manasi ile 6grenilebilmesi; bilgi
toplumunun, ekonomik, bireysel ve toplumsal acilardan basarili olmasi ile
saglanabilir (Scans, 1991; Doyle, 1994)

Eisenberg, Johnson (2002) ve Sheehy (2001), 'nin 6zellikle vurguladiklari
bilgi okuryazarlig1 basamaklarinin tiimiiniin 6grenilmesinde bugiinkii teknolojinin
sagladigi imkanlardan faydalanilmas: gerekmektedir. Bunun sebebi modeli
olusturan basamaklarda s6z edilen sunum, bilginin {iretimi ve bu bilginin
paylasimi konularinda mutlaka teknolojinin kullanilmasidir. i¢inde bulundugumuz
zamanimn bilgi toplumlarinda teknolojinin degisimi ve gelisimi sebebiyle
diistiniilenin tizerinde yliksek seviyede ve yeni kalifiye insan giiciine gereksinim
duyulmaktadir. Bilgi toplumlarinda meydana gelen bu degisimlerin en hizh
ulastig1 birim bu tip kalifiye ve nitelikli kisilerin yetistirildigi tiniversitelerdir.
Bununla beraber tim Ogretmen adaylarina da kazandirilmak istenen bilgiye
ulasma ve ulasilan bu bilgiyi amacma uygun ve etkin bir bicimde kullanma
yetenekleridir ve bu konu olduk¢a 6nemlidir. Bilginin devamli ve hizli bir sekilde
gelistigi ¢agimizda, 68retmen adaylarinin yeterli olabilmesi icin hayat boyu
devam edecek 6grenme siirecinin bir pargasi olmalari ile saglanabilecektir (Polat,

2005). Hayat boyu O&grenmenin gelisiminin saglanmasinda bireylere bilgi



okuyazarligi yeteneklerinin kazandirilmasi olduk¢a Onemli bir yere sahiptir
(lannuzzi, Mangrum ve Strichart, 1999). Bu nedenle yiiksekogretim kurumlari
tarafindan Ogretmenlik meslegine hazirlanan 6gretmen adaylarinin hayat boyu
kullanabilecekleri O6grenme yetenegi ve aligkanliklarinin  kazandirilmasi
gerekmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarinin da ogrendikleri bu yetenekleri
calisma hayatlarina ve bulunduklari donemin sartlarina uygun olacak sekilde
yenilemeleri, gelistirmeleri ve siirdiirmeleri gerekmektedir (CAUL, 2002). Bu
baglamda 6gretmenlik meslegini yapacak olan bireylerin yetistirildigi kurumlarin
bu bireylere bilgi okuryazarligi konusunda gerekli yetenekleri edindirmeleri
zorunlu bir hal almistir. Ogretmenlik meslegini icra edecek olan &gretmen
adaylarinin heniiz 6grenci iken bilgi gereksinimini tanimlama, bilgiye ulasma,
bilgiyi yapilandirip kullanma ayrica tiim bu siire¢ igerisinde yasal degerleri ve etik
kurallar1 dikkate alma ve tiim bunlar1 degerlendirip karar verme yetenegine sahip
olmas1 beklenmektedir.

Basta ABD ve Ingiltere olmak iizere pek cok iilkede 6gretmen adaylari
yetistirilirken farkli okuryazarlik alanlarinda gerekli beceri ve bilgi ile
donatilmaktadir. Bu farkli okuryazarlik alanlari; medya okuryazarligi, teknoloji
okuryazarlig, kiitiiphane okuryazarligi, bilgisayar sistemleri okuryazarligi ve bilgi
okuryazarligidir. Bugilin toplumun 6gretmen agisindan gereksinimleri géz Oniine
alindiginda okuryazarlik alanlarinin  tamaminin  olduk¢a &nemli oldugu
goriilmektedir. Ancak en 6nemli okuryazarlik alani bilgi okuryazarligidir. Cilinkii
okuryazarlik alanlarindan bilgi okuryazarligi giinlimiiziin sartlarinda en fazla

ithtiya¢ duyulan okuryazarlik alanidir (Henderson ve Scheffler, 2003).

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarligi beceri diizeylerini belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmugtir:
1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin bilgi okuryazarligi becerileri
hangi diizeydedir?
2. Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi beceri

diizeylerine iliskin goriisleri arasinda;



a. Cinsiyet,

b. Sinif diizeyi,

C. Mezun olunan lise tiiri,

d. Ogrenim goriilen iiniversite degiskenlerine gore anlamli farklilik

var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cagimiz 21. yiizyilda yasanan hizli degisim ve gelisimlerin en 6nemli
sebeplerinden biri teknoloji alaninda birbirini takip eden hizli gelismelerdir. Bu
gelismelerin pek ¢ok alana kaginilmaz olarak girmis olmasi, toplumlarin
bireylerden bekledigi ihtiyaglart da siirekli olarak degismektedir. Bilgi toplumu
olarak tanimladigimiz giiniimiiz toplumlari, bireylerden bilgilerini stirekli
yenileyip giincellestirmelerini, gelismeleri izleyerek bu degismelere ayak
uydurabilmelerini ve bilingli bir bilgi tiiketicisi olmanin yaninda bilgi iireticisi
olmalarim1 da beklemektedir. Ayrica, "elestirel diisiinme", "karar verme" ve
"problem ¢6zme" gibi iist diizey diisiinme becerileri, ilkogretimden iiniversiteye
kadar c¢esitli kademelerdeki egitim kurumlarinin programlarinda yer almasi
gereken beceriler olarak bulunmaktadir (Neg, 2001). S6z konusu becerilere sahip
kisiler, ogrenmeyi Ogrenen ve yeni bilgi iiretebilen kisilerdir. Ogrenmeyi
o0grenmek, bilgi caginda, basarinin ve yasam boyu 6grenmenin anahtari olarak
belirtilmektedir (Doyle, 1994). Yasam boyu 6grenme ile 6grenmeyi 6grenmenin
yap1 taslarindan bir tanesi de bilgi okuryazarhigidir (AASL/AECT, 1998).
Toplumun ihtiyag duydugu kisileri yetistirme sorumlulugu iizerinde olan egitim
kurumlarindan beklenen, bilgi okuryazarligi beceriyle donanmis (bilgi
gereksinimi oldugunda siirekli degisen ve ¢esitli formatlarda karsilarina ¢ikan
bilgiye ¢esitli kaynaklardan ulagabilen, bilgiyi kullanabilen, bilgi liretebilen ve
bilgiyi iletebilen) ve teknolojiyi farkli amagclar i¢in aktif olarak kullanabilen kisiler
olarak yetismesini saglamaktir. Gliniimiiz toplumlarinda, bilgi okuryazarligi adini
verdigimiz bu becerilere sahip kisiler giiclii olarak belirtilmektedir. Iginde
yasadigimiz bilgi ¢aginda bu becerilerin erken yaslarda kazanilmasi, biiyiik 6nem

arz etmektedir.



Glinlimiiz bilgi ¢aginda Ogrenenin Ozelliklerinde de degisime ugramasi
kaginilmaz olmustur. Ogrenmeyi 6grenmek, giiniimiiz bilgi caginda basarmin ve
yasam boyu 6grenmenin anahtari olarak belirtilmistir. Bilgi okuryazarlig1 ve kendi
kendine 6grenme (bagimsiz 6grenme) yasam boyu 6grenmenin temel taslarini
meydana getirmektedir. Kendi kendine Ogrenme ve yasam boyu &grenme
becerilerine sahip kisiler, yani bilgi okuryazarlari, kisisel yasamlarinin ve mesleki
kariyerlerinin getirecegi her tiirlii miicadeleye ve degisimlere hazirlikl kisilerdir.
Bilgi toplumu bireylerinde, bir bagka deyisle bilgi toplumunun ihtiyaci olan insan
giiclinde olmasi gereken becerilerin igerisinde (bilginin bulunmasi, kullanilmast,
degerlendirilmesi, tliretilmesi ve iletilmesi gibi) bilgi ile ilgili becerilerin de olmasi
gerektigi sonucuna ulasilmaktadir. Bilgi becerileri "bilgi okuryazarligl" kavrami
dahilinde ele alinacak konulardandir.

Bilgi okuryazarlig1 6gretmen niteligi a¢isindan oldukc¢a 6nemli bir kavram
olmamakla birlikte iilkemizde tam anlamiyla aragtirllmamasi, farkli anlagilmasi ve
uygun kullanilmamasi bilgi okuryazarligi kavraminin 6nemini yitirmesine sebep
olmustur. Bilgiyi elde etmede ana kaynak olan kiitliphane okuryazarlig: bile ¢ok
alanli bilgi okuryazarligin1 i¢ine alan i¢inden ¢ikilmast zor bir duruma
doniistiirmiistiir. Shapiro ve Hughes (1996) bu karisikligi "bilgi okuryazarlig
yetersizligi" tanimi ile agiklamaktadir. Son yillarda hizli bir sekilde artan bilgi
patlamasi, alisilagelmis bilgi elde etme seklindeki farkliligi saglayan 6nemli bir
tetik¢i halini almistir (Henderson ve Scheffler, 2003). Avrupa Birligine uyum
sirecinde olan {iilkemizde Ogretmen adaylarina uygulanan miifredatin “yeni”
okuryazarlik kavramlarimi icine alacak sekilde degistirilmesi ve adaylara bu
becerileri kazandirarak yetistirilmesi kagimilmaz hale gelmistir. Bilgi iiretiminin
hizli sekilde artmasi, yayilmasi ve gesitlenmesi 6gretmen adaylarinin bu husustaki

yeterliliklerinin devamli olarak degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir.

1.4. Sayiltilar
1. Ogretmen adaylar1 6lgek uygulamalarina goniillii olarak katilmislardir.

2. Ogretmen adaylan dlgekleri igtenlikle cevaplamislardir.



1.5. Smirhliklar
Bu arastirma, 2015-2016 egitim — &gretim yilinda Firat, Inénii ve

Adiyaman iiniversitelerinde Ogretmen adaylar1 ile sturhidir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi CALISMALAR

2.1. Bilgi

Tirk Dil Kurumu bilginin tanimini bireyin aklinin anlayabilecegi gergek,
olgu ve ilklerin tamami, malumat olarak ifade etmistir. Ogrenme ise gézlem ya da
arastirma ile ulasilan gercek olarak tanimlanmistir (TDK, 2015).

Bilgi, Latincede ‘informatio’ kokiinden gelmektedir ve sekillendirme,
bi¢imlendirme ya da haber verme seklinde de tanimlanmaktadir. Felsefi agidan
bilgi ne bir seyin icerigi ne de 6zel bir nesne olarak tanimlanmistir. Felsefe nesne
ile igerik arasinda ki iligskiyi ve aralarinda ki iletisimin derinligini olusturan
olguyu bilgi olarak tanimlamustur.

Diizenlenmemis, yalin, islenmemis, ham gergeklere veri ya da data
denilmektedir. Veri bilginin 6ziidiir. Aslinda bilgi, anlamli ve toplu bir bicimde
islenen verilerdir. Bilginin ham maddesini veri olusturmaktadir. Bilgiyi iiretme
asamasinda kesinlikle verilerden faydalanilmaktadir. Bilgiden sonraki olusumu da
igceren bilgi (knowledge), kendisinin 6tesinde bilginin yorumlanmasi, islenmesi ve
bilgiyi edinen kisinin ihtiyaglar1 g¢ercevesinde hazirlanmasidir. Yalvag’a gore
sayilar, sekil, kod, ses, semboller, goriintli, formiil, ¢izgi vb. bir¢cok kalipta var
olan diisilince, bilgi; insanoglunun yaratiliginin tagtyicist ve bu yaratilisin oldugu
ortamin bilgi maksath verileri ileterek kullanilmasi, enformasyon bilgi sistemini
olusturmaktadir.

Bilgi ayrica insan beyninde farklililk meydana getiren herhangi bir
degisiklik olarak da tanimlanmaktadir. Anlasildigr tizere bilgi, farkli bigimlerde
tanimlanabilmekte ve tim kavramlara degisik anlamlar katabilmektedir.
"Knowledge" bireylerin farkli kaynaklar1 arastirarak edindigi  verilerin
i¢sellestirilmesi neticesinde ulasilan bilgiler olarak diisiiniiliirken, "Information"
ise bireylerin hicbir katkis1 olmadan yalnizca farkli kaynaklar aragtirarak edindigi
verilerle ulastig1 bilgiler olarak diisiiniilmektedir. Case (2001: 16)'a gore bilgi
sadece bir tek tanimla agiklanabilecek bir kavram degildir ¢ilinkii bilgi diisiinme ve

karar verme gibi pek ¢ok eylemi i¢inde barindiran bir kavramdir.



2.2. Bilgi Toplumu

Bilgi ozellikle giliniimiiz teknolojisinin gelisimi ile farkli sekil ve
bicimlerde bulunabilmektedir. Bilgi sayet gorsel bicimde ise internet araciligiyla
cesitli sitelerde resim, fotograf ve haber olarak paylasilabilir. Tiim bunlardan
anlasilacagi lizere bilgi, oldukca farkli sekillerde veya big¢imlerde karsimiza
cikabilmektedir. Mesela bilgi konusma sekline girdiginde bireylerin duygu ve
diisiincelerini ifade etmektedir. Bir bireyden, bir makineden ya da bir yerden bir
diger bireye c¢esitli ortamlardan faydalanilarak bilginin akisinin saglanmasi
iletisim olarak adlandirilmaktadir ve kisilerin kendilerini ifade etmesinin bir
sonucu olarak yiizyillar boyunca degisik sekillerde saglamaktadir (Seven, 2004:
199).

Degisik iletisim sistemlerinin olusmas1 ve buna bagli olarak etkin bilgi
topluluklarinin olusmasi iletisim ve haberlesme teknolojilerinin gelisiminin bir
sonucudur. Son yillarda teknolojinin ve bilimin toplumsal ve ekonomik gelismeye
sagladig imkanlar disiiniildiigiinde ki ¢agdas toplumlarin eristigi bilgi seviyesini
tanimlamada fikir birligine varilamamis olsada, Toffler'in "{i¢iincii dalga" olarak
isimlendirdigi asamanin "bilgi ¢ag1", bu cagin Ongoérdigi toplumu da "bilgi
toplumu" seklinde adlandirmas1 dogru bulunmustur (Ozden, 2002: 63).

Sanayi ve tarim toplumlar1 ile bilgi toplumlarini birbirinden ayiran en
onemli ozellik; toplumsal yapinin gelisimine etki eden ve aktif bir sekilde
etkileme yetisine sahip bireylerin devamli kendilerini yenileyip gelistirmesi ve
degismesidir. Bilgi toplumlarina mensup bireylerden elestirel diistinme yetenegine
sahip olmalari, 0&grenme siirecinde teknolojiyi yaratict  bir  sekilde
kullanabilmeleri, sorun ¢dzme becerisine sahip olabilmeleri ile iletisim ve bilgi
yeteneklerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Scans, 1991). Sayilan yetenekler;
Ogrenis ve hayat boyu 6grenme olanagina sahip kisilerin yetenekleridir. Bilginin
cok hizli tiikketildigi ve degerini, 6nemini yitirdigi bilgi toplumlarinda, 6grenmenin

devamlilig1 agisindan hayat boyu 6grenme ¢ok dnemli bir ara¢ halindedir.
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2.3. Okuryazarhk

Tiirk Dil Kurumu sozliigli okuryazarligi okuma ve yazma yetisine sahip
O0grenim almig birey olarak tanimlamaktadir (TDK, 2015).

UNESCO'nun taniminda ise okuryazarlik; farkli alanlardaki yazili
kayitlari, kaynaklar1 kullanmak suretiyle tanimlama, anlama, bir araya getirme,
yorumlama, hesap yapma ve iletisim kurma becerisi olarak ifade edilmektedir.
Ayrica okuryazarlik, giiciinii ve bilgisini gelistirerek amaglarina erigsmesi igin
kisiye imkan saglayan, toplumun genis bir kitlesine ulasma olanagi sunan bir olgu
olarak da tanimlanmaktadir.

Son zamanlarda okuryazarlik yalnizca bilinen anlami olan okumak ve
yazmanin disinda anlayabilme ve okunulan bilgilerin etkin bir bigimde
kullanilmaya hazir bir sekle getirilmesini de icermektedir (Dupuis, 1997).

Bawden ise okuryazarligi, toplumda bir statii ya da kariyer saglayabilmek
maksadiyla gereksinim duyulan bilgiyi edinebilme becerisi olarak tanimlamigtir
(Bawden, 2001).

Okuma, yazma, dinleme, konusma ve elestirel diisiinmeyi de igeren
okuryazarlik kavrami, bir okura, yazara ya da konusmaciya degisik seviyedeki
toplumlara ne sekilde ve hangi dil ile iletisim kurabilecegine olanak saglayan bir
biling ve kiiltiir birikimini kapsamaktadir (Beverly, 1990).”

Bir bagka tanima gore okuryazarlik, toplumun ilerlemesi, ¢cagdaslagsmasi
icin bireysel olarak dogru yolda olmanin, toplumdaki islevinin farkindaligim
saglayan, iletisim yeteneklerinde yetkinlik saglayan bir kavram olarak ifade
edilmistir (Hillerich, 1976).

Bir diger tanim ise okuryazarligi, bireyin kendi kendisine okuma, yazma,
konusma, problem ¢ozme, biling ve hedef gelistirebilme potansiyeli seklinde
yapilmistir (Bawden, 2001)”.

Devamli 6grenme bilincinin olusmasimi saglayan okuryazarlik kavrami
sayesinde devamli 6grenme bilinci yaygin hale gelerek etkili ve verimli 6grenme
sistemlerinin gelisimi de desteklenmis olmaktadir. Aym1 zamanda bu bilincin
gelistigi toplumlarin bireyleri de bu durumdan olumlu etkilenerek yeni beceriler

kazanmaktadirlar (Jones ve dig., 1995).

12



Houff"dan aktaran Polat’a gore bilgi teknolojilerinde yasanan gelismeler
ve degisimler bircok kavramda oldugu gibi okuryazarlik kavraminin igeriginin de
genislemesine sebep olmustur. Dolayisiyla okuryazar bireyler kaynaklarda var
olan bilgiyi okuyup yazarak, edindikleri bilgileri yorumlayabilme, yeniden ifade
edebilme ve anlamlandirabilme becerisine sahip olan bireyler olarak
diisiiniilmektedirler. Bu konudaki literatlir belirli amaglara ulagsma yaklasimi ile
okuryazarligimm  s6z konusu amaclara ulasirken degisik  araglardan

faydalanabildiginin diisiiniilmesine sebep olmustur.

2.3.1. Okuryazarhk Tiirleri

Okuma-yazma ve okuryazarlik kavramlar1 cercevesinde soOylenenler
dogrultusunda giiniimiiz 6grencilerinin sadece basili (geleneksel) metinleri okuma
becerileri degil ayn1 zamanda gorsel ve elektronik okuryazarlik temelli diger
okuryazarlik becerilerinin de gelistirilmesi 6nem tagimaktadir.

Bilindigi tizere ¢esitli okuryazarlik alanlart bulunmaktadir. Sert
okuryazarlik tiirlerini asagidaki gibi siralamistir (Sert, 2015):

- Medya okuryazarligi,

- Web okuryazarligi,

- Ag okuryazarligi,

- Gorsel okuryazarlik,

- Teknoloji okuryazarligs,

- Bilgisayar okuryazarligi,

- Bilgi okuryazarlig:.

2.4. Bilgi Okuryazarh@

Bilgi okuryazarligi kavrami ne konuda ya da alanda olursa olsun
gereksinim duyulan bilgiye ulasilmasi, elde edilen bilginin kullanilmasi, bu
bilginin degerlendirilmesi ve tim bu yeteneklerin kisiye kazandirilmasi
maksadiyla bu baglamda ismi gegen biitlin okuryazarlik kavramlar1 i¢in esas

olusturacak bir terim olarak agiklanmaktadir.
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2.4.1. Bilgi Okuryazarhgi Tanimlar:

Bilgi okuryazarligi konusunda farkli bir¢ok tanim bulunmaktadir. Bu
tanimlamalardan bilgi okuryazarligi kavrami ve bilgi okuryazar1 birey ayr1 ayri
aciklandig1 anlasilmaktadir.

Bilgi okuryazarliginin birinci yaklasimla gergeklestirilen tanimlari,
bilginin gereksinimini duyma, bilgiyi analiz etme, bilgiyi elde etme, bilgiyi
degerlendirme, bilgiyi yorumlama, bilgiyi iletme, sorun ¢6zme becerilerine sahip
olma, yasam boyu Ogrenme, devamli egitim, bilgi miktarinda meydana gelen
devamli artig, 6grenen toplum, telif haklar1 ve demokratiklesme gibi konulari
icermektedir. Bu tanimlamalar teknolojik ve bilimsel degisim ve gelisimlere
uygun olacak sekilde yeni boyutlar kazanarak gelismektedir.

1970’lerden once bilgi teknolojileri ile birlikte gelisim gosteren bilgi
okuryazarlig1, giiniimiiz yiizyilinda 6nemli bir okuryazarlik tiirii haline gelmistir.
Bugiinkii bilgi okuryazarligi kavrami bilgi alistirmalari, bilgide kritik diisiinme ve
bilgi teknolojileri ile isbirligi icerisindedir. Bilgi okuryazarligi kavraminin
kapsami degerlendirildiginde teknolojinin bu kavram icin olduk¢a Onemli bir
eleman oldugu fark edilmektedir. Bu nedenle c¢esitli okuryazarlik tiirleri
geligtirilmektedir. Gelistirilen bu okuryazarlik tiirleri ile bilgi okuryazarlig
devamli karsilagtirllmaktadir. Tiim bunlarin yaninda yalnizca bilgi okuryazarligi
ile degil ag okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi ve cografya okuryazarligi da
devamli karsilastirilmaktadir. Okuryazarlik tiirlerinin birbirlerinden ayri, bagimsiz
olarak distliniilmesi olanaksizdir.  Coklu ortam okuryazarligi, kiitiiphane,
cografya, bilgisayar, ag, medya, tarih, teknoloji, siyaset, dijital, gorsel
okuryazarlik ve bilgisayar okuryazarligi gibi gilinlimiizde ortaya ¢ikan
okuryazarlik tiirlerinin ayr1 ve bagimsiz olarak degerlendirilmesine olanak yoktur.
Birbirlerinden bagimsiz olmayan bu tanimlamalarin ortak noktasi bagligini aldigy,
icerdigi konuya ve disipline dair degisim ve gelismelere uyum saglayabilme
yetenegidir. Bu baglamda bilgi okuryazarligi ¢at1 terim olarak kabul edilmektedir.
Ciinkii bilgi okuryazarlii, gereksinim duyulan bilginin nasil ve ne sekilde
bulunacagini, ne gibi degerlendirilip, nasil kullanilacagini olusturan becerileri

kapsamaktadir (Snavely ve Natasha, 1997).
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Bilgi okuryazarligr kavraminin ilk kullanildigi 1970'i yillarda kullanilan
tanimlamalar, var olan bilgi miktarinin ¢ok hizli bir sekilde artmasi ve buna ayak
uydurabilmenin zor ve karmasik bir duruma gelmesi neticesinde olugsmuslardir.
Sonraki yillarda yani 1980'lerde bilgisayarlarin hayatin igerisine girmesi ile
bilgiye ulasma ve kullanmada bilgisayarlarin yeri olduk¢a onemli bir boyuta
ulagmistir. Bunun sonucu olarak da bilgi okuryazarligi tanimlamalar1 bu
gelismeleri kapsamina alacak bigimde genisletilmistir (Kurbanoglu, 2010: 721).

1985 senesinde Martin Tessmer bilgi okuryazarligini, bireylerin ihtiyaglar
dogrultusunda bilgiye etkin bir bi¢imde ulagilmasi ve degerlendirilmesi yetenegi
olarak tanimlamistir (Aldemir, 2004).

Rader (1991) ise bilgi okuryazarligini, karar verme ve sorun ¢ézmede
etkin bir bicimde gbz Oniine alinip, degerlendirilmesi seklinde belirtmistir. Ayrica
bilgi okuryazarligina sahip bireylerin yapabileceklerini su sekilde belirtmistir:

- Hizla degisen ve gelisen ¢evreye uyum saglamak,

- Demokratik bir toplumda iiretken olmak,

- Teknoloji ve bilgi alaninda arastirmalar yapmak ve bu konularda basarili
olmak,

- Mesleki ve bireysel sorunlarin ¢oziimiinde uygun bilgiyi bulmak,

- Gelecek nesiller i¢in daha iyi ve giizel bir ortam hazirlamak,

- Bilgisayar kullanma ve yazma yeteneklerine sahip olmak.

- Rader, bilgi okuryazarligini, hayat boyu 6grenmenin, mesleki agidan
daha faydali olacagini ve sosyal problemleri ¢6zmenin en O6nemli sart olarak
gormektedir.

Bilgi okuryazarlar1 “nasil 6greneceklerini 0grenmis bireylerdir”. Bilgi
okuryazari nasil 6grenecegini bilen, bilgiye nereden ulasabilecegini bilen, bilginin
nasil yorumlandigint ve 6grendigi bilgiyi diger bireylere nasil iletecegini bilen
bireylerdir (Ala, 1998: 55).

AASL/AECT (1998) tarafindan da bilgi okuryazarligi, bilgiye erisme ve
bilgiyi daha etkili kullanma yetenekleri seklinde belirtilmistir. Bilgi okuryazari
olmak, bilgi gereksinimini duyup gereken bilgiye erisip degerlendirmek suretiyle

etkin bigimde kullanma becerisidir.
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Herhangi bir bilgiyi elde etme, sorunlar1 daha hizli ¢6zme yetenegi olarak
ta tanimlanan bilgi okuryazarlig1 (Ala, 1989) literatiirde iki farkli yaklagima gore
degerlendirilmektedir. Bu yaklasimlardan birincisi “bilgi okuryazarlig1”, ikinci
yaklasim ise “bilgi okuryazar1 bireylerin 06zelliklerini” tanimlamaktadir
(Kurbanoglu, 2010: 726).

Bilgi okuryazarligi kavrami ilk defa 1974 yilinda Amerika Bilgi Endiistrisi
(Information Industry Association (ITA) baskani Paul Zurkowski tarafindan
tanimlanmistir. Bilgi okuryazari olan bireylerin tanimi ¢alisirken gereksinim
duyduklart bilgiyi ve bilgi kaynaklarint dogru ve etkili kullanma becerisine sahip
bireyler olarak tanimlamistir. S6z konusu becerilere sahip olan bireyler, sorunlari
bilginin destegi ile daha hizli ve etkin ¢6zen ve yasam boyu devamli 6grenen
bireylerdir. Bilgi okuryazari olan bireyler karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiinde
esas kaynaklarin yaninda farkli bilgi araglarini kullanma yetenegini de 6grenmis
bireylerdir. Zurkowski ayrica ABD niifusunun neredeyse tamaminin okuryazar
olmasina karsin, ancak altida biri kadar az bir kisminin bilgi okuryazari oldugunu
ifade etmistir. Bunun {izerine Ulusal Kiitliphane ve Bilgi Bilimi Komisyonu
(National Commission on Libraries and Information Science [NCLIS]), bireylerin
bilgi okuryazarligi egitimi gormeleri amaciyla egitim kurumlarinin ulusal bir
miifredat hazirlayip bu konuda oOnciiliik etmesi gerektigi Onerisini sunmustur
(Behrens, 1994).

Behrens'e (1994) bir is ortaminda birincil kaynaklarin ve bilgi araglarinin
kullaniminda cesitli tekniklere, bilgi kaynaklarina basvurulmasina, becerilere
ithtiyag duyulduguna ve bilginin problemlerin ¢dziimiinde kullanilmasinin ne
kadar onemli olduguna dikkat ¢ekmistir. Seamans'a (Seamans, 2001) ise bu
konuda yani Amerika Birlesik Devletleri'nin niifusunun neredeyse tamaminin
okuryazar olmasina karsin yalmizca %]16'sinin  bilgi okuryazari oldugunu
sOylemesi oldukca 6nemli ve dikkat ¢ekicidir.

Alevin Toffler (1998), bilgi okuryazarligi ile ilgili diigiincelerini su sekilde
belirtmektedir: “2000'li yillarin cahilleri, okuyup yazmayanlar degil, ogrenip,
unutup, yeniden ogrenmeyenler olacaktir.” Toffler’in bu agiklama ile anlatmak
istedigi glinlimiiz bireylerinin yasam boyu Ogrenme yeteneklerine sahip

olmalarinin zorunlu oldugudur. Yani cahil olmamak igin yalnizca okuyup
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yazmanin yeterli olmadigi, bireyin ayni1 zamanda iyi bir bilgi okuryazari olmasi
gerektigini ifade etmistir.

Bilgi okuryazarliginin en kapsamli tanimi, 1989 yilinda Ala Bagkanlik
Komitesi'nin bilgi okuryazarligi sonug¢ raporunda belirtilmistir. S6z konusu
raporda; gilinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢agi toplumunun tiim bireylerinin bilgi
okuryazari olmalar1 beklenmistir. Bilgi okuryazari olan kisilerden ise, herhangi bir
bilgiye gereksinim duyuldugunda bilgiye ulasabilen, degerlendiren ve etkili bir
sekilde kullanabilen bireyler olarak belirtmektedir. Tiim bu aciklamalardan da
anlasilacagr iizere, ilgili bireylerin 6grenmeyi 6grenmis olan bireyler olduklar
ortaya ¢ikmaktadir.

Doyle, Ala tarafindan gercgeklestirilen bu agiklamalardan yola ¢ikarak bilgi
okuryazari kisilerin bilgiye gereksinim duydugunda yapmasi gereken islemleri
asagidaki gibi siralamaktadir:

- Gereksinimlerine dayal1 olarak arastirma sorularini belirler,

- Var olan bilgi kaynaklarin1 belirler,

- Basarili arama yontemleri gelistirir,

- Bilgi kaynaklarina erisir,

- Bilgiyi degerlendirir, diizenler ve yorumlar,

- Elinde bulundurdugu bilgiler ile edindigi bilgileri birlestirir ve yeni
bilgiyi, elestirel diisiinmede ve sorunlarin ¢6ziimiinde kullanir.

Bruce da, Ala ve Doyle tarafindan yapilan ifadelerden yola ¢ikarak bilgi
okuryazar1 bireylerin sahip olmasi gereken "yedi anahtar ozelligi" asagidaki
basliklarla ele almistir.

- Ogrenmeyle mesgul olma,

- Bilgiyi etkin bi¢imde kullanma,

- Farkli bilgi teknolojileri ve sistemler kullanma,

- Bilgi kullanmay1 devamli tesvik eden i¢ dinamiklere sahip olma,

- Bilgiye elestirel yaklasma,

- Bilgi diinyas1 hakkinda devamli bilgi sahibi olma,

- Bilgi diinyasiyla karsilikl: iletisimi kolaylastiran bireysel bilgi birikimine

sahip olma.

17



Avustralya’daki yiiksekogretim standartlarinin temelini olusturan s6z
konusu bu yaklasim, Avustralyali Universite Kiitiiphanecileri Konseyi (Council of
Australian University Librarians [CAUL]) tarafindan yapilan ¢alismanin “Bilgi
Okuryazarlhig1 Standartlar1 ” adli raporunda asagidaki gibi siralamistir:

- Birey ilk once bilgi edinme gereksinimi duyar.

- gereksinim duydugu bilginin miktarini belirler.

- Bilgiye hizli ve etkin bir bicimde ulagir.

- Bilgiyi ve bilgi kaynagini degerlendirip, yorumlar.

- Gereksinimi dogrultusunda segilen bilgileri eldeki bilgilerle birlestirir.

- Hedefine ulagsmada bilgiyi devamli ve etkili bir bi¢imde kullanir.

-Bilgi kullanimi1 ile ilgili sosyal, yasal, kiiltiirel, etik ve ekonomik
mevzuatlari ve yollar1 bilir.

- Bilgiye yasal ve etik yollardan erisir elde ettigi bilgileri yine yasal ve etik
bir bi¢imde kullanir.

-Elde ettigi bilgilere sonrasinda daha kolay ve rahat ulasabilmek i¢in
siiflandirma yapar, depolar ve gerekli ise yeniden bi¢cimlendirir.

-Kisi bilgi okuryazarliginin hayat boyu 6grenmenin ilk sarti oldugunun
bilincindedir.

Bu yaklasimlar agisindan bilgi okuryazarligi kavramini degerlendirirsek,
cesitli okuryazarlik tiirleri ile karsilastirmali olarak da belirtebiliriz. Tessmer de
benzer sekilde bilgi okuryazarligini, bilginin etkin ve hizla ulasilmasi ve
degerlendirilmesi olarak ifade etmektedir. Bilgi okuryazarligi tanimlamasinin
devaminda arastirma yontemi olusturma, ulasilan bilgileri degerlendirme, zaman
olgusunu g6z Oniinde bulundurma, ayrintilara dikkat etme ve sorun ¢dzme
becerilerinin de bahsetmistir. Ayrica bilgisayar okuryazarligi ile bilgi
okuryazarliginin birbirlerinden farkli oldugunu ve kavram olarak da birbirlerinden
ayrilmasi gerektigini belirtmistir.

ABD’de bilgi okuryazarligi programlarmin gelistirilmesi i¢in olusturulan
Bilgi Okuryazarlig1 Ulusal Forumu’nda (National Forum on Information Literacy
[NFIL]) bilgiye erisim ve bilgi paylasimi, teknoloji okuryazarligi 6n plana
cikarilarak “bilgiye daha hizli sekilde ulasmak ve elde edilen bilgileri internet

ortaminda kullanma becerisi” bi¢iminde belirtilmistir.
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Bilgi okuryazarligi kavraminin egitim alaninda yer almasi ve tartisiimasi
ise 1987 yilinda Kuhlthau ile baglamistir. Kuhlthau, bilgi okuryazarliginin egitim
programlar1 i¢inde bulunmasi zorunlulugunun Onemini belirttigi ¢alismasinda
bilgi okuryazarligini, bilgi gereksiniminin olustugu andan bilgi odakli bir sekilde
karar verme basamagina kadar olan siirecte bilgi sistemleri tarafindan sunulan
bilginin idaresi yetenegi seklinde tanimlamistir. Ayrica bahsi gegen yeteneklerin
sosyal ve teknik bir gelisim yaratmasinin yani sira yasamin tiim alaninda
ogretilmesi gerekli yetenekler oldugunu da ifade etmektedir.

Bruce, bilgi okuryazarligi ile devamli egitimi iligkilendirdigi ¢alismasinda,
bilgi okuryazarligimin bireylere mesleki ve bireysel yonde hayat boyu 6grenme
olanagi sunmasi iizerinde durmustur.

Yasam boyu 6grenme ile bilgi okuryazarligi iliskilendirildigi diger bir
calismada (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001) da asagidaki gibi bir agiklama
yapilmustir: ileriki zamanlarda yani gelecekte basar1 elde edebilecek kisiler;
bilgiye erisebilen, bilgiyi elde etmede teknolojiden yararlanabilen, sorunlari
cozebilen ve devamli 6grenen kisiler olacaktir. Bilgi toplumlari artik, yasam boyu
ogrenme becerilerini barindiran bireylere gereksinim duymaktadir. Bugiinkii bilgi
caginda yetisen her birey, 6grenmeyi 6grenme yetenegine sahip olmalidir. Yani
cok hizli degisen bilgi kaynaklarina farkli yollardan erismesini bilen, edindigi
bilgileri yorumlama, degerlendirme ve kullanma yeteneklerine sahip olmasi
sarttir.

Bilgi okuryazar1 kisilerin barindirmasi gereken niteliklerin belirtildigi
tanimlara ilave olarak, bilgi okuryazar kisilerin diger kisilerle isbirligi icerisinde
olma, elestirel diisiinme, sentez yapma ve analiz etme yeteneklerine de sahip
olmas1 gerektigi ifade edilmektedir (AASL/AECT, 1998).

Bilgi okuryazarligi kavramu ile ilgili yapilan tanimlamalar ve agiklamalar
Ozetlenecek olursa; bilgi gereksiniminin duyulmasi ile baslayan bilgiye ulagsma
problemini ¢6zme asamasinda bilimsel bir ¢ercevede, bilgiyi arama yontemlerini
olusturma, bilgi gereksinimini tanimlama, bilgi kaynaklarina erisme, erisilen bilgi
kaynaklarindan gereken bilgiyi elde etme, elde edilen bu bilgileri analiz etme,
Olcme- degerlendirme ve yorumlama faaliyetlerinden olusan yeteneklerin biitiinii

olarak belirtilebilir. Bilgi okuryazar1 O6zelligine sahip bir birey yalnizca bu
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yeteneklere sahip olmakla kalmaz, karsisina ¢ikan her Ogrenme olanagini
toplumun faydasina olacak big¢imde degerlendirir. Dolayisiyla toplumlarin
gelismiglikleri ve kalkinmalari ile barindirdiklar1 birey profili arasinda giiclii bir
iliskinin bulundugu ifade edilebilir. Bu nedenle toplumlarin gereksinimlerini
karsilayacak birey giiciiniin yetistirilmesi konusu yani bilgi okuryazarligina sahip
birey gereksinimi devamli giindemde olacak bir konudur.

Toplumlarin ihtiyaclarimi karsilayabilecek seviyede yetistirilecek bireyler
oncelikle egitim kurumlarmin sorumlulugundadir. Teknolojik gelismeler ve
ilerlemeler sebebiyle hizli bir sekilde dijital bir kdye donilisen diinyada
Ogrenmenin sadece egitim kurumlari ile sinirli olmadig1 ve yasam boyu siirdiigline
dikkat edilirse, kisilere formal egitim siireci icerisinde erken yaslardan itibaren
bilgi okuryazarligi yeteneklerinin edindirilmesi bir sorumluluktan ¢ok
mecburiyete doniismesi kaginilmaz bir duruma gelmistir.

Bilgi okuryazarlig1 konusuna bagta ABD olmak tizere gelismis bircok iilke
olduk¢a Onem vermektedir. Bilgi okuryazarliginin bireylere kiiciik yaslardan
kazandirilmas1 gerektigi ve oOzellikle bu konu ile ilgili egitim programlarinin
diizenlenmesine dair faaliyetler {izerine ¢alisilmaktadir. Ala, (1989) ortadgretimde
"Bilgi Erisim ve Arastrma Teknikleri Dersi Ogretim Programi"nin denenip
gelistirilmesini onerirken; TTKB ve RTUK (2007) gergeklestirdikleri isbirligi
neticesinde, medya okuryazarligina ilkdgretimde segmeli ders olarak yerlestirmeyi
dogru bulmuslardir. Yapilan bu ¢aligmalar, Tirkiye'de de kurumlar tarafindan
bilgi okuryazarligi yeteneklerine sahip olmanin 6neminin fark edildiginin ve
konuya uygun programlarin gerceklestirildiginin verileridir.

Bireylere bilgi okuryazarlifi becerilerine sahip olmak, yalnizca bilgi
okuryazarlig1 egitim programlarinin degistirilmesi ya da diizenlenmesi ile ilgili
programlar1 etkin ve basarili bir bi¢imde 6grenme ortamina yerlestirecek ve bu
egitim stirecinde oOgrencilere liderlik edebilecek oOgretmenler aracilifiyla
saglanabilecektir. Ogrenme ortamlarinda gerceklestirilen iyilestirmeler ve
diizenlemeler, yalnizca hazirlanan programin kapsami, yontemi ya da teknolojisi
ile degil, bunlarla beraber Ogretmenin tiim bu konularda pozitif bir tutum
sergileyerek inovasyonu uygulamasiyla beraber pozitif sonuclar alindigi

goriilmektedir (Memmedova ve Seferoglu, 2002). Bu sebeple, kisilerin bilgi
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okuryazarlig1 yeteneklerinin gelistirilmesi, dgretmenlerle miimkiin olabilecektir.
Yani Oncelikle 6gretmenlerin bu konuda iyi yetistirilip, bilgi okuryazarligi
yeteneklerine ve bu yeteneklere dair pozitif algilara sahip olmasi ile alakalidir.

Genel kiiltiire, 6gretmenlik becerisine ve alan bilgisine sahip ve devaml
bir sekilde evrensel bilgi kaynaklarini benimseyen ve kullanan bir §gretmenin
devamli gelisme durumunda olmasi oldukc¢a dogaldir (Bayrak, 1999). Bilgi
toplumlarinin  bilgi okuryazar1 6gretmenlerin, bu becerileri 6grencilerine
edindirme sorumluluklarinin yaninda kendilerinin de hayat boyu 06grenme
yeteneklerine sahip olmalar1 gerektigi géz oniinde bulunduruldugunda, yalnizca
Ogreten degil, 6grenen roliiniin de devam etmesi gerekmektedir. Bilgi okuryazari
olabilmis ogretmenler, devamli bir sekilde kendilerini gelistirerek gelecek
nesillerin basarili bir bilgi okuryazari olarak yetismesini ve bu becerileri
ogrencilerine kazandirirken en dogru metoda yine 0gretmenin kendisinin karar
vermesi ve uygulamasi gerekmektedir. Ogretmenlerin bu gibi ¢alismalar yapmasi
ancak bilgi okuryazarlig1 yeteneklerine sahip olmalari ile miimkiin olabilir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin daha Ogretmen aday:1 iken bilgi okuryazarlig: ile ilgili
yeteneklere sahip olmalart ve Ogretmen olduktan sonra da bu yeteneklerini
O0grenme ortamlarina etkin bir bi¢imde birlestirmeleri olduk¢a 6nem bir konudur.
Bilgi okuryazarlik becerileri gelismis bir 0gretmenin yetistirecegi 0grencilerinde
bu yeteneklerinin gelismesi agisindan sansli olacaklari sdylenebilir.

Amerikan Kiitliphane Dernegi’nin Bilgi Okuryazarligi Komitesi’nin
diizenlemis oldugu raporda ogretmenlerin bilgi okuryazarligi yeteneklerine sahip
olmalariin 6nemini ve bilgi okuryazarlig1 derslerinin 6gretmen yetistiren egitim
kurumlarmin miifredatlarinda bulundurmasi gerektigini vurgulamasi ayr1 bir 6nem
tasimaktadir (Breivik, 1999).

Breivik (2000), bilgi okuryazarligi ile 1ilgili standartlara yonelik
faaliyetlerin gerceklestirilmesine ve bilgi okuryazarliginin formal egitim siireci
igerisine alinmasina elestiride bulunmustur. Cilinkli bu ¢alismalar ile beklenilen
diizeye ulasilamamustir. Ayrica, Ogretmen adaylarma bilgi okuryazarlig
yeteneklerinin edindirilebilmesi i¢in NFIL biinyesinde ulusal seviyede bir ¢alisma

yapilmasinin gerektigi de ifade edilmektedir.
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Carr'da tipki Breivik’ e benzer bir yorum yapmistir. Gergeklestirilen
faaliyetlerin bilgi okuryazar1 kisilerin ancak bu beceriye sahip Ogretmenler
tarafindan  yetistirilebilecegini ifade ederek Ogretmen egitiminin  bilgi
okuryazarligi konusunda yeterli olmadigin1 belirtmistir. Tiim bunlarin sonucu
olarak bilgi okuryazarlig1 derslerine 6gretmen yetistiren egitim kurumlarinda yer
verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. S6z konusu yeteneklerin buna uygun
diizenlenecek egitim programlar1 vasitasiyla 0gretmenlere edindirilmesi ile ¢ok
kisa bir zamanda bu yetenekler biitiin 6gretmenlerde olan ve almasi gereken
yeterlilik saglamis olacaktir.

Bu konu ile ilgili yani Ogretmen yeterliliklerinin bilgi okuryazarligi
yeteneklerini de igerecek bicimde tekrar diizenlenmesi konusu ulusal ve
uluslararasi bir¢ok raporda da yer almaktadir. Mesela, Ala tarafindan diizenlenen
raporda, 6gretmen yeterliliklerinde bilgi okuryazarlig: ile iliskili diizenlemelerin
gergeklestirilmesine dair ibarelerin olmasi bu diisiinceyi destekler sekildedir
(Breivik, 1999). Aym1 zamanda Egitimde Teknoloji i¢in Uluslararast Toplum
(International Societyfor Technology in Education [ISTE]) ve MEB Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirligli tarafindan diizenlenen 6gretmen
yeterliklerinde de teknoloji ve bilgi yeteneklerine yer verildigi goriilmektedir.

Cagimizin kisilerinin “elestirel diisiinme”, “problem ¢6zme” ve “karar
verme” yeteneklerine sahip olmalarimin 6neminin ifade edildigi ilkogretim ve
ortadgretim miifredatlarinin diizenlendigi faaliyetleri (Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi [TTKB], 2005) destekler durumda olmasi ile dikkat ¢eken MEB
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan diizenlenen Temel
Egitime Destek Projesi “Ogretmen Egitimi Bileseni” Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri Raporu’nda, dgretmenlerin 6grencilerinin, 6grenmeyi o6grenmelerini
ve lst diizey dislinme yeteneklerini sergilemeyi saglayabilecekleri ortamlar

olusturmalar1 gerekliligi belirtilmistir.

2.4.2. Yiiksek Ogretim Ogrencileri I¢in Bilgi Okuryazarhg
Standartlar
Yiiksekogretim oOgrencileri icin bilgi okuryazarligi standartlari, 2001

senesinde, yiiksekogrenime yonelik Avustralya Universite Kiitiiphanecileri
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Kurulu tarafindan yayimlanmustir. Sonrasinda bu standartlar Teknik ve Ileri Egitim
sektorii kiitliphaneleri, 6zel ve devlet kiitiiphanelerinin de igerinde bulundugu pek
cok kiitiiphane tarafindan kabul edilmistir.

Standartlarin  tam metni http://caul.edu.au/cauldoc/publications.html
adresinden bulunabilir; adreste basili slirlimiin nasil satin alinabilecegine yonelik
ayrintilar da bulunmaktadir. Standartlar, bugiinlerde Avustralya ve Yeni Zelanda
Bilgi Okuryazarligi Enstitlisi (Australian and New Zealand Institute for
Information Literacy - ANZIL) tarafindan gozden gegirilmekte ve
giincellenmektedir.

Yiiksekogretim Ogrencileri i¢in bilgi okuryazarligr standartlarini kisaca
Ozetlemek gerekirse;

1.Bilgi okuryazari birey, bilgi gereksiniminin farkina varir ve ihtiyag
duydugu bilginin igerigi ve dogasin1 belirler.

2.Bilgi okuryazari birey, gereken bilgiye verimli ve etkili bir sekilde ulasir.

3.Bilgi okuryazar1 birey, kaynak ve bilgilerini elestirel bir sekilde
degrelendirir, edinilen gerekli bilgiyi bilgi deger ve taban sistemine ekler.

4.Bilgi okuryazari birey, iirettigi ya da topladigi bilgileri siniflandirr,
depolar, isler ve yeniden kopyalar.

5.Bilgi okuryazar birey, onceki bilgilerini ve yeni edindiklerini bireysel ya
da bir grubun iiyesi olarak birlestirerek, yeni bilgiyi biiyiitiir, tekrar bigimlendirir
ya da olusturur.

6.Bilgi okuryazar1 birey bilgi kullanimini ¢evreleyen kiiltiirel, ekonomik,
yasal ve sosyal konular1 anlar ve bilgiye etik, yasal ve saygili bir sekilde ulasir ve
bilgiyi bu bigimde kullanir.

7.Bilgi okuryazar birey hayat boyu 6grenmenin ve katilimci vatandasligin

bilgi okuryazarlig: gerektirdiginin farkindadir.

2.4.3. Elektronik Cagda Bilgi Okuryazarhg:

Teknolojinin hakim oldugu ¢agimizda bilgi okuryazarligi konusunu, hayat
boyu 6grenmeyi, bilgi okuryazarlifinin 6nemini, bilgi okuryazarliginin énemini
arttiran gelismeleri, bilgi miktarindaki artisi, bilginin niteligindeki belirsizlikleri,

sayilarla Web 2.0’yi, yeni neslin 6zelliklerini, etik konulari, bilgi okuryazarlig
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yeteneklerinin 6nemini, bilgi okuryazarligi egitiminin kapsaminin genisledigini,
bilgi okuryazarligi egitiminin bi¢iminin degistigini, Web 2.0 ortamlarinin
Ozelliklerini, Web 2.0’mn bilgi okuryazarhii egitiminde kullanimini, bilgi
okuryazarligt ~ konusunda  flitiiristik  yaklasimlari,  Second  Life’daki
kiitiiphanecileri, kiitiiphaneleri, Serap Kurbanoglu II. Ulusal Okul Kiitiiphanecileri
Konferansinda soyle ifade etmistir.

Bilgi okuryazarligi devamli kullanilan bir kavramdir. Bu kavram, bilgi
yetenekleri, teknik yetenekler, iist diizey diisiinme yetenekleri, kendi kendine
O0grenme yetenegi, iletisim kurma yetenegi, sosyal ve toplumsal sorumluluklar,
grup calismasi yetenegi gibi yetenekleri de igerisinde barindirmaktadir. Giiniimiiz
yiizyilinda neredeyse yasamin tiim alanlarinda meydana gelen degisimler bilgide
de cesitli degisikliklerin olmasina neden olmustur. Bu degisimler bireylerin
ihtiyaclarinda, teknolojide, is yasaminda, yagam tarzinda, beklentilerde, meslek ve
is tamimlarinda, mesleklerde, ortaya ¢ikan degisimlerdir. S6z konusu bu hizli
degisime kayitsiz kalmak miimkiin degildir. Dolayisiyla bu degisime ayak
uyduramayip  gerisinde kalanlar rekabet edemeyecek ve  giiclerini
kaybedeceklerdir. Bu degisimin disinda kalan ya da etkilenmeyen birey veya
meslek yoktur. Giiniimiiz bilgi toplumlar ihtiyaglarini sorgulamaya baslamistir.
Gereksinim duyulan is gilicii yeniden tanimlanmigtir. Bireylerin sahip olmasi
gereken Ozellikler ve nitelikler de belirtilmistir. Belirtilen bu 6zellikler; dogru
bilgiyi edinme, elde edilen bilgiler arasindan gerekeni segebilme ve bu bilgiyi
degerlendirerek kullanma, bilgi okuryazarligi yetenegidir. Degisime ayak
uydurabilmek icin gerekenler ise; var olan bilginin yenilenmesi, yasam boyu
ogrenme ve var olan yeteneklerin siirekli gelistirilmesidir.

Hayat boyu oOgrenme kisilerin hayatlar1 siirelerince igerisinde
bulunacaklar1 biitiin ortam, rol ve gevre igin gereksinim duyacaklar: biitiin bilgi,
deger ve yetenekleri elde etmelerine olanak sunan bir siiregtir.

Yasam boyunca devam eden ve bir siireklilik gosteren, formal ya da
informal her tiirlii 6grenme eylemleridir.

Yasam boyu 6grenme, siirekli bir arastirma siirecini beraberinde getirir
(American Association of School Librarians/Association for Educational

Communication and Technology [AASL/AECT]). Bireyler, bu siirecte yasamlari
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boyunca edindikleri bilgileri, degerleri ve anlayislart siirekli arttirmalidirlar.
Bundan daha oOnemlisi bu bilgi, deger ve anlayislar1 yasamlarina
uyarlayabilmelidirler. Bu sebeple bilgi toplumlarinin bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme ve digerlerine aktarma yeteneklerine sahip bireylere olan gereksinimi,
bir mecburiyet haline gelmektedir (Milam, 2002). Bu yetenekler ise hayat boyu
O0grenmenin anahtar1 Ozelligini tasiyan bilgi okuryazarligt kavramimi ifade
etmektedir.

Bilgi okuryazarliginin 6nemi (Akkoyunlu, 2007:2-3):

- Hayat boyu 6grenmenin ana kosuludur.

- Gelisen bilgi liretimi i¢in zorunludur.

- Var olan bilgiyi ve yetenekleri gelistirme imkéni saglar.

- Gelismeleri kavramada ve anlamada yardimc1 olur.

- Ongorii kazandirir.

- Bireysel, entellektiiel gelisim ve mesleki gelisime yarar saglar.

- Kalifiye ve nitelikli is giicii olusturarak gii¢lii toplumlar yaratir.

- Degisimle basa ¢ikabilmeyi saglar.

- Kisilerin, kurumlarin ve uluslarin rekabet giiciinii artirir.

- Firsat esitligi saglar.

- Is olanaklarini arttirir.

- Bireysel alternatifleri gogaltir.

- Dislanmay1 engeller.

- Sosyo ekonomik ilerleme igin sarttir.

- Bilgi toplumuna ayak uydurmada yardime1 olur.

Elektronik c¢agda bilgi okuryazarliginin 6nemi artmaktadir. Ayrica bilgi
okuryazarlig1 egitiminin igerigi genislemekte ve bu egitimin formu degismektedir.

Bilgi okuryazarliginin 6nemini artiran gelismeler (Aldemir, 2004):

- Bilgi miktarindaki artig

- Bilginin niteligindeki belirsizlik

- Yeni neslin 6zellikleri

- Etik sorunlardaki artis

- Bilgi miktarindaki artig
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Bilgi miktarindaki artis (Aldemir, 2004):

- 30 yilda elde edilen bilgi oran1 daha dnceki 5000 senede iiretilenden daha
coktur.

- Basili olan bilgi miktar1 her gecen giin 5 yilda bir iki katina ¢ikiyor.

- Elektronik bilgi miktar1 her 3 yilda bir ikiye katlaniyor

- 2002 yilinda 5 exabyte yeni bilgi tiretilmis

- World Wide Web yiizeyde 170 terabyte bilgi igeriyor

- Derin Web'in yiizeysel Web'den yaklasik 400-450 kez daha biiyiik
oldugu tahmin ediliyor. Yaklasik 91.850 terabyte

- E-posta yoluyla her y11 400,000 terabyte bilgi liretiliyor

- Blog say1s1 alt1 atda bir ikiye katlaniyor

- Bilgi miktarindaki artig bilgi asir1 yiiklemesi ve bilgi yorgunlugu

sendromuna neden olmaktadir.

Bilginin niteligindeki belirsizlik (Kurbanoglu, 2011):

- Web 2.0 teknolojileri

- Kullanicilar tarafindan tiretilen igerik

- Hakemlik ve editorliik kurumlarinin olmamasi

- Elestirel diisiinme becerilerine duyulan gereksinim sayilarla Web 2.0

Myspace'in  kullanict sayist 100 milyonun iizerinde giinde 230.000
civarinda yeni liyelik s6z konusu

- Facebook'un kullanict sayis1 40 milyonun {iizerinde. Giinde 200.000
artryor

- Wikipedia 250 ayr1 dilde 9 milyona yakin makale i¢eriyor

- Technorati tarafindan dizinlemem blog sayis1 100 milyonun iizerinde

Yeni neslin 6zellikleri (Kurbanoglu, 2011):

- Bilgi ararken ilk ve genellikle tek tercihi Google

- Veri tabanlarini karmasik buluyor, hoslanmiyor ve kullanmiyor
- Her seyin web'den erisilecegine inaniyor

- Web'den buldugu her seyin dogru olduguna inantyor
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- Deneme yanilma yontemleriyle bilgi artyor

- Temel danisma kaynag1 Wikipedia

- Bilginin etik kullanim1 konusunda bilgisiz

- Buldugunu okuyup sindirmek yerine kesip yapistiriyor

- Web 2.0 araglarini kullanarak igerik tiretiyor etik konular

- Elektronik ortamdaki bilginin kopyalanmasi kolay

- Bilginin kaynaginin takip edilmesi zor

- Sosyal Web'deki bilginin aidiyetini saptamak gii¢ olabiliyor
- Olanaklar farkinda olmadan intihale neden olabiliyor

- Yeni ortamlara gonderme yapilmasi gerektigi ve yapilacag bilinmiyor

Bilgi okuryazarligi becerilerinin 6nemi (Kurbanoglu, 2011):

- Bilginin her gegen giin katlanarak artmasi karsisinda bilgi okuryazarligi
becerilerine her zamankinden daha fazla ihtiya¢ bulunmakta

- Kaynagi ve Kkalitesi belli olmayan bilginin artmasi her gegen giin elestirel
diisiince yeteneklerinin dnemini ¢ogaltmakta

- Yeni neslin kaynak kullanma ve bilgiye ulasma yontemlerinin siirekli
farklilagmasi bilgi okuryazarlig1 yeteneklerinin 6nemini arttirtyor

- Eldeki imkanlarin ve yeni ortamlarin etik davraniglar hususunda yaratmis
oldugu karmagikligin ¢oziilmesi igin bilgi okuryazarligi yeteneklerine ihtiyag

vardir.

Bilgi okuryazarlig1 egitiminin icerigi genisliyor (Kurbanoglu, 2011):
- Yeni bilgi kaynaklar (wikiler, bloglar, vb.)

- Yeni web araglari (technorati, RSS feed, vb.)

- Yeni bilgi kaynaklarinin degerlendirilmesi

- Sosyal web'in kullanmanin faydalar1 ve tehlikeleri

- Etiketleme ve folksonomi (kisisellestirilmis siniflama)

- Yeni kaynak tiirlerine gonderme

- Sosyal web'de etik sorunlar
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Bilgi okuryazarligi egitiminin sekli degisiyor (Kurbanoglu, 2011):

- Gelisen teknoloji ve yeni neslin beklentileri bilgi okuryazarlig
egitiminde degisiklikler gerektiriyor

- Egitimde yeni yaklasimlar / araglar denemenin zamani

- Kullanicinin ilgisini ¢ekebilecek programlar hazirlamak 6nem kazaniyor

- Kullaniciyla bulundugu ve hoslandigi ortamda bulugmak 6nem kazaniyor

- Web 2.0 ortamlar1 yeni nesle ulagmak i¢in uygun ortamlar gibi goriiniiyor

Web 2.0 ortamlarinin 6zellikleri

- Web 2.0 teknolojileri kiitiiphanecilere ¢esitli olanaklar sagliyor

- Mevcut kullanicilara daha iyi hizmet vermek

- Duvarlarin ve web sitelerinin 6tesine ulagsmak

- Potansiyel kullanicilarla bulunduklari ortamda bulusmak

- Kullanicilarla ihtiyag aninda bulusmak (yapiyor olduklar igle ilgili

olarak)

Web 2.0'n bilgi okuryazarligi egitiminde kullanimi (Baran ve Ata, 2013):

- Sosyal aglar egitim ve 6gretim i¢in potansiyel tagiyor

- Bloglar aktif 6grenme i¢in kullanilabiliyor

- Wikiler grup calismalari i¢in kullanabiliyor

- Bloglar ve wikiler elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
kullanilabiliyor

- Youtube tanitim amagli ve egitim amagh videolar i¢in kullanilabiliyor

- Myspace ve Facebook egitim faaliyetlerinin duyurulmasi ve tanitim
amaciyla kullaniliyor

- Bloglar tanitim ve pazarlama amaglh kullanabiliyor

- Podcasts teknolojisi kiitliphane turlari i¢in kullanilabiliyor

- Second Life egitim programlarinin yapildigi bir ortam olarak
kullanilabiliyor

- Fiitiiristik bir yaklagim ( Belki de gelecekte bunlar olacak) ,

-Web 2.0

- Kiitiiphane 2.0
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- Kiitiiphaneci 2.0

- Bilgi okuryazarlig1 egitimi 2.0

- Egitim programlarinin gelistirilmesinde kullanici katkisi

- Kullanici ihtiyacina gore sekillendirilebilen egitim programlari

- Kullanicinin ihtiyag duydugu ani bilmek ve o anda gercek zamanli
yardim Onerebilmek

- Kullanicilariin kullanicilar egitmesi

Second L.ife nedir?

Second Life, tamamen dinamik altyapiya sahip ve tiim bilesenleri internete
bagli sunucularda yer alan multiplayer (¢ok kullanicili) bir oyundur. Bu oyunda
(Tabanli, 2010):

- Aligveris

- Flort etme,

- Evlenip, bosanma,

- Arsa veya ev alma,

- Mimari tasarim veya giysi aksesuari yapabilme,

- Kiitliphanede ¢aligma, kurma veya kiitiiphaneyi kullanabilme.

- Second Life'da Bilgi Adasit (Info Island), Egitim Adasi, Egitim
programlar1 bulunmaktadir. Second Life kiitiiphanecileri ve {iye sayfalar

bulunmaktadir.

2.5. Bilgi Okuryazarh@ ve Kiitiiphaneler

Melvil Dewey 1876 senesinde kiitiiphaneler hakkinda bir egitim baglatarak
modern kiitliphanecilik egitiminin temellerini atmigtir. Dewey, kiitiiphanecilerin
bir binaya sahip olmasi, bilgi koleksiyonu diizenlemenin yani sira kitaplarin
seciminde kullanicilara yol gosterici olunmasi gerektigini vurgulayarak, ilerleyen
donemlerde bibliyografya egitiminin (kullanici egitimi) kiitiiphane hizmetlerinin
bir yapitas1 olmasi gerektigini savunmustur. Kiitiiphaneciler bilgi ¢aginda basarili
olabilmek icin kullanicilarima bilgi okuryazarligi deneyimini kazandirmak
durumundadir. Bu yoniiyle kiitiiphaneciler etkili ve verimli bir e8itmen gorevi

iistlenmektedir (Zhang, 2001).
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1991 yilinda bir araya gelen Ala yillik konferansi kiitiiphane egitiminin
amaglarin1  ve bilgi okuryazarligit konularmi ele almisgtir. Konferansta
kiitiiphaneciler siirekli okuyarak kendi kendine 6grenen, kullanicilarina bilgi
edinmede yardim ederek, bilginin olusmasi ve kullanilmasi konusunda yol
gosteren kisiler olarak ifade edilmistir. Bilgi okuryazarligt deneyiminin
kazandirilmasinda, kendi kendine oOgrenme sisteminin  gelistirilmesinde
kiitiiphaneciler 6nemli bir anahtar rol oynamaktadir (Zhang, 2001).

Arp ve Wilson (1989) kiitiiphanecilerin vermis oldugu bibliyografik egitim
programiyla kiitiiphane egitiminin altyapisim1 su sekilde siralamistir (Zhang,
2001):

1. Oryantasyon: Kullanicilarin kiitiiphaneyle tanigma etkinligidir.

2. Ders-1liski Egitimi: Kiitiiphanenin dgrencilere ders kapsaminda yer alan
kaynaklar1 tanitma ve sunma siirecidir.

3. Takim Ogretimi: Ogretim iiyeleriyle kiitiiphanecilerin isbirligi
neticesinde sunulan 6gretim programiyla ilgili ¢alismalardir.

4. Ders-Entegreli Egitim: Dersin kiitiiphane kullanimiyla uyumlu olacak
sekilde 6gretilmesidir.

5. Ayn Kurslar: Kiitiiphaneci tarafindan, kurumun 6gretim programinin bir
parcasi olarak kredili veya kredisiz verilen derslerdir.

Alanin 1989 yilinda hazirlamis oldugu bir arastirmada, kiitiiphanecilerin
bilgi okuryazarligi egitimi almalar1 konusu ortaya c¢ikmistir. Kiitiiphanecilerin
verdigi ders-iliskili egitimle oryantasyonun yeterli seviyede olmadiginin
anlasilmasi, yeni ihtiyaclar1 karsilayabilecek olan kiitiiphanecilerin egitiminde de
baz1 tedbirlerin alinmasi sonucunu ortaya koymustur. 1950 yili sonrasinda
tiniversite kiitiiphanecileri tarafindan kiitliphane egitimiyle bibliyografik egitim
kapsaminda bir¢cok egitim programi gelistirilerek; bu programin kullanicilarin
bilgi okuryazarlig1 deneyimini artirarak gelistirecegi beklenmistir.

Yapilan bu calismalar, yiiksekogretimde bilgi okuryazarligi oranlarinin
artmasina da imkan saglamaktadir (Zhang, 2001).

Kiitiiphanecilik literatiiriinde bilgi okuryazarlig1 bibliyografya egitimi veya
kullanict egitimi yerine tercih edilen genis kapsamli bir terim olarak yer

almaktadir. Bilgi okuryazarlhigi, kiitiphane deneyimi, kullanici egitimi veya
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bibliyografik egitimi ¢agin kosullarina veya ihtiyaglarna gore yeniden
diizenlenmesi olarak ifade edilebilir. Kiitliphaneciler, is diinyasindan, egitim
sektoriinden Once bilgi okuryazarligimin Onemini anlayarak bu kapsamda
calismaya baslamistir (Bruce, 1994; McCrank, 1992).

1990 yilinda kullanici egitimi tanimini, Bilgi Okuryazarlig icin Kullanict
Egitim Komitesi (User Instruction for Information Literacy Committee) tarafindan
bilgi okuryazarligina entegre edilerek; meslek yasaminda ve kisisel yasamda
bilgiyi aragtirma, degerlendirme, etkili ve verimli bir sekilde kullanma becerisi
olarak ifade edilmistir (McCrank, 1992).

Universite biinyesindeki kiitiiphaneler, bilgi hizmeti ve bilgi okuryazarlig
programlarini yiiriitmede biiyiik bir dnem arz etmektedir. Universite kiitiiphaneleri
bu baglamda bilgi kaynaklarinin saglanmasina, bilgi kaynaklarinin kullanilmasina
iligkin egitimler vermektedir (Bruce, 1994).

1986 senesinde diizenlenen Carnaige Vakfi Raporu'na gore kiitiiphaneler
basili gereclerin deposu olmak yerine bilgiye giden gegitler olmustur. Bu
farkliliklarin temeli 1970'li yilindan sonra kiitiiphanelere bilgisayarlarin girmesi
ve onlara paralel sekilde olusan otomasyon sistemlerinin yer aldigi gosterilebilir.
Bibliyografik egitim, kullanici egitim programlar1 ve yonlendirmenin yerini bilgi
okuryazarligi egitim programlarina birakirken; bilgi okuryazarligi egitim
programlari ise Universite Ogretim programlariyla uyumlu bir sekilde
hazirlanmaktadir (Angley ve Purdue, 2003).

Eisenberg (2002), kiitiiphane programlarinin olusturulmasiyla 6grencilere
temel bilgi yeteneklerinin kazandirilmasini tanimlamaktadir.

Bireyler, egitimciler, kiitiiphaneciler bilgi toplumunda bilginin 6nemini
daha iyi anlayabilmeli ve kavrayabilmelidir. Egitimciler, kiitiiphaneciler, niifusun
bilgi toplumunun faydalarindan yararlanarak artisinda yol gosterici olmalidir
(Rader, 1991).

Kullanicilara {iiniversite kiitiiphanecilere ders verilecekse akademik
kadroyla Ogretim miifredatlari1  gelistirmede saglam iliskiler kurmalari
kaginilmazdir.

Yiriitme, degerlendirme ve Ogretim programlar: gelistirme konulariyla

kiitliphaneler yakindan ilgilenmelidirler (Zhang, 2001).
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Kiitiiphane egitiminin akademik 6gretim programlariyla basarili bir sekilde
kaynastirilabilmesi ti¢ faktoriin basarilt bir sekilde gerceklestirilmesine baglidir
(Zhang, 2001):

- Kiitiiphane idarecileri Ogretim programlarinin igerisinde kiitliphane
egitimini bagdastirmada uzun siireli sorumluluklar tistlenmelidirler,

- Program ve konu gelistirme uzmanlari ile beraber 6gretim programlari
gelistirme cabalarinda kiitiiphanecilerle birlikte olmalidirlar,

- Problemleri netlestirme, 6grencilerle beraber elestirel diisiinme ve bilgi
yetenekleri hakkinda egitimin alinmasi i¢in politika tiretmekle kurum sorumluluk
sahibi olmalidir.

Ogretim iiyeleri, kiitiiphaneciler, yoneticiler basarili bir bilgi okuryazarlig
modelinin dgretim programina entegre edilerek biitiinlestirilmesinde isbirligi
icerisinde hareket etmelidir (Angley ve Purdue, 2003).

Sheehy’ye gore (2001), kiitliphaneci, Ogretmen isbirligi neticesinde
Ogretmen adaylariyla ilgili olarak hazirlanan bilgi okuryazarli§i programinin
temel amaci, 0gretmen adaylarinin sinif igerisinde kullanacag: bilgi teknolojileri
hakkinda deneyim kazanabilmesini saglamaktir.

Kiitiiphaneciler kaynaga dayali egitimde kilit rol gorevi tstlenmektedir.
Ogretmen, kiitiiphaneci isbirligi sonucunda Ogrenciler arastirma deneyimlerini

gelistirme imkanina sahip olurlar (Sheehy, 2001).

2.6. Bilgi Okuryazarhg Calismalar

Bilgi okuryazarligi konusunda yapilan arastirmalar baslangic diizeyinde
yer almaktadir. Mevcut arastirmalar kullanici alt yapisi, teorik altyap: lizerinde
yogunlagmaktadir. Bunlar; kurumsal ve uygulamaya yonelik aragtirmalardir.

Uygulamaya yonelik arastirmalarda bilgi okuryazarligi programlari
icerisinde yer alan kisilerle birlikte hareket edilmektedir. Bilgi okuryazarlig
arastirmalarinda ele alinan ana konular kisaca soyle 6zetlenebilir: Bilginin dogast;
degisik kiiltiirlerdeki bilgi ve bilgi okuryazarligi, kisilerin veya gruplarin bilgi
okuryazarlig1 tecriibeleri, bilgi okuryazarligi dalindaki insanlart isteklendiren
etkenler, bilgi okuryazarlig1 izlencesinin yiiriitiilmesindeki engeller, toplum ve

kisilerin bilgi okuryazar1 olmalarinda izleyecekleri stratejiler.
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Bilgi okuryazarligi konusunda yapilan arastirmalarda ii¢ farkli yaklasim
bulunmaktadir. Birinci yaklagimda bilgi okuryazarligi bir siire¢ olarak ele alinarak
bilgi okuryazarligr deneyiminin kazandirilmasi diisiincesiyle sekillenen gelismeler
incelenirken; ikinci yaklasimda bilgi okuryazarli§i deneyiminde basarili olmak
icin egitimsel yapilar arasinda 6gretim programiyla biitiinlestirilmesi konusu yer
almakta, Uglincli yaklasimda ise bilgi okuryazarlifi deneyiminin gelecekteki
basarilar i¢in tasidig1 onem yer almaktadir (Plotnick, 1997).

Tarihsel bir zaman icerisinde bilgi okuryazarligi arastirmalarin1 belirli
donemler ile incelemek olanaklidir. Birincisi giris donemi yani 1980 sonrasini
kapsayan donemdir. Bu siirecte bibliyografik egitim ve bilgi becerileri tizerinde
durulmaktadir; kiitliphanelerde dgrencilerin bilgiyi nasil kullanacaklarina yonelik
1988 yilinda Kuhlthau tarafindan bir g¢alisma yapilmistir. Bu calisma Ala
tarafindan 1989 yilinin sonunda hazirlanan bir rapor sonrasinda devlet ve
egitimcilerin bu konuya egilmeleri, toplum, is diinyasi ve egitim diinyasina
yonelik caligmalar takip etmistir. ikinci dénem ise deneysel donemdir, yani 1990-
1995 yillarin1 kapsayan donem. 1989 sonrasinda, birbirinden tamamen bagimsiz
yerlerde hizla artan hareketlenme baslamistir. Cristina Doyle'in 1992 yilinda bilgi
okuryazarligi hakkindaki tanimi biiylik ilgi gormiistir. “Delphi Caligmast”,
Avustralya’da Ogrencilere kazandirilan bilgi okuryazarlii programi ve L
Avustralya Bilgi Okuryazarligi Konferansi ayni déonem yapilan c¢aligmalardir.
Ucgiincii dénem ise, arastirma doénemidir. Bu dénem 1995-1999 yillar1 kapsayan
donemdir. Onceleri egitim piyasasinda konusulan bilgi okuryazarlig: hiikiimet ve
kiitiiphaneciler tarafindan bu alanda bir takim ¢alismalar yapmaya baglamislardir.
Yapilan bu caligmalar, egitim ve isletme sektOriine ait arastirmalar, bilgi
teknolojilerinin temeline dayanilarak yapilan aragtirmalar, toplum ve egitim
kurumlarina yonelik arastirmalarini igermektedir. Son olarak ise 2000 yili ve
sonrasini iceren yani genisleme donemidir. Egitim gelecegin diinyasinda, tim
toplumu ve is diinyasindan herkesin genis bir g¢ercevede yapmis olduklar
arastirmalar kapsar (Bruce, 1994).

1990 yili sonrasinda kiitiiphanelerin bilgi okuryazarligi kavramina olan
ilgisinin artmasi, literatiirde bilgi okuryazarligi konusuyla ilgili olarak yapilan

caligmalarin sayisini da artirmistir (Grafstein, 2002).

33



Diinya’da bilgi okuryazarlig1 ¢aligmalar1 ve uygulamalar1 1980’li yillarda
baslamistir. Amerika’da NFIL liderliginde yapilan ¢aligsmalar siirerken, Avrupa
iilkelerinden Isve¢’te dgretim programlariyla bilgi okuryazarliginin birlestirilmesi
calismalar1 {izerinde durulmustur. 1980'li yillardan itibaren Ingiltere'de bilgi
becerileri egitimi iizerine c¢alisilmaktadir. Fransa’da ise biitiin okuryazarlik
becerilerini birlestirici bir egitim modeli ilizerinde ¢alisiimaktadir. Hollanda’da
1990 sonras1 6grencilere bilgi ve bilgisayar okuryazarhi@i dersleri verildigi
gorilmektedir (Bruce, 1994; Loveless ve Longman, 1997).

Afrika {ilkelerinde Diinya Bankasi ve UNESCO’nun destegiyle
okuryazarlik ve internet caligmalar1 birlestirilerek bilgi okuryazarligi iizerine
yapilan c¢aligmalar yogunlastirilmistir. Bu siiregte Nijerya’da Ulusal Bilgi
Okuryazarligt Forumu olusturulmustur. Ayrica Ford Vakfi tarafindan bilgi
okuryazarlig1 egitimine yonelik ¢alismalar devam etmektedir (Aiyepeku, 2002).

Asya lilkesinden biri olan Cin'de halk kiitliphanesi kullanicilarina ait
calismalar yer almaktadir. Ozellikle bu calismalar {iniversitedeki kiitiiphane
kullanicilarina yoneliktir. Bilgi okuryazarligi, Malezya'da birgok iiniversite
kiitiiphaneleri  kullanict  egitimini i¢ine alan programlar gelistirmistirler.
Birbirinden tamamen bagimsiz olan programlar daha ¢ok 0gretim programlariyla
birlestirilmis ve O6grencilerin zorunlu bir sekilde almalar1 gereken programlar
haline gelmistir. Fransa, Ingiltere ve Hollanda 'da islevsel okuryazarlikla bilgi
okuryazarliginin birlestirilmesi ile ilgili ¢aligmalar devam etmektedir. Tayland'da
ise yuksek oOgretim goren Ogrencilerin bilgi okuryazarligi seviyelerine ait
calismalar devam etmektedir (Ford, 1994; Jingxia, 2002; Saad, 2002; Sacchanand,
2002).

2.7. Tiirkiye'de Bilgi Okuryazarhg Calismalar

Tiirkiye ve diinyada farkli iilkelerdeki gibi uzun zamandir bilgi
okuryazarligiyla ilgili ¢alismalar yapilmaktadir. TUSIAD (1999) raporunda bilgi
okuryazarlig1 konusunda yeterli bir bilgi yer almamasina karsin kaliteli insan giicii
yetistirme, bireylerin okulda aldigi bilginin istiine siirekli yeni bilgileri ekleme
zorunlulugunun olmasi, bilgi okuryazarligi konusunun bu raporda dolayli olarak

yer aldigin1 gostermektedir. TUSIAD’m raporunda kisilerin kendileriyle iletisim
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kurabilme, asil olan bilgiyi elde etme, net kararlar verebilme, i¢inden ¢ikilmasi
giic olan sistemleri kavrayip anlayabilme, problemi ¢6zme ve kisinin kendini
ilerletme gibi bir takim 6zellikleri bulundurmasi gerekmektedir.

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani kapsaminda hazirlanan Bilisim
Teknolojileri ve Politikalar1 Ozel Ihtisas Komisyon Raporu'nda da bilgi
okuryazarligi hususu incelenmistir. Bilgi okuryazarligi seviyesinin Tiirkiye'de
diisiik olmasi, konunun tam anlamiyla anlagilmamasi ve farkinda olunmamasina
baglanmaktadir. Bilgi okuryazarligi hususunda kesin ¢oziimler sunacak sistematik
caligmalarin  olmadig1 ifade edilmektedir. Bilgi okuryazarligi egitiminin
Tiirkiye'de yalnizca ortadgretim ve iniversite Ogrencilerine ait kiitiiphane ve
bilgisayar kullanimini i¢ine alan derslerle beraber aktarilmasi vurgulanmistir.
Bilgisayar ve internet kullaniminin tiim egitim kurumlarinda bilgi okuryazarligi
derslerine yer verilmesi sunulan Oneriler igerisindedir (Bilisim Teknolojileri ve
Politikalar1 Ozel ihtisas Komisyonu Raporu, 1999).

Tiirkiye’de bilgi okuryazarligi kapsaminda 2000 yilindan itibaren
calismalar yapilmistir. Yapilan bu calismalar daha c¢ok konunun oOnemi,
kavramlar, kiitliphanelerin bu alanlardaki sorumluluklari hakkindaki konulari
kapsamaktadir.

Bilgi okuryazarligi hususundaki yiiriitimlere ele alindiginda, lilkemizde
tiniversite  kiitliphanelerinde  yillardir  kisilere okuyucu egitim hizmeti
verilmektedir. Fakat bilgi okuryazarligi egitimi kapsaminda ve bilgi
okuryazarligmin biitlin yonlerini i¢ine alan c¢alismalar oldukca yenidir.
Kurbanoglu ve Akkoyunlu 2001 tarafindan bilgi okuryazarligi hakkinda yapilan
ilk uygulamali ¢alisma bir ilkdgretim okulunda yapilmistir. Bilgi okuryazarlig
yeteneklerinin altinct sinif 6grencilerine kazandirilmasi amaciyla ilgili bir
program uygulanmistir. Bu program o6grencilerin bilgi ihtiyaglarini tanimlama,
bilgi erisim araglarim1 kullanma, kiitiiphane diizenini bilme, bilgi kaynaklar
cesitlerini 6grenme, bu kaynaklari kullanma, bilgiyi kiymetlendirme, bilgiyi
sunma, aragtirma ve 0dev raporunu yazma gibi konular i¢ine almaktadir. On bes
haftalik bir zamanda 433 Ggrenci iizerinde uygulanan bu program neticesinde

toplanan veriler degerlendirilerek programin sonucu ortaya ¢ikarilmistir.
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Kurbanoglu ve Akkoyunlu 2002 yilinda yapmis olduklar1 caligsmalar
sirasinda Ogretmenlerin gerekli bilgi okuryazarligi becerisine sahip olmadiklari
gozlemlemistir. Yeni 6gretmen adaylar ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada adaylarin
bilgisayar kisisel yeterlilik algilar1 ve bilgi okuryazarlig1 becerileri igerisindeki
iligkiyi tespit etmek i¢in ugrasmislardir. Tam olarak bu calisma 12 hafta devam
etmistir. Ogrencilerin bilgi okuryazarligi ve bilgisayar 6z yeterliligi ile orta
seviyede bir iligkinin oldugu gozlemlenmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda bu
sekilde verilen bir egitim sisteminin 6grencilere ilk yillarinda verilmis olmasinin
daha yararli olacagi ifade edilmistir.

Bilgi okuryazarligma ait dersler halen Bilgi Universitesi, Bahgesehir
Universitesi vb. vakif iiniversitesinde devam etmektedir.

Bilgi Erisim ve Arastirma Teknikleri dersi, Tirkiye'de Milli Egitim
Bakanliginca ortadgretim ve liselerde se¢meli ders olarak verilmesi hedeflenen bir
derstir. Ogrenciler icin bu konuda materyal olarak ders kitaplar1 hazirlanmustir.
Ders igeriginde bilim, bilgi, bilimlerin gruplandirilmasi, bilim tarihi, fiziksel
bilimler, yasam ve toplum bilimleri konularmin islenmesi hedeflenmistir.
Kiitliphanede ve bilgisayar laboratuarinda verilecek derslerde dogru kullanim,
kopyacilik, yalancilik, bilgi hirsizlig, dolandiricilik gibi  konularini  da
kapsamaktadir. S6z konusu dersin altyapisi uygun goriilen okullarda bir an 6nce
baslatilmas1 hususunda karar alinmistir. Bdylelikle bu derslerin sonunda
ogrenciler arastirmay:r kendilerine bir aliskanlik haline getirmeleri, ¢agimiz
teknolojilerini rahatlikla kullanabilmeleri, yapici ve elestirel diisiince becerisini
kazanmalari, elde edilen verileri yorumlama, elestirme ve karsilastirma becerisi
kazanmalari, diisiinebilme sistemini kullanmalari, akademik diiriistliik ilkelerine

uygun hareket etmeleri beklenmektedir.

2.8. Bilgi Okuryazarhg ve Ogretmen Egitimi

2.8.1. Bilgi Toplumu ve Egitim

Yasanan bilgi patlamasi ile bilginin oranindaki artis daha da ilerlemistir.
Bilginin sahip oldugu 6nem daha da artmis ve bilgiye ulasma cok daha fazla deger
kazanmis biitlin dikkatler bilgi ¢ercevesine c¢evrilmistir. Bilgiye toplumlar deger

vererek yatirimlarini bilgi dogrultusunda yapmaktadir (Erdem ve Demirel, 2002).
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Bilgi toplumunda egitim sekli kendilerini gelistirmekte ve yenilemektedir.
Egitim, fizyolojik ihtiyaglar, yasamda ¢ogalma ve beslenmeyle bir tutulmalidir.
Demokratik toplumun gereksinimlerini karsilayacak bi¢imde stirekli olarak
yenilenerek egitim yapilandirilmalidir. Peter Drucker, egitim alaninda gelecek on
yil igerisinde olusacak yeniliklerin matbaanin icadindan sonra olusan kokli bir
yenilik olacagini belirterek bu yeniliklerde egitim merkezi olan okullarin en fazla
etkilenecegini savunmustur. Drucker'a gore egitimde yasanan teknolojik devrim,
gelecek on yi1l boyunca 6gretme ve 6grenme seklimizi tamamen farklilagtiracaktir.
Egitim kurumlar1 yalnizca konusma, yazma, okuma, hesap yaptirabilmeyi
amaglayan Ogretim ve salt egitimin yapildigi kurumlar olmaktan ¢ikarilmalidir.
Bilgi toplumunun bireyleri problemi netlestirme, O0grenme ve diisiinmeyi
O0grenme, ekip calismasi olusturabilme yeteneklerine sahip ve yasam boyu
Ogrenmeyi anlamig bir kisi olarak egitim kurumlarindan mezun etmek
durumundadir. Bu zaman i¢indeki degismeler egitimde paradigma farkliligin1 da

giindeme getirmistir (Saban, 2000; Drucker, 1994).

2.8.2. Egitimde Paradigma Degismeleri

Ogretim sistemleri ve okullar koklii degisimlerle yiiz yiizedir (Drucker,
1994). 21. ylizyilda geleneksel 6grenme big¢imi yerini 6grenmeye birakmuistir.
Ogrenci bilen, dgrenen, yalmzca 6gretilmeyi bekleyen, hazir bilgiyi alan degil,
birey kendi 6grenme sorumlulugunu iizerinde tasiyan, etkin, bilgiyi kesfeden ve
arastiricidir. Yalnizca okul egitimi igerisinde smirli kalmayan egitim siireci,
yasam boyu Ogrenmeyi ortaya c¢ikarmaktadir. Yapilan bu degisikliklerin
neticesinde geleneksel okuryazarlik yerini bilgi okuryazarligina birakmistir
(Duman, 1998).

Biligsel yaklagimi savunanlar; kisinin bilgiyt arastirma, anlayip
yorumlayarak 6grenme ve hafizasinda tutmasi ile ilgili ¢alismalara 6nem verirken,
bu dogrultuda yeni egitim kurumlar gelistirme ¢alismalarina egitimciler agirlik
vermisglerdir (Sheehy, 2001).

Zhang, bilissel psikolojiyle yola ¢ikip, 6grenen - merkezli bir yetiskin

egitim kavrami gelistirilmistir. Bunlar:
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- Ogrenen kisi daima kendi kendini yonetmeyi seger. Bundan dolay:
Ogreten ve 0grenen ne Ogretilecegini birlikte diistinmelidir.

- Egitim beceri ve deneyimlere dayaniyorsa anlamlidir. Bundan otiirti
deneyim, 6gretim, vaka calismasi ve tartismalari icermelidir.

- Gergek yasamda Ogrenen ihtiyaci duydugu bir bilgiyi elde edecekse
O0grenmeye en iyi durumdadir.

- Ogrenen bireyler ogrendiklerini hayatlarinda  gerceklestirmeyi
istemektedir.

Ogretmenlerin egitimde sahip olmasi istenen yetenekleri, yapisalci kuram
ve biligsel kuramin karsiladigi diisiiniildiglinden burada davranis¢1 yaklagim ele

alinacaktir.

2.8.2.1. Davrams¢ Yaklasim

Ogretme ve 6grenme anlayisina davranisgl yaklasim yiizyillin basinda
hakim olmustur. Davranis¢ilik okulunda, kisinin bilgiyi hangi yolda elde ettigi
degil, davranislarin nasil bir sistemle kazanildigi hususunda durulmustur.
Ogretmen 6grencinin tiim dikkatini davranis¢1 ekolde derse yoneltir, konu ile
alakali bilgi ve becerileri verir. Verilen bu bilgi ve becerilerin 6grencinin alip
almadig1 kontrol edilir ve verilen bilgilerde bir eksiklik varsa onlar1 tamamlar ve

Ogrenciyi uygulamaya yonlendirir (Saban, 2000).

2.8.2.2. Bilissel Kuram

Temsilcilere gore biligsel kuram 6grenme, tutum, anlama bilgi, beceri ve
yetenek, bazi bilgilerde ya da bireyin davraniglarinda yasantiyla olusan
farkliliklardir. Biligsel kavram, davranis¢iligin aksine bireyin zihinsel taraflariyla,
bilginin sekli, nasil ulasildigi, nasil anlasildigi ve problemleri ¢6zmede hangi
yonde kullanilacagi gibi konulart detaylariyla netlestirmeye calismaktadir.
(Acikgoz, 2003).

Biligselciler, kisilerin bilginin elde edilmesi sirasinda pasif olmadiklarini,
tam tersine kendine has farkli sistemlerle 6grenileni sentezlediklerini miidafaa

etmektedirler. Ogrenme siireci igerisinde kisiler 6grenmeyi gerceklestirirken faal
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olmaldirlar (A¢ikgdz, 2003). Onde gelen bilissel kuramcilar igerisinde Piaget,
Vvgotsky ve Brunner verilebilir.

Ogrenme dogasinda nérofizyolojik temellerin incelenmesiyle bilissel
kuramin agiklanacagi iddia edilmektedir. Arastirmacilar beynin 6grenme ile
arasindaki iligkiyi incelemektedirler. Tepki - uyarici iligskisinden daha ¢ok
karmasik ve biligsen bir zaman igerisinde bireyin kendisine verilen bilgileri net
olarak almadigi, tam tersine bireye gelen biitiin bilgiyi siirerek ve yorumlayarak

kisiye neyin kazandigim 6grenmeye calistig1 bir zamandir (Ozden, 2003).

2.8.2.3. Yapisalcr Yaklasim

Kisinin zihinsel yapilandirmasi neticesinde olusan bilisime dayali bir
O6grenme bicimidir. Yapisalct yaklagim, doganin gercekligine, insanin, bilginin ve
bilimin temellerine dayanmaktadir. Ogrencilerin etkin katilimiyla bilgiyi zihinsel
bakimdan yapisal yaklagim siireci felsefeciler agisindan yapilandirmaciliktir.
Yapisalcilik, kisilerin nasil dgrendiklerine ait bir kuramken, dgrencilerin bilgiyi
ne tiir yapisalc1 yaklagima ait bir yaklasim haline gelmistir. Ezberlemek yerine
O0grenme, 0grencinin bilgiyi tasimasi, elde olan bilgiyi tekrardan yorumlamasi ve
yeni bilgiler olusturmasi evresidir (Sheehy, 2001).

Yapisalct yaklasimin ilerlemesine liderlik eden Piaget ve Vygotsky'ye
gore, 6gretmenlerin 0grenme zamanini yapisallastirarak 6grencileri cesaret verip
icerigi  kullanabilmeli i¢in  onlara imkan vermeleri  gerekmektedir.
Yapilandirmacilar, smif igerisindeki ortamin degisikligi icin Ogretmenler
zorlanilmaktadir. Boylelikle, 6grenciler 0gretmenlerin denetiminde elestirel ve
¢coziimsel diisiinmeyi dgrenir, beraber calisarak 6grendiklerini sunabilecek iiriinler
olustururlar (Sheehy, 2001).

Egitim programlarindaki amag, kisinin deneyim, yetenek ve ilgileri lizerine
odaklanmakta ve onu yasama hazirlamaktadir. Birey yapilandirmaci yaklasimda,
ne yaptigindan emin, sebep ve sonug elde etme becerileri olan, anlayip 6grenen ve
ogrendiklerini ise problem ¢oziimiinde kullanan bireydir.

Yapisalciligin ilerlemesinde etkin olan felsefeciler, psikologlar ve

egitimcilerin ortak goriislerine gore:
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- Ogrenmeye dgretmenler etkin bir bigimde istirak ettiklerinde 6gretilenler
uzun siire kalict olmaktadir.

- Etkin olarak 6grenme, problem ¢6zme ve clestirel diisiinme sistemine
dayanir.

- Ogrenciler arastirip, bulup, tabirleyerek ve toplum ile etkilesim kurarak
kisisel bilgilerini yapilandirmaktadirlar.

Yapisalct  yaklasimda oOgrencinin kendi hayatina ait Ogrenmesini
hedefleyerek, hayati boyunca 6grenci kullanabilecegi bilgilerle donatilmaktadir.
Ogrencinin kisa zaman igerisinde cok bilginin yerine az bilgiyi neden ve nasil
Ogrenecegi lizerinde odaklanarak ve o bilgileri 6ziimseyerek 6grenmesi énemlidir
(Sheehy, 2001).

Yapisalc1 yaklagimda, 6grenmede teknoloji ¢ok onemlidir. Ogrenci ve
Ogretmen yapisalel bir tutumla ¢oziimlemeci 6grenme, 6zglin 6grenme ve isbirligi
icerisinde 6grenme hedefine ait kullanmaktadir. Sonug olarak teknolojiyi 6grenci
kullanarak 6grenmektedirler (Sheehy, 2001).

Yapisalct 6grenme bigiminde Ogrencilerin asil bilgi ve becerileri elde
etmesinin yaninda, diisiinmeyi elestirel O6grenmesi, bire bir O0grenmesi ve
hareketlerini denetlemesi de lazimdir (Saban, 2000).

Yapisalcr yaklasimda 6grenme siireci icerisinde kendi bagina 6grenen ve
etkin bir kisi olmalidir. Ogrencilere 6gretmenin problem ¢dzmeye dayali
ogrenme, ekip caligmasi ve projeye dayali 6grenme gibi bazi yetenekleri elde
ettirmesi beklenilmektedir. Ogretmen bu hususlarda bilgi ve becerilere sahip
olmak zorundadir. Yapisalct bir 6gretim sisteminde bir Ogretmende olmasi
gereken Ozellikler sunlardir (Saban, 2000):

- Ogrencinin ortaya sunmus oldugu diisiinceleri onaylamak,

- Ogrencinin kaynak kullanimindaki gesitliligi goz dniinde bulundurmak,

- Ogrenciler dogrultusunda hazirlanan 6devleri analiz etme, siniflandirma
ve yaraticilik yeteneklerini gelistirecek bigimde hazirlamak,

- Dersi 6grencilerin istekleri dogrultusunda tekrardan yapilandirmak,

- Bir bilgiyi 6grenciye aktarmadan 6nce, konu hakkinda 6grencilerin bilgi
sahibi olup olmadiklarin1 6grenmeye ¢aligmak,

- Oncelikli olarak égrencinin konusmasinda &n planda tutmak,
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- Agik uglu problemlerde 6grenciyi arastirmaya yonlendirmek,

- Konular1 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarla agiklayip gelistirmek,

- Ogrenciye yoneltilen sorulara cevap verebilmeleri icin gerekli siireyi
vermek.

Yapilandirmacilikta yaklasima goére o6gretmenin smif i¢indeki tutumu,
ortamin Ogrenmeye uygun sekilde hazirlanmasi, Ogrenci seviyesine gore
farkliliklar1 g6z Oniinde tutarak ihtiyaglarin karsilanmasi, 6grenci icin 0gretim
materyallerinin olusturulmasi ve dalinda iyi bir bilgiye sahip olmasiyla alakalidir.
Boylelikle, 6gretmenler bu yaklasimda 6grencilerin var olan bilgilerini tartisarak
karsilagtirir, katilim ve kabuliinli yonlendirir, 6grencileri ekip calismasina tesvik
eder, smif icerisinde siniflandirma, yorumlama ve ¢oziimleme ile ilgili bilissel
terminolojiyl kullanir. Yasami boyunca gerekli olan bilginin nasil arastirilmasi
gerektigini  Ogretir  ve etkilesimli fiziksel ¢oOziimlerle birlikte bilimsel
coziimlemeleri kullanirlar (Erdem ve Demirel, 2002).

Ogretmenler yaklasim esnasinda lider, rehber roliinde, 6grencilerin dniinde
bulunmakta ve Ogrencileri sadece Ogrenmeye konsantre olmalarin
saglamaktadirlar. Bu

Bu zaman igerisinde, bilgiyi anlamli ve kullanimli bir hale getirebilmek,
zengin bir Ogrenme c¢evresi hazirlamak ve zengin c¢oziimlemeler {iretmek
gerekmektedir. Burada en 6dnemli olan sonucgtan ¢ok zamanin énemidir. Boylece,
elde edilen bilgiden daha ¢ok kazanilacak beceriler 6nde gelmektedir (Saban,
2000; Erdem ve Demirel, 2002).

Egitim hakkinda soziinii etmis oldugumuz paradigma degisimi, bilgi
okuryazarligi becerilerini 6n plana c¢ikartmasi, yapisalct Ogretim bigiminin

davranigg1 6gretim yaklagiminin yerini almasindan dolay1 olduk¢a 6nemlidir.

2.8.3. Ogrenme Yontemleri

Ogrenme yontemleri, egitimde teknolojik ilerlemeler ve paradigma
degisimleri sonucunda degismeye baslamistir. Kiginin hayatinda egitim okuldan
sonra da devam etmektedir. Yasam boyu egitim kisinin ailevi, 6zel, toplumsal ve
mesleki alanlardaki gelisimini elde etmek ic¢in kisinin hayatinda almis oldugu

yaygin ve Orgiin 6grenmeyi icermektedir. Toplumlarin 6grenme yontemleri ile
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kalkinmiglik diizeyleri arasinda iliski bulunmaktadir. 1974 yilinda UNESCO
Genel Konferansi’'nda yasam boyu 6grenme sdyle tanimlanmistir; “yasam boyu
egitim, mevcut egitim sistemini tekrar yapilandiran ve egitimle ilgili olup da
egitim sisteminin disinda kalan tiim potansiyeli gelistirmeyi amaclayan genel bir
diizenlemedir”. Yasam boyu 0grenmede ii¢ hedef bulunmaktadir. Bunlar; kisisel
gelismeyi saglamak, toplumsal biitlinlesmeyi gerceklestirmek ve ekonomik
bliylimeyi saglamak. Bu hedeflere ulagsmada, egitim sisteminin yasam boyu
O0grenmeyi saglayacak bi¢imde yeniden yapilandirilmasi, yaygmn egitim
sektoriinden yararlanmak, bagimsiz 6grenme ve Ogrenmeyi Ogrenme lizerinde
durulmasi gerekmektedir.

Yasam boyu 6grenmede, bilginin nasil 6gretildigi ve secildigi, bireyin
kendi kendini nasil gelistirdigi, farkli bilgilerle ne sekilde bir arada olusturuldugu,
Ogrencilere ne tiir bir sisteme dayali uygulama yapildigt konusunda
durulmaktadir. Zihnin faaliyetlerini bu zaman iginde, diisiinmeyi ve elestirel
diisiinmeyi ilerletme iizerinde odaklanmaktadir. Dikkat edilmesi gereken en
onemli durumlardan biride egitim sisteminde bilgilerin geleneksel yontemlerle
aktarilmasina son verilmesi ve yasam boyu Ogrenmenin etkili olarak
uygulanabilmesinde yer almasidir.

Bilgi teknolojisini kullanarak, 6grencinin kendisinin bilgi edinmesi,
yeteneklerini ilerletmesinin temelinde kaynagi dayali 6grenme yatmaktadir.

Proje tabanli 6grenme, asil etkenlerden esnek oldugu, farkli hususlarla
ilgili bir sorunun 6grenci odakli ve ufak gruplarla beraber 6grenildigi, transfer ve
tekile dayali olmamakla beraber belli bir hedefe ait iliskisel 6grenme bigimidir.

Ogrencilerin  katilarak  dgrenmeleri  ve yeni bilgiler &grenmeye
yonlendirilmeleri aktif 6grenme olarak Ozetlenebilir. Aktif dgretim sistemi alti
etkinlikten olusmaktadir. Bunlar; ekip ¢alismasi, kaliteli ders, beyin firtinasi, ortak
projeler, dikkatli 6gretim, yazma ve isbirligidir. Aktif 6gretim sistemi, 6grenciye
farkli Ogretim bicimini sunar. Problem ¢6zmeye dayali O6grenme, siirekli
karsilasilan sorular karsisinda ¢6ziim icin gerekli olan bilgilere ve yeni bilgileri
toplayarak beraber tartisma ve farkli birseyler 6grenme gereksinimini hissederek

problemlere sonug¢ bulmayla alakali 6grenme bigimidir.
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Egitim alanindaki degisiklikler yukarida da 6zetlemeye calistigimiz gibi,
paradigma degisimi ve Ogrenme sistemindeki farkliliklar 6gretmen egitimini
yakindan alakadar eden farkliliklardir. Kisaca degisiklikler dogrultusunda, yeni
ogretim tekniklerini bilen, teknolojiyi en 1yi sekilde kullanip degerlendiren,
hepsinden 6nce bilgi okuryazarligi becerilerine sahip birer 6grenci yetistirebilecek

Ogretmen ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.

2.8.4. Bilgi Toplumu ve Ogrenci

Egitim ve Ogretimin merkezi noktasinda Ogrenciler yer almaktadir.
Ogrencilerin, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal alt yapilarmin farkli oldugu goz
oniinde tutulmalidir. Universite Egitim ve Ogretim Plani’na gére (The University
Teaching and Learning Plan) mezun olmadan 6nce her 6grencide bulunmasi
gereken nitelikler sunlardir:

- Teoriyle alakal disiplinlere bagvurma,

- Sorular1 ¢6zmede bilimsel mantiga bagvurma,

- Bilgi teknolojisini kullanma ve yararlanabilme,

- Bilgi okuryazar1 olmak,

- Takim 6nderi ve takim tiyeliginde etkin olma,

- Diisiincelerini sozlii veya yazili aktarabilme.

Egitim reformlariyla egitim yapilanmas1 bilgi okuryazarligi tecriibelerini
zorunluluk haline getirmektedir. Egitimciler 6grencilere ¢alismalarinda yardimci
olarak degisik kaynak ve metotlara uygun oOgretim bicimlerini segerek bilgi
okuryazarligini en iy1 bir bicimde kullanabilmektedir (Plotnick, 1997).

Ogrenciler bagarili olmak i¢in bilmeye gereksinim duyarlar. Ogretmenlerin
ogrencilere bilgiyi hazir bir sekilde oOnlerine sunmalari, bilgi okuryazarlig
ogrenimine karsi direnmeye itmekte ve bilgi okuryazarligina yonlendiren
stratejilere olumlu bir yanit verememektedir. Ogrencilerin egitim hayatlarinda
yasam boyu Ogrenme bilinci ve becerilerini kazanmalarindan daha ¢ok, mezun
olmak i¢in bilmeye gereksinim duyduklar1 goriilmektedir. Onlar sorarak
ogrendiklerinden, problem ve kaynak tabanli 6gretim de oldugu gibi bilginin
egitimle birlestirilmesine direnirler. Bu sorunlart ¢6zmenin yolu bilgi

okuryazarliginin egitim miifredatinin bir parcasi haline getirmektedir.
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Ogretim siireci igerisinde bilgi okuryazarligi becerileri gerekli olmanin
yaninda egitim sonrasi yasam ig¢in gerekliligi bakimindan da ilkogretim,
ortadgretim ve liniversitelerin miifredatlarinda olmak zorundadir.

Okul miifredatlari, toplum i¢in liizumlu olan becerileri 6grencilik
zamaninda kazanmalar1 i¢in hazirlanir. Bilgi toplumuna ulastiran yol, biitiin
ogrenciler icin giin gectikce cogalan bir bilgiyi elde etmek, elestirel diisiinme,
bilgi okuryazarlig1 yeteneklerine ve problem ¢ézme becerilerini elde etmekten
gecmektedir.

Bilgi okuryazarligi tekrardan yapilanma, ulusal amacglara ulasma ve
degerlendirme icin sarttir. Ala (1989), tarafindan yayinlanan rapora gore alti
oneriden dordiinciisli, 6grencilerin bilgi okuryazart olmalar1 i¢in Milli Egitim
Bakanlhigi, Yiiksek Ogretim Kurullar1 ve Akademik Yonetim Kurullarinin konun
onemini ve ele almmasmin geregini belirtmektedir. Bilgi okuryazarlig
becerilerinin 6zellikle 6gretim materyalleri ve egitimin seciminde, karar verme ve
miifredatlarin  olusumunda 6nemli rol oynadigi belirtilmektedir. Ogrencilerin
basar1 oranlarin1 daha iyi seviyeye ¢ikartmak i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerini
egitim asamasinda kullanmalarina yonelik standartlar hazirlanmistir.

NETS (National Education Technology Standards- Ulusal Egitim
Teknolojileri  Standartlar1)  Ogrencilerin  teknolojiyi  nasil  egitimde
kullanabilecegini ve bu alanlar1 alti kategoride siralamistir: Kavram ve temel
uygulamalar; insani ve etik konular; iletisim araglari; teknoloji arastirma araclarz;
soru ¢bzme, karar verme ve teknoloji gerecleridir. Ogrencinin bilgi toplumunda
etkili ve etkin olmalart ve teknolojiyi iy1 bir bi¢imde kullanmalarindaki olmasi
gereken alanlardir.

ISTE (The International Society for Technology in Education - Egitim
Teknolojiler1 Uluslararast Toplulugu) 6grencilerin degisen rolleri geregi sahip
olmast gereken becerileri su sekilde siralamistir: Bilgiye ihtiya¢ oldugunda
hissetme ve aradig1 bilgiye erismek; eristigi bilgiyi diizenleme ve kullanabilmek;
problemleri ¢ozmeye dayali becerilere sahip olmak; grup calismasi yapabilme;
teknolojiyi etkili sekilde kullanabilmek ve iletisim kurabilme.

SCANS Raporu toplumun tiim alaninda ihtiya¢ duyulan insan giiciinii ve

temel oOzelliklerini su sekilde siralamistir: Temel beceriler (konusma, yazma,
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okuma, idrak edebilme ve iletisim), kisisel yeterlilikler (sorumluluk, 6z giiven,
sosyal olma ve dogruluktur), diisiinme becerileri (soru ¢dzme, nasil 6grenecegini
anlama, yeni fikirler yaratma, farkl alternatif ve amagclar belirleme).

Ala tarafindan yayinlanan Bilgi Okuryazarligi Komitesi Sonu¢ Raporu’nda
Amerika’da toplumun her bireyinin bilgi okuryazari olmasi i¢in, egitim kurumlari
olan okul ve kolejlerin yapmasi gerekli olan gorevleri belirtmistir. Bu gérevlerin
basinda bilgi okuryazarliginin miifredata entegrasyonu gelmektedir.

Kisacas1 Ogrencinin basarisinda bilgi okuryazarli§i olduk¢a Onem arz
etmektedir. Drucker'a gore, kisi temel beceri olarak goriilen bilgi okuryazarligini
erken bir yasta almamigsa bilgi gerektiren igleri yapmakta isteksiz
davranmaktadir. Ogrencinin okuldaki basaris1 ve okul sonrasindaki basarisi okul
stiresince aldig1 bilgi okuryazarligi becerileriyle paraleldir. Bu siirecin faydali
olmasi 6gretmenlerin konuya egilimleriyle paralellik gosterir. Bir dnceki bolimde
de agikladigimiz gibi ilk O6nce Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik becerilerinin

bulunmasi gerekmektedir.

2.8.5. Bilgi Toplumu ve Ogretmen

Egitim ii¢ ana unsurdan olugmaktadir. Bunlar; sosyal bir sistem olarak
Ogrenen, 6gretmen ve miifredattir. Egitim sisteminin basarili olmast bu etkenlerin
birbiriyle uyum igerisinde bulunmasiyla agiklanabilir. Egitim sisteminde 6grenen,
Ogreten, miifredat (igerik) unsurlarindan bir tanesinin olmamasi veya yetersiz
olmasi diger unsurlar1 da olumsuz yonde etkileyerek; en etkin olan unsur olarak
degerlendirilen Ogretenin rolliniin artmasma ve kendisinden beklenenlerin
farklilagarak artmasina yol agmaktadir (Karagézoglu ve dig.,1993).

Egitim sistemi ve 0gretmenlerden beklenen, toplumlarin ihtiya¢ duyduklari
insan giiciinii yetistirmek beklenilmektedir. Bu bakimdan basta egitim sistemleri
ve Ogretmenlerin egitimi biiyiik 6nem tasimaktadir. Devamli olarak 6grenme,
kendini gelistirme aliskanligina sahip kisilerin yetistirilmesi i¢in, geleneksel
egitim sisteminde farkliliklarin yapilmasi kagimilmazdir (Findikei, 1998).

Ogretmeler, cagin gerektirmis oldugu yenilikleri siirekli olarak takip
ederek bu yeniliklere entegre olmalidirlar. Cocuklari, gengleri i¢cinde bulunduklari

toplumun kimligine zarar vermeyerek onlar1 toplumdan uzaklagtirmadan global
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diinyaya hazirlayip yetistirmektedir. Bunlarin yerine getirilebilmesi i¢in ilk olarak
ogretmen ve kendilerinin en iyi bir bicimde gelistirmeleri gerekmektedir (Gtiven,
2001).

Kiiresellesen diinyada 6zellikle kisilerin gelismelerinden haberdar olmasi
ve bu ilerlemeyi takip edebilmek ancak Ogretmenlerin yardimi ile olacaktir.
Siirecin basarili olabilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin egitimlerinde bu anlayisa
tamamen hakim olmalar1 gerekir. Her gegen giin kiiresellesen diinyada sosyal
farkliliklarin en fazla hissedildigi ortamlardan biri egitim kurumlar1 ve siniflaridir.
Bu gelismeler dogrultusunda ogretmenlerin yalnizca mesleki bilgilere sahip
bireyler olarak degil, bilgiyi kullanma sistemlerini de bilen egitimciler olarak
donatilmasi1 gerekmektedir.

Findik¢i'ya gore oOgretmen bilgi toplumunda, etkilesimli 6grenme
secenekleri yaratmali, teknolojiyi iyi bir sekilde kullanmali, 6grenme siirekli
ihtiya¢ olarak algilanmali, karar verme durumunda bilgi kullanilmali, bilgiyi
aktaran yerine bilgiye yonlendiren olmali, ulusal ve uluslararasi egitim
standartlarina ulasmay1 amag edinmeli ve bilginin yoneticisi olmalidir.

Cagimiz 6gretmenlerinin bilgi teknoloji hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmalar1 ve bilgisayar1 kullanmalar1 her gegen giin Onemini daha ¢ok
arttirmaktadir.  Ogretmenlerin bilgisayarlari simf ortaminda kullanmalarin
ogretmen fonksiyonunu degistirmektedir. Bilginin nitelik ve niceliginin stirekli
degistigi giiniimiiz egitim 6gretim sisteminde dgretmen her seyi bilen egitimciler
olarak degil, rehber, yol gosterici ve yonlendirici kisi rollerini tistlenmistir.

Ogretmen adaylarina yonelik UNI tarafindan yapilan yeterlilik siireci,
ogrencilerin hem ulusal teknolojik standartlarini (NCATE) ve Ogrenciler Igin
Bilgi Okuryazarligi Standartlarini, bu dogrultuda 6gretmenlerin ilk ve ortadgretim
miifredatin1 bilmeleri ve bu entegrasyonun farkinda olmalarini saglamak i¢in
gelistirilmistir (Krueger ve dig., 2000).

Egitimde paradigma degisimi bilgi teknolojilerindeki degisim ve 6grenme
yontemlerindeki degisimler Ogretmenin degerini bir kez daha ©6n plana
cikarmaktadir. Ogretmen adaylarinin egitimi bu yiizden tekrardan ele alinarak

degerlendirilmeli ve yapilandirilmalidir.
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2.8.6. Bilgi Toplumunda Ogretmen Egitim

Insan giiciinii topluma kazandiran kisiler &gretmenlerdir. Toplumsal
yeniliklere entegre olarak Ogretmen adaylarmin yetistirilmesine agirlik
verilmelidir. Ciinkii caga uygu donanimlarla yetistirilen 6gretmenler, mesleki ve
bireysel bakimdan kendilerini yenilemelerinin yaninda dgreteceklerinin igerigini
de siirekli bir sekilde yenilemek zorundadirlar. Bu sistem Ogretmen yetistirme
miifredat ve programlarmin tekrar ele alinip incelenmesine yol agmaktadir
(Giiven, 2001).

Bir 6gretmenin teknoloji ve Ogrenci arasinda bir koprii olmasi beklenir.
Ogretmenin bunu elde etmesi ise dgretmen yetistirme programlarina her gecen
giin hizla ilerleyen teknolojinin entegrasyonu ile olmaktadir. Teknolojinin
sistematik olarak entegrasyonu; Ogretmen adaylarinin 6gretiminde teknolojinin
rolinii bilmesi, teknoloji entegrasyon seklinin olusturulmast ve Ogretim
miifredatina yonelik teknolojinin uygulanmasi olusturulmalidir. Arastirmacilar
Ogretmenlerin  teknolojiyi  Ogretimine  i¢ine alan  bireyler  oldugu
diisiincesindedirler. Bilgisayar egitiminin teknolojiyle yaygin bir bigimde
kullanilmast 6gretmenlerin de bilgisayar okuryazart olmalarint beraberinde
getirmektedir (Krueger ve dig., 2000; Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Ogretmen egitiminin ¢agin gerektirmis oldugu seviyede olmasi igin her
gecen giin arastirma ve caligmalarini yapilmaktadir. ISTE (The International
Society for Technology in Education Egitim Teknolojileri Uluslararast Toplulugu)
egitim, 0gretim ve yonetim i¢in teknolojinin kullanilmasin1 desteklemek i¢in bazi
standartlar gelistirmis ve bu standartlar1 teknolojinin kullanilmasinda ¢aligmalar
yapmaktadir. Oncelikle ISTE &grencinin teknolojiyi iyi bir sekilde kullanmasi ve
farkli kaynaklardan bilgiyi elde etmesi ve degerlendirmesi lizerinde durmaktadir.
AECT ve ACRL tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarlig: standartlar1 g6z oniinde
tutularak oGgretmenlerin  bu standartlar dogrultusunda en iyi bir sekilde
yetistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

ISTE, soru ¢ozme ve bilgi teknolojilerini en iyi sekilde kullanma
standartlari iizerinde durmaktadir. Ogretmen adaylarmin bir bilgiye erisimi, analiz
ve bilgiyi iletmek i¢in gerekli olan teknolojik araglari 1yi bilmesi ve kullanmasiyla

birlikte bilgi ve becerileri gelistirilmesi amaglanmistir (Krueger ve dig., 2000). Bu
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amaglart elde etmek i¢in Ogretmenlerde olmasi gereken bir takim Ozellikler
asagida siralanmigtir:

- Bilgisayar okuryazari olmasi,

- Egitim gordiigii siire igerisinde bilgisayar ve teknolojiyi iyi kullanmali ve
degerlendirmeli,

- Yardime1 dokiiman ve 6gretim yazilimlarini kesfetmeli ve kullanmali,

- Ogretim ve yardimci dokiimanlar1 kesfetmeli, degerlendirmeli ve
kullanmali,

- Sorular1 ¢dzmede veri toplamali, iletisim kurabilmeli ve bilgiyi idare
edebilmeli,

- Bilgisayar ve teknolojiyi 6grencilerin aktiviteleri i¢in kullanabilmeli,

- Bilgisayar destekli ogretimi miifredatta degerlendirmeli ve entegre
etmeli,

- Veri tabanli araglar1 kullanabilmeli,

- Toplumsal alanda teknoloji ve bilgisayarin kullanimina yonelik etik,
yasal, diiriistliik ilkelerine uygun ve kisi haklar1 konusunda bilgi sahibi olmali,

- Profesyonel ve bireysel verimi elde etmek igin bilgiye ulasmada
bilgisayar temelli teknolojiyi bilmelidir.

Ogretmenler yalmizca teknolojiyi kisisel bir bigimde kullanan kisi
statiisiinde degil, bilen kisiler konumunda olmalidirlar. Yetistirilen tiim 6gretmen

adaylarinda bu hususlar goz oniinde tutulmalidir.

2.8.7. Ogretmen Egitiminde Bilgi Okuryazarh@mn Yeri ve Onemi

Bilginin nicelik ve niteliginin artmas1 sonucunda kisinin performansinin da
buna bagli olarak artmasi beklenilmektedir. Bir kisinin okul egitimi siirecinde
almas1 beklenen bilgi okuryazarligi becerilerinde ilk Once bireyleri egitecek
ogretmenlerin bilgi okuryazarligi yeteneklerine sahip olmasi gerekir. Bayrak
(1999)'a gore 6gretmenlik devamli olarak gelisen, alan bilgisi ve 6gretmenlik
yetenegi, genel kiiltiir ve evrensel verilerden yetistirilmesi gereken Onemli bir
meslek dalidir. Biligsel bilimde gbz Oniinde bulundurulmasi hususlarindan en
onemlilerinden biri gelismeleri bilmek ve bilginin miktarindaki artisin farkinda

olmaktir. Orneklerin, bilginin zihinsel zaman igerisinde olusturulmasindan &énce,
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bilgiye erisme, degerlendirme ve kullanma siirecine dogru degistigi bilinmektedir.
Bilgi okuryazari 6gretmen, egitim yaklasimlarinin en dogru olanini se¢meli,
bulmali ve onlar1 kullanmalidir (Carr, 1998).

Bir egitimcinin kendini yetistirmesi yasam boyu devam etmelidir.
Ogretmen egitim fakiiltesinden mezun olduktan sonra da Ogrenmeyi devam
ettirmeli ve Ogreten yoniiniin yaninda 6grenen roliinii de tstlenmelidir. Ala
(1989), bilgi okuryazarligi komitesi sonu¢ raporunda bilgi okuryazarliginin
O0gretmenler icin ne kadar onemli oldugu iizerinde durmaktadir. Bu rapora gore,
bir Ogretmenin performans ve egitim beklentileri, bilgi okuryazarliginm
kapsayacak sekilde gelistirilmelidir. Kaynak ve bilgi okuryazarligi egitimde
Ogretmen, Ogrenciye direk olarak hazir bilgileri ileten degil bilgi kaynaklarina
erismelerini saglayan ve yonlendiren kisidir. Bunlar1 yerine getirebilmesi icin
ogretmenin bilgi kaynaklarint kullanmas1 gerekmektedir. Bunlar, siireli yayinlar,
miracaat kaynaklari, makaleler, dergiler, gazeteler ve diger kaynaklardir.
Ogretmenler, problemleri ¢dzmeye dayali sistemi Ogrencilerine uygulayarak
mutlaka bilgi okuryazari olmalarini saglamalidir.

Bilgi okuryazar1 O6gretmen hem kendisini devamli gelistirebilme
kapasitesine; hem de farkli Ogretim metodlart ve sekillerinden, yeni
teknolojilerden, degisken bilgilerden 6grenciler i¢in en uygun olanmni bulma,
segme ve kullanma potansiyeline sahiptir. Ogrencilere kazandirilan bilgi
okuryazarligi becerilerinin kalici olmasinin ve baska alanlara aktariminin
saglanmasinda da Ogretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ogrencilere bu becerileri
kullanabilecekleri imkanlar1 saglamak, ortamlar hazirlamak (6rnegin, bunu
saglayacak ddev ve proje konular1 gelistirmek), ¢calismalar1 sirasinda 6grencileri
yonlendirebilmek, Ogrencilerin c¢aligmalarini bilgi okuryazarligi bakis acist ile
degerlendirebilmek, kiitiiphanecilerle bu alanda isbirligine gidebilmek igin
Ogretmenlere bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi gereklidir. Bu durum
s6z  konusu  becerilerin  Ogretmen adaylarma  egitimleri  esnasinda
kazandirilmasmin dnemini ortaya koymaktadir. Ogretmen egitimi ve performans
beklentilerinin bilgi okuryazarligimi igerecek bicimde gelistirilmesi gerektigi
tizerinde tartisilan bir konudur. ABD’de bilgi okuryazarligimin 6nemi hakkinda

hazirlanan biitiin raporlarda Ogretmen egitimine de yer verildigi, fakat bu
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konudaki oOnerilerin heniiz hayata gegirilemedigi anlagilmaktadir (Ala, 1989;
Breivik, 2000). Cesitli iilkelerde oOgretmen adaylarma bilgi okuryazarlig
becerilerinin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir (Krueger, Hanse
ve Smaldino, 2000; Carr, 1998).

Ogretmenlerin modern ¢aga uygun becerilerle sahip olmalar1 icin egitim
fakiiltelerinin miifredatlar1 gelismelere paralel olarak degistirilmesinin gerektigi
artik herkes tarafindan kabul edilmektedir. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazari
olarak yetistirilmesi i¢in egitim fakiilteleri miifredatlarinda yapilmasi gereken
degisikliklerin yani sira ¢alisan 6gretmenlerin de egitilmesi i¢in hizmet i¢i egitim
programlari hazirlanmas1 ile ilgili caligmalara da rastlanmaktadir. Ortak
miifredatta arastirma sistemleri gibi iceriginin bir bolimi bilgi okuryazarligiyla
birlestirilebilen dersler olmasina ragmen, dogrudan bilgi okuryazarlig

becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesine yonelik dersler bulunmamaktadir.

2.8.8. Tiirkiye'de Ogretmen Egitimi

Ulkemizde &gretmen yetistirme yontemi iki sekildedir. Egitim
fakiiltelerindeki mevcut bolimlerde ogretmen yetistirilmekte ya da bazi
boliimlerden derece alan iiniversite mezunlarina yonelik 1.5 yillik tezsiz yiiksek
lisans programina devam ederek gretmen olmaktadirlar (Bayrak, 1999).

1924 yilinda 5 wyillik ilkogretim okullariin agilmasiyla Tiirkiye'de
Ogretmen yetistirme calismalar1 baslamistir. Daha sonra koy enstitiileri kurulmusg
ve bunlarin kurulmasindaki amac¢ ise kOy okullari i¢in egitmen yetistirmek
olmustur. 1932 senesinde 6 yila yiikseltilen 6gretmen yetistirme, 1970-71 egitim -
ogretim yilindan sonra 7 yila yiikseltilmistir. Ogretmenler, ilk, ortadgretim ve lise
ogretmenliklerine gore yetistirilmiglerdir. 1974-1975 egitim - 6gretim yilinda ise
ilkdgretim okullarinin bir bolimi kapatilmis ve bir boliimii de 6gretmen lisesine
donustiirilmiistiir. Ayni yil ilk defa 6gretmen yetistirmek tizere 2 yillik egitim
enstitiileri agilmigtir (Baskan, 2001; Karagdzoglu ve dig., 1993).

1972 yilinda Ilkdgretim okullar1 "Egitim Yiiksek Okullart" adiyla diger
yiiksek 6gretim kurumlar1 gibi iiniversite bilinyesi altina alinmistir. 1982 yilinda
17 adet olan egitim yliksekokullarinin sayisi 1990 yilinda 24'e ¢ikmistir. 1989
yilina kadar 2 yillik egitim veren egitim yiiksek okullar1 1989-90 egitim-6gretim
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yilindan sonra 4 yillik lisans egitimi vermeye baslamistir. Egitim Yiiksek Okullari
1992 - 93 yilindan sonra smif Ogretmenligi bolimii adi altinda egitim
fakiiltelerinin biinyesine ge¢mistir (Baskan, 2001; Karagézoglu ve dig., 1993).

Iki yillik egitim veren enstitiiler 1970'li yillarda 3 yila, 1978-79 egitim-
ogretim yilinda ise 4 yila ¢ikarilmis ve Yiiksek Ogretmen Okulu ismini almustir.
Yiiksek Ogretmen Okulu'nda tarih, kimya, fizik, Tiirk dili ve edebiyati gibi
branglarda 6gretmen adaylari yetistirilmistir. Buradan mezun olan dgretmenlerin
statiisii liniversiteden mezun olan Fen-edebiyat mezunlariyla aymi seviyeye
getirilmigtir. Bu kurumlar daha sonra  egitim fakiiltelerine doniistiiriiliip
tiniversitelere baglanmistir (Baskan, 2001; Karagdzoglu ve dig., 1993).

Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme gorevini tiniversiteler istlenmektedir.
YOK tarafindan 1998-99 6gretim yilindan baglamak {izere dgretmen adaylart
yetistirme programlart tekrardan yapilmis ve egitim fakiiltelerinin sorunlarini
ortadan kaldirmak amaciyla bazi kararlar alinmistir. Ulkemiz {iniversitelerinde
Ogretmen yetistiren toplam 66 tane egitim fakiiltesi bulunmaktadir (Baskan,
2001).

Egitim fakdiltelerini yenileme, yapilandirma c¢aligmalart 1998-99 egitim -
ogretim yilinda YOK Baskanhig: tarafindan baslatilmistir. Hedef iilkenin
ihtiyaglarim karsilayacak kalitede ogretmenlerin yetistirilmesidir. YOK'iin ve
Diinya Bankas1 Hizmet Oncesi Ogretmen Yetistirme Projesi'nin ele aldig1 sekilde
en son etkinliklerden biri de Ogretmen egitiminde akreditasyon sisteminin
olusturulmasidir. Bu hedef dogrultusunda "Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi"
kurulmustur (Yiiksek Ogretim Kurulu, 1998).

Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi, 1997 yilinda Yiiksekdgretim Kurulu
Genel Kurulu karariyla Egitim Fakdltelerinde uygulanan programlari denetleyip
incelemek ve gelistirmek i¢in olusturulmustur. Komite'nin kurulmasina istinaden
Ogretmen yetistirme programlarindaki dersleri ve igeriklerini incelemeye almistir
(Yiiksekogretim Kurulu, 1998).

Egitim bi¢cimindeki dnemli unsur, destek, bilgisayar, ara¢ ve gerecler degil,
bilgi teknolojisi ¢agina bakis agisini yakalayabilmektir. Ulkemizde her alanda

siirekli gelismeler yasanirken, egitim sistemimiz bu hiza ve gelismelere ayak
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uyduramamig, egitim programlarinin igerigi, uygulanan yontemler ve Ogretim
ortamlarina yenilik getirilmemistir.

Ulkemizde Ogretmenlerin yetistirilmesiyle alakali YOK tarafindan
yiiriitiilen yeniden yapilandirma g¢alismalarina istinaden 2000 yilinda Sekizinci
Bes Yillik Kalkinma Plam kapsaminda Ozel Ihtisas Komisyonu calismalarinda
Ogretmen Yetistirme Alt Komisyonu tarafindan 6gretmen yetistirme konular: ele
alinmustir.

Ulkemizde &gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin miifredatlarini
inceledigimizde bilgi okuryazarlig1 ve becerilerini tamamen icine alan bir dersin
bulunmadigr goriilmektedir. Bu programda sozlii, yazili anlatim, gelisim ve
O0grenme, Ozel 6grenme metodlari, bilgisayar ve Ogretim teknikleri, materyal
arastirma ve gelistirmede derslerin igerdigi goriiliir. Tamamen birbirinden ayri
sekilde verilen bu dersler bilgi okuryazarlifi 6greniminin sadece bir kisminm

icerisine almaktadir.

2.9. Yapilan Cahismalar

Wilson (1997), Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligina yonelik
arastirmasinda, bireylerin fiziksel olarak bilgiye erisebilmekte iken eristikleri
bilgiyi etkili bir bi¢imde kullanamadiklarini ve bu sorunun Ogrencileri oldugu
kadar Ogretmenleri de ilgilendirdigini ifade etmektedir. Hatta &gretmenlerin
yasam boyu Ogrenenler olarak bilgi okuryazarligi becerilerinin kendileri i¢in
Oonemini anlayamamasinin, 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde problem
yaratacagini da belirtmektedir. Arastirmada, Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarligi becerilerinin gelisimi beklentilerinin ve algilarinin incelenmesi
amaglanmistir.  Veriler, 0Ogretim gorevlileri, ilkogretim Ogretmenleri, yerel
okullarin kiitiiphane servislerindeki kiitiiphane gorevlileri ve 6gretmen adaylariyla
yapilan goriismeler ile toplanmistir. Arastirmada, katilimci grubun bu beceriler
hakkindaki bilgisizligi, bilgi okuryazarligi becerilerini genel beceriler olarak
gormede genel olarak yetersizligi, bu becerilerini ve eksikliklerini yansitma
olanaklarmin olmadig1 ya da yansitmada yetersiz olduklar1 belirlenmistir.

Nero'nun (1999), 6gretmen egitimine yonelik arastirmasinda, bilgiyi

bulma, degerlendirme ve kullanma i¢in hazirlanmig Pennsylvania'daki 6gretmen
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egitimi programlarinin kapsamlarini belgelendirmek ve Olgmek amaglanmistir.
Veri toplama araci olarak, 500'den fazla katilimcinin cevaplandirdigr bilgi
okuryazarligr degerlendirme aracit kullanilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin
bilgiye iliskin temel kavramlara, geleneksel kiitliphane kaynaklar1 ile bilgi
teknolojilerine iligkin bilgileri test edilmis ve ayrica 6gretmenlere bilgiyi bulma,
degerlendirme ve kullanma yeteneklerine en c¢ok katkist bulunan egitimsel
deneyimlerine iliskin gorlisleri sorulmustur. Arastirma sonucunda, ¢ogu
O0gretmenin bilgi teknolojilerine iliskin temel bilgilerinin yetersiz oldugu, sadece
geleneksel kiitiiphane kaynaklart hakkinda bilgi sahibi oldugu belirlenmistir.
Ayrica yapilan gorliismelerde Ogretmenlerin ¢ogunlugu, simf ic¢i d6devlerinin,
bireysel girisimlerinin, teknolojiye erisimlerinin, 6zel egitimlerinin, kiitiiphane
kullanimlarinin  ve insan etkilesimlerinin bilgi okuryazarligt becerileri
kullanimlarina katki sagladiklarini ifade etmislerdir.

Kurbanoglu'nun ve Akkoyunlu'nun (2003) arastirmalarinda, 6gretmenlere
bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi amaglanmistir. Arastirmanin
katilimer grubunu biri Izmir'de biri de Ankara'da bulunan iki &zel okulda, farkli
seviyelerde ve branglarda 6gretmenlik yapan 154 6gretmen olusturmaktadir.
Ogretmenlerin uygulanan programdaki 6n ve son test basarilar1 arasinda anlaml
bir farklilik oldugu bulunmustur. Sonug olarak, 6gretmenlere yonelik, branglara ve
diizeylere gore farklilagtirilmis uygulamali bilgi okuryazarligi egitim
programlarinin hazirlanmasi, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken becerilerin bilgi
okuryazarligr yeteneklerini kapsayacak sekilde diizenlenmesi, 6gretmenlere bilgi
okuryazarlig: ile ilgili ulusal capta bir hizmet i¢i egitimin verilmesi Onerilerinde
bulunulmustur. Hazirlanacak bilgi okuryazarligi egitim programinin basarisini,
okul yOnetiminin desteginin, Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi ve bilgi
okuryazarligimin 6nemi hakkinda bilgilendirilmis olmasinin artt yonde
etkileyecegi de vurgulanmistir.

Johnson ve O'English (2004), bilgi okuryazarliginda hangi konularin
calisildigini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Arastirmada, ¢ogu
calismanin 6gretmen adaylarinin yetersiz bilgi okuryazarligi becerileri ile mezun
olduklarmi ve dolayisiyla gelecekteki dgrencilerine de bu becerileri kazandirmada

hazirliksiz olduklarini vurguladiklar belirtilmektedir. Caligmalarda, ayrica bilgi
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okuryazarlig1 egitim programlarinin diizenlenmesinde okul kiitiiphanecileri ile
isbirligi yapilmasimin gerekliligi, isbirligi yapildigr takdirde kaliteli bilgi
okuryazarligr egitim programlarinin diizenlenebilece§i ve bu isbirliginin
saglanmasinin bir siire¢ oldugu da vurgulanmaktadir.

Aldemir'in (2004), aragtirmasi ise Tirkiye'de bilgi okuryazarligi adi ile
yapilan ilk lisansiistii tez ¢alismasidir. Arastirma, Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi, Fen Bilgisi, Simf, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Egitim
Boliimlerinin son siniflarinda 6grenim gormekte olan 436 Ogretmen adayinin
katilimiyla  gerceklestirilmistir.  Arastirmada, Ogretmen adaylarmin bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin eksik oldugu, bilgi okuryazarlig1 egitimi almaya istekli
oldugu ve 6gretmen adaylarina verilen egitim ile sunulan kiitiiphane hizmetlerinin
O0gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerinin gelismesinde yeterli
olmadigi bulunmustur. Arastirmada ayrica, dgretmen adaylarma yonelik genel
hatlartyla bir bilgi okuryazarligi egitim programi da dnerilmistir.

Beile O'Neil (2005), bilgi okuryazarhg egitim programlarinin
degerlendirilmesi iizerine yapmis oldugu ¢alismasinda, Ogretmenler Igin Ulusal
Egitim Teknolojisi Standartlar1 (ISTE, 2000) ile Yiiksekogretimde Bilgi
Okuryazarligi Yeterliligi Standartlarinin (Association of College and Research
Libraries [ACRL], 2000) esas alindig1 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig
beceri diizeylerini belirlemek amaciyla 35 sorudan olusan bir test gelistirmistir.
Beile O'Neil (2005), gelistirdigi testin verilen bilgi okuryazarligi egitim
programlarinin yeterlikleri hakkinda bilgi alma amagli olarak kullanilabilecegini
de ifade etmektedir.

Cannon (2007) ise Beile O'Neil (2005) tarafindan gelistirilmis olan test ile
kendisinin gelistirmis oldugu bilgi okuryazarligi becerilerini 6gretime entegre
etmeye hazir olma olgegini kullanarak genel ve 6zel egitim alaninda Ggrenim
gormekte olan Ogretmen adaylarin1 degerlendirmeyi amaglamistir. Bu arastirma
katilimc1 grubunu, staj ve ayni zamanda 6gretmenlikte yapan 216 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada, katilimcilarin bilgi okuryazarligi hakkinda sahip
olduklar1 bilgilerin birbirlerinden farkli olmadigi; mezun G&grencilerin bilgi
okuryazarlig1 yeterliklerinin ¢ok diisiik ama kabul edilebilir diizeyde oldugu ve

ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig1 becerilerini 6gretimle birlestirmeye hazir

54



olduklart gibi sonuglar elde edilmistir. Ayrica sosyo-ekonomik agidan gelismis
okullarda 6gretmenlik yapanlarin testten (Beile Test of Information Literacy for
Education [B-TILED]) aldiklar1 ortalama puanlarin, sosyo-ekonomik agidan
gelismemis okullarda Ogretmenlik yapanlarin ortalama puanlarindan yiiksek
oldugu; B-TILED ortalama puanlar1 ile bilgi okuryazarligi bilgisini &gretime
entegre etmeye hazir olma Olgeginden alinan puanlar arasinda bir iliskinin
olmadig1 sonuglar1 da elde edilmistir. Bunun sebebi olarak, sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek olan okullarin, teknolojik imkanlarinin gelismis diizeyde
olmasindan kaynaklandig ifade edilmistir.

Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2007), bilgi okuryazarligi becerisinin
ilkdgretimden yiiksekogretime kadar her diizeydeki 6grenci i¢in dneminin uzun
siredir kabul gordiiginii; fakat bilgi okuryazarliginin 6gretmen egitimi
programlarina entegrasyonu konusunun ihmal edildigini vurgulamaktadir.
Calismada Ogretmenlerin  bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olmadan
Ogrencilerine bu becerileri kazandiramayacaklari, sadece bilgi okuryazari
Ogretmenlerin Ogrencileri i¢in en uygun kaynaklar1 secip kullanabilecekleri
belirtilmektedir. Ayrica 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmek
i¢in diizenlenecek egitim programlarinin hazirlanmasinda ve 6grenme firsatlarinin
yaratilmasinda, Ogretmenlerin okul kiitliphanecileri ile isbirligi yapmalari
gerektigi de ifade edilmistir.

S6z konusu c¢alismalarda genel olarak, Ogretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olmalari, hem siirekli olarak
kendilerini gelistirme imkanina sahip olmalar1 agisindan hem de 6grencilerin bilgi
okuryazarlig1 becerilerini gelistirmeye yonelik 6grenme ortamlari hazirlamalari ile
bu ortamlarda 6grencilere rehberlik etmeleri agisindan 6nemli goriilmektedir.

Bilgi okuryazart olmayan Ogretmenin, dogal olarak gelecegin bilgi
okuryazar1 bireylerini yetistirmesi de miimkiin degildir. Bilgi okuryazari bir
Ogretmenin, bu becerilere sahip olmasi kadar bu becerileri yaygin bir bicimde
kullanabilmesi i¢in kendi becerilerinin farkinda olmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin kendilerini bu alanda yeterli seviyede hissetmeleri ancak sahip

olduklar1 bilgi okuryazarlik becerilerini kendilerine giivenip isteyerek
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kullanabilmeleri i¢in bilgi okuryazarligi oz-yeterlik algilarinin (information

literacy self-efficacy) da gelismis olmasi gerekmektedir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Ogretmen adaylarmn bilgi okuryazarligi becerilerinin cesitli degiskenler
acisindan incelendigi bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinin dogal yapisina
uygun olan tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli bir grup veya gruplarin
Belirli 0Ozelliklerini tespit etmek amaciyla verilerin toplanmasini amagclar

(Biiyiikéztiirk, vd. 2013).

3.2. Arastirma Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, 2015-2016 Egitim ve Ogretim yilinda Firat,
Inonii ve Adiyaman iiniversitelerinde dgrenim goren toplam 484 sosyal bilgiler
Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Biitiin 6grencilere ulasma imkan
olmayacagindan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile drneklem alma yoluna
gidilmistir. Buna gore, 484 6gretmen adayina dlgek dagitilmis ve geri donen Olgek
olmamistir. Buna gore arastirmanin calisma evrenini 484 Ogretmen aday1

olusturmaktadir.

Tablo 1: Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyet Say1 %

Kadin 232 479
Erkek 252 52,1
Toplam 484 100,0

Tablo 1'deki katilimcilarin  cinsiyet dagilimlart  incelendiginde,

katilimcilarin %47,9'u kadin, %52,1'1 erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Katilimcilarin Sinif Durumlarina Gére Dagilimlart

Sinif Say1 %

1.Smif 105 21,7
2.Smif 121 25,0
3.Smf 137 28,3
4.Smif 121 25,0

Toplam 484 100,0




Tablo 2'deki katilimcilarin sinif dagilimlar incelendiginde, katilimcilarin
%21,7'sinin 1. smif, %25,0'min 2. sinif, %28,3"lintin 3. siif ve %25,0'inin 4. siif
oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: Katilimcilarin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Dagilimlari

Mezun Olunan Okul Tiirii Say1 %
Diiz Lise 345 71,3
Anadolu Lisesi 60 12,4
Mesleki ve Teknik Lise 49 10,1
Diger 30 6,2
Toplam 484 100,0

Tablo 3'deki katilimcilarin mezun olduklar1 okul tiiri dagilimlart
incelendiginde, katilimcilarin %71,3'i diiz lise, %12,40 Anadolu lisesi, %10,1'i
mesleki ve teknik lise ve %6,2'sinin diger okul tiirlerinden mezun olduklar

goriilmektedir.

Tablo 4: Katilimeilarin Okuduklar1 Universite Durumuna Gére Dagilimlar

Universite Say1 %

Adiyaman Universitesi 209 43,2
Firat Universitesi 101 20,9
Inonii Universitesi 174 36,0
Toplam 484 100,0

Tablo 4'deki katilimcilarin  okuduklar1 {niversite durumuna gore
dagilimlar1 incelendiginde, katilimcilarin  %43,2'si  Adiyaman Universitesi,
%20,9'u Firat Universitesi ve %36,01 Inénii Universitesinde okuduklar

goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Adigiizel (2011) tarafindan
gerceklestirilen “Bilgi Okuryazarhig Olgegi” kullanilmustir. Bu dlgekte; bilginin
ihtiyacin1 tanimlama (8 madde), bilgiye erisme (11 madde), bilgiyi degerlendirme
(5 madde) ve bilgiyi kullanmada (5 madde) olmak iizere toplam 29 madde ve 4
boyut yer almaktadir. Otrar ve Argm (2015) tarafindan 6lgegin hesaplanan

Cronbach alfa katsayis1 .85 olarak hesaplanmuistir.
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Bilgi okuryazarlig1 6lgeginde yer alan maddelerin belirlenmesi li¢ asamada
gerceklestirilmistir. ilk olarak Kolej ve Arastirma Kiitiiphaneleri Derneginin
(Association of College and Research Libraries ~ACRL) 2003 yilinda gelistirdigi
“Yiiksekogretim I¢in  Bilgi Okuryazarligi  Yeterlik  Standartlar”’ndan
yararlanilmistir. Son olarak ACRL nin “Yiiksekogretim Igin Bilgi Okuryazarhig
Yeterlik Standartlar1” yazisina dayali olarak olusturulan listeler birlestirilip tekrar
diizenlenmis ve besli Likert tipi bir lgek haline getirilmistir. Olgek; Psikolojik
Danisma ve Rehberlik, Olgme ve Degerlendirme, Program Gelistirme ve Tiirk
Dili ve Edebiyati alanlarinda uzman akademisyenlere kapsam ve goriiniis
gecerliligi icin sunulmus ve gorlsleri alinmistir. Alan uzmanlar1 tarafindan
incelenerek degerlendirilen Slgege iliskin yapilan Oneriler dogrultusunda bazi
maddeler cikarilmis, bazi maddeler de yeniden ele alinarak diizenlenmis ve
Olgegin ilk proto-tip haline son sekli verilmistir. Boylece ortaya ¢ikan ilk proto-tip
Olcek 38 maddeden olusmustur. Besli Likert tipinde olan olgek, gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmas: icin Harran Universitesi Siirekli Egitim Merkezince acilan
Pedagojik Formasyon Programina kayitli 230 kisilik goniillii bir 6grenci grubuna
uygulanmustir. Olgekteki segenekler ve segeneklere iliskin simirlar; “Her zaman”
icin 5, “Cogu zaman” i¢in 4, “Bazen” i¢in 3, “Ara sira” i¢in 2 ve “Hicbir zaman”
icin 1 biciminde siralanmis ve puanlanmustir. Ogrencilerden, bilgi edinme ve
bilgiyi yapilandirma siirecinde, bu goriisler arasinda kendilerine en uygun olan
birini segmeleri istenmistir. Olgek, oOgrencilerin bilgi edinme ve bilgiyi
yapilandirma yaklasimlarina yonelik oldugu icin olcekte yer alan maddeler
olumlu ve olumsuz olarak gruplandirilmamistir. Bu durumda Olgekten
alinabilecek en yliksek puan 145 olurken, alinabilecek en diisiik puan ise 29’dur
(Adigtizel, 2011: 19).

3.4. Verilerin Toplama Araclar1 ve Analizi

Arastirmada kullanilan bilgi formu ve bilgi okuryazarlik 6lgegi 6gretmen
adaylarina arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Adaylarin kisisel bilgi seviyesini
ogrenmek i¢in kullanilan form ile bilgi okuryazarlik seviyelerini dlgmek igin
kullanilan oOlgek birlikte adaylara sunulmustur. Verilerin toplanacagi derslerde

Ogretim elemanlar1 ile goriisiilerek uygun zaman belirlenip ve Slgegin goniilli
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ogrenciler tarafindan cevaplanmasina 6zen gosterilmistir. Uygulamada herhangi
bir zaman sinir1 konulmamistir.

Arastirmada Ogretmen adaylarmin Ozelliklerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir. Ayrica
Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik seviyelerine ait goriiglerini belirlemek
amactyla Adiglizel (2011) tarafindan gelistirilen, ¢alismada giivenirlik alpha
katsayis1 .928 bulunan “Bilgi Okuryazarlik Olgegi” (Ek 1) kullanilmistir. Olgek
Higbir Zaman (1), Ara Sira (2), Bazen (3), Cogu Zaman (4), Her Zaman(5)
arasinda degisen 5°1i likert tipi olup 29 maddeden olusmustur.

Olgek yoluyla toplanan &lgeklerden yapilan agiklamalara uygun ve tam
yanitlananlar degerlendirmeye alinip, bu yolla toplanan veriler bilgisayarda SPSS
(Social Packagefor Social Sciences) programi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonunda elde edilen verilen analizinde;

1. Betimsel Istatistikler
2. T-testi

3. “Anova” kullanilmastir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde katilimcilarin bilgi okuryazarliginin 6l¢iilmesi
amaciyla gelistirilmis olan oOlgme aracindan elde edilen verilerin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar sunulmustur.

4.1. Katihmellarin Bilgi Okur Yazarh@ma iliskin Gériislerine Ait
Bulgular

Bu baglik altinda katilimcilarin bilgi okur yazarlig1 6lgegi alt boyutlarina

iliskin; aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gore analiz edilmistir.

Tablo 5: Katilimcilarin Bilgi Ihtiyacin1 Tanimlamalarma iliskin Ortalama Ve
Standart Sapma Degerleri

s F .
MADDELER % E‘ § c% E é
N @© « 2 G
by )a.) o0 E = N
T )
< X S.S.
14. Bilgi kaynaklarinin tiirlerini _ f 132 186 126 37 3 384 0.93
ve alanlarini belirleme % 27,3 384 26 7,6 0,6 ' ’
15. Bilgi ihtiyacim bagkalar1 ile ~_f 136 207 112 26 3 392 088
paylasarak yapilandirma % 28,1 428 23,1 54 0,6 ' '
20. ihtiya¢ duyulan bilginin f 143 210 95 33 3 394 0.90
nerede bulanacagimi bilme % 295 434 196 6,8 0,6 ' '
21. Bilgi. kgypaklarmm tirlerini __f 156 209 86 26 7 399 0,92
ve Onemini bilme % 32,2 432 178 54 1,4
f 163 191 90 36 4 397 095
22. Bilgi ihtiyacini tanimlama % 33,7 395 186 74 0,8 ' '
23. ihtiyag duyulan bilgiyle ilgili _f 130 225 93 29 7 391 0091
temel kavramlar1 bilme % 26,9 465 19,2 6 1,4 ' '
24. Bilginin temel 6zelliklerine f 138 189 121 27 9 386 095
gore nasil diizenlendigini bilme % 28,5 39 25 56 1,9 ' '
28. Bilgi ihtiyacinin kapsami ve ~ f 117 194 132 33 8
yapisint stirekli olarak gozden % 242 401 273 68 1.7 3,78 0,94
gecirme
Bilgi Thtiyac1 Ortalamasi 31,21

Tablo 5°de yer alan katilimcilarin bilgi ihtiyacini tanimlama algilariin

yiiksek diizeyde oldugu anlagilmaktadir (Bilgi Ihtiyaci Ortalamas: =31,21). Bilgi
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ihtiyacint tanimlama 0lcegine ait madde ortalamalari incelendiginde “Bilgi
kaynaklarinm tiirlerini ve énemini bilme” (X=3,99) maddesi en yiiksek algiya
sahipken “Bilgi ihtiyacinin kapsami ve yapisini siirekli olarak gozden gegirme”
(X=3,78) maddesi en diisiik algtya madde oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin

bilgiye erisme alt boyutuna iliskin betimsel bulgular tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Katilimcilarin Bilgiye Erisme Alt Boyutuna Iliskin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

=
=
§ g = £
£ £ c o G
MADDELER S 3 o @ N
N c < -
& )ED o0 E /M
T S @
o = _
X S.S.
3. Elde edilen bilgi kaynaklarin1  { 14 224 2
inceleyerek temel diistinceleri 6 80 8 6 3,98 0,90
Ozetleme % 302 46,3 16,5 5,8 1,2
4. Bilgi kaynaklarindaki farkl f 179 204 63 31 7
bakis ag¢ilarini anlama ve o 4,07 0,94
degerlendirme 0 37 42,1 13 6,4 1,4
5. Web kaynaklarina iliskin f 103 160 152 56 13
degerlendirme ol¢iitlerini o 3,59 1,03
dikkate alma 0 21,3 331 314 116 2,7
16. Elde edilen bilgiyi belli f 111 199 127 43 4 376 093
oOlciitlere gore siniflandirma % 22,9 41,1 26,2 8,9 0,8
17. Kaynaklardan elde edilen f 143 196 94 40 11
bilgiyi 6nceki bilgilerle
iligkilendirerek 6zgiin bir sekilde % 3.87 1,00
yeniden ifade etme 29,5 405 194 83 2,3
18 Bi?gi'yi ve bilgi _kaynaklarlm f 158 192 92 34 8
giivenirlik, gegerlilik, tarafsizlik,
N LA, N 3,95 0,97
giincellik gibi dlgiitlere gore %
degerlendirme 32,6 39,7 19 7 1,7
19. Degistirilmis, yanlis ve f 173 171 100 30 10
tarafli bilgiyi fark etme ve o 3,96 1,00
sorgulama 0 35,7 35,3 20,7 6,2 2,1
25. Bilgiye ulasmada elektronik _ f 206 169 81 23 5 413 0.93
kaynaklardan yararlanma % 42,6 349 16,7 4,8 1 ' '
26._Web kaynaklarini, f 181 177 80 36 10
veritabanlarini ve tarama
motorlarmi kullanirken, hangi
anahtar sozciik ve iliskili % 4,00 101
terimleri, nasil kullanacagini
bilme 37,4 36,6 16,5 7,4 2,1

27. Bilgiye ulagsmada giincel f 162 190 96 30 6 3,98 0,95
basili kaynaklardan yararlanma % 33,5 39,3 19,8 6,2 1,2

29. Bilgi ve iletisim f 171 172 90 36 15
teknolojisindeki degisiklikleri 3,93 1,05
izleme % 353 355 186 7,4 31

Bilgi Erisme Ortalamasi 43,21
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Tablo 6’da yer alan katilimcilarin bilgiye erisme alt boyutu algilarinin
yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir (Bilgi Erisme Ortalamas1 =43,21). Bilgiye
erisme Olcegine ait madde ortalamalar1 incelendiginde “Bilgiye ulasmada
elektronik kaynaklardan yararlanma” (X=4,13) maddesi en vyiiksek algiya
sahipken “Web kaynaklarina iligkin degerlendirme Olgiitlerini dikkate alma”
(X=3,59) maddesi en diisiik algirya madde oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin
bilgiyi kullanma alt boyutuna iliskin betimsel bulgular tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7: Katilimcilarin Bilgiyi Kullanma Alt Boyutuna iliskin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

s
MADDELER . 53 85 £ & &
L £5 EN o £
T 82388 £ 8 _
N7 N < T N ¥ s
6. Elde edilen bilgileri sistematik sekilde f 129 196 121 29 9
diizenleyerek sorunlarin ¢6ziimiinde kullanma % 26,7 40,5 25,0 6,0 1,9 3,84 0,95
7. Bilginin temel 6zelliklerini, 6nemini ve f 134 202 99 43 6

celiskilerini belirlemek i¢in yeni bilgi ile dnceki
o ) % 27,7 41,7 20589 1,2
bilgiyi karsilagtirma ve biitlinlestirme 3,86 0,96

120 185 115 56 8

—

8. Gerektiginde kaynaklara yeniden erisebilmek

i¢in tiim bilgi alintilarin1 uygun sekilde
% 248 382238116 17

diizenleyerek kaydetme 3,73 1,01

11. Elde edilen bilgiyi yorumlayarak sonuglarrm  f 160 199 81 39 5

ortaya koyma % 33,1 41,116,781 10 397 0,96

13. Ulagilan bilgiye dayali olarak kavramlar ve ~ f 140 206 91 39 8

¢ikan sonugclar arasindaki iligkiyi belirleme % 289 42618881 1,7 389 0,97
Bilgiyi Kullanma Ortalamasi 19,19

Tablo 7°de yer alan katilimcilarin bilgiyi kullanma alt boyutu algilarinin
yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir (Bilgiyi Kullanma Ortalamast =19,19).
Bilgiyi kullanma o6lgegine ait madde ortalamalari incelendiginde “Elde edilen
bilgiyi yorumlayarak sonuglarmi ortaya koyma” (X=3,97) maddesi en yiiksek
algiya sahipken “Gerektiginde kaynaklara yeniden erisebilmek igin tiim bilgi
alintilarmi uygun sekilde diizenleyerek kaydetme” (X=3,73) maddesi en diisiik
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algitya madde oldugu goriilmektedir. Katilmcilarin Bilgiyi Kullanmada Etik ve

Yasal Diizenlemeler alt boyutuna iliskin betimsel bulgular tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: Katilimcilarin Bilgiyi Kullanmada Etik ve Yasal Diizenlemeler Alt
Boyutuna liskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

=
s - L
MADDELER % ﬁ E’ c;:) ‘5 g
- = 3 g 2 3
) 1Y) < = N
T ) _
o X S.S.
1.Bilgi edinmede diisiince ve f 260 172 37 6 9
4,38 0,83
ifade 6zgiirliigiint dikkate alma % 53,7 35 76 1,2 1,9
2. Bilgiye yasal bir sekilde f 179 187 94 18 6
4,06 0,91
ulasma ve kullanma % 37 38,6 19,4 3,7 1,2
9. Kullanilan bilginin orijinal f 145 189 9 41 10
kaynaklarmni tam ve dogru olarak y 3,86 1,01
0)
gosterme 30 39 20,5 8,5 2,1
10. Basili kaynak ve elektronik f 172 179 8 36 12
ortamlardaki kigisel hak ve " 3,96 1,03
o
giivenlik konularimi dikkate alma 35,5 37 176 7,4 2,5
12. Kullanilacak bilgiyle ilgili f 173 184 87 32 8
gizlilik ve giivenlik konularini 4,00 0,98

%

dikkate alma 35,7 38 18 6,6 1,7

Bilgiyi Kullanmada Etik ve Yasal Diizenlemeler Ortalamasi 20,26

Tablo 8’de yer alan katilimcilarin bilgiyi kullanmada etik ve yasal
diizenlemeler alt boyutu algilarinin yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir
(Bilgiyi Kullanmada Etik ve Yasal Diizenlemeler Ortalamasi =20,26). Bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler &lgegine ait madde ortalamalar
incelendiginde “Bilgi edinmede diislince ve ifade Ozgiirligiinii dikkate alma”
(X=4,38) maddesi en yiiksek algiya sahipken “Kullanilan bilginin orijinal
kaynaklarini tam ve dogru olarak gosterme” (X=3,86) maddesi en diisiik algiya

madde oldugu goriilmektedir.
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4.2. Katimecilarmn Bilgi Okur Yazarhgmmn Olgiilmesine ligkin

Gériislerinin Demografik Degiskenlere Gore Incelenmesi

Tablo 9: Katilimcilarin Bilgi Okur Yazarligina iliskin Gériislerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna Ait Bagmmsiz Omneklem T-testi
Sonuglart

i Levene Testi
Bilgi Olfur Cinsiyet N X SS T p
Yazarhgim = p
?ilgi Hlltiyamm Kadin 232 3154 4,42 2645 0105 1331 0,184
animiama Erkek 252 30,97 5,03
o . Kadin 232 43,41 6,03
Bilgiye Erisme Erkek 250 43.03 6.64 3.705 0.055 0,667 0,505
Bilgiyi Kullanma Iéﬁf;ﬁ ;g; 18?8 gg 1473 0225 1282 0,201
Bilgiyi Kullanmada Kadin 232 20,28 3,01
Etik ve Yasal 2941 0.087 0,160 0,873
Diizenlemeler Erkek 25248024 28D

Katilimcilarin bilgi okur yazarlig: algilar cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda
tiim alt boyutlarin varyanslarin homojenligini test etmek i¢in yapilan levene testi
sonucunda alt boyutlarin tamaminin varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir.
( p>0.05). Katilimeilarin bilgi okur yazarlig: alt boyut algilar cinsiyetlerine gore,

gruplar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. (P>0,05)
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Tablo 10: Katilimeilari Bilgi Okur Yazarligma iliskin Gériislerinin Siif Tiirii

Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna Ait ANOVA Sonuglari

Levene Testi

Bilgi Okur _
Smif Tiiri N X SS Levene F P Scheffe
Yazarhgim .
Istatistigi
1.Smif @ 105 31,12 4,56
Bilgi ihtiyacim 28mf@ 121 31,11 4,26
2,360 0.071 2,913  0,034* 3-4
Tanimlama 3.Smf @ 137 30,55 4,78
4.Smf @ 121 32,26 5,20
1.Smif @ 105 42,85 6,24
2.Smif @ 121 43,19 5,80
Bilgiye Erigsme . 3.028 0.059 2,944  0,033* 3-4
3.Smf @ 137 42731 6,14
4.Smf @ 121 44,58 7,04
1.Smif @ 105 19,38 318
o 2.5mif@ 121 18,84 3,28 2-4
Bilgiyi Kullanma 1.426 0.234 3,459 0,016
3.Smif @ 137 18,92 3,39 3-4
4Smif® 121 20,07 3,61
Bilgiyi 1.Smf® 105 19,78 3,32
1-4
Kullanmada Etik 2.Smif @ 121 20,34 2,79
2.068 0.104 4,772 0,003* 3-4
ve Yasal 3.Smf @ 137 19,80 321
Diizenlemeler 4.Smif @ 121 21,12 3,27
*p<0,05

Katilimcilarin bilgi okuryazarligi 6lgeginin alt boyut puanlarmin smif
tirtine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan ANOVA testi sonucunda, katilimcilarin bilgi okur yazarligi alt
boyutlarindan bilgi ihtiyacin1 tamimlama (F:2,913), bilgiye erisme(F:2,944),
bilgiyi kullanma (F:3,459) ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemelere
(F:4,772), yonelik tutumlar1 sinif tiirline gore anlamh bir farklilik gdstermektedir.
(p<0,05).

Aragtirmaya katilan katilimcilarin bilgi ihtiyacin1 tanimlama alt boyutuna
yonelik tutumlarina iliskin varyanslarin homojenlik testi sonucunda varyanslar
homojen bulundugundan (levene p>0.05, p=0.05) anlamli farkliliginin kaynaginin
belirlenmesi amaciyla post hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Yapilan
Scheffe testi sonucunda, smif tiirli 3. sinif ile 4. sinif arasinda, anlamli farkliligin

oldugu belirlenmistir. Gruplar arast anlamh farklilik incelendiginde, Sinif tiirii 4.
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sinif (¥=32,26) olanlarin bilgi ihtiyacim1 tanimlama tutumlar1 simf tiirii 3. smf
(*=30,55) olanlardan daha yiiksektir. Katilimeilarin bilgiye erisme alt boyutuna
yonelik tutumlarina iliskin varyanslarin homojenlik testi sonucunda varyanslar
homojen bulundugundan (levene p>0.05, p=0.05) anlamli farkliliginin kaynaginin
belirlenmesi amaciyla post hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Yapilan
Scheffe testi sonucunda, simif tiirti 3. siif ile 4. sinif arasinda, anlamli farklihigin
oldugu belirlenmistir. Gruplar aras1 anlamli farklilik incelendiginde, Sinif tiirii 4.
sinif (¥=44,50) olanlarin bilgiye erisme tutumlari simf tiirii 3. simf (¥=42,31)
olanlardan daha yiiksektir. Katilimcilarin bilgiyi kullanma alt boyutuna yonelik
tutumlarina iliskin varyanslarin homojenlik testi sonucunda varyanslar homojen
bulundugundan (levene p>0.05, p=0.05) anlamh farkliliginin kaynaginin
belirlenmesi amaciyla post hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Yapilan
Scheffe testi sonucunda, sinif tiirii 3. smif ile 4. smif arasinda ve siif tirii 2. sinif
ile 4. sinif arasinda anlaml farkliligin oldugu belirlenmistir. Gruplar aras1 anlamli
farklilik incelendiginde, Smmif tiirii 4. siif (¥=20,07) olanlarmn bilgiyi kullanma
tutumlar1 simif tiirii 3. siif (¥*=18,92) olanlardan daha yiiksek, Smf tiirii 4. simf
(¥*=20,07) olanlarm bilgiyi kullanma tutumlari smmf tiirii 2. smf (¥=18,84)
olanlardan daha yiiksektir. Katilimcilarin bilgiyi kullanmada etik ve yasal
diizenlemeler alt boyutuna yonelik tutumlarina iliskin varyanslarin homojenlik
testi sonucunda varyanslar homojen bulundugundan (levene p>0.05, p=0.05)
anlamli farkliliginin kaynaginin belirlenmesi amaciyla post hoc testlerinden
Scheffe testi kullanilmistir. Yapilan Scheffe testi sonucunda, sinif tiirii 3. sinif ile
4. sinif arasinda ve siif tiirii 1. siif ile 4. sinif arasinda anlamli farkliligin oldugu
belirlenmistir. Gruplar aras1 anlamli farklilik incelendiginde, Sif tiirii 4. sif
(¥=21,12) olanlarn bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler tutumlar1 sinif
tiirii 3. smuf (¥=19,80) olanlardan daha yiiksek, Smmf tiirii 4. siuf (¥=20,07)
olanlarin bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler tutumlar1 sinif tiirii 1. sinif

(¥=18,78) olanlardan daha yiiksektir.
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Tablo 11: Katilimcilarin Bilgi Okur Yazarhigma iliskin Gériislerinin Mezun
Olunan Lise Tirii Degiskenine Gore Farklilagma Durumuna Ait ANOVA
Sonuglari

Bilgi Okur Yazarhgim Lise Tiirii N X SS F P
Diiz Lise 345 31,30 4,80
. Anadolu Lisesi 60 31,27 4,37
Bilgi Ihtiyacin1 Tanimlama _ __ 0,797 0,496
Mesleki ve Teknik Lise 49 31,61 4,69
Diger 30 30,00 5,02
Diiz Lise 345 43,11 6,51
Anadolu Lisesi 60 43,77 6,23
Bilgiye Erisme _ _ 0,782 0,505
Mesleki ve Teknik Lise 49 43,98 5,11
Diger 30 42,00 6,63
Diiz Lise 345 19,22 3,46
o Anadolu Lisesi 60 19,67 3,16
Bilgiyi Kullanma 0,559 0,643
Mesleki ve Teknik Lise 49 19,57 3,21
Diger 30 18,87 3,52
Diiz Lise 345 20,29 3,13
Bilgiyi Kullanmada Etik ve  Anadolu Lisesi 60 20,37 3,36
0,240 0,869
Yasal Diizenlemeler Mesleki ve Teknik Lise 49 20,22 3,27
Diger 30 19,80 3,42

Katilimcilarin bilgi okur yazarligi dlgeginin alt boyut puanlarinin mezun
olunan lise tiirline gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amactyla yapilan ANOVA testi sonucunda, katilimcilarin bilgi okur yazarlig alt
boyutlarindan bilgi ihtiyacin1 tanimlama (F:0,797), bilgiye erisme(F:,0,782),
bilgiyi kullanma (F:0,559) ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemelere
(F:0,240), yonelik tutumlart lise tiirline goére anlamli  bir farklilik
gostermemektedir. (p>0,05).
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Tablo 12: Katilimcilarm Bilgi Okur Yazarligma iliskin Gériislerinin Okuduklar
Universite Tiirii Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna Ait Tek Orneklem

ANOVA Sonuglari
Levene Testi
Bilgi Okur .. _
Universite N X SS Levene F P Scheffe
Yazarhgim .
Istatistigi
Adryaman
Bilgi ..
. Universitesi 209 31,07 4,88
Ihtiyacini _ 1,874 0,155
Firat Universitesi 101 30,70 4,88
Tanimlama _ _
Inonii Universitesi 174 31,77 4,49
Adryaman
Bilgiye Universitesi 209 42,85 6,34
. 2,588 0,076
Erisme Firat Universitesi 101 42,50 6,38
In6nii Universitesi 174 4407 6,29
Adryaman
Universitesi 209 19,14 3,47
= 2,427 0,089
Kullanma Firat Universitesi 101 18,85 3,26
In6nii Universitesi 174 19,72 3,38
Adryaman
Kullanmada  Universitesi ) 209 20,27 3,20
. I il 0.569 0.567 8,486 0,000*
Etik ve Yasal  Firat Universitesi © 101 19,23 3,10
Diizenlemeler  indnii Universitesi © 174 20,84 3,09
*p<0,05
Katilimeilarin -~ bilgi  okuryazarhigi  olgeginin alt boyut puanlarinin

okuduklar1 iiniversite tiirline gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonucunda, katilimcilarin bilgi okur

yazarlig1 tanimlama (F:1,874), bilgiye

erisme(F:2,588), bilgiyi kullanma (F:2,427)

alt boyutlarindan bilgi ihtiyacin
alt boyutlarina yonelik tutumlar
okuduklart tiniversite tiirline gore anlamli bir farklilik gostermemekteyken
(p>0,05), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemelere (F:8,486), yonelik
tutumlart okuduklar: {iniversite tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

(p<0,05).

Arastirmaya katilan katilimcilarin  bilgiyi kullanmada etik ve yasal
diizenlemeler alt boyutuna yonelik tutumlarina iliskin varyanslarin homojenlik
testi sonucunda varyanslar homojen bulundugundan (levene p>0.05, p=0.05)

anlamli farkliliginin kaynaginin belirlenmesi amaciyla post hoc testlerinden
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Scheffe testi kullanilmistir. Yapilan Scheffe testi sonucunda, tiniversite tiirii Firat
Universitesi ile Adiyaman Universitesi arasinda ve {iniversite tiirii Firat
Universitesi ile Indnii Universitesi arasinda anlamli farkliligm oldugu
belirlenmistir. Gruplar aras1 anlamli farklilik incelendiginde, {iniversite tiirii Firat
{iniversitesi (¥=19,23) olanlarin bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler
tutumlar1 iiniversite tiirii Adiyaman {iniversitesi (¥=20,27) ve Inonii iiniversitesi

(*¥=20,84) olanlardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug

Cagimizda gergeklesen teknolojik ilerlemeler sebebiyle olusan bilgi
toplumu, bilginin biitiin bireylere acik ve ulasilabilir oldugu bir yapinin
olusmasini saglamistir. Bu yapimin igerisinde ogretmenler ayrica incelendiginde
bilgiyi aktaran ve 0greten olmalar1 sebebiyle toplum igerisinde ki rolleri olduk¢a
onemlidir. Bu baglamda arastirmanin  Ogretmen adaylar1  {izerinde
gerceklestirilmesi, bir 6gretmenin etkin bir 6gretme yetenegine sahip olmasi igin
en basta kendisinin bilgiyi tanimlamasi, bilgiye ulasmasi, erismek istedigi bilgiyi
arastirma bilincine sahip olmasi gerekliligidir. Ayrica bu arastirma, 0gretmen
adaylarmin  bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve bilgi gereksiniminin
degerlendirildigi bir niteli tagimaktadir. Bu dogrultuda yapilan analizler sonucu
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi beceri diizeylerinin,
incelendigi arastirma sonuglarina gore;

e Sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimii 6grencileri bilgiye ulagsmada biiyilik
oranda elektronik kaynaklardan yararlanilmakta iken, Web kaynaklarina
iligkin degerlendirme o6lciitlerini dikkate almada kararsiza doniik egilim
gosterdigi bulgularla tespit edilmistir.

e Katilimcilarin erisilen bilgiyi yorumlayarak sonuglarini ortaya koyma
egilimi yiiksektir. Fakat gerektiginde kaynaklara yeniden erisebilmek i¢in
tiim bilgi alintilarini uygun sekilde diizenleyerek kaydetme algis1 arastirma
sonuclarina gore diisiik diizeydedir.

e Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin
yiikksek oranda bilgi edinmede diisiince ve ifade Ozgirliigiinii dikkate
aldiklarimi belirtmigtir. Kullanilan bilginin orijinal kaynaklarini tam ve
dogru olarak gostermenin ise diisiik algiya sahip oldugu bulgularla
saptanmistir.

e Katilimcilarin bilgi okuryazarligi cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Bununla birlikte 4. Sinif 6grencilerinin bilgi

ithtiyact gereksinimine karsi tutumlarimin 3. Siif 6grencilerinden daha



yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 4. Smif Ogrencilerinin bilgi

kullanmadaki tutumlari, 3. smif olanlardan ve 2. smif olanlardan daha

yiiksektir.

o Smif diizeyi degiskenine yonelik elde edilen sonuglara gore ise 4. sinif
Ogrencilerinin bilgiye erisme tutumlari, 3. simif 6grencilerinden daha
yiiksektir. 4. Smif 6grencilerinin bilgiyi kullanma tutumlar1 3. sinif ve 2.
siif 6grencilerinden daha yiiksektir. Ayrica 3. sinif ile 4. sinif arasinda ve
1. ve 4. smif Ogrencileri arasinda anlamli farklilik vardir. 4. Simf
Ogrencilerinin bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler tutumlari 3.
siif olanlardan ve 1. sinif olanlardan daha yiiksektir.

e Sosyal bilgiler o6gretmenligi bolimii 6grencilerinin  bilgi ihtiyacini
tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilgiyi kullanmada etik ve
yasal diizenlemelere yonelik tutumlar lise tiiriine gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

e Ogrenim gorillen iiniversite degiskenine gore, Firat Universitesi
Ogrencilerinin bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemelere karsi
tutumlart Adiyaman iiniversitesi ve Inonii Universitesi’ne gore daha
dustiktiir.

Aragtirma sonuglarina goére Ogretmen adayr katilimcilarin elektronik
kaynaklar1 kullanarak bilgiye erisimi gerceklestirmesi, teknoloji kullanimin bir
bilgiye ulasmada yogunlukta tercih edildigini gostermektedir. Fakat erisilen
bilgileri gerektiginde tekrar kaydetme aligkanliginin olmamasi, bilimin bilgi
birikimine bagl olarak ilerledigi diisiiniildiigiinde ¢eliski yaratmaktadir. Ayni
zamanda yasam boyu Ogrenme ve Ogreticiligin geregi olarak bilginin erigim
sonrasinda tekrar kullanimi i¢in kaydedilmesini de gerektirmektedir. Bu sekilde
bir uygulama bireyin kendini ve egilimlerini gdrmesini, 6grenme ve bilgi
arayisinda da ne kadar ilerleyis kaydettigini g6z Oniine sereceginden lizerinde
durulmasi gereken bir konudur.

Bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemelere bagli olarak bilginin
orijinal kaynaklarina erisme ve tam ve dogru gosteriminin diisiik algiya sahip
oldugu sonucu ise teknoloji ile bilgi tiikketiminin artmasi konusunu giindeme

getirmektedir. Geg¢mise nazaran giiniimiizde orijinal kaynaklara erisim
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gerekmeden bilgiyi 6grenme, anlik olarak kullanma, paylagsma gibi
uygulamalariyla sanal ortamlar bilgi tiiketimi saglamakta ve bilginin kaynagindan
uzaklasmasina sebep olmaktadir. Toplumsal gelisimde oOnemli gorevi olan
O0gretmen adaylarinin orijinal kaynaklara erismeyi aliskanlik haline getirmesi ayni1
zamanda bu siirecte edinilen bilgilerin pekistirilmesini saglayarak 6gretmen
adaylarinin bilgi birikiminde ve yetkinliklerinde artis saglayacaktir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger sonug olan 6gretmen adaylarinin bilgi
edinmede diislince ve ifade 6zgiirliigiiniin dikkate alinmasi gerektigini savunmasi,
bilgi okuryazarliginin gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Diigiince ve ifade
Ozglrliigiiniin arttig1 bir ortamda bilgi paylasimi sonucu aragtirma ve 0grenme
merakinda goriilecek artig, egitim-6gretim alaninda da ilerlemeye sebep olacaktir.
Ogretmen adaylarmin aym dogrultudaki diisiinceleri toplum adina umut vericidir.

Yapilan analiz sonucunda 4. Simifta egitimine devam eden Sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin bilgi ihtiyacinin ve bilgi kullanim sikliginin alt smiflara
nazaran daha yliksek olmasi, iiniversite egitiminin devam ettigi siire¢ igerisinde
katilimcilarin bilgiye duymus oldugu gereksinimin artmasi ile dogru orantilidir.
Bir toplumda bilimin insa edildigi yegane kurumlar olan {niversitelerin
katilimcilarina 6grenme ve arastirmanin kapilarint agtigi yadsinamaz bir gergektir.
Fakat Onemli olan {iniversitede gecirilen her an bilginin 1s18inda yiirtimek,
egitimin her asamasinda aym farkindalik ile hareket edebilmektedir.
Universitelerde dzellikle egitim fakiiltelerine diisen gorev, arastirma, sorgulama,
bilgi kaynagina erisme, iizerine diislinme ve paylagsma kazanimlarmi edinmis,
bilgi okuryazarligt ve okuma aligkanligina sahip oOgretmenleri topluma
kazandirmaktir.

Bu calisma kapsaminda yapilan arastirmanin sonucuna gore dgretmenlerin
bilgi kaynaklarmi ve tiirlerini belirledikleri, bilgi paylasimina onem vererek
bilgiyi yapilandirdiklari, bilgiyi edinirken bilginin neden gerekli oldugunu
tanimladiklari, bilgi teknolojisindeki gelismeleri yakindan takip ederek kendilerini
bilgi okuryazarligi deneyimi kazanma konusunda entegre ettikleri ve bilgi
okuryazarligi deneyimini kazandiklari, edindikleri bilgiyi neden-sonug iligkisi
igerisinde analiz edip eleme silizgecinden gecirerek uygun sonucu ortaya

koyduklari, bilgi paylasimi ve bilgi gizliligi, bilgi giivenligi konusuna dikkat
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ettikleri, bilgiyi elde ederken veya paylasirken etik degerlere ve yasal kurallara
dikkat ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Son olarak Firat Universitesi 6grencilerinin, Adiyaman Universitesi ve
Inénii Universitesi dgrencilerinin bilgi kullanmada etik ve yasal diizenlemelere
kars1 tutumlarinda goriilen farklilik ayrica arastirllmasi gereken bir konudur.
Universite 6grencilerinin tutumlarinda goriilen bu farkliligin derinlemesine
incelenmesi ile liniversiteler arasi egitim ve arastirma faaliyetlerindeki farklilik
net bir bigimde goriilebilecektir. Ayn1 zamanda iiniversitelerin 6grenci profilinin
dogru bir sekilde belirlenmesi ile bilgi okuryazarlik diizenin yiikseltilmesi igin

gerekli onlemler alinabilecektir.

5.2. Tartisma

Bilgi okuryazarligt kavrami bilgi gereksinimini farkina varip
tanimlayarak, bilgiye ulagma ve arastirma yontemlerini gelistirme, bilgiye ulasma,
ulasilan bilgiler iginden gereksinim igin uygun olan bilgiyi segebilme, se¢ilmis
olan uygun bilgiyi degerlendirebilme, kullanabilme, yorumlayabilme,
siiflandirabilme, var olan bilgiler ile yeni bilgiyi biitiinlestirebilme ve bilgiyi
iletme yeteneklerinin biitiiniinii iceren bir kavramdir. Tiim bunlara ek olarak bilgi
okuryazarlig1 problem ¢ozerken analitik diisiinebilme, elestirel bir bakis agisina
sahip olabilme ve bu bakis agisiyla sentez yapabilme, iiretici ve yaratici diistinerek
yeni bilgiler bulabilme, ge¢miste ki deneyimlerden yararlanarak yeni bilgiler
uretebilme gibi yetenekler bilgi okuryazarlig: yeteneklerinin bilesenleridir.

Toplumsal, ekonomik, sosyal yasal ve etik konularla iliski i¢erisinde olan
bilgi okuryazarligi; yasam boyu ve bagimsiz Ogrenmenin de temelini
olusturmaktadir. Bu yonleri ile bilgi okuryazarligi mesleki ve bireysel gelisime
fayda da bulunarak, kalifiye is giicliniin olusmasina katkida bulunurken, bilgi
toplumunun da giliclenmesine ve kisilerden kurumlara, kurumlardan milletlere
kadar biitiin toplumun rekabet giiciinii arttirmaktadir. Tim bu sayilan
ozelliklerinden otiirii  bilgi okuryazarligt mecburu bir yasam yetenegidir
denilebilir.

Bilgi okuryazarligi, yasam boyu 6grenme igeriginde degerlendirildiginde

oldukca onemli bir role sahiptir. Egitimin neredeyse biitiin asamalarinda bilgi
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okuryazarligi yeteneklerinin kazandirilmast maksadiyla bazi modellerin
gelistirilip uygulamaya gecirilmesi, bilgi okuryazarligi yetenekleri kazandirma
faaliyetlerinin verimli ve etkin bir bi¢imde uygulanmasi gerekmektedir. Yapilan
bu ¢alisma bilgi okuryazarlig1 ve bilgi okuryazari olma yolunda yapilacaklara ve
konu ile ilgili yapilacak olan c¢alismalara 1s1k tutacagi ve katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Demiralay (2008) tarafindan yapilan "Ogretmen Adaylarinin Bilgi Ve
Iletisim Teknolojilerini Kullanimlar1 Agisindan Bilgi Okuryazarhigi Oz-Yeterlik
Algilarimin Degerlendirilmesi" adl1 yiiksek lisans tezinde elektronik kaynaklardan
yararlanma etkilerinin anlamli bir etkiye sahip olmadigi gézlemlenmistir. Yapmis
oldugumuz calismada ise biiyiik oranda elektronik kaynaklardan yararlanilmakta
iken, Web kaynaklarina iliskin degerlendirme Olgiitlerini dikkate almada
kararsiza doniik egilim gosterdigi bulgularla tespit edilmistir.

Literatiirdeki g¢aligmalarda (Caravello, Herschman ve Mitchell, 2001,
Mittermeyer ve Quirion, 2003; Hunt, Hopper, Meyer, Thakkar, Tsoumbakopoulos
ve Van Hoose, 2006; Head ve Eisenberg, 2010; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001;
Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002a; Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2002; Aldemir,
2004; Polat, 2005a; Kizil, 2007) farkli egitim diizeylerindeki bireylerin
arastirmanin baslangic asamasi i¢in gerekli olan bilgi gereksinimi tanimlama,
konu belirleme, arastirma sinirlarini olusturma, erisilen ilgisiz bilgileri ayiklama,
arastirma sorularini olusturma gibi etkinliklerde; bilgi arama ve erisim agamasinda
arastirma stratejisi gelistirme, Boole isleclerini kullanma, yer numarasindaki
Ogeleri bilme, arama motorlari, ¢cevrimigi kiitiiphane kataloglar1 ve veri tabanlari
gibi bilgi erisim araclarini tanima gibi 177 etkinliklerde; bilginin giivenirlik,
dogruluk, gegerlik ve kapsam o6lg¢iitleri acisindan degerlendirilmesi agamasindaki
etkinliklerde; bilginin kullanim1 asamasinda bilgi kaynaklar tiirlerini bilme ve
tanima, bilgiyi etik ve yasal yollarla elde etme ve kullanma, kaynak gosterme ve
kaynakca olusturma gibi etkinliklerde; bilginin iletilmesi/sunulmas1 asamasinda
ise aragtirma sonuglarini yazili olarak hazirlama etkinliginde zorlandiklar1 ve bu
etkinliklere yonelik olarak herhangi bir egitim almadiklar1 sonuclar1 elde
edilmistir.  Arastirmamiza katilan sosyal bilgiler 06gretmenligi  bolimi

ogrencilerinin yiiksek oranda bilgi edinmede diisiince ve ifade Ozgiirliiglini
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dikkate aldiklarini belirtmistir. Kullanilan bilginin orijinal kaynaklarmni tam ve
dogru olarak gdstermenin ise diisiik algiya sahip oldugu bulgularla saptanmistir.
Ata (2011) tarafindan yapilan "Universite Ogrencilerinin Web 2.0
Teknolojilerini Kullanim Durumlar ile Bilgi Okuryazarligi Oz-Yeterlik Algilari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” bashkli yiiksek lisans tezinde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik goézlemlenmedigi sonucu elde edilmistir.
Yapmis oldugumuz ¢alismada, katilimcilarin bilgi okuryazarligi cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

5.3. Oneriler

Biitiin diinyada gelisimin ve degisimin fazlasiyla hizli yaganmasi bilginin
de ayni sekilde hizla artmasina ve mevcut bilgilerinde zaman asimina ugramasina
ve dolayisiyla her alanda oldugu gibi egitim alaninda da bazi degisim ve
gelismelerin yaganmasina sebep olmaktadir. Tiim diinyada gegerli olan bu degisim
bir¢ok kavramin yeniden tanimlanmasina neden olmus bu kavramlardan bir tanesi
de egitimli insan kavrami olmustur. Zamanla sartlarin degismesi sonucunda
uygulanan orgiin egitimin yeteri kadar olmadigi goriilmektedir. Var olan bilgilerin
lizerine yeni bilgilerin gelmemesi hayatta bir siire sonra yetersiz ve eksik
kalinmasina sebep olabilmektedir.

Hayat boyu 6grenmenin igeriginde var olan bilgiler sadece orgiin egitim ile
siurlt kalmayip, devamli yenilenen ve gelismeye agik kisilerin hayatinda devamli
ogrenme iceriginde kendilerini yenileyip, gelistirmelerine imkan saglamaktadir.

Eskiden bilgili birey, bircok seyi bilip kendi hafizalarinda tutabilen
insanlar olarak bilinmekteydi. Yine ge¢miste egitim, genellikle zaten var olan
bilginin, kiiltiirel degerlerin, yasam yeteneklerinin gelecek kusaklara aktarilmasi
olarak belirtilmekteydi.

Glintimiizde 1se bilgili birey, bilgiye olan gereksinimini fark ederek,
bilgiye erisme yontemlerini arastiran ve ulastigi bilgiyi yorumlayabilip,
anlamlandirabilme yetenegine sahip olan, ulastigi bilgileri 6grenerek mevcut
bilgiler ile biitiinlestirebilen ve yeni bilgiler {iretebilen, karar verip sorun

¢Ozebilen insanlar olarak ifade edilmektedir.
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Bilgi toplumunun pargasi olan kisiler, bu toplumun gereksinim duydugu is
giiciinde aranan yetenekler arasinda oOzellikle bilgi okuryazarligi kavrami
dahilinde ele alinan bilgi yeteneklerine de sahip olmalar1 gerekmektedir. Bilgi
okuryazarligi, ihtiya¢ duyulan bilgiye eriserek bilgiyi kullanabilme yetenegidir.
Bilgi okuryazari olabilmek i¢in, var olan bilgilerin ilizerine yeni bilgileri ilave
ederek gereksinim duyulan bilgiye erismek, gereksinim duyulan bilgiyi
yorumlayip degerlendirerek verimli ve etkin bir bicimde kullanip, iletebilmek
gerekmektedir. Bilgi okuryazarligi kapsaminda yapilan c¢alismalarin daha da
gelistirilerek bireylerin bilgi edinme potansiyellerinin basarili bir sekilde

artirtlabilecegini diistiniilmektedir.
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EKLER

EK-1

SOSYAL BiLGiLER OGRETMEN ADAYLARININ BiLGi OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI (FIRAT,
INONU VE ADIYAMAN UNIiVERSITELERI ORNEGI)

KiSISEL BiLGIiLER
Asagida demografik niteliklere iliskin, durumunuza uygun olan secenegin dniine (x)

koyarak isaretleyiniz liitfen.

Cinsiyet :Kadin () Erkek ()
Smif @ L Smif( ) IL Smf( ) OL Smf( ) IV.Smf( )

Mezun Olunan Okul: Diiz Lise ( ) Anadolu Lisesi () Fen Lisesi ()
Mesleki ve Teknik Lise () Imam-hatip Lisesi ( ) Diger
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EK-2

Bilgi Okuryazarhig Olcegine iliskin Maddeler

Her zaman

Cogu zaman

Bazen

Ara sira

Higbir zaman

Bilgi edinmede diisiince ve ifade 6zgiirliigiinii dikkate alma

Bilgiye yasal bir sekilde ulasma ve kullanma

Elde edilen bilgi kaynaklarini inceleyerek temel diisiinceleri
Ozetleme

Bilgi kaynaklarindaki farkli bakis agilarini anlama ve
degerlendirme

Web kaynaklarina iligkin degerlendirme 6lgiitlerini dikkate
alma

Elde edilen bilgileri sistematik sekilde diizenleyerek sorunlarin
¢Oziimiinde kullanma

Bilginin temel 6zelliklerini, Gnemini ve geliskilerini belirlemek
i¢in yeni bilgi ile dnceki bilgiyi karsilagtirma ve biitiinlestirme

Gerektiginde kaynaklara yeniden erigebilmek i¢in tiim bilgi
alintilarint uygun sekilde diizenleyerek kaydetme

Kullanilan bilginin orijinal kaynaklarini tam ve dogru olarak
gosterme

10.

Basili kaynak ve elektronik ortamlardaki kisisel hak ve
giivenlik konularim dikkate alma

11.

Elde edilen bilgiyi yorumlayarak sonuglarini ortaya koyma

12.

Kullanilacak bilgiyle ilgili gizlilik ve giivenlik konularini
dikkate alma

13.

Ulasilan bilgiye dayali olarak kavramlar ve ¢ikan sonuglar
arasindaki iliskiyi belirleme

14.

Bilgi kaynaklarimnin tiirlerini ve alanlarini belirleme

15.

Bilgi ihtiyacini bagkalari ile paylagarak yapilandirma

16.

Elde edilen bilgiyi belli 6l¢iitlere gore siniflandirma

17.

Kaynaklardan elde edilen bilgiyi dnceki bilgilerle
iligskilendirerek 6zgiin bir sekilde yeniden ifade etme

18.

Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini giivenirlik, gecerlilik, tarafsizlik,
giincellik gibi dlgiitlere gore degerlendirme

19.

Degistirilmis, yanlis ve tarafli bilgiyi fark etme ve sorgulama

20.

Ihtiyag duyulan bilginin nerede bulanacagim bilme

21.

Bilgi kaynaklarinin tiirlerini ve dnemini bilme

22.

Bilgi ihtiyacini tanimlama

23.

Ihtiyag duyulan bilgiyle ilgili temel kavramlar1 bilme

24,

Bilginin temel 6zelliklerine gore nasil diizenlendigini bilme

25.

Bilgiye ulagsmada elektronik kaynaklardan yararlanma

26.

Web kaynaklarini, veritabanlarini ve tarama motorlarini
kullanirken, hangi anahtar s6zciik ve iligkili terimleri, nasil
kullanacagini bilme

27.

Bilgiye ulasmada giincel basili kaynaklardan yararlanma

28.

Bilgi ihtiyacinin kapsamini ve yapisini siirekli olarak gozden
gecirme

29.

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki degisiklikleri izleme
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