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Yiiksek Lisans Tezi

flk6gretim 5.S1if Tiirkce Dersinde Yansitici Diisiinmeyi Gelistirici Etkinliklerin

Ogrenci Basarisina Etkisi

Dilek KIRNIK

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti
Ilk6gretim Ana Bilim Dah
Smif Ogretmenligi Bilim Dali
Elazig - 2010, Sayfa: XVII1+174

Bu arastirmada; yansitic diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklerin ilkdgretim
besinci simif &grencilerinin Tiirkge dersindeki akademik basarisina etkisini ortaya
koymak amaglanmigtir. Arastirmanin g¢alisma grubunun belirlenmesi igin Malatya
Merkez Haci Ibrahim ISIK ilkégretim Okulu besinci smiftaki alti subeden akademik
basar1 ve kisisel oOzellikleri bakimindan birbirine yakin iki smif sec¢ilmistir. Bu
siiflardan tesadiifi yontemle 5/A smifi (29 6grenci) deney, 5/B smifi (29 6grenci) ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma, deneysel desende Ontest-sontest kontrol
gruplu modele gore tasarlanmistir. Deneysel islemler Oncesinde ve sonrasinda
hazirlanan kisisel bilgi formu ve akademik basari testi uygulanmaigtir.

Aragtirma kapsaminda 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerini gelistirmek
icin igbirligine dayali 6grenme yaklasimi ve gilinliik tutma stratejileri kullanilmistir. Bu
amagla ders planlari, ¢alisma yapraklari, yansitici giinliikler ve deneysel uygulamaya
iliskin yonergeler hazirlanmistir. Deneysel islemin basinda deney grubundaki 6gretmen
ve 6grencilere siire¢ hakkinda bilgi verilmistir. Deneysel ¢calisma bes hafta stirmiistiir.

Calismanin  sonucunda deney grubundaki yansitic1 diisiinme becerileri
gelistirilen O6grencilerin kontrol grubuna gore akademik basar1 testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark cikmistir. Ozellikle belirtilmemesine ragmen deney

grubu Ogrencilerinin kitap okuma sayilari artmistir. Arastirma sonucunda yansitici



diistinme becerilerinin egitimin her kademesinde uygulanmasi, egitim programlarinda

yansitici diistinme becerilerine onem verilmesi gibi Oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitici Diisiinme, Tiirk¢e Dersi, Giinlik Tutma, Akademik

Basari
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ABSTRACT

Masters Thesis

Effect on Student’ Success of Activities Improving Reflective Thinking in Turkish

Lesson of Fifth Class in Primary School

Dilek KIRNIK

Universty of Firat
Institute of Social Sciences
Department of Primary Teaching
Primary School Teacher Education
2010-Elazig, Page: XVI11+174

In this resarch , it is aimed to explain how skills devoloping reflective thinking
affect academic success at turkish lesson of fifth class students in primary school. To
determine work group of the resarch two class which are very similar to one another in
terms of academic success and personel quality out of six class in Haci Ibrahim ISIK
Primary School in Malatya was selected . Accidentally, out of these classes, 5/A (in
which there are 29 students) was determined as experiement group and 5/ B (in which
there are 29 students) was determined as control group. The resarch is planned
according to model with first —last test control groups in experimental desing. After and
before experimental process, prepared personel information form and academic success
test were applied.

In order to improve students’ thinking skills, strategies of learning approach
depending on coorpretion and writing were used. For this purpose, lesson plans,
study(work) papers, reflective dailies and instrutiction about experimental application
were prepared. At the begining of experimental process, information about process was
given to students and teachers in experiment group. Experimental study continued for
five weeks.

As a result of study, between students in experiment group reflective thinking

skils of whom had been improved and students in control group, important difference


http://www.sinifogr.gazi.edu.tr/Ects_Eng/index.htm

\

came into being between points taken at academic success test. Especially, in spite of
not having made clear, numbers of reading books of students in experimental group
were increased. As a result of resarch,like applying reflactive thinking skils in every
stage of education, and giving considerable important to reflective thinking skills in

educating programs, suggestions were proposed.

Key Words: Reflective Thinking, Turkish Lesson, Writing Daily, Academic Success
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ONSOZ

Degisen diinya kosullari, gelisen teknoloji, uzaklar1 yakinlastiran iletisim aglari,
egitim sistemimizi de olumlu etkilemistir. Artik var olan bilgileri tekrarlayan bireyler
degil, Atatiirk ilkelerine baglh, diistinen, algilayan, problem ¢ozebilen, demokratik
degerlere bagli, yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, bilim ve
teknolojik gelismeleri kullanabilen, iiretken ve yansitici diislinen bireyler gelistirmek
hedeflenmistir.

Yeni egitim sistemi; O0grencilerin bireyselligini 6ne ¢ikartmis, diisiincelerini
siirlandirmamis, 6zgiin ve bagimsiz diisiinmesini engellememis ve eldeki verilerle
olaylara farkli ¢6ziim yollar1 bulma istegine yardimci olmus ve kendilerine yonelik
olumlu duygular gelistirmeyi 6nemsemistir.

John Dewey’in dedigi gibi egitim, bireyi yasama hazirlamalidir. Yasam,
bireyleri siirekli karar almaya zorlar. Ogrencilerin karar alma becerisini gelistirmek,
ailenin de yardimiyla bir egitimcinin temel gorevidir. Karar almak icin bireylerin iyi
diisiinen kisiler olmasi zorunludur. Yaptigimiz bu calisma, d6grencilerin sosyal yasamda
karsilastig1 problemleri ¢6zmede en sik kullandiklari yansitict diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yol gosterme ¢abasindadir.

Ogrencilerin bireysel farkliligi diye tabir edilen, dogustan getirilen ve ¢evresinin
etkisiyle belirginlesen ‘kisilerin biricikligi’, egitimde bir esnekligi gerekli kilar. Farkli
bakis acilartyla olaylarda veya durumlardaki olumlu ve olumsuz yonleri gorerek
degerlendirmeyi ve bu degerlendirme bicimlerinde bireylerin kendilerini algilayis ve
sunus bigimleri “yansitic1 diistinmeyi” gerekli kilar. Arastirmamiz, yansitict diisiinmeyi
irdeleyerek aciklamaya calismistir.

Bilgi ¢aginda egitim alaninda diisiinmenin Onemi artmistir. Calismamizda,
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamak amaciyla farkli yollar arayan egitimcilere,
temelde O0grenmeyi Ogrenme, 6zelde yansitict diisiinmenin gelistirilmesi konusunda
yardimci olacagimizi umuyoruz.

Soyut diisiinebilme déneminde olan besinci sinif 6grencileri muhakeme edebilir,
problem ¢ozebilir, karar verebilir. Kendi diisiinme siireglerinin farkinda oldugu gibi bu
siirecleri yansitabilir. Ogrencilerin durumlar1 daha rahat algilamasi ve dogru karar
almalarini saglamak i¢in yansitici diisiinme becerileri 6gretilmelidir. Yansitict diistinme,
genel olarak 6grenme ve 6gretme yontemine iligkin bir problemi ¢6zmeye yonelik var

olan durumlarin ve sorunlarin olumlu ve olumsuz yonlerini dikkatli ve derinlemesine
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algilamasidir. Bu ¢alismada yansitict diisinme becerilerinin [kogretim besinci sinif
diizeyindeki 6grencilerin Tiirkce dersindeki akademik basarilarina etkisini belirlemek
amaclanmaktadir. Bu amacla yorucu ve eglendirici bir siirecin sonunda elde edilen
veriler yansitici diisiinmenin 6nemini ve gerekliligini ortaya koymaktadir.

Calisma siiresince bana rehber olan danisman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet
ULUCAN’a sonsuz sayg1 ve siikranlarimi sunarim. Aragtirmanin her agsamasinda biiyiik
yardimlarini gordiigiim degerli hocalarim Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU’ya, Yrd. Dog. Dr.
Giilsen UNVER’e ve Aras. Gor. Ezlam SUSAM’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Lisans
egitimim sirasinda beni destekleyen arkadasim Emine KARAKURT a tesekkiir ederim.

Beni yetistiren ve desteklerini her an yanimda hissettigim aileme ¢ok tesekkiir ederim.

Dilek KIRNIK
Elaz1g-2010



BOLUM I

GIRIS

Fizyolojik yasam i¢in beslenme ne kadar onemli ise egitim de toplumsal yagam
icin o kadar onemlidir. Egitim yoluyla kisinin amaglari, bilgileri, davranislari, tavirlart
ve ahlak oOlgiilerinin degistigi ifade edilmektedir. Bahsedilen bu degisme elbette istendik
ve olumlu yonde olmasi gerekir. Bu baglamda, bireyin davranislarinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme silireci, egitim olarak
tanimlanir. Bu istendik degismenin bireyin yasantisinda kalict bir sekilde uygulanmasi
ise 6grenmedir.

Bireyin “zihinsel yapilandirmasi” sonucu gergeklesen bilis temelli bir 6grenme
cagdas egitim anlayisimizdir. Bilgiyi almak ve duymak, bilgiyi zihinsel yapilandirma ile
es anlaml degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay! tanimlama ve
aciklama i¢in dnceden olusturdugu kurallarini kullanir ya da algiladig: bilgiyi daha iyi
aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Erdem ve Demirel, 2002).

Bilgi ¢agiyla birlikte “bilmek™ sdzciigii, giiniimiizde énem kazanan kavramlar
arasinda yer almaktadir. Bilgiye ulasmak kolaylastik¢a, bilginin kullanimiyla ilgili ciddi
problemler kendini gdstermeye baslamaktadir. Cocuk, ormanda kaybolunca yoniinii
bulmak icin gerekli bilgiye sahipken, bu bilgiyi nasil kullanacagini bilmeyen bir birey
haline gelmektedir. Bu yiizden okullarin vizyonu artik sadece bilgi vermek degil; bu
bilginin nasil kullanilacagin1 da 6gretmek olmaktadir. Giinlimiiz egitim anlayisinda da
bilgi, aranilan ve kesfedilen bir sey olarak tanimlanmakta, “6gretme” yerine “6grenme”
anlayisi temel alinmaktadir. Bu durumda “Bilgiyi dgrenen ve yasaminda kullanabilen
bireyleri nasil yetistirebiliriz?”” sorusuna yanit bulmak bir zorunluluk haline gelmektedir
(Kefeli ve Kara, 2008).

Ogrenmenin herkese yonelik doyurucu ve anlamli olmasi igin Ogrenme
anlayisimizda olmasi gereken temel Ogretim ilkelerini; yiiksek diizeyde diisiinme
konunun Oziinlin aktarilmasi ve derinligine islenmesi; 6grenilenlerin gercek yasamla
iliskilendirilmesi ve Ogrenmenin karsilikli etkilesim ortami igerisinde gergeklesmesi
seklinde siralayabiliriz. Ogrenme zihinsel bir siirectir ve diisiinmeyi gerektirmektedir.

Bunun i¢in diisiinme bigimlerinin bilinmesi gerekir (Ozden, 2008).



Bireyin 0gretme ve dgrenme yontemi ve diizeyine iligkin olumlu ve olumsuz
durumlar1 ortaya ¢ikartmaya ve sorunlari ¢dzmeye yonelik diisiinme siireci olarak
tanimlanan (Unver, 2003) yansitict diisiinmenin egitime olumlu katkilar sagladig1 tespit
edilmistir.

2004-2005 egitim-0gretim yilindan itibaren uygulanan yapilandirmaci
programin temelinde Ogrencilerin diislinerek anlamlandirma siirecinde O6grenmenin
gerceklesmesi vardir. Cilinkli diisinme en temel zihinsel aktivitedir. Bu calisma,
yansitict  diisiinmenin  6grenci  basarist  iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmayi

amaclamaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yansitma, bireyin hem profesyonel hem de giinliik yasamindaki eylemlerinde
kendiliginden gelisen bir siire¢ olmadigindan aktif bir ¢aba ve enerji gerektirmektedir.
Bu ozelligiyle yansitici diisinme giinliik diisiince ve eylemlerden ayrilmaktadir.
Yansitici diisiincede zihin bir probleme odaklanarak diisiince bilingli ve aktif bir siirece
girer. Buradan hareketle; yansitict diigiincenin bilingli bir sekilde O6grenilen ve
gelistirilen biligsel bir 6zellik oldugu anlasilmaktadir (Taskin, 2008: 4).

Yansitici diisiinme sinif ortaminda:

e  Ogrenme yazilari

e Kavram haritalari

e Sorusorma

e Kendine soru sorma

e  Anlagmali 6grenme

e Kendini degerlendirme

gibi yaklagimlarla gelistirilir. Yansitict diisiinmeyi gelistiren bu yaklasimlar
sinifta hep birlikte kullanildigr gibi 6grencinin, sinifin ve dersin durumuna gore sadece
biri veya bir kag1 da birlikte kullanilabilir.

Temeli pragmatik felsefeye dayanan ilerlemecilik akimimin onciilerinden John
Dewey’in ortaya atmis oldugu yansitma kavrami gozlem yapmak, incelemek,
sorgulamak ve c¢oziimleme yapmak gibi beceri ve nitelikleri gerektirir. Bu beceriler
Ogrencilerde o6grenmeleri iizerine diisiinmeyi, zayif ve giiclii yonlerini goérmeyi,

ogrenmeleri iizerine farkindahigi saglar. Ogrenme durumlari esnasinda ortaya gikan



sorunlar1 ¢cdzmesini saglar. Bu beceriler 6grencilerin yasam boyu kullanmalar1 gereken
onemli kazanimlardir. Yansitici diislinme becerileri Matematik, Tiirkce, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler gibi derslerde kullanilabilir. Ancak Tiirk¢e dersinde yansitici
diistinme becerileri ayr1 bir énem tasir. Clinkii Tiirkge dersi 6grencinin davranigini
degistirmek yerine dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik vermektedir. Bu
gelisim stirecinde 0grencilerin;

e Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu yapma,

e Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,

tahmin etme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,

e lletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, sorun ¢dzme, ortak

karar verme ve girisimcilik gibi becerileri gelistirmeleri beklenmektedir (MEB,

2009).

[Ikogretim programinda yapilandirmaci yaklasimin anlamli ve kalici dgrenmeyi
saglama, yansitici diisiincenin ise bilimsel diisiinme, arastirma ve karar verme
becerilerini gelistirme amaciyla birbirini destekledigi goriilmektedir. Ayrica ilkdgretim
programi hem Ogrencilerin hem de Ogretmenlerin yansitici diisiinme becerilerini
kullanmalarma ve gelistirmelerine yonelik etkinlikler igermektedir. Ulkemizde yansitic
diisiince lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde; bu arastirmalarin smirli sayida
kaldig1 ve yapilan bu smirh sayidaki arastirmalarin da ¢ogunlukla 6gretmen adaylari
tizerine odaklandigi goriilmektedir. Bu sebeple, yansitict etkinlikler gelistirilerek
yansitict  diistinme becerilerinin gelismesinin ilkogretim Ggrencilerinin  akademik
basaris1 ilizerindeki etkisi ¢oziilmesi gereken bir problem olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Yansitict diistinmeyi gelistirici etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina etki edip
etmediginin, etki ediyorsa bunun ne yonde oldugunun ortaya konulmasi ihtiyaci

duyulmustur.
1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanmn genel amaci, Ilkdgretim Besinci Sinif Tiirkge Dersinde

yansitict etkinlikleri yapmanin, 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkililik

diizeyini belirlemektir. Bu genel amaca dayali olarak denenceler test edilmistir.



1.2.1. Denenceler

1. Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test basar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark yoktur.
2. Deney grubunun 6n test basar1 puan ortalamalar1 ile son test basari puan
ortalamalar1 arasinda bir fark vardir.
3. Kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda fark
vardir.
4. Deney grubu ile kontrol grubunun son test basari puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark vardir. Bu fark;
a) Cinsiyet
b) Baba egitim durumu
c) Baba meslegi
d) Anne egitim durumu
e) Anne egitimi
f) Ailenin sosyo ekonomik durumu (Diisiik, orta, yiiksek)
g) Cocugun dogum yeri (Kdy, ilge, sehir)
h) Okudugu kitap sayisi
i) Okul dncesi egitim

degiskenlerine gore degismektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencinin  bilgileri zihninde yapilandirmasi igin diisiinme, sorgulama,
kavramlastirma, karar verme, sorun ¢ozme gibi ¢alismalar yapilmalidir. Bu ¢aligsmalarla
ogrencilerin hem bilgileri zihinde yapilandirma hem de diislinme, sorgulama,
kavramlastirma, karar verme, sorun ¢dzme becerilerini gelistirme amaglanmaktadir.
Zihinde yapilandirma ¢aligmalarinda 6gretmen, 0grencilere bilgiyi hazir vermek yerine
kendilerinin yapilandirmasina yardim etmelidir. Bu amagla asagidaki etkinlikler
yapilmalidir (MEB, 2009):

e Diisiinme: Disiinceler arasinda iliski kurma, inceleme, karsilastirma,

siiflama, siralama, ¢ikarim yapma, degerlendirme.



e Sorgulama: Bilgi ve kanitlar1 inceleme, bunlarin dogrulugunu ve degerini

O0lgme, neden ve sonuglar1 belirleme, ¢ikarimlarda bulunma, tartisma.

o  Kavramlastirma: Ornekleri tanima, aciklama, ortak ozelliklerini arastirma,

siiflama, aralarinda iligki kurma ve degerlendirme.

e Karar verme: Amag belirleme, amaca ulagsma yontemlerini gozden gecirme,

inceleme ve uygun olanlar1 segme.

e  Sorun cozme: Sorunlar1 belirleme, tanimlama, ¢6ziim Ornekleri bulma ve

uygulama.

Glinlimiizde Tiirkge 0gretimi sadece dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda diisiinme, anlama,
siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi olarak anlasgilmaktadir. Bu
durum Tirkge Ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerilerin de
gelistirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, 6grenme,
bilingli kararlar verme, ¢agdas toplumun gereklerini yerine getirme, Ogrenmeyi
siirdiirme gibi becerilere de agirlik verilmektedir. Bu anlayistan hareketle, Tiirkge
ogretiminde Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi ve becerileri kazanmalari
beklenmektedir (MEB, 2009).

Silvers (2001), ilkogretim dordiincii simif 6grencileri iizerinde yaptig1 ¢aligmada,
okuma dersinde elestirel yansitma etkinlikleri uygulamistir. Arastirmanin bulgulari,
ogrencilerin 6grenirken daha derin bir anlayis kazandigin1 ve kendi bilgisi hakkinda
daha fazla anlayis ve sosyal gelisim gosterdiklerini belirlemistir (Akt: Tok, 2008: 4-5).

Tiirkiye’de yansitict diisiinmenin ilkogretim diizeyinde kazandirilmasina yonelik
Boliikbas1 (2004) tarafindan Tiirkgce 6gretimine iliskin ve Ersozli (2008) tarafindan
Sosyal Bilgiler dersine iligkin ¢aligsmalar vardir.

Bu arastirma sonunda elde edilecek sonuglarin, gelistirilen yansitic1 diigiinme
etkinlikleriyle ilkogretim cagindaki 6grencileri diisiinmeye yonlendirecegi, 6gretmenler
icin daha etkili 6gretim saglayacagi, ogrencilerin diisiinmelerine iliskin olumlu ve
olumsuz durumlar fark edecekleri ve bu farkindaligin akademik basariy1 etkileyecegi;
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme gibi faydalar saglayacagi, ayrica bu alanda

arastirma yapmak isteyen aragtirmacilara faydali olacag: diisliniilmektedir.



1.4. Sayiltilar

Arastirmada:
1. Deney ve kontrol gruplarinin arasindaki esitleme yansizlik agisindan
yeterlidir.
2. Deney ve kontrol gruplarinda kontrol altina alinamayan degiskenlerin,
sonucu anlamli sekilde etkilemeyecegi varsayilmistir.
3. Gelistirilen testlerin kapsam gecerliligi yeterlidir.

4. Olgeklerden elde edilen veriler ger¢egi yansitmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma,;

1. 2009-2010 egitim 6gretim yili gliz yariyili ile sinirhidir.

2. Malatya ili Hac1 Ibrahim Isik ilkogretim Okulu Ogrencileri ile smirlidir.

3. Ilkdgretim okullarinda okutulmakta olan Tiirk¢e Dersi kapsaminda “Saglik
ve Cevre” linitesi 6gretimiyle sinirhdir.

4. Calisma grubunda uygulanan yansitici diisiinme etkinlikleri ile sinirlidir.

5. Toplanan verilerle sinirhidir.

6. Arastirma, deney ve kontrol grubunda uygulama siiresince dersleri isleyen
arastirmacinin bilgi ve deneyimleri ile sinirlidir.

7. Ulagilabilen alanyazin taramasiyla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Diisiinme: Go6zlem, tecriibe, sezgi, akil yiirlitme ve diger kanallarla elde edilen
malumatt yogurup sekillendirmenin disipline edilmis seklidir. Diislinme, “mevcut
bilgilerden baska bir seye ulasma” ve eldeki bilgilerin 6tesine gitme” seklinde de
tanimlanmaktadir (Ozden, 2008: 139).

Yansitict Diisiinme: Bireyin 6gretme ya da 0grenme yontemi ve diizeyine
iliskin olumlu ve olumsuz durumlan ortaya ¢ikarmaya ve sorunlar1 ¢ézmeye yoOnelik

diisiinme siirecidir (Unver, 2003: 5).



Yansitiaa Ogretim: Baskalarma 6nem vermeyi 6n plana ¢ikaran, 6gretimde
yapilandirmacilifi esas alan bir sorgulama yaklasimi ve yaratict sorun ¢dzme

etkinlikleri butiinidiir (Yildiz, 2009).



BOLUM II

LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Diisiinme

Bilindigi gibi diisiinme (thinking), nesneler yerine onlarin simgelerini kullanarak
yapilan biligsel bir islev ve sorunlara ¢dziim arama bi¢imidir. Diisiincede soyutlama,
karsilastirma, kavramlar olusturma, yargilama, sonug¢ ¢ikarma siiregleri vardir. Diislince
ruhsal yasamin en ist diizeyinde olusan (biligsel) bir islevdir. Bilgi sinirlariin
genislemesi, derinlesmesi, zihinsel calisma {iriinlerinin diizenlenmesi ve gelecege
yonelik tasarimlarda bulunma olanaginin kazanilmasi diisiince iiriintidiir (Kéknel, 2007:
360 ).

Diisiinme; gbzlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla elde edilen
malumatt yogurup sekillendirmenin disipline edilmis seklidir. Diisiinme, “mevcut
bilgilerden baska bir seye ulasma” ve eldeki bilgilerin Gtesine gitme “ seklinde de
tanimlanmaktadir (Ozden, 2008: 139).

Dogan (2003: 163) disiinceyi tanimlamak i¢in asagidaki bazi o6zelliklerden
hareket etmenin kolaylik saglayacagin belirterek, sdyle siralamaktadir:

1. Diistinme, insan ¢abasini belirli bir amaca ya da sonuca yoneltebilir.

2. Disiinme, insanin karsilastiglr giiclilkleri ya da problemleri onceden

kestirmesine yardimci olur. Onlara karsi hazirlikli olmamizi saglar. Cozliimiin

daha kolay bulunmasini, ileri gorisliilik ve uygun davranista bulunmay1
saglayabilir.

3. Diisiinme, kavramlarin olusmasinda ve gelismesinde, kavramlarin bireyler

icin anlam kazanmasinda rol oynar. Diisiinmenin gelisimi de zenginligi ve

saglamlig ile yakindan ilgilidir.

4. Dislinme, birey ve toplum icin gilivenilir ortamda yasama olanaklarim

saglamada ve bu ortamin siirdiiriilmesinde rol oynar (Akt: Simsek, 2006: 112).

Diistinme yetenekleri gelismeyen dgrencilerin en biiyiik zihinsel etkinlikleri de
depoladiklar1 bilgileri kendilerinden istendiginde geri cagirmak oldugundan, bu
Ogrenciler, dagarciklarindaki bilgileri nerede ve nasil kullanacaklarim1 dahi

bilememektedirler (Saban, 2002: 140).



Diistinme siireglerinin iiriinleri diistinmedir. Bireyler edindikleri deneyim ile bir
sonuca varirlar. Diisiince siirecinin amaci karsilagilan engelleri agmak, sorunlari
¢ozmektir (Koknel, 2007: 369).

Orijinal disiincenin formiilii, bilgelik art1 akil, kalp arti beyindir. Kendimize
sormanin faydasini gérecegimiz bazi sorular sunlardir: en iyi yaptigim ve bunu yaparak
insanlara faydali olabilecegim sey nedir? Bir baskasinin hayatini zenginlestirecek ne
biliyorum? Bildiklerimden ve tecriibelerimden kim faydalanabilir? Ben onlardan ne
O0grenebilirim? Bildiklerimi paylasmanin en iyi yolu nedir? Bunun karsiliginda ne
bekliyorum? Bu girisimimde kendi kendime yeterli olmayr nasil saglayabilirim?
(Philllips, 2007: 286-287)

Diisiinme esnasinda bireyler eldeki verilerle olmayan ya da olmasi muhtemel
verilere varmayir amaglarlar. Ancak bu asamada bireyler kendilerinin farkinda
olmalidirlar. “Diiglince siirecinde insanin, kendi bilgisinden, becerisinden, yetisinden,
yeteneginden haberdar olmasi gereklidir. Bu haberdarlik diisiince siirecinin olusmasinda
etkin rol oynar (K6knel, 2007: 377).

Beyne bilginin girigi, yerlestirilmesi ve kullanilmasi1 ancak dil araciligiyla
olmaktadir. Algilama bilimi, beyin ve dil arasindaki iliskiyt bir sema ile ortaya
koymustur. Bu semada dil, nirengi noktasini olusturmaktadir. Bilginin edinilmesi,
kullanilmast ve Ogrenme dil olmadan ger¢eklesmemektedir. Bilgiyi edinirken

kullandigimiz her yetenek, tamamen dil yetenegi ile dogrudan iliskilidir.

2.2. Diisiinme Becerileri

Egitimin tilkemizdeki tarihsel gelisimine bakildiginda, Cumhuriyet 6ncesindeki
medrese egitiminin temelini ezbere dayali egitimin olusturdugu goriilmektedir.
Cumhuriyet sonrasinda Ulu Onder Atatiirk’iin, toplumun kalkinmasinda en énemli arag
olarak gordiigii egitim anlayisini, Dogu ve Bati’dan gelecek tiim etkilerden uzak olmaya
dayandirdigr goriilmektedir. Bu anlayiga gore; 6grencilere, gorecekleri 6grenimin siniri
ne olursa olsun, oncelikle Tiirkiye'nin gelecegine, 6z benligine, ulusal geleneklerine
diisman olan tiim 6gelerle miicadele etmesi gerekliliginin 6gretilmesi 6n plandadir.
Egitim, toplumsal yasama ve ¢agin gereklerine uygun olmak durumundadir. Egitim,
ulusal, laik, halk¢t ve bilimsel degerlere dayanmali ve iilkeyi “Cagdas uygarlik

diizeyinin tstiine ¢ikaracak™ yurttaglar yetistirmelidir. Bu yurttaslarin; “fikri, vicdani ve
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irfan1 hiir” olmalidir. Toplumsal yasama katilan, aktif, sinifsiz, ayricaliksiz, diisiincesini
Ozgiirce ifade edebilen, kimseye haksizlik yapmayan, haksizliklara karsi duyarsiz
kalmayan yani reaya (yonetilen) degil yurttas olmalidir. Bu diisiincelerle Mustafa
Kemal Atatiirk kisaca “Cumhuriyet sizden fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir nesiller
ister” diyerek, sahsi fikre sahip olmaya yani diisiinmeye dikkat ¢ekmektedir (Kalog,
2005: 19).

Uygarlik siirecinde ¢agdisi inang ve saplantilar1 yeterince asamamis toplumlarin
giinimiizde gbéze c¢arpan Ozelliklerinden biri, belki de basta geleni, problemlerin
cozlimiinde gosterdikleri yetersizliktir. Dahasi, bu toplumlarin problemlerini ¢cogu kez
icinden ¢ikilmaz bir tir kordiigime doniistirmeye daha yatkin olduklar1 bile
sdylenebilir. Ulkemizin bugiin iginde bocaladigi, giderek yogunlasan sorunlar yumagi
genellemeyi dogrulayan oOnlimiizdeki somut bir Ornektir. ....Sorunlara ¢oziim
tiretmedeki yetersizligimizin temel nedeni..... elestirel diislinme denilen diisiinsel
yaklasima yabanci kalisimizdir (Yildirim, 2008: 479-480 ).

En ¢ok bilinen diisiinme becerileri arasinda elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
bilimsel diisiinme, analitik diisinme, hiikim ¢ikarmaya yonelik (tlimevarim,
tiimdengelim) diisiinme ve iliskisel diisiinme sayilabilir (Ozden, 2008 : 139).

Her 6gretim diizeyinde ders, igerik ve sunu yontemleri, 6grencilere elestirel
diistinmeyi Ogretecek sekilde diizenlenebilir. Lise egitimini tamamlayan bir insan
Onyargi, tutarsizlik ve sunulan bilginin giincelligi konusunda bir degerlendirme
yapabilmelidir. Bu kisiler olguyla goriisii ayirt etme, temelsiz varsayimlar1 saptama,
Onyargi ya da propagandayi fark etme, mantikli ¢oziimler liretme ve olas1 sonuglari
tahmin etme gibi yetenekleri okul yillarinda kazanmig olmalidirlar (Kozan, 2007:6-7).

Ozden (2008) ise, diisiinme becerilerinin; elestirel diisinme, problem ¢dzme,
okudugunu anlama, yazma, bilimsel diisiinme, yaratic1 diisiinme ve yaratict problem

¢ozme becerilerinden olustugunu asagidaki tabloda belirtmektedir:
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Tablo 1: Diisiinme Becerileri

Diistinme Tarzlari

Go0zlenebilir Beceriler

Elestirel Diistinme

Problem Cozme

Hipotezler gelistirme

Onyargi ve tutarliligi degerlendirme

Birinci el ve ikinci el kaynaklar ayirt etme

Cikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme

Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme

Arglimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri
gorme

Tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu 6l¢me
Problemi a¢iklama ve tanimlama

Igili bilgileri segme

Alternatifleri belirleme ve segme

Sonug ¢ikarma
Okudugunu Anlama

Yazma

Bilimsel Diisiinme

Yaratic1 Diistinme

Yaraticit Problem
Cozme

Ana fikri bulma, yazarin niyetini aciklama
Yorum ve tefsirleri yargilama

Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma
Okuduklarin1 hissetme

Bir fikri ifade etme ve savunma

Bilgileri mantiksal siraya koyma

Fikirleri agiklayabilme

Neden ve sonug iliskileri kurma

Duygu ve diisiinceleri ifade etme
Arglimanlarinda mantiksal ve ikna edici olma
Gerekli bilgiyi tanimlama

Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme

Sebep- sonugtaki tutarsizliklar1 yakalama
Grafik, ¢izelge ve haritalar1 okuma

Verilerden grafik ve ¢izelge ¢ikarma

Akicilik, Esneklik, Orijinallik, A¢gimlama
Imgeleme, Sezgi, Tahmin

Analiz, Sentez, Degerlendirme

Konsantre olma, sira dis1 baglantilar kurabilme
Mantiksal, Olgusal, Elestirel, Analitik diisiinme
Gérsel, Kavramsal, Sezgisel, imgesel diisiinme
Yapisal, ardisik¢l, organize, ayrintict olma

Diistinme becerileri konusunda Costa’nin (2000) “zihnin aliskanliklar1” olarak

adlandirdig1 bir ¢aligmast vardir. Bu calismasinda toplam 16 tane zihinsel etkinlikleri

siralamistir (Saban, 2002: 142):

1. Diretmek veya iistelemek

Patavatsizlig1 veya tahrikleri kontrol etmek

2
3. Empati ile dinlemek
4

Esnek diisiinmek
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Diistinme hakkinda diisiinmek
Dogru ve kesin i¢in ¢aba harcamak
Sorgulamak

Eski bilgiyi yeni durumlara uydurmak

© © N o O

Acik ve net olarak iletisimde bulunmak
10. Biitiin duyular yoluyla veri toplamak

11. imgelemek ve kesfetmek

12. Merak etmek

13. Sorumlu riskle almak

14. Mizah1 aramak ve yakalamak

15. Iliskili, bagimli veya baglantili diisiinmek
16. Siirekli 6grenmeye agik olmak

Bu diistinme becerileri disinda felsefik olarak ilk 6nce Dewey’in tanimladigi
daha sonra Schon ve Kolb’un uygulanis1 iizerine yorum yapip gelistirdigi yansitic
diisiinme de vardir. Temel olarak yukarida sayilan diisiinme becerileri ile iligkili olan
ama Oziinde analiz etme, problem ¢ozme, deneyim kazanma, ders ¢ikarma, mantikli

diisiinme ve yasantiy1 sorgulama vardir.

2.3. Diisiinmeyi Gelistiren Ogretim Stratejileri

Diistinme siireci canlidir. Zamanla gelisir, duraksayabilir hatta gerileyebilir.
Ancak bireylerin kullanacagi gesitli stratejilerle gelistirilebilir. Bunlar asagidaki gibi
siralanabilir (Saban, 2002: 147-159):

e Tasnif etmek (6grencilerin ¢esitli nesneleri disaridakilerin belirledigi

kategorilere gore ayirmasi)

e Smiflandirmak (6grencilerin ¢esitli nesneleri kendisinin belirledigi

kategorilere gore ayirmasi)

e Fark nedir? (6grencilere en az iki maddenin birbirlerinden farkli yanlarini

sormak)

e Benzerlik nedir? ( 6grencilere en az iki maddenin birbirleriyle olan benzer

yanlarini sormak)
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e Ne agiklayabilir? (6grencilere bir olay veya durumu en iyi agiklayan
sebepleri sormak)

e  Varsayimlari sorgulamak (bir konuya iligkin varsayimlarini sormak)

e Tahmin etmek (6grencilerin gelecekte olabilecek durumlari sormak)

e Yiksek sesle konusmak (bir problemin c¢o6ziimii icin yiiksek sesle
konusmak)

e Secenek cizelgesi hazirlamak (bir sorunun ¢oziimiinde kullanilabilecek bir
cok yollar1 tespit etmek)

e Ozet yazmak (6grencilerin bir konuya iliskin anladiklarinin bir 6zetini

yazmalari)

Piaget’e (1967) gore, diisinme becerileri igsellestirilmis hareketlerin sonucu
olarak gelisir. Cocuk dis cevre hakkindaki bilgilerini, cevrelerindeki nesneleri,
materyalleri kendisi hareket ettirerek, deneyerek, evirip cevirerek kazanir. Ozellikle
kiigiik yaslardaki cocuklarda, zihinsel islemler dogrudan dogruya duyusal motor
koordinasyonlar yoluyla gelisir. Sosyal olaylari, sosyal rolleri ve kurallar1 deneyerek,
olaylarmn iginde yasayarak Ogrenir. Vygotsky, sosyal oyunlari ve drama etkinliklerini,
sosyal yasamdaki olaylarin temsili olarak canlandirilmasi ve yasama olanagi sunmasi
acisindan, cocugun zihinsel ve sosyal gelisiminde ¢ok 6nemli bulmaktadir (Akt: Seving,

2003, 158 ).

2.4. Dil ve Diisiince iliskisi

Dil ve diislincenin gelisimi bireyin, ¢evresiyle etkilesiminde ve kavrayarak
o0grenmede temel olusturur. Dil ve diisiince dis diinyayr yoneten kurallari anlama
yetenegini yansitir. Dil ve diisiince arasindaki iligki degisik sekillerde ifade edilmistir.
Diisiince diden bagimsizdir. Dil diislincenin ifadesi i¢in gereklidir. Ama diisiincenin
varhigi icin dile gerek yoktur. Dil ve diislince birbirlerini etkiler. Dil hem algisal
stiregleri etkiler, hem de belirli tiir diisiincelerin daha kolaylikla ifade edilmesini saglar.
Fakat dil, diisiincenin igerigini biitliniiyle belirleyemez. Dil ve diislince birbirlerini

karsilikli siirekli olarak etkiler (Y1ilmaz, 2007: 17) .
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BEYIN - DIL ILISKIiSi

Beynin Calisma Sistemi

Algilama Sistemi Merkezi Sistem
Gorme Dikkat

Isitme Bellek

Tat /Koku Diisiinme
Dokunma Ogrenme

Dil becerisi (Beyindeki bilginin tek disa vurum aract)

Beynin algilama sistemine gore, basit bilgi beyne giriyor; beynimizdeki diger
bilgilerle karsilasiyor. Buna “diisiinme” diyoruz. Bu diisiinme siirecinden sonraki asama
“pgrenme”dir. Ogrenmeden sonra bilgi, “dil becerisi”ne aktariliyor. Oradan da “motor
sistemi”ne aktariliyor ve konusma veya yazma yoluyla disa vuruyor. Dil becerilerini
cikarirsak biitiin disa vurum imkani yok oluyor (Unalan, 2001: 185-186).

Diisiinmek insanin en belirgin 6zelligidir. Insanin bu &zelliginin konusma ile
daha da pekistigini sdyleyen Descartes (1994:53); eger karsimizda dig goriiniim olarak
ayirt edemeyecegimiz tamamen insana benzeyen bir robot olsa bunun iki 6l¢iit ile yani
dili ve disiincesiyle ayirt edilebilecegini belirtmistir. Ciinkii konusabilme
diisiinebilmenin sart1 ve belirtisidir. Dil insanlarin diisiincelerinden dogmus; dogduktan
sonra da diisiincelerin yaraticis1 olmustur. Bilgilerimizi, 6grenmemizi, baskalarinin
diisiincelerini dil yoluyla elde ederiz. Kendi diisiincelerimiz de kafamizin i¢inde dilin
yardimiyla olusur, olgunlasir. Sanki i¢imizden konusarak, sessiz bir dil kullanarak
diistiniir, yeni yeni diigiincelere ulasiriz. Ulastigimiz yeni diisiinceleri yeni dil bi¢iminde
ortaya koyar, onlar1 bagkalarina ulastiririz. Boylece siirekli olarak diisiince dili, dil
diisiinceyi gelistirir (Aksoy, 1975: 11-12). “Dil diisiinceyi kuran, olusturan ana o6gedir.
Ana dili dersinin temel islevlerinden biri de 6grencilerin diisiinme giiglerini gelistirme,
onlara Tiirk¢enin s6z degerleriyle diislincelerini bigimlendirme yetisini kazandirmasidir
(Ozdemir, 1990: 856 , Akt: Yildiz, 2006: 16).

Whorf ve Sapir’e gore dil, kiiltiirden etkilenir. Kiiltiirler dilin igerigini olusturur
ve dil de diislinceyi etkiler. Bu nedenle kiiltiirleri farkli olan insan gruplarinin dili de

diistincesi de farkli olmaktadir.
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Vygotsky’e gore her c¢ocukta diislinme ve konusma kapasitesi vardir. Cocuk
icsel konusmalar yaptiginda dili sebep bulmaya yarayan ara¢ olarak kullanir. Dil ve
diistinme gelisimi ¢ocugun bulundugu ortamla olan iligkisinin saglikli olmasina gore
degisir. Piaget’e gore dil 6grenmek anlam kazandirmaya baghdir. Dil diisiincenin
tistlindedir. Agiktir. Bireylerin duygu ve diislincelerini yansitir.

Ogrencilerin  zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve
diisiincelerini ifade etme, bilgi edinme ve Ogrenmelerinde dilin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Dil ve zihinsel becerilerin gelisimi, 6grencilerin olaylar1 sorgulama, ¢cok
yonlli diisiinme, degerlendirme, karar verme, sosyallesme ve cagdaslasma siireglerini
kolaylastirmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin kii¢iik yaslardan itibaren dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmek gerekmektedir. Bu beceriler dilin 6grenme alanlari olan
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu iginde birlikte ele
alinmaktadir. Bunlar 6grenme siirecinde karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve
tamamlamaktadir. Bu nedenle Tiirkge 6gretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlari bir biitiin olarak ele alinmaktadir (MEB,
2009) .

Dil ve disiinme arasindaki iliski incelendiginde dil ve diisiinmenin
yansitilmasinda kullanildigini sdyleyebiliriz. Diisiinme kapasitesinin gelismesinde dilin
iletisim araci olarak gerekli olabilecegi sdylenebilir. Biz ¢evremizden dil ile aldigimiz
bilgileri isleriz olumlu ve olumsuz yonlerini diisiiniiriiz, muhtemel sonuglarini tahmin

ederiz ve bir sonuca variriz. Yani dil, yasamimizda yansitict diisiinmemizi etkiler.

2.5. Yansitic1 Diisiinme

“... Deneyimi anlamlandirarak agikladiginiz bir siire¢ (gecmis veya mevcut)
icinde kendi agisindan ve kendi ile ilgili olarak diinyasini olusturmasina yansitma denir.
(kendiliginden).” (Body & Fales, 1983).

Unver (2003: 3)’e gore, Dewey yansitict diisiinmenin anlamini dért boyutta
sunmustur:

e Yansitict diisiinmede goriisler yalnizca basit bir bigimde siralanmaz;

gorlsler arasinda anlamli iligskilere dayanan bir ardisiklik vardir. Bir goriis

kendisinden onceki goriise dayanir ve kendisinden sonraki goriisiin

uygunluguna karar verir.
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e Yansitic1 diisiinmede olgular ve olaylara iliskin duygu ve inanglar iizerinde
durulur. Yansitict disiinme, duygulart olumlu duruma getirme ve gelismeyi
amaclar.

e Yansitict diisiinme, inanci bazi temellere dayanir. Algilanan ya da
diisiiniilen durumlar mantiksal olarak uygun olup olmama kosuluna gore kabul
ya da ret edilir.

e Yansitic1 diisiinme bir inancin dogasina, kosullarina ve temellerine iliskin

bilingli bir aragtirma yapmay1 gerektirir.

Yansitict diistinme, herhangi bir deneyimin hatirlandig, {izerinde diisiintildiigii
ve genellikle belli bir amag gbz oniine almarak degerlendirildigi siirectir. Ogrenciler,
deneyimlerini temel alarak yeni ogrendikleri bilgileri yapilandirmasinda ve bilgi
liretmesinde en &nemli destegi yansitici diisinmede bulacaklardir. Ogrenciler zaman
icerisinde yansitict diisiinme yolu ile en iyi nasil 6grendiginin farkinda olacak ve
ogretim siirecleri iizerine karar alma yetenegine erisecektir. Ogrencilerin dgretimleri
lizerine karar alma yeteneklerine erismesi okula bagliliklarinin artmasina neden
olacaktir (Yorulmaz, 2006: 32).

Lee (2005) yansitic1 diisiinmeyi; hatirlama (bir kisinin deneyimlerine duruma
gore tekrar bagvurmaya dayanir), akla uydurma (deneyimleri arasinda iligki kurma), ve
yansitma (kisiler degisme ve gelecekte gelisme maksadiyla deneyimlerini kullanir)
boliimlerinden olusan asamali bir siire¢ olarak tanimlamistir.

Dewey vyansitict diisiinmeyi, herhangi bir inang ya da uygulamayr onu
destekleyen sebeplerin ve ona yol acan gelecek sonuglarin 1s18inda aktif, tutarhi ve
dikkatli diistinme olarak tanimlamaktadir. Yansitict diislinme siireci, bireyin giinliik
hayatinda kars1 karsiya kaldig1 yasantilarla 6nceki diislinceleri arasinda bag kurabilmesi,
kendini ve c¢evresindekileri sorgulamasi, kendini degerlendirerek 6grenme
yontemlerinin farkinda olmasi ve kendi 6grenmesinin oniindeki engelleri ortaya cikarip,
onlar1 ¢ozmeye yonelik diistiinmesidir (Kazu, 2009).

Dewey’in calismalarinda ve sonraki yorumlarinda yansitma hakkinda dort
anahtar konu ortaya ¢ikmaktadir. ilki yansitmanin eylem hakkinda diisiinme siireci ile
sinirl olup olmadigl ya da eylemle i¢ ige gegmis bir sekilde bagl olup olmadigidir.
Ikincisi zamanla ilgilidir, yansitmanin acil ve kisa siireli ya da yaygin ve sistematik

olarak yer alip almadigim igerir. Ugiinciisii yansitmanmn dogal, kendiliginden olusan,
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problem merkezli olup olmadigr ile ilgili olmasidir. Dordiinciisti yansitmanin, ¢oziimleri
“elestirel yansitma” olarak adlandirilan siliregte aranan pratik problemlerin bilingli
olarak ifade edilmesinde ya da yeniden ifade edilmesinde tarihi, kiiltiirel ve politik
deger ya da inanglarin daha genis olarak nasil goz Oniine alinacag ile ilgilidir (Hatton
ve Smith, 1995, 33-34).

Geligsmis {ilkelerin egitim sistemlerinde egitim anlayislar1 mekanik degil
ilericidir. Mekanik 6grenme anlamaya ve anladigimi yansitmayr gerekli gormez.
Yansitic1 6grenme siireci ilerici dgrenmenin bir yoludur. Ogrenciler i¢in basindan gegen
her bir deneyim sirasinda ne 6greniyor olduklarinin farkinda olmasi 6nemlidir. Sinifta
ve bulunduklari ¢cevrede bu farkindaligi devam ettirmeleri ¢ok onemlidir.

Yansitici diisinmede savlar asamalilik gosterir. Kendisinden o6nceki ve
sonrakiyle iligki igindedir. Bu tiir diisiinmede olumlu duygular olusturma ve gelistirmeyi
amaglar. Diislince, sav mantiga dayanmalidir. Sav {izerinde derinlemesine ve
geniglemesine aragtirma ve inceleme yapilmalidir (Sonmez, 2009: 184).

Yansitict diisiinmenin genel amaci, bir durumu, bir olayr ya da bir bilgiyi
anlamak ve var olan sorunu daha iyi ¢dzmektir. Yansitict diistinme iddia, problem,
hipotez, muhakeme ve test etme asamalarindan olusur. Ogrencinin tam olarak yansitict
diisiinebilmesi i¢in asagida var olan asamalar1 verilen sirada takip etmesi gerekmektedir.

Bu asamalar soyle siralanmistir (Dewey, 1933) :

Deneyim

Deneyimi kendiliginden anlama

Deneyimin diginda var olan problemleri ya da sorular1 adlandirma
One siiriilen problemler ve sorular i¢in olumlu aciklamalar gelistirme

Tam gelismis hipotezler igerisinde agiklamalari kollara ayirma

o g ~ wDh

Secilen hipotezleri test etme

Mahnaz’in 1997°de belirttigine gore yansitici diigiinme, bilis iistil strateji ve i¢
gdzlem olarak tanimlanir. i¢ gézlem kisinin kendi deneyimiyle ilgili kisisel denetimini
saglar. Bilissel 6grenme yaklasimina gore i¢sel konugmalar, kisinin kendi 6grenmesinde
i¢ denetim saglar ve 6gretme deneyiminin altinda yatan biligsel siireclerin anahtaridir.

Yansitma sayesinde kisi deneyimlerini yeniden yapilandirma olanagi bulur. Yansitici
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diisiinme daima 6nceki yasantilarla iliskilendirilmistir; fakat bu sadece diisiinmenin bir

acisidir. Bir kisi yansitici bigimde diisiindiigii zaman,;

1. Onceki yasantilar ile simdiki yasantilar1 birbirine baglar.

2. Soru sorma ve kendine soru sorma yetenegini uygular.

3. Kendini ve durumu degerlendirebilme yetenegine erigir (Akt: Yorulmaz,
2006: 32)

Yansitict diisiinme Ogrenciyi merkeze almaktadir. Gilintimiizde sik duyulan
Ogrenci merkezli egitimi desteklemektedir. Yansitict diisiinen 6grenci 6gretmeninin
rehberliginde , bir dersi islemeden Once, islerken ve isledikten sonra  kasith
diisiinmesine firsat verir. Onceki dgrenmeleri ve dgrendikleri arasindaki bagi kurarak
gelecekteki 0greneceklerine karar verir.

Dewey 1933 yilinda yayimlanan “How We Think™ isimli kitabinda bireylerin
nasil diislindiigiinii ve diistinme siirecinin nasil oldugunu aciklamaktadir. Bahsedilen bu
stiregler egitimde ¢okca kullanilmistir. Bu diisiinme siireclerinden en fazla dikkat ¢eken
ise yansitici diisiinme siirecidir.

Birey i¢in anlama ¢ok 6nemlidir. Egitimin amaci bireyin zihinsel, ahlaki ve
duygusal gelisimi olarak tarif edilebilir. Egitim bu denli bir gelisimi saglamak i¢in
ogrencilere yasantilarla dolu bir siire¢ gelistirmelidir. Ciinkii bir bireyin yasantilardan
elde ettigi 6z bilgi lizerinde yansitict yani kasith ve gelisimini sorgulayarak diisiinmesi

elbette basariya gotiirecektir.

2.6. Yansitici Diisiinmeyi Gelistirici Yaklasimlar

Yansitici diisiinmeyi gelistiren yaklasimlar su sekilde siralanabilir:

2.6.1. Kendi Ogrenmesi Uzerinde Diisiinme

Bu strateji 6grencilerin 6grenmelerinin farkinda olmalarini ve 6grenmeyle ilgili
fikirlerini sunmalarim saglar. Ogretmenin gdzetiminde &grenciler “nasil, ne zaman ve

ni¢in” 0grenmeleri gerektigi ile ilgili kararlar verebilirler. Bu uygulama 6gretmen ve

biitiin sinif, tek bir 6grenci ve dgretmen, kiigiik gruplar ya da 6gretmen ve meslektaslari
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arasinda yapilabilir. Bu teknigin uygulanmasi i¢in Ogrenciye Onceden soru sorma,
dinleme, tartisma ve diislinme becerilerinin dgretilmesi gerekmektedir (Dolapgioglu,
2007: 37).

Ogretmenler, dgrencilerini kendi yasantilar1 hakkinda dikkatli diisiinmelerini ve
uygun sorularla anlamlandirmalari igin ydnlendirmelidir. Ogrencilerin kendi 6grenmesi
tizerinde diigiinmesi, 6grendiklerini kontrol etmesini saglar. Birey kendini sorgularken,
On bilgileri ile 6grendiklerini bagdastirir. Konuyu anlamadaki zayif ve giiclii yanlarinin

farkina varir. Buldugu eksiklerini nasil tamamlayacagini diisiiniir ve bulur.

2.6.2. Soru Sorma

Yansitict diisiinmeyi gelistirmede Ogretmenin Ogrencilere ve ogrencilerin
Ogretmene ve birbirlerine sorduklart sorular da etkilidir. Bu sorularin st diizeyde
diisiinmeye yonelik olmas1 gerekir (Unver, 2003: 23).

Soru sormak Kkisilerin Ogrenmelerini sorgulamast ve var olan bilgileri
yansitmasinda etkilidir. Bireylerin kafasindaki sorular merak uyandirdigi i¢in dikkati
canl tutar ve anlamay1 kolaylastirir. Kontrol etme ve degerlendirme yapmayi saglayan
sorular kisinin kendini algilamasini da gelistirdiginden yansitict diistinmenin gelisimine

katkida bulunur.

2.6.3. Kendini Degerlendirme ve Sorgulama

Ogrencinin iletisimine, plan yapmasina, organize olmasina ve kendi 6grenmesini
yansitmasina yardimci olan bu stratejide; Hangi konuyu se¢tim? (uyum asamasi)
Konuyu tamamlamak icin ilk olarak neye ihtiyacim var? Kaynaklarim neler (ihtiyaglar
belirleme) Fikirlerim nasil degisti, daha sonraki asamada neler yapabilirim? Konuyu
anladim m1? gibi sorular sorulabilir. Kendini sorgulama asamasinda 6grenci kendi
eylemleri hakkinda yansitma yapar ve bu ¢alisacagy, ilgi duydugu alanlar1 belirlemeye
yardimc1 olur. Siklikla Ogretmenler Ogrencilerin yansitmalarim1 ve kendilerini
degerlendirirken bu yaklasimi kullanirlar. Ogrenciler bu strateji ile ilgi duyduklar:
konular1 da kesfedebilirler (Dolapgioglu, 2007: 38).

Ogrenci kendini degerlendirirken su ilkelere uymalidir (Hancoock ve
settle,1990; Akt.: Unver, 2003: 30):
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o Kendi 6grenme ve gelisiminden sorumluluk duyma

e Kendini degerlendirirken diiriist ve gergek¢i olma. Ara sira dgretmen, aile
ya da arkadaglar ile kendine iliskin goriisleri tizerinde konugma

e Kendi davranislarini iyi 6grenci 6zellikleri ile karsilastirma

e Kendini degerlendirmeye baslamadan oOnce, buna kendini hazirlama ve
uygun bir degerlendirme yapist (degerlendirme araglari, zaman c¢izelgesi,

degerlendirmeyi kaydetme bi¢imi olusturma)

2.6.4. Kendi Kendine Konusma

Yansitic1 diisiinmenin en temel boliimiidiir. Ogrenci kendi kendine konusarak
davranmis hedeflerini belirleyebilir. Ogrenecegi konular1 kapasitesine gdre pargalara
ayirabilir, konuya olan motivasyonu artar ve yansitict diistinmeyi kullanma becerisi
gelisir. Ogrencinin bu yaklagimla kendi kendine soru sormasi saglanmis olur. Bdylece

ogrenci yansitic diisiinerek gelecekteki egitim siireci i¢in plan yapar.

2.6.5. Ogrenme Yazlar

Ogrenme yazilar1 6grencilerin kisisel yorumlarini, duygularim, farkli fikirlerini,
o0grenme performanslart hakkindaki bilgilerini ve Ogrendiklerini igeren yazilardir.
Giinliik aktiviteleri igeren yazilar 6grenme yazilari degildir. Ogrencinin bir problemi
belirleme, analiz etme ve Ogrenme hakkindaki goriislerini yansitmasmi kapsar.
Ogrencilerin dgrenmeleri {izerine diisiinerek edindikleri sonuglart ve aciklamalar
kapsar. Ogrenme yazilar1 6gretmenin uygun gordiigii bir zamanda veya &grencinin
gerek duydugu anlarda, giin i¢inde ya da haftada bir yapilabilir.

Ogretmenler 6grencilerin akic1 ve dogru olarak yazi yazmasma yardimci olmak
icin Ogrencilerin tarzim1 toparlamada, makul olarak memnun etmede, iletisim
ithtiyaclarmi kargilamada, ilgilerini motive etmede ve yazma yeteneklerini gelistirmede
rehber olmalidir (Xin, 2007).

Yansitict diigiinmeyi gelistirmede Ogrenme yazilari ¢ok etkilidir. Ciinki
Ogrenciler 0grenme yazilar1 yazarken ogrenme siirecleri lizerine dikkatli diisiintirler.
Boylece dgrenme siirecine aktif katilirlar. Ogrencilerin yazdiklari yazilar, 6gretmenler

i¢in isledikleri dersler ve kullandiklar1 programa iliskin geri déniit sayilabilir. Ogrenme
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yazilari, 6grenci tarafindan yazildig: i¢in duygu ve diisiincelerini ifade etme becerisi ve
yazim kurallar1 gibi konularda da 6grencilere olumlu katkilar saglamaktadir. Yansitici
diisiinme siirecinde yazma 6nemli bir etkinliktir. Ciinkii Gammill (2006)’e gore yazma,
okuma ve anlama arasinda bag kuran bir ara¢ olarak gorev yapar. Yazmay1 6grenme,
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini kullanmaya, diisiinme siireglerini ve elestirel
diistinme becerilerini artirmaya imkan verir. Yazma, pasif Ogrenenler yerine, aktif
Ogrenenler olmaya yardim eden bir ara¢ ve 6gretmen merkezliden, 6grenci merkezli
Ogretime ge¢isin anahtaridir. Yazma, 6grencilerin akademik basarilarini, akil yiiriitme
becerilerinin gelisimini artirir ve analiz ile sentez yapmaya izin verdigi i¢in beynin her
iki yar1 kiiresini kullanmay1 saglar. Ayrica yazma, 6grenmeye ve olgular islemeye
yardimc1 olur (Peasley, 1992), zihinsel yetenegi artirabilir (Bruner, 1972), belli bir
konuyu anlamak i¢in daha ¢ok diisiinmeye ve kavramayi gelistirmeye yardim eder
(Rivard, 1994; Akt. Disimoni, 2002, Akt: Tok, 2008: 4)

Ogrenme yazilarinn tiirleri ise sunlardir:

Kisisel Yazilar: Ogrencilerin 6grenmeye yonelik olan biitiin duygu ve
diisiincelerini kapsayan kisisel yazilardir. Ozel oldugu icin ancak dgrenciler istedigi
zaman paylasabilirler.

Yansiticr giinliik yazma da kisisel tepkileri gdstermede bir aragtir. Ogrencilerin
ogrenme siireclerine 1iliskin dogrularini, yanlislarint ve yanlislardan edindikleri
dogrularimi iceren giinliikler, 6z degerlendirme yapilmasi agisindan O6nemli bir yere
sahiptir.

iki Kolonlu Yazilar: Bu yazilar iki amag igin kullanilir. Birinci amac1 6grenme
icerigi ya da yontemini kaydetmek, ikincisi ise 6grencilerin 6grenmelerine iligkin kisisel
tepkilerini ve yansitmalarini kaydetmektir. Bir sayfa ikiye ayrilir, 6grenciler bir yanina
etkinlikten edindigi olgulari, sorunlar1 vb., 6teki yanina ise yansitmalarini yazarlar(
Unver, 2003: 20).

Iki kolonlu yazilar kullanilirken su etkinlikler izlenebilir (Kozan, 2007: 24);

e Konuyu etkinligine gore isleme

e Ogrencileri hedeften haberdar etme

e Ogrencilere pekistireg, ipucu ve diizeltme verme
e Ogrencileri giidiileme

e Tim 6grencilere kagitlar dagitma
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e Derse iliskin goriislerini kagida yansitmalarini isteme
e Iki kolonlu yazilarm dgretmen tarafindan degerlendirilmesi
e Tiim 6grencilere bu yazilar dogrultusunda doniit verilmesi

e Ogrenme eksikliklerini ve yanlslarin giderici tekrarlar yapilmasi

Karsiikh Konusma (Diyalog Yazilan) : Ikiden fazla kisi arasinda gecen
konusmalar1 yazarken kullanilan yazilardir. Bu tiir yazilarin da iki sekli vardir:

1. Esli diyalog 6grenme yazlari: Ogrenme yazilarma iliskin iki 6grenci
arasinda anlagirlar. Biitiin 6grenciler belirli bir slirede kendi 6grenme yazisini yazarlar.
Esler arasinda bu yazilar degistirilir ve okunur. Esler okunulan yaziya iliskin kendi
diistincelerini yazarlar.

2. Ogretme 6grenme diyalogu: Ogretmen ve Ogrenci arasinda yazilir.
Ogrenciler 6gretmelerine iliskin duygu ve diisiincelerini yazarlar ve sormak istedigi
sorular1 sorarlar. Ogretmenler de onlarm sorduklari sorulara yanit verirler.

Kiime veya Simif Yazilari: Bir grup 6grencinin veya biitiin sinifin belirlenen
konulara veya aktivitelere iligkin gorlislerini belirtmeleri i¢in kullanilir. Daha sonra
gruplar istenirse fikirlerini sinifga paylasabilirler.

Belirli Konu Alam Yazlari: Ogretmenin istedigi veya Ogrencinin ihtiyag
duydugu matematik veya Tiirk¢e gibi belirli konulara iliskin yazilar1 yazmak i¢in bu tiir

yazilar kullanilir.

2.6.6. Kavram Haritalar:

Orgiitlenmis (siniflandirilmus, birbiriyle iliskilendirilmis) bilgiler daginik ya da
karmasik bilgilere gore daha kolay anlagilir ve hatirlanir. Kavram haritalar1 da bilgileri
birbiriyle iligkili olarak siniflandirmaktadir. Bir konu ile ilgili kavramlar1 ve kavramlar
arasi iliskileri grafiksel olarak gdsteren kavram haritalari, 6grencilerin kavramlar1 nasil
algiladigim1 ve sentezledigini anlamada, on kavramlarim1 ve alternatif kavramlarimi
belirlemede ayrica kavramsal anlamalarmi degerlendirmede kullanilan iki boyutlu bir
semadir (Kaya, 2003: 71).

Unver (2003), dgrencilerin kavram haritasi gizerken kavrama iliskin yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini goreceklerini, kavramlar arasindaki iliskilerin 6zellikleri

tizerinde diislineceklerini, kavrami nasil Ogrendiklerini gozleyeceklerini ve kavrami
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ogrenmeye yonelik planlar yapacaklarmi belirtmistir. Ogrencilerin dgrenme diizeyini
belirlemede de bir ara¢ olarak kullanilabileceginden yansitict diisiinme igin kavram

haritalar1 oldukca degerlidir.

2.6.7. Yansitic1 Giinliik Tutma

Ogrencilerin egitim siireglerine iliskin yansitict giinliilk tutmalari, yansitici
diistinmelerinde etkilidir. Yansitici gilinliikler araciligiyla 6grenciler kuramsal bilgi ve
pratigi arasinda daha iist diizeyde bir iliski kurarak kendi 6grenme siireglerine iliskin
yansitma yaparlar.

Yansitict giinliiklerin en O6nemli 06zelligi; Ogrencilerin, Ozellikle 0Ogretim
uygulamalar1 ve O6grenim sonuglarinin degerlendirilmesiyle ilgili diislincelerine yer
vermesini ve bireysel yansitmanin gergeklesmesini saglamasidir (Tang, 2002).

Egitimde yansitici giinliikleri kullanmanin temel amaci, 6grencileri ne yaptiklari,
nasil yaptiklari, neden yaptiklar1 hakkinda farkindalik kazandirmak, onlarin faydal
problem ¢ozme stratejileri gelistirmelerine yardimer olmaktir. Boylece dgrenciler sahip
olduklar1 kuramsal bilgi ve uygulama alanindaki giiclii ve zayif yonlerinin farkina
varacaklardir (Kozan, 2007: 25).

Yansitict giinliik tutmanin 6grencilerde yansitict diisiinme {izerindeki etkileri

sunlardir:

e Var olan problemleri ve ¢oziimleri lizerinde diisiinmeye dikkat cekme
e Karmasik diislinceleri bir diizene koymaya yardim etme

e  Ogrenme durumunu sonradan yeniden inceleme

e Kendindeki degisiklikleri gorme

e  Yanlislarindan kurtulma

e Kendini ve gevresini daha iyi gozlemleme

Ogrenciler bu becerileri kazanarak kendi dgrenme siireci hakkinda yansitma ve
degerlendirme yapabilecek, bu varsayimlarint ve ¢oziim yollarin1 gelistirecek ve

uygulamalardaki eksiklikleri gidermek icin planlamalarda bulunabilecektir.
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2.6.8. Gelisim Dosyas1 Hazirlama

Giinlik tutma gibi yazmaya dayali diger bir etkinlik olan gelisim dosyasi
hazirlama da yansitict diislinme becerisini gelistirmede kullanilan araglardan biridir. Bir
gelisim dosyasi oncelikle 6grenci tarafindan olusturulur; 6grenciye ¢alismalarini segme
ve inceleme, tamamladigl projeler iizerinde yansitmalar yapma ve eski iriinlerini
yeniden gozden gecirme olanagi tanir; yalnizca dgrenci igin anlamli olan ve su andaki
ve gelecekteki gereksinimlerini planlamaya yardimci bilgileri igerir; 6grencinin gelisim
hedeflerine dogru ilerlemesini gostermek igin toplanir. Gelisim dosyalar1 ile 6grenciler
kendi uygulamalarini degerlendirebilir, uygulamalarin1 sorgulayarak yansitict diisiinme
becerilerini gelistirebilirler (Yorulmaz, 2006: 26).

Wade ve Yarbrough (1996) 6grenci {iiriin dosyasi hazirlama siirecinin tasidig
ozellikleri asagidaki sekilde tanimlamistir (Akt: Chang, 2001):

1. Gelismeye yoneliktir: Ogrenci iiriin dosyalar1 &grencinin gelismesi ve

O6grenmesinin belirli bir periyodunu yansitir. Kisa siireli amaglar icin degil, uzun

stireli 6grenme sonuclarinin toplami i¢in uygundur. Bununla beraber 6grenci

gelisimini siirekli destekleyen bir siiregtir.

2. Cift yonlii degerlendirmeyi saglar: Ogrenci iiriin dosyalari hem 6gretmene

hem de &grenciye yonelik ¢ift yonlii degerlendirme saglar. Ogrenciye kendi

ogrenme siirecini kaydetme ve yansima olanagi sunmakla beraber, 6gretmene de
ogrencilerin ilerlemesi ve basart durumlarini degerlendirmek i¢in 1yi bir yontem
sunar.

3. Segicilik: Ogrenci iiriin dosyalar1 dgrencilere segme olanag sunar, boylece

Ogrenciler tiim iirlin dosyasini nasil organize edeceklerini ve {iriin dosyalarmin

icerigine hangi Uriinlerini koyacaklarini kendileri belirler. Ayrica iiriin dosyalar1

Ogrencilere degerlendirme icin bir standart ya da temel olusturmada yardimci

olur.

4. Gergekgilik: Ogrenci iiriin dosyas1 dgrencilerin gercek calismalarini ve

performanslarin1 igerir. Geleneksel testler bir Ogrencinin gelisimini veya

potansiyelini her acidan yansitmaz halbuki 6grenci liriin dosyas1 somut 6grenme
tiriinlerini gosterir ve 6zgiin bir degerlendirme metodu sunar.

5. Yansitma: Ogrenci iiriin dosyasi 6grencinin kendi 6grenmelerini kanitlarini

yansitmasini saglayarak, oOgrencilerin daha sonraki calismalarina hedefler
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olusturmalaria yardimci olur. Gegmisteki gosterdigi ¢abalar1 gézden gegirerek
daha iyisini yapabileceginin fark edilmesine ve bu yonde c¢alismasina yardimci
olur.
6. Bireysellik: Ogrenci iiriin dosyas1 bireysel secim yollarina ve diizenlemelere
dayali kisisel bir 6grenme ve gelisme kayitlaridir. Sonug olarak 6grenci iirlin
dosyasi kisisel secimleriyle kendine 6zgii stilini yansitir.
7. Etkilesim: Ogrenci dgretmeniyle ve akranlariyla kisisel {iriin dosyalarini
arastirma rehberi ve onerileriyle paylasabilir. Ogrenci iiriin dosyasinin tanitimi
ve gelistirilmesi yoluyla igbirligine dayali etkilesim olarak kabul edilir.
Ogrencilere sorumluluk verilip ve ¢alismalarin1 arkadaslariyla paylasmalari
istendigi zaman yansitma siireci baglamis demektir. Cagdas egitim sistemleri 6grencinin
diisiinmesini ve diisiincelerini ortaya koyan yeni iriinler yaratmasini dngérmektedir.
Yoksa egitimin amaci bir bilim adaminin ne yaptigini bilmek ve tekrarlamak degildir.
Ogrenci smnifta diisiincelerini sergileyen {iriinler verdigi zaman kendi gelisim evrelerini
gozleyecek ve gozlendigini hissedecek ve Ogrenmeye daha c¢ok motive olacaktir

(Giliney, 2008: 52).

2.6.9. Anlasmah Ogrenme

Anlagmal1 6grenme, 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde alinan kararlara etkin
olarak s6z hakkinin olmasidir. Sozlesme imzalama anlasmali 6grenmeye Ornek
gosterilebilir. Ogrenciler anlagsma belgelerini uygulamaya koyduklarinda; farkl
hizlarda, seviyelerde ve gorevlerde caligirlar. Amagladiklar1 sonuglar igin beraber
calisirlar. Bireysel farkliliklar oldugu icin farkli seviyede 6grenme ve diisiinme
becerilerini gelistirirler.

Egitimciler anlasmali 6grenme ile baglantili kararlarda Ogrencilerin ilgisine
gereksinim duyarlar. Ogrencilerin 6grenme siireclerinde daha etkin bireyler olmasinda
Ogretmen ile Ogrenci arasinda yapilan bir sozlesme olarak anlasmali 6grenmeyi
gorebiliriz. Ogrenciler dgretmenin rehberligi ile Neyi, Ne zaman, Nigin, Nerede ve
Nasil 6grenecegi ile ilgili kararlar1 verebilirler. Ogretmen genel kavramlari, anlayislari
ve becerileri planlamak igin genis sorumluluk alanima sahiptir. Ogretmenlerin anlasma

sirasindaki konugmasi asagidaki maddelerdeki gibi diizenlenir (Giiney, 2008: 46);
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I. Ogretmen ve tiim simf: Ogretmen ve Ogrenciler egitim-ogretim yilmin
basinda, istenen sinif kurallarini ve davranislarini kendi aralarinda goriisebilirler.

II. Ogretmen ve 6grenci: Ogretmen ve 6grenci bireysel ¢alisma ihtiyaclarini
kendi aralarinda goriisebilirler.

III. Kiiciik gruplar: Her bir grup basarilmasi istenen calismalar1 ya da grup
icindeki rolleri kendi aralarinda goriisebilir.

IV. Ogretmen ve akranlar: Ogretmenler, egitim programlarmin icermis oldugu
kaynaklar, yontemler ve icerik lizerine bazi zamanlarda, aileler ve meslektaslariyla
goriismeye ihtiyag duyarlar.

Anlagmal1 6grenme, bireysel olarak veya grup olarak yapilabilir. Bireysel olarak,
anlagsma belgesi, anlasmali olarak 6grenmeyi desteklemektedir. Anlagsmali 6grenme
belgesi, egitimde var olan esnek yaklagimlar1 gelistirmede ve merak ve ilgi duymada en
faydali araglardan biridir. Anlagsmali 6grenme belgesi, her bir 6grencinin farkli 6grenme
isteklerini gosterir. Ogrencilerin dgrenmeleri iizerine sorumluluk almasima yardim eder

(Wilson ve Jan, 1993: 61).

2.7. Yansitici Diisiinme Modelleri

Yansitici diisiinme isleminde su iki esas vardir:
e  Bir kanisiklik, duraksama ve kusku durumu,
e leri siiriilen goriisii onaylama ya da reddetmeye yarayan olgular1 ortaya
cikarmaya yonelik bir arastirma ya da inceleme (Unver, 2003: 3). Farra’nin
yansitict diislinmenin islem basamaklarini 6zetledigi model de bu iki 6geyi

icermektedir.

2.7.1. Farra’min Yansitic1 Diisiinme Modeli (1988)

I. Yansitma Oncesi: Bu asama herhangi bir ikilem, kriz, kargasa, gerginlik ya
da sorunu tanimlar. Bagka bir deyisle, bir sorunun algilandigi andir. Bazi seylerin yanlis
oldugu ve diizeltilmesi gerektiginin ayirtina varilir.

Il. Yansitma: Bu asama biliste belirli bir hedefe yonelik sirali bir diisiinme
slirecini Onerir.

III. Yansitma Sonrasi: Sorun ¢dziiliince biiylik bir doyum, hoslanma duygusu

yasanir. Bu asamada bilissel ve duyussal dengeye kavusulur (Unver, 2003: 4).
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Yukarida sayilan asamalara dikkat edildiginde yansitict diisiinme bir problemi
¢ozmede kullanilabilecegi anlasilmaktadir. Ciinkii bu asamalarda, yansitict diisiinme
Once sorunu tamimlamakla baslar ve sorunun c¢oOziilmesi amaciyla devam eder.
Diisiinme ayn1 zamanda bir arasgtirma siirecidir. Yansitict diisiinme kargasa ve
gerginlikle baglar sorunun ¢6ziimii ile olusacak doyum ve hoslanma duygusu yasanana

dek siirekli incelemeyi, arastirma yapmayi ve karar vermeyi gerekli kilar.

2.7.2. Van Manen Modeli (1977)

Max van Manen, genelden 6zele olmak tiizere elestirel, uygulama ve teknik
olmak iizere ii¢ yansitma alam acgiklamistir. Ogretmen elestirel alanda yansitma
yaparken egitsel degerler ve uygulamanin daha c¢ok etik agisindan iliskisine dikkat
¢eker. Uygulama alaninda yapilan yansitmada 6gretim etkinliginin hedeflenen
sonuclara ulagma ve varilan sonuglar1 degerlendirme yapilir. Teknik alanda yapilan
yansitmada ise Ogretmenler 6gretme —Ogrenme etkinlikleri ile hedeflerin iliskisini

geemis yasantilarindan etkilenerek yalin ve kuramsal olarak tanimlarlar.

2.7.3. Elestirel Yansitma Modeli (1987)

Van Manen’in yansitma hakkindaki diistinceleri yansitma diizeyinin
belirlenmesi iizerine ¢esitli modellerin gelistirilmistir. Zeichener ve Liston (1987)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Yansitma Modeli”, dort asamadan olusmaktadir

(Kozan, 2007: 20):

1. Asama: “olgusal sdylem”, en diisiikk seviyede yansitmadir ve Ogretme
durumunda ne oldugu ve olacagi iizerinde yogunlasir.

2. Asama: “Ongoriilii sdylem” olan, deneyimin degerlendirmesi ile ilgilidir ve
burada ne yapilmak istendigi ya da neyin basarildigi iizerinde durulur.

3. Asama:“ispatlayict séylem”de, eylem aciklanir ve gerekceleri belirtilir.

4. Asama:“Elestirel soylem” agamas1 olan yansitmanin en iist seviyesini gosteren
asamada da program ve 6gretim etkinliklerinin degerleri ve varsayimlar1 sorgulanir. Bu

asamada, eylemlerin dogrulugu ve yerindeligi 6l¢iiliir.
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2.7.4. Yansitic1 Pedagojik Diisiinme Modeli (1990)

Dil ve diisiinme iizerine odaklanan “Yansitic1 Pedagojik Diisiinme” isminde bir
model gelistirilmistir. Bu modele gore birey diisiindiiklerini sozciikle ifade ettiginde
ancak yansitici diisiinme diizeyi belirlenebilir. Yansitict pedagojik diisiinme ile bireyler
en az iki kavram arasinda karmasik iliskileri diistinebilirler. Sade bir dil olan egitim
dilimiz karmasik durumlar1 agiklamada tecriibesiz bir bireyin kendi egitimsel durumunu
aciklamada kullandig dile gore ¢ok iyidir.

Ogretmen adaylar1 teorik bilgi ile tecriibelerinden elde ettikleri sonuglar1 bir
araya getirerek yansitic1 pedagojik diisiinme modelindeki asamalar1 kendi diisiincelerini
yansitmalarinda kullanabilirler. Yansitici Pedagojik Modeli asamalar1 sunlardir (Kozan,

2007: 21):

1) Tanimlayici olmayan dil,

2) Basit, acemice tanimlama,

3) Olaylar1 uygun terimlerle siniflandirma,

4) Gelenek ya da kisisel tercihler dogrultusunda agiklama yaparak gerekge
gosterme,

5) Ilke ya da kuramla agiklama yaparak gerekge gdsterme,

6) Ilke ya da kuramla birlikte ¢evresel faktdrleri de gdz dniinde bulundurarak
aciklama,

7) Ahlaki ve politik konulara dayanarak agiklama.

2.8. Yansitic1 Ogretim

Ogretimin &zii, diisiinme becerilerini kazandirmak olmalidir. Ogrencilere
maksimum diizeyde zihinsel gelisme olanagi saglamasi ve demokratik tutum ve
davraniglarin kazanilmasindaki etkileri, bunu kag¢milmaz kilmaktadir. Kalkinmanin
ancak tilkenin biitiin insanlarmin kapasitelerinin degerlendirilmesi ile saglanabilecegi
g6z Oniinde bulunduruldugunda, her 6grencinin diisiinmeyi 6grenmesinin énemi daha
kolay anlasilir. Egitimin, kisinin potansiyelinin en iyi sekilde gelismesini saglayacak
sekilde bireysellestirilmesi gerekir. Bunun igin 6gretim, analiz, sentez, degerlendirme,

iliskilendirme, soyutlama gibi yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini gelistirmeli;
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konularin 6zii verilmeli ve dgrenilenler gercek hayatla iliskilendirilmelidir (Ozden,
2008: 142).

Profesyonel olarak ogretim goriisii Ozelliklerden biri yansitma yetenegidir.
Yansitma dikkatli bir sekilde geriye dogru bakmaktir. Yansitma yetenegi ancak calisma
ve konusma zamanlarinda gercek deneyimlerden elde edilir. Bir ise nasil girisildigi
hakkinda bilgiler igerir. Hareket etmeden Once diisiinmeyi gerekli kilar. Ayni zamanda
insan karmagik ve kabul edilemez durumlar1 tekyonlii ele alamaz. Yansitici gretim
“Ben hep bu yolla yapardim” demenin aksine otomatik olmayan belirli durumlarda
uygun tepkiler alabilmek anlamina da gelir (Essa, 2006: 187).

Yansitict Ogretim; Baskalarina énem vermeyi on plana cikaran, dgretimde
yapilandirmacilifi esas alan bir sorgulama yaklasimi ve yaratict sorun ¢dzme
etkinlikleri bitiiniidiir (Y1ildiz, 2009).

Yansitict  Ogretim,  Ogretmenlerin  kendilerinin  ve  meslektaslarinin
uygulamalarina “Neden” sorularini sormalart ile gelistirilebilir. Bu tiir sorular
yansitmaya ipucu olabilir. “Neden”i sormak, 6gretmeni neyin isledigini arastirmaya ve
etkili yaklasimlar tasarlamaya yonlendirebilir. Bu nedenle, kendisini ve 6gretmen olarak
hareketlerini gozlemesi; kendi kendine bir karar1 almaya ya da digerini almama
nedenini sormast yararli olacaktir (Unver, 2003: 42) .

Geleneksel gretimin tersine dgrenci merkezlidir. Ogrencinin yeterlilikleri ok
onemlidir. Ogrencinin dgrenme isinde sorumluluk almasi istenir. Onun i¢in 6Zretme-
ogrenme ortaminda etkin olmalidir. Ogretmen 6grenme isini kolaylastirmalidir.
Ogretmen 6gretme- 6grenme ortaminda isbirlik¢i kiimeler olusturmalidir. Cift yonlii
olumlu ve etkili bir iletisim kullanilmalidir. Ogretmen ogrenciye ipucu, doniit ve
diizeltme verdigi gibi 6grenci de 6gretmene ipucu, doniit ve diizeltme verebilmelidir.
Ogrencinin bagaris1 yalniz testlerden aldig1 puanlar degildir; ayn1 zamanda ve daha da
onemlisi disiincelerini 6zgilirce agiklamasi, savunmasi, yaymasi ve hedeflerini
kendisinin planlamas1 da basarinin kapsami icindedir. Ogretmen déniitleri dgrenciyi
yiireklendirerek vermelidir. Onun icin 6viicii ifadeler kullanmalidir (S6nmez, 2009:
184).

Yansitict 6gretim, yansitict diisiinme becerileriyle donanik, 6grenci-6grenci ve
Ogretmen-6grenci arasinda etkili 1iletisimin ve giivenin olusturulup devaminin
saglandigi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin bakis acilarin1 6zgiirce agiklayabildikleri bir

yapiya sahiptir. Yansitict  dgretim bireylerin kendilerini degerlendirmeleri ve
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gelistirmelerine izin verir. Yansitict 6gretimin bazi 6zellikleri vardir (Pollard, 2005:14-

15; Akt: Ersozlii, 2008: 67):

1. Yansitic1 6gretim, uygulamanin teknik yeterliligine oldugu kadar amag ve
sonuglarina da dikkat edilmesi gerektirir.

2. Yansitic1 d6gretim, dongiisel siiregte meydana gelir ve 0gretmenlerin kendi
uygulamalarini siirekli izlenimlerini, degerlendirmelerini ve diizeltmelerini
gerektirir.

3. Yansitict Ogretim, Ogretimde yiiksek standartlar1 ve siirekli geligimi
desteklemek i¢in sinif aragtirmalar1 yontemlerinde yeterli olmay1 gerektirir.

4. Yansitict O6gretim; acik fikirlilik, sorumluluk ve igtenlik tutumlarmi
gerektirir.

5. Yansitict 6gretimde, 6gretmenin arastirma yontemleri konusunda bildikleri
de dnemlidir.

6. Yansitict Ogretim, profesyonel Ogrenmeyi ve meslektaglarla diyalog
kurmay, isbirligi yapmayi arttirir.

7. Yansitic1 6gretim, 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme etkinliklerini yaratici

bir bicimde diizenlemesini gerektirir.

Birgok egitim kurumu erken cocukluk donemi egitim programina &grenme
parcasi olarak yansitict 6gretimi dahil etmistir. Herkesin 6grenci gibi kendini nasil
hissettigini, ne diislindligiinii, baskalarinin kendilerini nasil diisiindiigiinii ve hissettigini
kendilerine sormalar1 tesvik edilmelidir. Kendimizin farkinda olmamiz sayesinde
Ogrenmemizi en genis anlamda agiklayabiliriz (Essa, 2006: 187).

Yansitict dgretimin 6grenme-6gretme yasantimiza bir¢ok faydasi vardir. Bu

faydalar arasinda sunlar sayilabilir (Altunay, 2003: 22 Akt: Ersozlii, 2008: 69-70)

e Ogretimin genel niteligini arttirir.

e Biligsel gelisimin yam sira, duyussal ve devinigsel (psikomotor) gelismede
kolaylik saglar.

e Ogrenci- 6gretmen ve 6gretmen-dgretmen etkilesimini arttirir.

e Sorunlarin ve ¢atigmalarin ¢ézlimiinii dogallastirip kolaylastirir.

e Kisilerin kendi yeteneklerini ve ilgilerini kesfetmesini saglar.
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e Ogretmenlerin dgrencilerini daha iyi tanimasini saglar.

e Ogretmenin dersini, dgrencilere ve kendi yeteneklerine gore planlamasini ve
gelistirmesini saglar.

e Ogretmenler, karsilikli deneyim ve goriis alisverisiyle, yalnizca kendi
deneyimlerine dayali olarak degil, bagkalarinin deneyimlerine ve gorislerine
dayal1 olarak da kendi 6gretme ve 6grenme siireclerini kolaylastirirlar.

e Ogrencilerin ve dgretmenlerin giidiisii artar.

2.9. Tiirk¢e Dersi ve Yansitict Ogretim

Tiirkgeyi dogru olarak, bilingle ve giivenle kullanmayi aligkanlik haline
getirmenin en etkili yolu, derslerde 6grencilere, diisiincelerini sozlii ve yazili anlatma
kosullarmi saglamaktir. Ogretmen, onlari, sistemli olarak segecegi konularda ne kadar
cok konusturur, yazdirir ve lizerinde ne kadar ¢ok diisiiniip elestiri yapmalarini saglarsa,
o kadar ¢ok olumlu sonug¢ alinmis olur (Vural, 2004: 59).

Yildiz (2006)’a gore ana dili 6gretimine esas teskil eden ¢agdas egitim- dgretim
ilkelerinden biri de, d6gretimde bilim ve bilimsel diisiinceyi esas almadir. Bilimin asil
amact gercekleri tanima, yasantimizi diizenleme ve c¢evremizdekileri anlamamizdir.
Ogretimde oncelikle biitiin ¢ocuklara bilgi edinecekleri gergekleri taniyacaklari ve
yasam boyu karsilasilan problemlerini akilci ve yaratici bir sekilde ¢cozebilecekleri otak
bir alt yap1 olusturmak esas olmalidir. Dil 6greniminde bilimsel diisiinceyi esas almak

sunlar1 gerektirir:

e (Cocuklar ¢evrelerindeki olgularin nedenlerini anlamak i¢in sorular sormali
ve merak duygusu i¢inde problemleri ¢cozmeye yonelik derste hep aktif tutulmali
e Cocuklar ¢evrelerini anlamak icin bireysel olarak kendilerine 6zgli yontem
ve stratejiler gelistirilmeli

e Derslerde bilimsel yontem ve bulgularin sonuglar iizerine diisiinmek, bilgi

ve vicdan arasindaki bagi anlamak

Glinlimiizde Tiirkge 6gretimi sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda diisiinme, anlama,

siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
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yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi olarak anlasilmaktadir. Bu
durum Tirkge Ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerilerin de
gelistirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, 6grenme,
bilingli kararlar verme, c¢agdas toplumun gereklerini yerine getirme, Ogrenmeyi
siirdiirme gibi becerilere de agirlik verilmektedir. Bu anlayistan hareketle, Tiirkge
Ogretiminde Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi ve becerileri kazanmalari
beklenmektedir (MEB, 2009).

Tiirkge, ifade ve beceri dersidir; bu nedenle, ezber yonteminden kaginmak
gerekir. Ogretmenlerin bu derste kural ve kavramlar1 sadece ezberletmeleri yanlistir.
Bunlar iizerinde konular igerisinde yeri geldik¢ce durulmali, 6grenciye tanitilmali ve
davranis haline getirilmelidir. Onemli olan, grencinin okudugu veya dinledigi bir
konunun ana fikrini anlamasi ve bu konuyu ¢6ziimleyebilmesini saglamaktir (Vural,
2004: 60).

Tiirkge Ogretiminde becerileri gelistirme amaciyla 6grencilere aligtirma yerine
gercek yasamda karsilastiklart sorunlarin ¢oziimiine yonelik etkinlik yaptirmak daha
etkili olmaktadir. Bu nedenle 6grenme-6gretme siirecinde ger¢ek yasamda karsilasilan
sorunlart ¢ozmeye agirlik verilmelidir. Sorunlar, islenen metinlerden, Ogrencilerin
giinliik yasamindan, simif ve okul ortamindan secilebilir. Sorunlara is birligi i¢inde
¢ozlimler aranmali, uygun c¢Oziim Onerileri belirlenmeli, bunlar paylasilmali ve
uygulamaya aktarilmalidir. Uretilen ¢dziimlerin farkli ve 06zgiin olmasma dikkat
edilmelidir. Bu uygulamalar &grencilerin dil ve zihinsel becerilerini aktif olarak
gelistirmesine ve 6grenmesine 6nemli katkilar saglar (MEB, 2009).

Ogrencilerin etkilesim iginde olduklar1 grenme ortamlarinda bilissel, duyussal,
sosyal ve dil yetenekleri gelismektedir. Ogrenciler okuduklarini ve duyduklarmi
anlamak icin firsatlara gereksinim duyarlar. Kubagik 6grenme Ogrencilerin birbirlerini
dinleme, soru sorma, olaylar1 siniflama gibi becerilerin gelismesi i¢in dogal bir ortam
saglar. Dil anlama ve iliretmede, akranlarindan geri bildirim ve model alma yoluyla,
ogrencilerin 6grenme olanaklarimi artirir. Kubagik etkinliklerin  kullanimi ile bu
becerilerin kazanimi i¢in giiclii bir 6grenme firsati olusturulmus olur. Kubasik stratejiler
dil 6gretiminde dilin girdi ve ¢iktilarin1 uyarma yoluyla geleneksel 6gretimden daha
etkili ortamlar olusturur. Etkilesim, akademik 6grenmelere ek olarak dilin 6grenilmesi

i¢in de biiyiik 6nem tasimaktadir (Vural, 2004: 67).
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Yansimaci diislinmeyi egitime aktarabilmek icin Oncelikle temel diisiinme
becerilerine ve destekleyici bir ortama sahip olmak gerekir. Bu diisiinme tarzim
gelistirebilmek icin de otobiyografik yazi yazma, hayal giiclinii kullanma, grup
tartismalar1 yapma, 6gretim programlarini analiz etme ve gelistirme gibi ¢alismalara yer
verilmelidir (Demirel, 2007: 232).

Tiirkge dersi 6grenme alanlar1 sunlardir (MEB, 2009):

Dinleme Ogrenme Alam

1. Dinleme Kurallarin1 Uygulama

2. Dinledigini Anlama

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme

Konusma Ogrenme Alam

1. Konugma Kurallarin1 Uygulama

2. Kendini S6zlii Olarak ifade Etme

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konugma

Okuma Ogrenme Alani

1. Okuma Kurallarin1 Uygulama

2. Okudugunu Anlama

3. Anlam Kurma

4. S6z Varligim1 Gelistirme

5. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

Yazma Ogrenme Alam

1. Yazma Kurallarin1 Uygulama

2. Kendini Yazili Olarak ifade Etme

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alam

1. Gorsel Okuma

2. Gorsel Sunu

Tiirk¢e 6gretiminde 6grenme-6gretme siireci bes asamadan olusmaktadir. Bunlar
on bilgileri harekete gecirme, yeni bilgileri anlama, bilgileri yapilandirma, uygulama ve
degerlendirme asamalarini iceren hazirlik, anlama, metin araciligi ile 6grenme, kendini
ifade etme ile dlgme ve degerlendirme asamalaridir. Ogrenciler dgrenme-dgretme

stirecinin her asamasinda ¢esitli etkinliklerle aktif duruma getirilmelidir.
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2.10. Cocuklarm Yansitic1 Diisiinme Becerisini Ogrenmesi

Uzmanlar egitimin her kademesinde oOgrencilere, zeka ve yetenekleri
dogrultusunda diistinme becerilerini kazandirabilecegini belirtmektedirler. Siniflama ve
siralama gibi becerilerin gelistirilmesi i¢in daha anaokulundan itibaren uygulanabilecek
alistirma ve &gretim modelleri gelistirilmektedir. Ozellikle Bloom'un (1974) diisiik
seviyedeki akademik bilgilerle iler diizeydeki diisiinsel etkinlikler arasindaki farka
dikkat ¢ekmesinden sonra, bu konudaki ¢aligmalar daha da yogunlasmistir (Ozden,
2008: 141).

Yansitict diislinmenin bir aligkanlik olarak gelistirilmesi zaman alir. Bilissel,
iceriksel ve egitimde muhtemelen Ogretilen cesitli aktiviteler olan etik konular yansitici
diistinmeyi gelistirmek i¢in tasarlanir (Brown, 1999).

Willey (2002) kiigiik cocuklarin dogal olarak yansitict diisiindiiklerini belirtir.
Ornegin yazdiklar1 seylere, tekrar déniip bakarlar ve bu yazilarina daha ne
ekleyebilecegini diisilinlirler. Bu geriye bakma ve diizeltme siireci kii¢iik yazarlarin
yansitma tutumu sergilediklerini gosterir (Akt: Tok, 2008: 3).

Okul ortamina gelmeden bir ¢cocugun yansitict diisiinme becerisini kazanmasi
zor olabilir. Wilson ve Jan’a gore (1996:10) bu becerileri kazanmak ancak okul
ortamimnda gergeklesir. Ogretmen, 6grencilere yiiksek sesle diisiinme imkani taniyan,
bagimsiz smif ortaminda risk alarak Ogrenmelerini destekleyen bir siif ortami
olusturabilir. Bununla birlikte 6gretmen diginda, program, dgrenci ve okul arag gerecleri
de bu diisiinme becerisinin kazandirilmasinda énemli bir yere sahiptirler. Uluslararasi
arastirma kurulu raporu (2000) okul Oncesi Ogretimin Onemi iizerinde durmus,
cocuklarin ifade etmeye, tahmin yiirlitmeye, soru sormaya ve varsayim olusturmaya
cesaretlendirildiklerinde problem ¢6zme ve diisiinme yeteneklerinin gelistigini
belirtmistir. Yansitici diislinme ve buna dayali 6grenme becerilerinin kazandirilmasi zor
ve zaman alict bir siirectir. Nasil kazandirilacagi agamasinda ve var olan programlarla
yansiticl diislinmeyi birlestirmenin en iyl yolu konusunda bir fikir birligi yoktur
(Dolapgioglu, 2007: 33).

Erken ¢ocukluk egitimcileri ¢alismalarinda hizli ve kolay oldugu i¢in 6grencileri
siklikla soru-cevap bombardimanina tutarak tamimaya c¢alisirlar. Cocuklarin kitap

okumasina bagh olarak zenginlikleri gelisir. Boylece gelisen kapasitelerine uygun diisen



35

biitiin aktiviteleri programla, rehberlikle ve aile ile iletisimde bulunarak kisacasi
mesleklerinin el verdigi her yolla uygulamak amaglanir. Cogu zaman kaliplagmis ve
karmasik durumlarla bas etmek giliclesir. Yansitma zaman ister ¢iinkii onyargili olan
fikirleri tekrar diistinmek ve tekrar diisiinmek anlamindadir. Bu siire¢ 6gretmenlerin
yant sira ¢ocuklarin ve ailelerin daha derin anlamasi ve gercek sonuglarla tatmin olasi
durumu ile sonuglanir (Essa, 2006:187).

Yansitict distinmeyi gelistirmek i¢in 6grenciler 6grenme siirecine iliskin
gorlslerini belirttikleri 6grenme yazilar1 yazmalidirlar. Giinliikk tutmalidirlar. Amacgh
tartigmalar yapmalidirlar. Her uygulamayi degerlendirmelidirler. Kavram ve zihin
haritalar1 olusturmalidirlar. Soru sormalidirlar. Sorular nedenli, ni¢inli, nasilli olmalidir?
Sorular iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek bigimde diizenlenmelidir. Ogrenci
ve Ogretmen kendilerine de soru sormalidirlar. Neden, ni¢in, niye yaptim? Ne
biliyorum? Neleri nasil 0Ogrenebilirim, vb. sorular siirekli glindemde olmalidir.
Ogretmen ve dgrenciler dgrenmeye iliskin kararlan birlikte almali ve uygulamalidirlar.
Ogrenciler eylem aragtirmalarina katilmalidirlar. Bunlar kameraya alinmali, yani mikro
ogretim kullanilmalidir. Olgular gozlenmelidir. G6zlemi, hem 6grenci, hem 6gretmen,
hem de 68retmen adaylar1 yapabilir. Aralarinda bir anlagma (negotiated) olmalidir. Sinif
ve okul anayasalar1 hazirlamada oldugu gibi. Ogrenciler hem kendilerini, hem arkadas-
larmi, hem de Ogretmeni Olgiitlere gore degerlendirmelidirler. Bunun igin gelisim
dosyalan (portfolio) hazirlayip kullanilabilirler (Taggard 1998; Pultorak 1993:288-295;
Wilson 1993; Unver 2003)(Akt: Sénmez, 2009: 184-185).

2.11. Yansitic1 Diisiinen Ogrencinin Ozellikleri

Ogrencilerin dgrenmeye kars1 tutumlarmi olumlu yonde etkilemek igin egitim
programlarina her gecen giin daha ¢ok eglenceli aktiviteler ekleniyor. Ogrenci birebir
bulunmadigi veya s6z alamadigi aktivitelerden sikilmaktadir. Aktif olmasi gereken
ogrencilerin pasif olmasi kabul edilmesi gereken egitimsel bir gercektir.

Yansitict  diisiinme anlayisinin  egitim sistemimize olumlu katkist vardir.
Egitimin bir biitlin halde disiindiigiimiizde her bir par¢a kendi gorevlerini yapma
yaninda birbirlerine de yardimei olacaktir. Bu isleyen egitim sistemi yansitict

diisiinmeyle kendi i¢inde bir 6z degerlendirme mekanizmasi olusturacaktir. Yoneticiler
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egitim ortamint olusturma, Ogretmenler ise egitim siirecini planlama ve Ogrencilere

rehber olma gorevlerini daha etkin yapacaklardir.

Ogrenciler ise birer arastirmaci olarak cevresini ve kendisini daha iyi taniyacak

ve her tiirlii kaynaktan kendini gelistirmeyi hedef edinecektir. Yansitici diisiinmenin

Ogrencilere asagidaki yararlar sagladig goriilmiistiir;

Problemleri tanimlayabilir,

Yaratici diisiinir,

Durumlara ve olaylara elestirel bakabilir,
Cevresini ve kendini tahlil edebilir,
Bilgiyi daha hizl kavrar,

Kendini degerlendirir,

Kendi ihtiyaglarini belirler,

Gelecege yonelik plan yapar.

Mazow ‘un “Nasil yansitici diisiinen olunur? * yazisinda yansitict diisiinme

bireyler i¢in ¢ok yararli bir siire¢ oldugundan bahsedilmektedir. Yansitict diisiiniir

olmanin asamalar1 sunlardir:

Eldeki sorunu anlamak i¢in hangi bilginin gerekli olup olmadigina karar

Verir,

Giris ve mevcut bilgileri toplar,

lgili alanlarda giivenilir kaynaklardan goriisler toplar,

Bilgi ve goriisiinii sentezler,

Tiim perspektifleri ve referans cergeveleri sentez olarak kabul eder,

Son olarak, daha alakali bilgi ve fikirleri 6grenir.

Yansitict Diislinmenin 6grenci agisindan su yararlan olabilir:

1.

Ogrenci neyi 6grenmek istedigini, yani hedefleri kendisi belirleyebilir. Bu,

onun O0grenme gereksinmesiyle ilgilidir. Ayrica igerikler list diizey becerilere

yanit verecek bigimde dgrenci tarafindan diizenlenmelidir. Yalniz ders kitaplari
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olamaz. Ogrenci her tiirlii kaynaktan yararlanarak igerigi diizenleyebilmelidir.
Icerik gercek yasamla baglantili olmalidir.

2. Hangi 6gretme-0grenme stratejisi, yontemi, teknigi, taktigi ve sitiliyle daha
kolay Ogrendigini o6grenci kendisi bulup belirlemelidir. Bunlar1 6gretme-
O6grenme ortaminda kendisi kullanabilir.

3. Ne kadar ve ne diizeyde 6grendigini 6grencinin kendisi belirleyebilir. Yani
kendini degerlendirebilir. Yalmiz bu is bu is cok boyutlu yapilmalidir.
Degerlendirme, Ogrencinin biligsel, duyussal, devinissel, sezgisel, toplumsal
boyutlarini igermeli ve bu durumda ¢ok degisik 6l¢me araglari(testler, portfolio,
rubric, gozlem, goriisme vb. degerlendirme) kullanilmalidir. Degerlendirme isini
hem 6gretmen, hem de 6grenci yapabilir.

4. Ogrencinin 6grenme-6gretme ortaminda sorumluluk almasini saglayabilir.

5. Yansitict diiginmenin kullanildigi egitim ortaminda 6grenci sorun ¢ézme

yetenegini gelistirebilir (S6nmez, 2009: 184-185).

2.12. Yansitic1 Diisiinmeye Tesvik Eden Ogretmen Uygulamalar

Birey kendi 6grenme sisteminin isleyisinin farkinda olursa, kendi 6grenme
durumlarim1 daha etkin bir bicimde gelistirebilir. Bu nedenle, egitimciler tarafindan
bireyin kullandig1 biligotesi 6grenme stratejileri ve bunlar etkileyen c¢esitli unsurlar
bilinirse, Ogrencilerin 08renme slireglerinin daha etkin hale getirilmesi miimkiin
olacaktir (Kazu, 2008).

Birgok arastirmaci, yansitici diisiincenin gelistirilebilmesi i¢in ortamin uygun
olmasinin yaninda 6gretmenin problem ¢dzme siireclerini kullanma becerisinin de
onemli oldugunu vurgulamaktadir (Zeichner ve Liston, 1987; Pollard ve Tann, 1997,
Taggart ve Wilson, 1997). Ayrica, 6gretmenin yansitici diisiinceyi etkili bir bigimde
kullanabilmesi i¢in kendini gelistirmeye agik olmasi gerekir. Yansitici diislinen
Ogretmen bilgiyi kesin olarak kabul etmez, diisiiniir, elestirir, sorgular ve analiz eder.
Ogretmen sadece 6grendigini uygulayan bir teknisyen degildir. Ogretmen yaratict
olmali ve bununla birlikte de verilen programi oldugu gibi kabul etmeyerek
gerektiginde yapict bir sekilde elestirmelidir. Bununla beraber, yansitici disiince,
zihinsel siireglerin etkili bir sekilde kullanilmasini, planlama yapmayi, hedeflerini

belirlemeyi, alinan kararlarin ne kadar etkili oldugunu stirekli olarak kontrol etmeyi
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gerektirdiginden, egitim programlarinin buna olanak saglayacak bi¢imde hazirlanmasi
gerekir (Taskin, 2008: 5).

Epstein ¢ocuklarin akil yiiriitme giiglerini ve diisiinme becerilerini gelistirmeye
tesvik edici iki program oldugunu belirtmistir. Bunlar: planlama ve yansitmadir. Her
ikisi de ¢ocuklarin ne yaptiklarint ve ne Ogrendiklerini diistinmelerini tesvik eden
etkinliklerdir. Bu etkinlikler ayn1 zamanda c¢ocuklarin akademik, sosyal ve gorsel
becerilerine de katki saglar. Ogrencilere diisiinme becerilerini gelistirmek icin plan ve
yansitma yapma becerisini kazandirmaya yonelik uygulamalara yer verilmelidir.

Bu dogrultudaki 6gretmenler 6grencileri yansitici diistinmeye tesvik etmek igin
smif i¢inde su uygulamalar1 yapabilirler:

Yansitmay1 programin bir parcasi olarak kullamin: Bir oyun ya da dersten
sonra anlamli sorularla ¢ocuklar1 davraniglarinin nedenleri iizerinde diisiinmeye tesvik
edin.

Yorum sorulart sorun: Nasil ya da ni¢in ile baglayan sorular ¢ocugun
deneyimlerini fark etmesine ve problemlere ¢6ziim yolu bulmasina imkan tanir.

Cocuklarin ne yaptigim ve ne sdyledigini yorumlaymn: Onlarin iletmek
istedigi mesajlar1 anladigimizi  dogrulamak icin kendi hareketleriniz ya da
sOzciiklerinizle destek verebilirsiniz.

Celisen yorumlar1 ve diisiinceleri kabul edin: Yansitma c¢ocuklari neyin ve
nicin oldugu konusunda diisiinmeye tesvik etmek disinda bazi kesin gergeklere
ulagsmaya calismamalidir. Her ¢ocugun yorumunu dinlemek ve onlart diizeltmemek
gerekir.

Cocuklara oynarken ne gordiikleriyle ilgili yorum yaptirin: Cocuklar bir
etkinlik ile mesgul olurken onlarin etkinlikleri ile ilgili 6gretmen yorumlari iki amaca
hizmet eder. Bu yorumlar onlara deneyim katarken, degerlendirme agisindan
cesaretlendirir ve onlarin olay1 sonra tekrar hatirlamalarini kolaylastirir. Yorum ne
kadar 6zgiin olursa ¢ocugun hatirlamasi ve kendi detaylarina ekleme yapmasi o kadar
kolay olur.

Cocuklarin ne soyledigini yazin: Bu davramis cocuklara diisiincelerinin
korunmaya deger oldugu hissini verir. Bunlar 6gretmenin ve ¢gocugun ortak paylasimini
iceren somut kaynaklardir.

Cocuklarin plan ve etkinliklerini yansitmayla bagdastirmalarina yardimei

olun: Cocuklara davraniglarinin sonunda hedefleri hatirlatilabilir. Amag ¢ocuklar1 plan
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yapmayla sorumlu tutmak degil, onlar1 hedeflerine ni¢in ve neden ulasamadiklar
hakkinda diisiindiirmek olmali ya da Ogrenci planimi degistirerek farkli bir yone
gittiginde onlara neden farkli plan yaptiklarini diisiinmeye sevk ettirmelidir. Yine
O0gretmenin diislincesi onlar1 bir fikre baglh kalmaya zorlamak degil, onlarin isteklerini,
tercihlerini ve problem ¢dzme stratejilerini diislinmeye sevk etmelidir.

Cocuklarin etkinliklerini bir sonraki giine tasimalarina yardimci olun:
Cocuklar deneyimlerini yansittiklarinda, beklenmedik problemlerle karsilastiklarini
animsayabilirler. Bu deneyimler onlara farkli ¢oziim ve degisik ilgi alanlar1 bulmak i¢in
milkemmel firsatlar tanir. Yansitici diistinmeyi gelistiren en dnemli faktorlerden biri de
fikir paylasimi ve farkli diisiincelere saygi gostermektir (Epistein, 2003).

Farkli diisiincelerle karsilasmak insanlar1 yansitici diisiinmeye tesvik etmekte
ancak tek basina yeterli olmamaktadir. Bu noktada ilk adimin 6grencilerin kendi fikir
gelisimindeki eksikliklerini yakalamak oldugunu belirtmis ve &grencilerin bunun
farkina varabilmeleri icin su sorular1 yanitlamalar1 gerektigini ifade etmistir. Ogretmen
ve Ogrenci tarafindan kullanilabilecek ve diisiincelerinin farkinda olmalarin1 saglayacak
bu sorular sunlardir:

Bu konuda benim fikrimden farkli olan diisiinceler nelerdir?

Bu diistinceler benim diisiincelerimden hangi agilardan farklilik gosteriyor?

Ortak varsayimlarimiz nelerdir?

Coziim Onerileri nelerdir?

Bunlar arasinda en mantikli olan1 hangisidir?

Bu baglamda benim goriisiim disinda da mantikli olan ve savunulmasi gereken
diisiince ve yargilar nelerdir?

Ogretmen Yansitict Diisiinmede asagidaki gibi davranabilir (Sénmez, 2009:
184):

1. Ogretmen, egitim ortaminda kullandigi &gretme-6grenme yasantilarinin

etkiligi nedir?  kullanilan yasantilar ne derece yararli oldu? Bunlar

irdelemelidir.

2. Egitim ortamindaki olgu ve olaylar1 algilayip ¢c6zmeye ¢aligmalidir.

3. Ogrencilerin ilgisini cekecek, Ogrenme isteklerini artiracak, isteyerek

katilacaklar1 6gretme-6gretme yasantilar diizenlemelidir.

4. Kendisinin mesleki agidan ne durumda oldugunu siirekli denetlemeli ve o,

mesleki gelisimini gerceklestirmek i¢in girisimlerde bulunmalidir.
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Yansitict diisiinceyi benimsemis Ogretmenlerin Ozelliklerini asagidaki gibi
siralanabilir (Norton, 1996: 405-406):

e Her zaman 6gretme siirecini degerlendirir, degisiklik yapmak i¢in diistiniir

ya da diisiincelerini yansitir.

o Acik fikirlidirler. Kendi goriislerine ve 6gretim uygulamalarina karst soru

ve tepkilere kars1 daima agik davranirlar, alternatif ¢oztimler iiretirler.

e Ogrencilerin bireysel, egitimsel ve duygusal gereksinimlerinden kendilerini

sorumlu tutarlar. Her c¢ocugun gelisim asamalarini siirekli kontrol altinda

tutarlar.

e Yansimaci diisiinceye sahip Ogretmenler, 6gretme sanati ve bilimin iyi

yonleriyle ilgilenirler. Bu tutum onlarin kim olduklarin1 anlamalarina yardim

ettigi i¢in bundan zevk alirlar.

e Yansimact Ogretmenler, ilerisini goriirler ve Ogrencilerin de ileriyi

gormelerine yardimci olurlar.

e Yansimaci Ogretmenler, sorunlarla ugrasirken bunlar1 sadece tanimlayip

genelleme yapmakla degil, aynt zamanda kendi mesleki gelisimlerini ve

uygulama anlayislarini degistirmek icin kullanirlar.

Sonu¢ olarak, yansimaci diisiinmeye sahip O0gretmenler, Ogretme- Ogrenme
siirecindeki hem kuram hem de uygulamadan Ogrenebilecekleri her seyi 6grenmek

isterler (Akt: Demirel , 2007: 232-233)

2.13. Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistirici Etkinlikler

Cocuklar gecmiste 0grendikleri bilgi ve deneyimlerle gelecekte Ggrenecekleri
bilgi ve deneyimlere bigcim verebilir, hedeflerini belirleyebilir ve kendi davranislarini
anlamak icin ¢aba sarf edebilirler. Bu ¢cocuklarin kendilerini ifade etmelerine, varsayim
olusturmalarina, soru sorma ve tahmin yapmalarina firsat vererek yansitici diisiinme
becerileri gelistirilebilir.

Planlama, O6grenciyi kendi amaglarini belirlemeye ve onlari basarmak igin
diistinmeye tesvik ederken, yansitma da 6grencilere kendini ifade etme olanagi vererek
ne hissettiklerinin ve ne 6grendiklerinin farkina varmalarin1 saglayabilir. Planlamay1

tesvik eden stratejilerin ¢ogu yansitmayr de gelistirir. Cocuklarin ne yaptiklarini
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diisiinmeye tesvik etmek onlarin bu bilgiyi daha sonra nerede kullanacaklarinin farkina
varmalarin1 saglar. Plan yapma uygulamasimi desteklemek icin yapilan etkinlikler

sunlardir (Dolapgioglu, 2007: 34):

e  Cocuklarin planim1 dikkatlice dinleme

e Sorularla diisiinmelerine yardimei olma

e  Cocuklarin yaptiklarini ifade etmelerine yardimci olma
e Diisiincelerini agiklamaya tegvik etme

e Ogrencilerin yaptig1 planla ilgili notlar tutma

e  Cesaret verici ve destekleyici bir tutum sergileme

e  Giinliik programin bir parcasi olarak plan yapmadir.

Uygulanan yansitici diisiinme etkinliklerinde de iki tiir tekrar vardir. Birincisi
ogrenci Ogrendiklerini Ozetlerken tekrar eder, ikinci olarak da Ogretmen yansitma
triinlerinde gordiigii eksiklikleri sinifta tekrar eder. Bu durum yansitict diisiinme

etkinliklerinin basar1 iizerinde etkili olmasin1 saglayabilir ( Tok, 2008: 3).

2.14. Yansitic1 Diisiinmeyi Engelleyen Faktorler

Yansitict diisiinme egitim ortaminda engelleyen etmenlere Ogretmen veya
Ogrenci acisindan bakalim:

Ogretmenin yansitic1 diisiinmeyi tam olarak bilememesi ya da tamimsal olarak
bilse de bu bildigini programa yeterince aksettirmemesi, Ogretmenlik meslegine
faydasin1 gorememesi, ders yogunlugu, elindeki kaynaklara siki sikiya bagli kalmasi,
miifettis veya idareci baskisi altinda olmasi, basarisizlik korkusu, aceleci olusu, ders
isleme siirecinde kendini merkezde gérmek istemesidir.

Ogrenci acisindan bakildiginda smav odakli yasamasi, not ve alay korkusu,
onceki smiflardaki edindigi bilgisinin az olmasi, okul devamsizligi, sabirsiz olmasi ve
yansitict giinliik veya yansitict yazilar yazmaya tisenmesi, 6grencilik yagaminda baski
gormesi ve yansitici diisiinme deneyimine sahip olmamasidir.

Yansitict diislinme, 6grencinin dgrenmesinden sorumluluk duymasini, kendi
hedeflerini belirlemesini ve 6grenme slirecine katilmasini destekler 6grenciyi bos bir

kutu olarak goren bir felsefeye dayanan bir egitim sisteminde, onun yansitici diisiinme
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etkinliklerini gerceklestirmesi olasi degildir. Bu nedenle, egitim sistemleri yansitici
distinmeyi  gelistirme olanag1 taniyan felsefelere, Ornegin  pragmatizme,
dayandirilmalidir. Ayn1 zamanda, bu sistemde ¢alisanlar da bu felsefeyle egitilmelidir.
Tek diize islemlerde basarili olma yansitmanin daha fazla ilerlemesine engel olur.

Ogretmenleri tembellige iter. (Unver, 2003: 41)

2.15. Egitim Programinda Yansitici Diisiinme

Yeni Ogretim programlarinda da “6gretme-ogrenme siirecinde 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir” ifadesi sikg¢a yer almaktadir. Bireysel
farkliliklar1 dikkate almak demek sadece 6gretme-ogrenme siirecinde farkli yontem,
teknik, strateji kullanmak ya da farkli etkinlikler yapmak degil, ayn1 zamanda
ogrencilerden beklentileri de farklilastirmak anlamina gelmektir. Bu durum, egitim
sisteminin; 6grencileri, kendi yeterliliklerinin farkinda olarak diisiinmeye ve iiretmeye
tevsik edecek sekilde iyilestirilmesini, yeniden yapilandirilmasini zorunlu kilmaktadir.
Bu anlayisla hazirlanan yeni program, bireyin sahip oldugu bilgilerini ve deneyimlerini
dikkate alarak, derse etkin katilimini, dogru karar vermesini, problem c¢ozmesini,
saglikli iletisim kurmasini, yaratici ve elestirel diisinme becerilerini gelistirmesini
saglayici bir yaklagimla yapilandirmay: 6nemsemistir (Demiralp, 2010: 22).

Bilgi yiikleme yerine, bilgiyi kullanma ve bilgi iiretmeyi amaglayan egitim
programlar1 gelistirilmelidir. Her yastaki 0grenciye degerlendirme, planlama, oncelik
sirasina koyma gibi becerileri kazandiracak konular egitim programia girmelidir.
Ogretim yontem ve teknikleri de Ogrencinin diisiinme becerilerini gelistirmeyi
amaglamalidir (Ozden,2008: 142).

Yansitic1 diisiinmenin egitim i¢in dogurgalar1 sdyle 6zetlenebilir (Demirel, 2007:
232):

1. Egitim, 6gretmen rehberliginde ¢alisan bir grubun ortaya koydugu tiriindiir.
2. Ogrenciler, acik, kesin ve merak uyandiric1 bilgiler sundugu igin harekete
gecerler.

3. Ogretmen otoriter olmaktan ¢ok yaptigi hatalar1 kabul etmeye hazir

olmalidir.
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4. Ogrencilerin diisiinceli, mantikli ve diisiindiiklerini yansitan kisiler olmalar

beklenmelidir.

Yansitict diigiinmeyi gelistirme, egitim programinin 6nemli bir islevi olarak
goriilmektedir. Ciinkli yansitma Ogretmenlerin hedeflerine, hedeflerinin nigin Snemli
olduguna ve 6grencilerin bu hedeflere ulasmalarina nasil yardimci olacaklarina iligskin
acik kararlar almalarmi saglar. Dikkatli bir planlama olmaksizin gerceklestirilen
yansitma siireci karanlik ve belirsiz olur. Ogrencilerin yansitic1 diisiinmeyi dgrenmeleri
biiyiik oranda katildiklar1 egitim programinin niteligine baghdir. Yansitic1 diistinmeyi
gelistirici bir egitim ve &gretim programinin Ogeleri su Ozelliklere sahip olmalidir

(Demirel, 2007:144-145):

e Hedefler 6grencilerle birlikte belirlenmelidir.

o Hedefler, dgrencilerin bireysel ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
belirlenmelidir.

e Igerik, 6grenenin amacindan bagimsiz olgular, kavramlar, genellemeler vb.
ders kitabinda bulunabilecek bilgilerden olusan bir yapida olmamalidir. Igerik
onemli bir soru, sorun ya da problem iizerinde yansitmalar yapabilmek icin
gereksinme duyulan bilgidir.

e Ogrenciler, igerigi olusturmak igin bulabildikleri her kaynaktan bilgi
arastirmaya giidiillenmelidir.

e Icerik, yalmzca bir ders kitabr kullanilarak olusturulmamalidir.

e Icerik 6grencinin gercek yasamu ile baglantili olmalidir

e  Ogretme-6grenme yaklasimlari dgrencilerin 6grenme bigimleri, gelisim
diizeyleri belirlenen hedefler ve icerige uygun olmalidir.

e  Ogretme-6grenme etkinlikleri eglenceli ve ilging olmalidir. Ogretme-
ogrenme kinliklerine 1ilgiyle katilan 6grencilerin neyi, nasil ve ne kadar
ogrendiklerini diisiinme olasiliklar artar.

e Ogrenciler arasinda isbirligine dayali bir dgrenme ortami olusturmak da
yansitici diisiinmeleri agisindan ¢ok 6dnemlidir. Ciinkii isbirligine dayali 6grenme
yaklagimini kullanan 6grenciler birbirlerine iliskin goriislerini ve elestirilerini
bildirir; birbirlerinin elestirilerini dikkatle dinler; oteki Ogrenciler ya da

O0gretmene grubun siireci, gorevi ve grup calismasinin baska yonlerine iligskin
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doniit verir. Dolayisiyla, kendilerinin ve grubun 6grenme bicimi ve diizeyine
iligkin yansitic1 diigiiniir]ler.

e Ogretme-dgrenme etkinliklerinde ogrencilere ¢dzmeleri igin problem
durumlart verilmeli ve ¢oziim yollarim1 bulmaya yonelik st diizeyde
diistindiirticli sorular hazirlanmalidir.

e Yansitici tartigma etkinliklerine yer verilmelidir. Tartigma etkinliginde
"Bunu nasil algiliyorsun? ", "Simdi soyledigin (agikladigin, gosterdigin) bir olgu
mudur?", "Bu bir olgu degilse, bir kavram m1?" vb. 6grenciye yonelik sorular
planlanmalidir. Tartisma etkinliginde iist diizeyde diislindiiriicii sorulara agirlik
verilmelidir.

e Degerlendirme etkinligi 6grencilerin bedensel, sosyal, duygusal, bilissel
gelisim diizeylerinin hedeflerde tanimlanan diizeyde olup olmadigini ortaya
cikarmaya yonelik olmalidir. Bu sayede oOgrenciler kendilerinin belirlenen
hedeflere ne derecede ulastiktan, ulasabildikleri hedeflere nasil ulastiklar1 ve

ulagsamadiklar1 hedeflere neden ulagamadiklar1 {izerinde diisiinmeye baslar.

Kullandigimiz program yansitici diisinmenin dayandigr ilerlemecilik felsefesine
dayanmaktadir. Bu felsefe yansitici diisiinmenin ¢ikis noktasidir. Yansitici diigiinme
Ogrencinin 6grenmelerinden sorumluluk duymasini, kendi hedeflerini belirlemesini ve
ogrenme siirecine katilmasini destekler. ilerlemecilik akimmin bir devami olan
yapisalcilik veya yeniden kurmacilik da 2004 programinin temelin olusturmaktadir
(Demirel, 2004: 25-27).

Bu goriise gore egitim programi kavramlara agirlik verir ve biitiinden parcaya
dogru islenir. Ogrenciler kendi dgrenmelerinden sorumlu ve aktif bireylerdir (Saban,
2002).

[Ikdgretim programinda genel olarak yansitict diisiinen 6gretmen ve dgretim
ortami Ozellikleri yer almaktadir. Ancak bu programda yansitma kavrami ve
uygulamalarina yeterince deginilmedigi goriilmekte ve yansitici diistinmeyi gelistirici
yaklasimlara yer verilmemektedir.

Sorunlart etkin bir sekilde ¢o6zebilen birey ve toplumlar yetistirilmesini
hedefleyen ilkégretim programi problem ¢dzme becerisine dnem verme agisindan
yansitict 6grenmeye uygundur. Cilinkii yansitic1 diistinme bir problem ¢6zme siireci

olup, bu becerinin kazandirilmasi esasina dayanir. Yansitict diisiinmenin sorunlar



45

hissetmek, mantikli ¢ézliimler bulmak ve sonuglar1 degerlendirmeye dayandigini
belirtilebilir.

Icerik 6grenciye problem ¢dzme becerisini kazandirmali ve giinliik hayatta
kullanacag: bilgileri igermelidir. ilkdgretim programinda konularin 6grenci merkezli ve
yaparak-yasayarak diisiinmesini saglayacak sekilde olmasi gerektigini belirtir. Ayrica
konularin kavram igerikli ve yasama doniik olmasi gerektigi de ifade edilmistir (MEB,
2007). Program ve yansitict Ogrenme igerigin somut konulardan olusturulmasi
gerektigini savunur.

Yansitic1 6grenme ortaminda 6grencilere verilecek konular somut ve anlamlidir.
Ogrencilerin yansitma yapabilmeleri icin de konular kendileri i¢in anlamli olmalidir.

Ogrenme ortamini ilging ve eglenceli duruma getirmek yansitici diisiinmenin hedefidir.

Tiirkce dersi hedefleri

e “Dinleme sonucunda neler 6grenebileceginizi diisiiniiyorsunuz?

e  “Bunu nicin dinleyecegimizi diisiintiyorsunuz?

e  “Bunu dinlememizin nedenleri neler olabilir?” sorular1 sorularak 6grenciler
dinleme amaglarin1 belirlemeye y&nlendirilebilir ([lkdgretim 5. simf Tiirkce
dersi kazanimi).

e “Hikaye Haritas1” etkinligi yaptirilabilir.

e Not alarak okur.

e  Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

e Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklan belirler.

2.16. Yaratic, Elestirel ve Yansitic1 Diisiinmenin Birbirleriyle Tliskisi

Skinner e gore de literatiirde sik sik goriilen "bilimsel yontem","bilimsel
diistinme", "yansitimcr diisiinme", "lretici diisiinme" ve "elestirel diislinme" gibi
kavramlar, aralarinda kiigiik farklar olmakla birlikte ayni anlami tasimaktadirlar
(Kazanct, 1989: 37).

Dewey insanlarin diisiinmesi i¢in on yasantt ya da giidiiniin gerekli oldugunu
diisiiniir. Dewey'in  Ornegine gore koyu renk bulutlart goren bir kisi yagmur

yagabilecegini diisiiniir. Kisinin bulutlarla ilgili 6n yasantis1 onun yagmur yagabilecegi
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inanci1 i¢in bir temeldir. Bu yiizden diisiinme ve dogal olarak yansitic1 diigiinme, bir fikir
ya da inang i¢in bir temel olmasi amaciyla arastirmayr gerektirir. Bir inancin kabul ya
da reddedilmesini belirlemek yansitici diisiinmeden daha ileri bir adimi yani elestirel
diistinmeyi gerektirir (Kurnaz, 2007:30).

(Ustiindag: 2003) elestirel ve yaratici diisiinceyi uygulamadaki ilkeleri ise sdyle

stralamustir:

1. Bir konuyu kitaplardan ve yardimci kaynaklardan okuyup anlamaktan c¢ok
daha olumlu ve etkili olan adim gercek objeleri segmek ve denemektir. Bir golii
filimde izlemek ya da kitapta okumak yerine gole geziye gitmek oradaki gercek
yasamin bir parcasi olmak ve gblde ¢alismak ¢ok daha etkileyicidir.

2. Smf ortaminda baslangicta ve birlikte belirlenen degerlendirme olgiitleri,
davraniglari, 6devleri, etkinlikleri vb. siklikla ve yeniden diizenlenmeye izin
verilmelidir.

3. Ogrencilerin kendi deneyimlerini igeren ve kendi hazirhiklarini, yapitlarini
bagkalarina sunmalari ve bagkalarindan goriis almak i¢in olanaklar
yaratilmalidir.

4. Ogrencilerin elestirel ve yaratic1 diisinme becerileri ile giinliik yasamlari
arasinda ne kadar ¢ok iliski kurulabilirse bu beceriler 6grencilerle o denli

biitiinlesebilir.

Boylece Ogrenciler, en gilic derslerin bile diisiinme siiregleriyle basarili
olabileceginin farkina varabilirler (Akt: Dirioz, 2006:83-84).

Elestirel diisiinme de yaratici diisiinme kavramiyla uyum gosteren bir kavramdir.
Yaratici diistinme, problem ¢dzmenin ilk sathalarinda ¢ok 6nemli bir yere sahipken, bu
yerin Onemi problemin ileri sathalarinda azalmaktadir bu noktada elestirel diisiinme
siireci, geriye doniik problemlerin ortaya konmasinda ve vyaratict diislinmenin
olusmasinda ¢ok Onemli bir yere sahip olmasi nedeniyle yaratici diigiinmeyi
tamamlayict etkide bulunabilir. Elestirel diistinmenin, eylemlerin yonleri ve baska
seyler i¢in deger yargis1 iiretimi gerektirirken, yaratict diistinmenin ise, dogrudan
trlinin tretimi ile ilgili oldugu ifade edilmektedir. Buradan hareketle, elestirel ve
yaratict diisiinme birbirini tamamlayan kavramlar olduklari ifade edilebilir (Kurnaz,

2007: 30)



Tablo 2. Elestirel Diisiinme ile Yaratic1 Diisiinmenin Karsilastirilmasi

Elestirel Diistinme

Yaratici Diisiinme

Analitik

Uretken

Yakinsak Farkli
Dikey Yanal
Olasilik Olasilik
Tahmin Tahmin
Bir seye odaklanmak Ayrinti
Objektif Oznel
Cevap Cevap
Sol beyin Sag beyin
Sozli Birlige
Mantik Zenginlik, yenilik
Evet ama Evet
(Haris,1998)

Elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme ve yansitict diislinme arasinda 6nemli
benzerlikler goriilmektedir. Bu iist diizey diisiinme becerilerini tagiyan bireylerin kisilik
Ozelikleri neredeyse aynidir(elestiriye agik ideal, detayci, sorgulayan ve demokratik vb).
Bu diisiinme becerilerini gelistirilecek olan 6grenme ortamlar1 da benzerlik gosterir(
bagimsiz, demokratik, serbest vb).

Bu iist diizey becerileri gelistirmede kullanilan strateji ve yontem —teknikler de
benzerlik gosterir (yapilandirmacilik, problem ¢6zmeye dayali 6grenme, rol yapma —

drama vb). Asagidaki tabloda agiklanmaktadir (Oktaylar, 2008):
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Tablo 3. Yansitici Diisiinmenin Diger Diisiinme Tiirleriyle Karsilastirilmasi

Baz1 Ozellikler Yaratici Diisiinme Elestirel Diisiinme Yansitici
Diisiinme
NEDIR? Yeni, farkli, esnek, Kusku temelli ve Dikkatli, tutarls,
orijinal,6zgiin, sentez  sorgulayici bir etkin ve alternatifli
diizeyi, ayristirict ve  yaklagimla konulara diisiinme
alternatifli distinme  bakma, yorum yapma seklidir.Bireyin
ve karar verme kendisinin ve
becerisidir.Bilgiyi baskalarmin
iretme, sonuca ulasma  goriislerine agik
ve degerlendirme olamasi,
etkinliklerini kapsar diistincelerini
aciklamasi, ileriyi
gorebilmesi ve
acik
davranabilmesi
yetilerine dayanur.
KISILIK Idealist, merakli ve Irdeleyici, detayect, Diisiincelerini
OZELLIKLERI maceraci,risk fikirleri sorgulayan, yansitan, degisime
alabilen , hayal giicli  analitik diislinen, acik, elestiriye
genis,bagimsiz objektif,cok yonli acik, ozelestiri
diistinen, sezgileri diislinen , analiz- sentez  yapan , tarafsiz,
giicli, esprili, yapan ,mantikl sorgulayici
sakaci,kendine diisiinen
glivenen, liretici,
bireysel,ani diisiinen
UYGUN Bagimsiz, serbest, Demokratik, elestiriye Diisiincelerini
OGRETMEOGRENME  hos goriilii, ve ¢ok yonlii ifade edebilecegi
ORTAMI yaraticiligi diistinmeye agik, ve gelistirebilecegi
destekleyici demokratik ortamlar
STRATEJI-YONTEM Yapilandirmacilik, Yapilandirmacilik, proje  Yapilandirmacilik,
TEKNIK proje temelli 6grenme, temelli 6grenme, proje temelli

problem ¢d6zmeye
dayal1 6grenme, bulus
yolu, Arastirma
inceleme, beyin
firtinast, rol yapma -
drama

problem ¢6zmeye dayali
6grenme,bulus yolu,
aragtirma inceleme,
beyin firtinasi rol yapma
ve drama

O0grenme, problem
¢ozmeye dayali
ogrenme,bulus
yolu, arastirma
inceleme, beyin
firtinasi rol yapma
ve drama igbirlik¢i
O0grenme
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Sekil 1. Yansitici Diisiinme Becerileri

Ogrencilerin en temelde bu ii¢ diisiinceyi ama genelde diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in Vverilen diisiinme egitimi programinin ilkogretim okullarinda
uygulanmasi tavsiye edilir. Ayrica ilkdgretim okullarinin miifredatinda se¢meli ders
olarak okutulan diisiinme egitimi dersinin zorunlu olmasi ve igeriginde de bu programin

okutulmasi Onerilebilir.

Rehber 6gretmenler ve aileler konunun uzmanlari tarafindan diisiinme egitimi

konusunda bilgilendirilmelidir (Alpars, 2007: 83)
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ILGILI ARASTIRMALAR
Arastirmanin bu boliimiinde yansitici diisiinme becerilerini gelistirme ile ilgili
var olan caligmalara yer verilmistir. Calismalar yurt i¢i ve yurt dis1 olmak iizere iki

baglik arlinda incelenmistir.

2.17. Yansitic1 Diisiinme le Tlgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Enginel (2006)” Yansitici Diisiinen Ogretmen Yetistirme: Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitiminde Yansitict Diisiinmenin Algis1 ve Gelistirilmesi Uzerine Bir
Calisma” adli galigmasinda hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde yansitici diigtinmenin
gelistirilmesini arastirmak amaciyla 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinmeyi nasil
algiladiklar1 ve bu siire¢ boyunca hangi konular iizerinde yansitict diisiindiikleri
calisilmis ve yansitict diisiinmeyi tesvik eden farkli yontemlerin, 6gretmen adaylarinda
bu diisiince modelinin gelistirilmesi {izerine olan etkileri incelenmistir. Doktora
diizeyinde olan bu arastirma paradigmasi cercevesinde gerceklestirilen ve eylem
arastirmasi desenini igeren bir durum calismasidir. Nitel Calisma orneklemi Kuzey
Kibris’ta bulunan Dogu Akdeniz Universitesi’nde Ingilizce Ogretmenligi Boliimii’nde
lisans egitimi alan ve son smifta okuyan 30 Ogretmen adayidir. Isbirligi yontemin
onemli oldugu bu c¢alismada veri toplama yontemlerini yonlendirme esliginde tutulan
haftalik giinliikler, banda kaydedilmis yansitici etkilesimler ve goriismeler, 6grencilerin
kisa derslerinin video kayitlarinin analizi, anketler, ve gozlemler olusturmaktadir.
Deneysel siire¢ Ogrencilere Ogretme bigimleri iizerinde bir farkindalik yaratmus,
kendilerini tanimaya ve bununla birlikte mesleki kimliklerinin olusmas1 saglamistir.
Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde yansitici olarak diisiiniirken 8gretim ydntemleri,
Ogrenci gilidiilenmesi ve simif yonetimi gibi konulara yogunlagmislardir. Genel olarak
ogrenciler yansitict diisiinme siirecini olumlu olarak degerlendirmis ve bu siireg
boyunca kendilerine saglanan yonlendirmeyi gerekli bulmuslardir. Giinliik tutmanin,
baz1 kaygilara ragmen, yansitict diisiinmeyi gelistiren etkili bir yontem oldugu ortaya
cikmustir.

Yorulmaz (2006) “Ilkdgretim 1. Kademesinde Goérev Yapan Sif
Ogretmenlerinin ~ Yansitici  Diisiinmeye iliskin ~ Gériis ve  Uygulamalarinin

13

Degerlendirilmesi (Diyarbakir ili Ornegi) * isimli g¢alismasi, ilkdgretimin birinci

kademesinde gorev yapmakta olan smif ogretmenlerinin yansitici diisiinmeye iliskin



51

gorilis ve uygulamalarini degerlendirmek amaciyla yapilmigtir. Betimsel 6zellikte olan
bu c¢alismada, tarama (survey) yontemi kullanilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin goriislerine bagvurulmus, bunun igin bir anket gelistirilmistir. Anket,
Diyarbakir il merkezindeki 162 devlet ilkdgretim okulundan random yontemiyle segilen
42 ilkdgretim okulunun birinci kademesinde gorev yapmakta olan 450 smif
Ogretmenine uygulanmigtir. Ancak yetersiz doldurma ve rastgele isaretlemeler
nedeniyle 354 anket isleme konulmustur. Elde edilen veriler SPSS for Windows 13.0
programi ile analiz edilmistir. Bu calismada oncelikle simif 6gretmenlerinin yansitici
diisinmeye yonelik herhangi bir hizmet-i¢i egitim almadiklari, siniflarin kalabalik
olmasi nedeniyle 6grencilerin bireysel gelisimine doniik ¢alismalarin 6nemsenmedigi,
Ogrencilerin diisiinmelerini zenginlestirecek stratejilerin sinifta yeterince uygulanmadigi
ve Ogretmenlerin, Ogretmen merkezli egitimin etkisinden kurtulamadiklar1 ortaya
cikmigtir. Yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan tezde 6gretmenlerin yansitict diigiinmeye
iliskin uygulamalarinda planlamadan degerlendirmeye bir ¢ok sikint1 yasadiklari ortaya
cikmistir. Bu sikintilar1 gidermek i¢in, okulun fiziksel durumunun cagdas standartlar
yakalamasi, egitim programlarinin bireyin yansitict diisiinmesini gelistirecek sekilde
hazirlanmasi, hizmet ici egitimin etkin ve siirekli bir bicimde gerceklestirilmesi gibi
Oneriler siralanmistir.

Dolapgioglunun ~ (2007)  “Smuf  Ogretmenlerinin ~ Yansitici  Diisiinme
Diizeylerinin Degerlendirilmesi” adli tarama modelinde betimsel ¢aligmasi yansitici
diistinme becerilerini iceren Ogretmen davraniglarinin sinif 6gretmenleri tarafindan
kullanilma durumlarini betimlemek ve 6gretmen goriislerinin cinsiyete, mesleki kideme
ve mezun olduklari okul tiiriine gore farklilik yaratip yaratmadigmni bulmak amaciyla
ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin yansitict diisiinme becerilerini
kullanma diizeyleri degerlendirilmistir. Arastirma tekniklerinden goézlem kullanildig:
arastirmada calisma evrenini Hatay ili Antakya ilgesine baglh ilkogretim okullarinda
gbrev yapan sinif ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise 2006-
2007 dgretim yili, Hatay ili Antakya il¢esine bagli 30 ilkogretim okulunda gorev yapan
328 smnif 6gretmeni olusturmaktadir.Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel
bilgiler ve Ogretmenlerin yansitici diisiinme siireclerine iliskin goriislerden olusan
arastirmaci tarafindan gelistirilen 28 maddelik 6l¢ek ve gozlem formu kullanilmistir.
Arastirmada istatistiksel teknikler olarak frekans ve yiizde degerleri ile degiskenler

arasindaki iligkinin anlamlilig1 i¢in kay-kare analizi kullanilmigtir. Yapilan istatistikler
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sonucunda Ornekleme katilan Ogretmenlerin  “yansitict  diisiinme 6lgegi” ndeki
maddelere “yansitict gilinliik tutma” disinda “her zaman” yerine getirdiklerini
belirtmislerdir. Buna karsin aragtirmaci tarafindan yapilan gézlemde problem ¢6zme ve
elestirilere 6nem verme boyutlarinda eksiklikler oldugu ortaya ¢ikmistir. Hem gozlem
hem de 6l¢ege verilen yanitlardan mesleki gelisime agik olma boyutuyla ilgili yansitict
giinliik tutma uygulamasinda ise cogu 6gretmenlerin “higbir zaman” bu davranisi yerine
getirmedigi ortaya c¢ikmistir. Degisken icin kay-kare testi sonuglarmma gore
Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olduklar1 okul tiiriiniin yansitici
diistinme becerilerini  kullanma diizeyi arasinda genel olarak anlamli bir fark
olusturmamasima karsin, bazi becerilerin yerine getirilmesinde anlamli bir fark
oldugunu gostermistir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda Ogretmenlere hizmet
Oncesi ve hizmet ici egitim kurslarinda bu konuda bilingli bir egitim verilmesi ve
yansitici diistinmeyi gelistirici yaklagimlarin sinif ortaminda uygulanmasi 6nerilebilir.
Kozan (2007) “Yansitic1 Diisiinme Becerisinin Kaynak Tarama ve Rapor Yazma
Derslerindeki ~ Etkisi”  isimli  ¢alismasinda  Ogrencilerin ~ performanslarinin
degerlendirilmesinde kullanilan 6lgiitlere ayrintili olarak incelenerek yansitict diisiinme
becerisine dayali bir Ogretim etkinligi uygulanarak O6grencilerin bu uygulama
hakkindaki goriisleri ve yansitma yaptiklar1 alanlar hakkinda derinlemesine bilgi
edinmek amaclanmistir.Bu c¢alisma, eylem arastirmasi desenini igeren bir durum
calismasidir ve nitel bir arastirmadir. Arastirma katilimeilari, 2006- 2007 6gretim
yilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik
Bolimii Lisans Programi 1. sinifta okumakta olan 51 6grencidir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Ogrencilerden elde edilen dokiimanlar kullanilmistir. Bunlar,
Ogrencilerin yansitici giinliikleri, 6grencilere uygulanan anketler ve Ogrencilerin
hazirlamis olduklar1 performans 6devleridir. Arastirma sonuglarina gore 6grenciler bu
uygulamayla kalici bilgi edinme, bildiklerini uygulamaya gecirme, uygulamalarin
stirekli olarak analiz ederek gelistirme, diisiincelerini organize etme ve yazil olarak dile
getirme, alanlarindaki yayinlart daha yakindan tanima ve bu alan hakkinda fikir
yiirlitme ve aragtirma becerilerini gelistirme firsati bulmuslardir. Ayrica 6grenciler,
duygularii ifade etme ve kendilerini degerlendirmede gelisim gostermislerdir. Bu
calismada, 6grenciler arasinda isbirliginin saglanmasi ve 6grencilere 6gretim elemanin
rehberliginin yansitici diislinme becerisinin gelistirilmesinde 6nemli role sahip oldugu

bulunmustur. Ogrencilerin giinliiklerde yansitma yaptiklari alanlar uygulama bagindan
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sonuna dogru degisim gostermistir. Ogrencilerin performanslarinin
degerlendirilmesinde  hazirlamig  olduklart  arastirma  Onerileri  kullanilmistir.
Uygulamada performansa dayali bir degerlendirme yonteminin tercih edilmesi
Ogrencilerin aragtirmalarini aktif olarak yiirlitmelerini saglamistir.

Giiney (2008)’in “Mikro-Yansitic1 Ogretim Yonteminin Ogretmen Adaylarmnin
Sunu Performanst ve Yansitici Diisiinmesine” etkisi isimli doktora c¢aligmasinda
deneysel yontem kullanilarak mikro-yansitici 6gretim yonteminin 6gretmen adaylarinin
sunu performansi ve yansitici diisiinmesine etkisini belirlemek amaglanmistir. “Ontest-
sontest kontrol gruplu” model olarak yiiriitiillen ¢aligmada deney grubuna mikro-
yansiticl 6gretime dayali bir ders programi uygulanmis ve bu ders plani dahilinde bir
Ogretim yapilmistir. Kontrol grubuna ise mikro-yansitict dgretim bir yontem olarak
anlatilmistir. Bu grupta, bu 6gretim yontemine iliskin genel bilgiler verilmis olup,
geleneksel O0gretim devam etmistir. Diger taraftan nitel yontem igerisinde dokiiman
incelemesi ile giinlikler yorumlanmistir. Arastirmanin c¢alisma alani, 2006- 2007
ogretim yili bahar dénemi igerisinde Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi ikinci simif
Tiirke Ogretmenligi  boliimiinde egitim goren ve Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme dersini alan 6grencilerden olusmustur. Gruplar, kiimeleme analizinden
(Cluster Analysis) elde edilen 33 deney ve 33 kontrol grubu 6grencilerden olusmustur.
Arastirma verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen sunu performans 6lgegi, yansitici
diistinme o6l¢egi ve yansitict giinliikler yardimiyla toplanmistir. Arastirmanin bazi
bulgular1 sunlardir; Deney ile kontrol grubunun son test yansitict diisiinme puanlar
arasinda anlamh bir fark vardir. Bir baska deyisle, mikro-yansitic1 6gretim lehine bir
sonug¢ bulunmustur. Ayrica, gruplarin direng testi yansitici diisiinme puanlar1 arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Aragtirmanin sonucunda
mikro-yansitict dgretim yonteminin O0gretmen yetistirmede kullanilabilecegi ortaya
cikmistir. Ogretim personelinin bu konuya egilmeleri ve gesitli teorik ve uygulamal
seminerlerle buna destek vermeleri yerinde bir karar olur. Bu tip ¢alismalarin 6gretmen
yetistirme programlarina 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Ersézlii (2008) “Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistirici Etkinliklerin {lkégretim 5. Sinif
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basarilarina ve Tutumlarma
Etkisi” isimli yayimlanmamis doktora tezinde diisiinme becerilerini gelistirici
etkinliklerin ilkdgretim besinci sinif d6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik

basarilar1 ve tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirmanin ¢aligsma
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grubu, Tiirkiye Odalar ve Borsalar ilkdgretim Okulu besinci siniftaki alti subeden
akademik bagar1 ve kisisel 0zellikler bakimindan birbirine en yakin 6zellikler gosteren
iki sube denklestirilerek olusturulmustur. Bu gruplardan tesadiifi yontemle 5A sinifi (36
Ogrenci) deney, 5D simnif1 (40 6grenci) ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma
deneysel desende Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore tasarlanmistir. Deneysel
islemler Oncesinde ve sonrasinda biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama, analiz
diizeylerine gore hazirlanan akademik basar1 testi ve sosyal bilgiler tutum 06lgegi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla isbirligine dayali Ogrenme yaklasimi, sorgulama, kendini
sorgulama ve giinlik tutma stratejileri kullanilmistir. Bu dogrultuda ders planlari,
isbirlikli gruplar i¢in sorgulama stratejisiyle donanik calisma yapraklari, kendini
sorgulama stratejileriyle donanik hem bireysel hem de grup giinliikleri, calismalara
iligkin yonergeler hazirlanmistir. Deneysel islemin basinda deney grubundaki 6gretmen
ve Ogrencilere konu ile ilgili iki haftalik bir egitim verilmistir. Deneysel islem dokuz
hafta yiritilmistir. Sonu¢ olarak deney grubundaki yansitici diisinme becerileri
gelistirilen 6grencilerin kontrol grubuna gore akademik basari testinden bilgi diizeyinde
bir farkliliga sahip olmadig1 goriilmiistiir. Ancak deney grubunun kavrama, uygulama
ve analiz diizeylerinde ve tiim basar1 testinden aldiklar1 puanlarin kontrol grubundan
anlaml bir sekilde yiliksek oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin hem
akademik basarilarinin hem de derse yonelik tutumlarimin kontrol grubundaki
ogrencilerden anlamli bir sekilde daha olumlu ve yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, yansitici diisiinme becerilerinin st diizey diisinme becerileriyle olumlu
iligkisinin oldugu ve bu becerileri gelistirdiginin bir kanitidir. Arastirma sonuglar
15181nda, yansitict diistinme becerilerinin egitimin her kademesinde hayata gegirilmesi,
yansitict diisiinme becerilerine iliskin programlar ve ders kitaplar1 hazirlanmasi, bu
becerilerin 6gretmen adaylarinda da gelistirilmesi gibi 6neriler getirilmistir.

Kerimgil (2008) “Yapilandirmaci Ogrenmeye Dayali Bir Ogretim Programmin
Ogretmen Adaylarinin Yansitict Diisiinme Ve Demokratik Tutumlarina Etkisi” adli
caligmasinda yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir O0gretim programinin ogretmen
adaylarinin  yansitict  diisinme ve demokratik tutumlarima etkisini belirlemek
amaclanmistir. Arastirmanin c¢alisma alani, 2007-2008 o6gretim yili Bahar donemi
icerisinde Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi ikinci siif Bilgisayar ve Ogretim

Teknolojileri Egitimi Béliimiinde egitim goren ve Egitimde Olgme ve Degerlendirme
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dersini alan Ogrencilerden olusmustur. Gruplar, kiimeleme analizinden (Cluster
analysis) elde edilen 30 deney ve 30 kontrol grubu Ogrencisinden olusmustur.
Arastirmada deneysel yontem kullanilmigtir. Arastirma, “On test-son test kontrol
gruplu” model olarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna yapilandirmaci 6grenmeye dayali
bir program uygulanmis ve bu program dahilinde 6gretim yapilmistir. Kontrol grubuna
ise geleneksel yontem ile dersler islenmistir. Arastirmanin nitel kismi i¢in olgubilim
deseni kullanilmis ve elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde de bilgisayar destekli nitel
veri analizi programi olan NVivo7 kullanmilmistir. Arastirmada veriler, yansitici
disiinme egilimi Olgegi (YANDE), smif ortamina iliskin demokratik tutum o6lgegi,
Kaliforniya elestirel diistinme egilimi 6lgegi (CCTDI) ve goriisme formu yardimiyla
toplanmistir. Arastirmada elde edilen bazi bulgular sunlardir: Deney ile kontrol
grubunun son test yansitict diisinme egilimi puanlart arasinda anlamli farklilik
¢ikmamuistir; ancak nitel bulgularda diisiinmede meydana gelen gelisimler gozlenmistir.
Smif ortamina iligkin demokratik tutumlarda deney grubunun On test ve son test
puanlart arasinda anlamli farklilik ¢ikmustir. Kontrol grubunda ise son test aleyhine
sonuclar ¢ikmistir. Deney grubunun son test-kalicilik testi sonuglarina gére 6gretmen
adaylarinda demokratik tutumlarda degisiklik gozlenmezken kontrol grubunun son test-
kalicilik puanlar1 arasinda farklilik c¢ikmistir. Demokratik tutumlarinda  diisiis
gozlenmistir. Buna goére yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir 6gretim programi, sinif
ici demokratik tutumlarda olumlu kalict bir etki olusturmustur. Deneysel ¢alismalarda
yapilandirmaci 6grenim programi uygulanirken, uygulama siiresinin uzatilmasi yansitici
diisiinmenin gelisimi igin daha uygun olabilir. Ogrencilerin simf igindeki demokratik
tutumlarini gelistirmek i¢in siniflarda yapilandirmaci 6grenme ortami olusturulmalidir.
Duman(2009) “Dizgeli Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Yansitict Diisiinme ve
Demokratik Tutumlarina Etkisi” isimli c¢alismasinda dizgeli 6gretimin &gretmen
adaylarinin  yansitict  diisiinme ve demokratik tutumlarma etkisini belirlemek
amaclanmistir. Arastirmanin g¢aligma alanini 2007-2008 6gretim yili bahar dénemi
icerisinde Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
boliimiiniin birinci sinifinda egitim géren ve Egitim Psikolojisi dersini alan dgrenciler
olusturmustur. Gruplar, kiimeleme analizinden (Cluster analyses) elde edilen 31 deney
ve 31 kontrol grubu 0&grencisinden olusmustur. Arastirmada deneysel ydntem
kullanilmistir. Aragtirma ‘On test — son test kontrol gruplu model’ ile yiiriitiilmiistiir.

Deney grubuna dizgeli 6gretime dayali bir ders programi uygulanmistir. Kontrol
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grubunda ise dersler geleneksel yontemle islenmistir. Ayrica, aragtirma nitel ¢alisma ile
desteklenmistir. Bunun i¢in deney grubu 6grencileri ile odak grup goriismesi yapilmis ve
yazili olarak goriisleri alinmistir. Arastirmanin verileri ‘Yansitict Diistinme Egilimi
Olgegi’ (YANDE), Smif Ortamma Iliskin Demokratik Tutum Olcegi’, ‘Kaliforniya
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’ (CCTDI), gériisme kayitlar1 ve dokiimanlar araciligi
ile toplanmistir. Sonu¢ olarak dizgeli Ogretimin, 0gretmen adaylarinin gelisimlerini
olumlu yonde etkiledigini gosterdigi belirtilmistir.

Okan (2009) mm “Piyano Egitiminde Yansitici Diistinmenin Kullanim1 ve
Etkililigi (Devlet konservatuvarlart ses egitimi anasanat dallar1 Ornegi)” adh
caligmasinda Devlet Konservatuvarlari ses egitimi anasanat dallarinda verilen piyano
egitiminde yansitict diigsiinmenin yerini, yansitici diisinme becerilerinin ne o6lgiide
kullanildigin1 ve bu becerilerin piyano Ogrenmedeki etkililik diizeyini belirlemek
amaclanmistir. Aragtirmada biri betimsel ve digeri deneysel olmak tizere iki yontem
kullanilmistir. Arastirmanin betimsel kisminda ses egitimi anasanat dallarinda piyano
dersi alan 6grenciler ile bu 6grencilerin piyano derslerine giren dgretim elemanlarinin
yansitict diisiinmeye iliskin goriis ve diislincelerini belirlemek amaciyla anket
uygulanmis; deneysel kisminda ise Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.
Arastirmanin evrenini Devlet Konservatuvarlari ses egitimi anasanat dallarinda 6grenim
goren 3. ve 4. smif 6grencileri ve bu &grencilerin piyano derslerine giren Ogretim
elemanlar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise s6z konusu anasanat dallarinda
2007-2008 ogretim yilinda 6grenim goérmiis olan 3. ve 4. siif 6grencileri ile onlarin
piyano derslerine girmis olan Ogretim elemanlarindan olusmustur. Orneklem
olusturulurken program siireleri ¢ok kisa ve cok uzun olan anasanat dallar1 kapsam
disinda birakilmistir. Arastirmanin betimsel kisminda 70 6grenci ve 30 0gretim elemanu,
deneysel kisminda ise 10’u deney grubunda, 10’u kontrol grubunda olmak iizere 20
ogrenci yer almistir. Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda, elde edilen bulgularda 6grenci
ve dgretmenlerin piyano egitiminde yansitici diisiinme becerilerine biiylik Olclide yer
verdikleri belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin “’en ¢ok’’ sinavlardan
once etlid veya eseri hatasiz ¢alma durumunu kontrol etme, “’en az’’ ise eserin bestecisi
ve donemine dair arastirma yapmada; Ogretim elemanlarmin ise “’en c¢ok’ eser
seciminde 6grencinin teknik ve miizikal gelisimini g6z 6niinde bulundurmada, “’en az”’
ise Ogrencilerle toplu ders yapma etkinliginde bulunma davramis ve tutumlarini

gosterdikleri saptanmistir. Deneysel islemde uygulanan o6gretim sonucunda deney
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grubunun yansitici diisiinme becerilerini kullanma ve piyano 6grenme diizeylerinde artis
oldugu belirlenmistir. Aragtirmada genel anlamda Devlet Konservatuvarlarinin Ses
Egitimi Anasanat dallarinda uygulanan piyano egitiminde yansitic1 diisiinme odakli
Ogretimin, 6grencilerin piyano 6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Korkmazgil (2009) in “Uygulama Dersinde Blog Kullanimi Yabanci Diller
Egitimi Béliimiindeki Ogretmen Adaylarinin Yansitict Diisiinmelerini Nasil Gelistirir?”
isimli c¢alismast  uygulama dersinde blog kullaniminin Yabanci Diller Egitimi
Boliimiindeki Ogretmen adaylarinin  yansitict  diisiinmelerini  nasil  gelistirdigini
incelemeyi amaglayan bir durum ¢alismasidir. Calisma orneklemi Tiirkiye’de bulunan
Ortadogu Teknik Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii ingilizce Ogretmenligi
Programi’nda lisans egitimi alan 12 6gretmen adayidir. Arastirma 2007-2008 bahar
doneminde 12 haftalik bir donemi kapsamaktadir. Ogretmen adaylarmin yansitict blog
yazilar1 ve yorumlarindan olusan arsivsel kayitlari, ¢alisma-Oncesi ve sonrasi yapilan
goriigmeler ve aragtirmaci tarafindan g¢alisma siiresince tutulan goézlem notlar1 bu
calismanin veri toplama yontemlerini olusturmaktadir. Arastirma boyunca elde edilen
tim blog icerigi kaydedilmistir ve bu igerige Internet lizerinden ulasilabilmektedir.
Yabanci Diller Egitimi Boliimiindeki 6gretmen adaylarinin blog yazilarinda tekrarlanan
oriintiiler yansitic1 diisiinmelerini saptamada 6lgek olarak kullanilmistir. Ogretmen
adaylarinin yansitict diisiinmelerindeki degisimi tespit etmek i¢in katilimcilarin
arastirmanin ~ basindaki  ve  sonundaki  blog yazilann  karsilastirilmistir.
Aragtirmanin sonuglari: (1) 6gretmen adaylarinin blog yazilarinda ¢ogunlukla kendi
kisisel egitim kuramlari, uygulama dersine dayanarak saptadiklar1 sorunlar, ve kisisel
farkindaliklariyla ilgili konular1 tartistiklarini; (2) belirlenen kategorilerde yansitict
diistinme agisindan bireysel fakliliklar olmasina ragmen aragtirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin tamaminin blog yazilarinda bir Ol¢iiye kadar yansitict oldugunu
gostermistir. Bu baglamda, bu blog deneyimi uygulama dersinde yansitici diistinmeyi
gelistiren farkli bir yaklagimi ortaya koymaktadir.

Meral (2009) “Yeni (2006) Ilkogretim Ingilizce Programini Uygulayan
Ogretmenlerin Elestirel ve Yansitict Diisiinmeleri” adli galismasmin amaci, ‘Yeni
(2006) ilkdgretim Ingilizce programini uygulayan dgretmenlerin elestirel ve yansitict
diisiinmeleri’ni belirlemektir. Arastirmada survey yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini 2007- 2008 egitim ogretim yilinda Elazig ili merkez ve ilgelerde ilkdgretim

okullart 4. ve 5. smiflarda gorev yapan 196 Ingilizce Ogretmeni olusturmaktadir.
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Ormneklem ise 120 Ingilizce dgretmenidir. Arastirmanin verileri ‘Kaliforniya Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi’ (CCTDI) ve ‘Yansitic1 Diisiinme Egilimi Olgegi’ (YANDE)
ile toplanmustir. Veriler, SPSS (Statistical Package For The Social Sciences) ile analiz
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bazi bulgular sOyledir:
- Ingilizce dgretmenleri genel olarak elestirel diisiindiiklerini, ancak “dogruyu arama”
ve “sistematiklik” alt boyutlarinda kismen elestirel diisiindiiklerini vurgulamislardir.
- Ingilizce dgretmenleri genel olarak yansitici diisiindiiklerini, ancak “meslege bakis” ve
“siirekli ve amagh diisiinme” alt boyutlarinda kismen yansitict diistindiikleri
sOylenebilir.

Kizilkaya (2009) “Yansitic1 Diisinme Etkinlikleri ile Desteklenmis Web Tabanli
Ogrenme Ortamlarinin Problem Cézme Uzerine Etkisi” adl1 arastirmasinda, web tabanli
O0grenme ortaminda yansitici diistinme becerilerinin problem ¢dézme iizerine etkisini
ortaya koymayr amaglanmig ve yansitma niteligi ve cinsiyetin, problem ¢dzmenin
anlamli bir yordayicisi olup olmadigi incelenmistir. Son test kontrol gruplu deneysel
desene gore tasarlanmis ¢alismada , Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan iki devlet
okulunda 6grenim goren 7. Sinif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya Okul
A’dan 59’u kiz, 86’s1 erkek olmak iizere 145 6grenci katilirken diger uygulama okulu
olan Okul B’den 27’si kiz, 20’si erkek olmak iizere 57 6grenci katilmistir. Arastirma
kapsaminda ¢aligma grubunu olusturan 6grenci sayisi toplam olarak, 86’s1 kiz 106’s1
erkek olmak iizere 202’dir. Arastirmada problem ¢6zme basaris1 bagimli, web tabanh
O0grenme ortami ve cinsiyet bagimsiz degisken olarak incelenirken bagimli degisken
tizerinde etkisi olabilecegi diisliniilen yansitici diisiinme becerileri de kontrol degiskeni
olarak ele alinmistir. Arastirma kapsaminda, biri yansitici diisiinme etkinlikleri ile
desteklenmis digeri desteklenmemis olmak {izere iki web tabanli 0grenme ortami
gelistirilmistir. Bu ortam, Ogrenme Etkinlik Y&netim Sistemi olan LAMS (Learning
Activity Management System) iizerinde 6grencilere sunulmustur. Kontrol ve deney
grubu, iki ayr1 6grenme ortamini 6 hafta (Haftada 1 ders saati) siireyle kullanmislardir.
Ik hafta, arastirmada kontrol degiskeni olarak ele alman yansitici diisinme becerileri
Olcegi, son hafta ise son test olarak problem ¢dzme basar1 testi uygulanmistir. Arastirma
sonuclarina gore, Okul A’dan elde edilen verilerde web tabanli 6grenme ortaminin
ogrencilerin problem ¢6zme basari testi puanlari iizerinde anlamli bir etkisi oldugu
goriilmiistiir Okul B’den elde edilen verilere gore ise dgrenme ortaminin dgrencilerin

problem ¢6zme bagari testi puanlari lizerinde anlamli bir etkisi olmadigr goriilmiistiir



59

Okul A’dan elde edilen sonuglara gore, yansitma niteliginin problem ¢dzmenin anlamlt
bir yordayicist oldugu belirlenirken cinsiyetin problem ¢dozme basarisint yordamadigi
gozlenmistir. Okul B’nin analiz sonuglarina goére hem cinsiyetin hem de yansitma
niteliginin problem ¢6zme basarisinin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.

Aslan (2009) “Sinif Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme Egilimleri ile Siirekli
Kaygi Diizeyleri Arasindaki iliski” adli ¢alismasinda sinif 6gretmenlerini yansitici
diistinme egilimi ile siirekli kaygi diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya c¢ikmasi
amaglanmistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirma, Istanbul ili Uskiidar ilgesinde
resmi ve Ozel okullarda goérev yapan 101 bayan 45 erkek oOgretmen iizerinde
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada Yansitic1 Diisiinme Egilimi Olgegi ile Siirekli Kaygi
Diizeyi Olgegi kullamilmustir. Katilimcilarin cinsiyet, yas, brans, okul tiirii, kidem, okul
kidemi, yayin takibi, mezuniyet Ozelliklerinin yansitici diisiinme ve siirekli kaygi
diizeylerini ne sekilde etkiledigi tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, katilimcilarin yansitict diistinme egilimleri alt boyutlarindan en yiliksek puani
“sorgulayici ve etkileyici 6gretim” alt boyutlarindan alirken, en diisiik puani ise “siirekli
ve amacl diisiinme” alt boyutundan aldiklar1 tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore bayan 6gretmenlerin erkek meslektaslarina gore daha yliksek bir yansitici diisiinme
egilimi gosterdikleri belirlenirken, sinif 6gretmenlerinin de brans dgretmenlerine gore
daha yiiksek yansitict diisiinme egiliminde oldugu goriilmistiir. Ayrica okul tiiri,
kidem, diizenli yayin takibinin de yansitict diisiinme egilimi alt boyutlarinin bazilarinda
anlaml farklilik olusturdugu bulunmustur. Calismada kullanilan, 6gretmenlere ait
degisenlerin onlarin siirekli kaygi diizeyleri iizerinde etkili olmadigi goriilmiistiir.
Arastirmanin yansitict diistinme egilimi ve siirekli kaygi arasindaki iligki kisminda ise,
siirekli kayginin, yansitict diisiinme egiliminin “ Acik Fikirlilik”, “Ogretim
Sorumlulugu ve Bilimsellik”, “Arastirmacilik” ve “Ongériili ve Igten Olma” alt
boyutlari ile anlamli seviyede ters yonde iligkili oldugu tespit edilmistir

Kiling(2010) “Ilkdgretim Birinci Ve Ikinci Kademe Ogretmenlerinin Yansitici
Diisiinme Egilimleri (Elaz1g ili Ornegi)” isimli ¢alismasinda ilkdgretim birinci ve ikinci
kademe gorev yapan dgretmenlerin yansitict diisiinme egilimlerini belirlemek amaciyla
Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin hangi seviyede olduguna bakilmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlere Semerci (2007) tarafindan gelistirilen Yansitici
Diisiinme Egilimi 6l¢egi uygulanmstir. Olgek siirekli ve amagl diisiinme, acik fikirlilik,

sorgulayict ve etkili 6gretim, dgretim sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, 6ngoriili
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ve igten olma, meslege bakis adin1 tasiyan yedi faktdrden olusmaktadir. Yapilan analiz
sonucunda, kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlere gore daha agik fikirli ve meslege
daha olumlu baktiklar1 belirlenmistir. Mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin yansitict
diisiinme egilimlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Egitim Fakiiltesinden
mezun olan 6gretmenlerin, diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlere gore meslege
daha olumsuz baktiklari ortaya konmustur. Smif mevcudu az olan 6gretmenlerin
kalabalik siniflarda gérev yapan 6gretmenlere gore, daha acik fikirli ve meslege olumlu
baktiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Demiralp (2010) “Ilkdgretim Birinci Kademe Programlarmin Ogrencilerin
Yansitict Diisiinmelerini Gelistirmeye Etkisine Y&nelik Ogretmen Gériisleri (Elazig ili
Ornegi)” adli calismasinda ilkdgretim birinci kademe programlarinin &grencilerin
yansitici diisiinmelerini gelistirmeye etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Betimsel
ozellikte olan bu ¢alismada tarama (survey) yonteminden yararlanilmistir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak, 6gretmenlerin kisisel bilgileri, ilkdgretim birinci kademe
programlarinin dgrencilerin yansitict diisiinmelerini gelistirmedeki katkisina yonelik
goriigleri ve yansitici diisiinmeyi gelistiren yontemleri kullanma sikliklar: ile ilgili
maddelerden olusan, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gecerlik-giivenirlik caligmalari
yapilan bir anket kullanilmistir. Anket, Elazig il merkezindeki 158 ilkogretim
okulundan random yontemiyle secilen 50 ilkdgretim okulunun birinci kademesinde
gorev yapmakta olan 696 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Ancak yetersiz doldurma ve
rastgele isaretlemeler nedeniyle 644 anket isleme konulmustur. Yapilan analiz
sonuglarinda, ilkdgretim programlarmin  Ogrencilerin  yansitict  diistinmelerini
gelistirmedeki katkisina yonelik 6gretmen goriislerinin genel olarak olumlu yodnde
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin, ilkdgretim programlarinin égrencilerin yansitict
diistinmelerini  gelistirmedeki katkisina iligkin  goriiglerin  geneline katildiklar
belirlenmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin programlarin 6grencilerin giinliik hayatta
kullanacag1 bilgileri igermedigi goriisline katilmadiklari; programlarin igeriklerinin,
Ogrencileri list diizeyde disiindiirmeye yonelik olmadigi goriisiine ise kismen
katildiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin yansitici diisiinmeyi gelistiren yontemleri
kullanma sikliklarina iligkin bulgularda, 6gretmenlerin soru sorma yontemini en fazla,
seminer ¢alismalar1 yontemini ise en az siklikta kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ulasilan
bu sonuglar dogrultusunda, ilkdgretim programlarinda, iist diizey diistinme becerilerinin

acik bir sekilde tanimlanmasi, igerikle beraber bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
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uygulamalara yer verilmesi; Ogretmenlere Ogrencilerin yansitict  diigiinmelerini
gelistirebilmek i¢in gereken teorik bilgi, ortam, olanak ve siirecler saglanmasi gibi
Onerilerde bulunulmustur.

Ekiz (2006) “Kendini ve Baskalarin1 izleme: Simif Ogretmeni Adaylarinin
Yansitict Gilinliikleri” adli arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik
uygulamalar sirasinda yansitict giinliikler araciligiyla kendilerini ve baskalarini nasil
gordiikleri konusunda diisiinceler ortaya koymaktir. Veriler, 43 6gretmen adaylarinin
ilkogretim okullarinda 14 hafta boyunca hazirladiklart ve Ogretmenlik uygulamasi
sonucunda tamamladiklart uygulama dosyalarindan elde edilmistir. Adaylarin
dosyalarindaki bir boliim, onlarin 6gretmek durumunda olduklar1 her bir ders {izerine
yaptiklar1 kisisel yansitmalardir. Diger boliim ise, kendi arkadaslarinin dersleri {izerine
yaptiklart gbzlem ve yansitmalari igerir. Veriler, dokiiman analizi metoduyla
incelenmis, genel ve ortak konular ortaya ¢ikarmak icin karsit-6zel-durum analizinden
yararlanilmistir. Analizler sonucunda adaylarin yansitict giinliiklerinde bir¢ok giigliikle
karsilastiklar1 agikca anlagilmaktadir. Bu zorluklardan en belirgin olanlart; sinif
disiplini, zaman yonetimi ve dgretimin pratik kiiltiiriidiir.

Tok (2008) “Fen Bilgisi Dersinde Yansitict Diisiinme Etkinliklerinin
Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarina
Etkisi” adli calismanin amaci yansitici diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirma Hatay
ili merkez ilgesinde bulunan iki devlet ilkogretim okulunda 5. sinifa devam eden 62
ogrenci lzerinde gerceklestirilmistir. Deney grubu 26 ve kontrol grubu 36 6grenciden
olusmaktadir. Calismada Fen Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilimleriyle Ilgili Tutum
Olgegi veri toplama araglar1 olarak kullamlmistir. Deney grubundaki &grencilere
yansitict diisiinme etkinlikleri uygulanmistir. Verilerin analizinde SPSS kullanilmistir.
Bulgular, yansitic1 diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin fen bilgisi dersinde akademik
basarilarint artirdigimi ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarint olumlu yonde
etkiledigini ortaya ¢ikarmustir. {lkdgretimde yansitici diisiinme etkinliklerinin fen bilgisi

egitimi agisindan dogurgulari tartigilmaktadir.
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2.17.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Ulkemizde yansitict diisiinme ile ilgili yapilan c¢alismalara genel olarak
bakildiginda, yansitici diisiinmenin gelismesiyle yurt dist calismalarindan sonra
yapilmaya baslanmistir. Caligmalar dncelikle betimsel olarak yapilmaya baglanmistir.
Ancak yansitict diistinmenin siireg i¢indeki gelisimini takip etmek isteyen arastirmacilar
deneysel ¢aligsmalara yonelmislerdir.

Aragtirmalarin genel olarak ogretmenlerin veya dgretmen adaylarinin yansitici
diistinme egilimlerini, giinliiklerin yansitict diisinmedeki yerini 6grenmeye yonelik
oldugu goriilmektedir. Ilkdgretim dgrencilerinin yansitici diisiinmelerine ydnelik sadece
Ersozli’niin sosyal bilgiler dersine yonelik tezine ulasilmistir. ilkdgretim birinci
kademe Ogrencilerine Tiirkge gibi ana derslerin birinde yansitict diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik faaliyetlerin uygulanmasi gerekli goriilmiistiir. Bu c¢alisma

sonucunun egitimsel agidan faydali olacagi beklenmektedir.

2.18. Yansitic1 Diisiinme ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Minott (2007), “Cayman Adalarindaki Mevsimlik Ogretmenlerin  Kendi
Derslerini Planlamada, Uygulamada ve Degerlendirmede Yansitict Ogretme Unsurlarini
Kullanma Kapsami: Bolgesel ve Kiiresel Egitim ve Ogretmen Egitimi i¢in Cikarim”
adli ¢aligmasinda yansitict diisiinme hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in kendi
kisisel arzusu ile bu caligmaya yogunlagmistir. Bu arastirma Ogretme ve Ogrenme
durumlarin1 igeren biitiin disiplinlerin bilinen bdliim basliklarini bir biitiin olarak
toplayarak cayman adalarindaki egitimcilerin ihtiyacini kargilamak amacindadir.

Nitel bir durum g¢alismasi olarak yapilan arastirmada alt1 tane agik uglu arastirma
sorusu sorulmugtur. Katilimcilar, arastirma alanindaki 6gretmenleri kapsamaktadir.
Alan aragtirmasi olarak, goriismeler ve dokiiman analizi yapilmistir. Goriismeler,
arastirma alanina iliskin katilimcilarin deneyimleri ve goriisleri tizerine odaklanmustir.
Ders planlart seklindeki dokiimanlar, bulgular1 bulmak ya da dogrulamak i¢in hemen
hemen makuldiir. Yanitlayanlarin goriislerinde benzerlikler ve farklari analiz edilmistir.
Yansitict 6gretme unsurlarini igeren programlarla 6grenciler i¢in 0grenim firsatlar
gerceklestirilecegi, simif ve okul ortamlarinda problemlere yaratict ve yenilikgi

yaklasimlar saglayacagi anlagilmistir.
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Tang (2002) “Yansimayr Kolaylastirmanin ve Degerlendirmenin Bir Yolu
Olarak Yansitict Giinliikler” adli yazida bir grup Yiksek Lisans Egitimi alan
Ogrencilerin yansitic1 O0grenme ve yansitict degerlendirmeyi kolaylastirmasi ig¢in
yansitict glinliiklerdeki yansiticit yazilarin bir durum c¢alismasimi tartisir. Bu ¢alisma
sonunda asagidaki yargilara varilmistir:

Yansitict uygulamada var olan yetenek, profesyonellige dayanir ve egitimdeki
yansitici uygulama profesyonel egitimin énemli bir parcasidir.

Egitim sirasinda yansima siirecinin gelismesi ve yansitict O8renmeyi
kolaylastirmasi i¢in, 6grencilerin 6grenme aktivitelerinden biri olan yansitic1 giinliik
yazma, profesyonel egitim programlarinda ¢oktur.

Degerlendirme yontemi olarak yansitict giinliik, bildigini ve anladigim
kanitlamay1 saglamaz, yansitma profesyonel yargilamayi saglar ve aym1 zamanda 6z
biling ve kisisel yansitmay1 gelistirir.

Ogrenciler dgrenmeleriyle ilgili her oturumunda &grenme aktivitelerinden biri
olan yansitict giinliik tutmalarina ihtiyaglar1 vardir. Ogrencilerin degerlendirilmek igin
sundugu portfolyolarin bdliimlerinde giinliikkler de vardir ve giinliikler istenilirse
elenebilir. Hem ogrencilerin acikladigi deneyimlerini ve hem de giinliiklerdeki
bilgilerini yansitic1 6grenme ve yansitmayi kolaylastirma da kullanigh araglardan biri,
yansitict giinliik olarak goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme ve dgretme aktivitelerini
yansitmasi i¢in uygulamalarin1 degerlendirme, 6grenme durumlarini anlatma ve kisisel
O0grenme yollarini aragtirmalarina ihtiyaglar vardir.

Thorpe (2004) “Yansitici Ogrenme Giinliikleri: Kavramdan Uygulamaya”
caligmasinda yansitict Ogrenme gilinliikleri hemsirelik O6grencileri arasinda etkin
O0grenmeyi saglamada gerekli bir ara¢ olarak anlatilmaktadir. Arastirmada yansitma
modellerinden ii¢ model kullanilmistir. Bu calisma 52 tane hemsirelik 6grenci ile
yapilmis ve Ogrencilerin gecmis yasantilari, simdiki durumlar1t ve uygulamalarin
sonuglar1 ile ilgili diisinmeleri igin cesaretlendirmislerdir. Ogrenciler grup
caligmalariyla dersliklerde yeterince firsat verilmesiyle karsilastigi durumlarin
sebeplerini rahatca aciklamislardir. Ogrencilerden sinifta yonetimle ilgili bilgileri ve
sorunlar1  arastirarak, okuyarak gilinliikklerine belirtmeleri istenmistir. Dersin
dokiimanlarinda béoliimler halinde yonetim kavramlari agiklanmistir. Ogrenciler

giinliiklerine gdre yansitict olanlar, yansitict olamayanlar ve elestirici olanlar diye
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smiflandirnlmigtir.  Calisma egitimcilere, arastirmacilara ve Ogrencilere Oneriler
getirilmistir.

Shermis (1999) “Yansitic1 Diisiinme ve Elestirel Diistinme” adli ¢calismasinda
yansitic1 diisiinme kokenli endiseleri, siniflarda yansitict diisiinme hakkinda teorilerin
uygulanisini, sorunlar1 ve temel fikirlerin sentezini diizenler. Sonug¢ olarak egitimsel
hedeflerden kaynaklanan herhangi bir egitimsel degerlendirme egitimsel ilerlemeyi
belirler. Eger biri yansitici 68renmek isterse yansitici tartismalari i¢ine alan, amaglar,
hedefler, ve nesneleri benzer tartigmalar1 yapmast  zorunludur. Bu gereklilik
ezberlemeye engel olur. Ezberleme, geleneksel dogru yanlis testleri doldurma,
kargilagtirma ve tamamlama aracililigiyla siradan oOl¢iimle olan seydir. Yansitici

yeteneklerin listesini belirlemistir. Bu yetenekler:

e  Yazarin sonucunu belirleme

e Sebepler ve sonuglari belirleme

e Belirsiz dili belirleme

e Onemi olan varsayimlar ve zithig belirlerme
e  Varsayimlar tanimlamay1 belirleme

o Istatistiksel sebepleri degerlendirme

e Olgiimleri ve drnekleri degerlendirme

e Bolgesel sebepleri belirleme

e (Cikarimda bulunulan bilgiyi belirleme

e Adil diisiinme yoluyla diistiinmedeki degerini dillendirme

Son alt1 ya da 7 yilda karar verilen bu yeteneklerden bir kag1 yansitict diistinme
ve 0gretiminin savunuculari tarafindan vurgulanmak icin agiklandi.

Rosa (2005) “Daha Yansitici Ogretim Uygulamasina Dogru: Ogretimde
Ustiinliigii Gézden Gegirme” adli ¢alismasinda uzman 6gretim personellerinin iistiin
olmalar1 igin kisisel diisiincelerini yansitmalarim1 amaglanmistir. Ogretmenlerin
istlinliiglin sartlarina yonelik katilimcilarin kisisel goriislerine bagl olarak yapilan bu
calismada nitel yontem kullamlmustir. Ogretimde iistiinliik her zaman talep edilir ve
yiiksek Ogretim kurumlarinda endise vericidir. Yakin zamandaki ¢alismalarda uzman
Ogretmenler 6gretimdeki Ustiinliigii tanimlamasinda biiyiik 6l¢lide basarisiz olmasi bu

calismanin yapilmasini gerekli kilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu O6gretim
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derecesi yiiksek bay ve bayan kisiler olusturur. Calismanin bulgulart gostermistir ki
ogretimdeki iistiinliiglin mihenk tas1 sevgidir. Yani 6grencileri sevmek, bilgiyi sevmek
ve Ogretim silirecini sevmektir.

Richadrs ve Ho (2008 de indirildi) “Ogretmen Giinliik Yazimi Boyunca:
Efsaneler ve Gergekler” gilinliik yazma 6gretmen egitim programlarinda bilindik bir
uygulama oldugu vurgulanir ve sik sik elestirel yansitmayi ilerletmek i¢in kullanilir. Bu
calisma yansitict diistinmenin giinliikk yazmay1 gelistirmesi i¢in farkli yollar1 incelemek
amacindadir. bu calisma Hong Kong da iigiincii bolgede TESOL o6gretmen egitim
programinda hizmet i¢i caligmalarina kayitlt on 6gretmen iizerine odaklandi.

Caligsma,

(1) Ogretmenlerin, yazmak i¢in hangi konuyu segecegi;

(2) Onlarin yazisinin elestirel yansitma olarak tanimlanip tanimlanamadigini

(3) Baska zamanlarda 6gretmenin elestirel yansitma duygusunun, deneyimlerin
giinliik yaz1 tecriibesinin gelistirip gelistiremedigini sinadi.

Ogretmenlerin giinliige baslamasma c¢alisildi, ve onlarmn, etrafta yazdigi ve
bunlarin, kritik yansiticiligin bir 6l¢iisii olarak hizmet ettigi konulara goére kodlandi.
Daha erken ve daha gec giinliik baslamalari, degisikligin kanitin1 kontrol etmek ig¢in
kiyaslandi.

Sonuglar,

(1) Ogretmenlerin ¢ogunlukla prosediirler ve onlarin karsilastigi problemlerle
ilgili yazilar yazdilar

(2) Baz1 6gretmenler, digerlerine gore daha yansitici gortindii

(3) Daha fazla zamani olan Ogretmenlerin elestirel yansitma derecelerinde
olumlu yonde az farklilik goriilmustiir.

TESOL 6gretmen egitim programinda kritik yansimay1 ilerletmek i¢in bir yol
olarak giinliik yazmanin etkileri, tartigilir.

Vitanova ve Miller (2008 de indirildi) “Telaffuz Ogrenmede Yansitict
Uygulama” adli makalede yansimalarin, telaffuz sinifinda s6z hakki alan 6grencilerin
bilincinin gelistirilmesi i¢in bir ara¢ olarak kullanarak nasil faydalanilabildigini ve aym
zamanda telaffuz 6grenme ve 6gretme hakkinda endise ve inanglarinin sdylemelerini
hedeflenmistir. Calismada ESL 6gretmenlerinin, telaffuz programlarimi takip ederek

bilesenleri biitiinlestirme konularini gelistirmeleri vurgulanmustir.  Ogrencilerin



66

yansimalart kuvvetle 6grenmenin degeri iizerine oldugu belirlendi. Dil 6grenmede
yansitict uygulamalarin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Lyons (2006) “Universite Ogretmenlerinin Yasamlarinda Profesyonel Gelisme
Olarak Yansitict Sozlesme” adli makale 6gretimde miikemmelligin yarisina katilan
portfolyo dgretimini onemseyen National University of Ireland at University College
Cork’ un 20 tane fakiilte iiyelerinin ¢alismasindaki verilerden elde edilmistir.

Universite dgretmenlerinin profesyonel gelismesinde iki dnemli ¢ikis vardir:

e Tartisma yapmak

e Soru sormak

Profesyonel gelisimleri ve aragtirma eksikliklerini gidermek i¢in ¢evrelerindeki
durumlardan sorular sormalidir. Bu sorulardan ne Ogrendigini ve bu sorularin
kendindeki degisimlerini fark etmelidir. Ozellikle makale, neyin yansitici sdzlesme
oldugunu ve iiniversite fakiiltelerinin yansitici s6zlesmeyi, ayarlanan hangi kullanimlara
koydugunu sorar. Calisma deneysel tiirde yapilan bu ¢alismada portfolyo kullanimina
onem verilmistir. Portfolyo kullaniminin 6grenme isini ne kadar kolaylastirdig tespit
edilmistir.

Lee (2005) “Yansitict Diisinen Ogretmen Adaylarinin Anlamasi ve
Degerlendirmesi” adli caligmasinda, yansitict diisiinceyi degerlendiren kriterler
incelenir ve Ogretmen adaylariin yansitict diisiinme siirecini nasil gelistirdiklerini
arastirilir. Ogretmen adaylarinmn yansitict diisiinmeleri, iki perspektiften degerlendirilir:
Tatmin et, ve derinlik. Bulgular iletisim bigimleri, deneyimle ilgili alan ve kisisel
yasantilara bagli durumlar yansitic1 diisiinmeyi derinlestirdigini gosterir. Bu c¢aligsma
yansitict diisiinmenin tam olarak nasil Ol¢iilecegini, yansitici diistinmenin nasil
gelistirilecegini ve 6gretmen egitim programlarindaki farkli deneyimleri igeren yansitici
uygulamalar1 hazirlamayi icerir. Calisma veri analizi ve teorik incelemeye dayanir.

Kember (2000) “Yansitict Diisiinme Seviyesini Olgmek Icin Bir Anketin
Gelistirilmesi” makalesinde yansitict diisiinme ya da yansitict uygulamalar1 gelistirmek
amacindadir. Ogrencilerin yansitic1 diisiinmeyle ilgisini belirlemek i¢in kolay bir arag
gelistirilmistir. Ankette alisgilmig eylem, anlama, yansitma ve elestirel yansitmayi
Olgmektedir. Anketin giivenilirligi Cronbach alpha’ya goére tatmin edicidir. Calisma

literatiir ile desteklenmektedir. Anketten ¢ikan sonug, mezun olan ve olmayan 6grenciler
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arasindaki anlamli farkla belirlenmektedir. Gelistirilen anket Hong Kong Universitesi
Saglik Bilimleri Fakiiltesinin sekizinci sinifinda 6grenim goren 303 6grenci lizerinde test
edilmis ve gelistirilmistir. Anket, akademik programlarda kullanilabilir sekilde
hazirlanmistir. Ogrencilerin kisisel c¢alisma sekillerinin sinanmasinda da kullanilabilir.
Aracin bir diger kullanimi da 6lgek puanlari ile 6grenme ve 6gretme ¢evreleri ile ilgili diger
yapilar arasindaki i¢sel iligskiyi sinamaktir. Farkli durum ve davranislarla karsi karsiya kalan
Ogrenci gruplarinin karsilastirilmasi i¢in uygundur.

Kuit, Reay ve Freeman (2001) “Yansitict Ogretim Deneyimi” adli makalesinde
yansitict 6greten bir projenin, Sunderland tliniversitesinde baslattigini tanimlar.

Bu calisma ayni zamanda projenin hedeflerine ulasmak i¢in gereken calisma
alaninin geligsmesini gosterir. Veri analizleri yorumlanarak sonuca varilmistir.

Yansimanin modelleri:

e Veri,

e  Kiritik diisiince,

e Deneyimsel 6grenimi;

e Hareket aragtirmast;

e Kritik olay;

e Diisiince haritasi;

e Hikaye anlatimi

Veri toplama metotlarinin, ana hatlarint:
e (Gozlemi 6gretmek;

e  Gunliikler;

e  Ogrenci geri hatirlamast;

Makale, proje ile taninan ve digerleri tarafindan yansitici pratigin siirecine
baslamak i¢in uygun metotlar1 akla getiren kritik ¢ikiglarin bir kismini tartisir.

Gipe ve Richards (1992) 6gretmenlerin 6gretim becerilerindeki yansitmalari ile
ilerlemeleri arasindaki baglantiyr arastirmislardir. Bir donem boyunca yansitic
giinliiklerden veriler toplanmus, bircok arastirma analiz edilmistir. Ogretmen hazirlama
programlarinin, 6gretim becerilerindeki gelisimin 6nemli bir pargasi olan yansitict
diisiincenin gelistirmesi gerektigini dnermislerdir. Giinlilk yazma iizerine yapilan bu

calisma, yansitict diislinceyi gelistirmede bir arag olan gilinliiklerin énemli oldugunu
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gostermistir. Katilimeilar 23 bayan sinif 6gretmeninden olusmustur. Yansitma giinliikler
Ogretmen adaylarinin 6gretim kaygilarina odaklanmistir. Calismadan elde edilen
sonuglar, 6gretmen aday1 yansitmalarinin, onlarin 6grenme ortami igin gerekli sartlarin
olusup olusmadigini anlamasma yardimci olabilecegini ve Ogretmen adaylarina
gelecekteki alan yerlestirmeleriyle ilgili yol gosterebilecegini gostermistir.

Li, Xin (2005)’de “Coklu Kiiltiire] Ogretmen Egitiminde Ara Ogrenme Yoluyla
Elestirel Yansitict Diisiinme Bigimi” adli arastirmasin1  Giiney California’da bir eyalet
{iniversitesinde yapmustir. Ogrencilerin ¢ok kiiltiirlii bir 6grenim ortaminda, yansitici
diisiinmelerinin nasil etkilendigini arastirilmustir. Iki degisik ¢oklu kiiltiirel grup
olusturulmustur. Oncelikle birinci grup daha sonra ise ikinci grup bireysel siireclerinin
belirlenmesi igin incelenmistir. On- 6grenme alan ve almayan gruplarm igerisinde
anlamli farkliliklar yansitma 6lgegi kullanilarak goriilmiistir. On 6grenme alan

grup,yansitici diistinme becerilerinde diger gruba gore daha basarili olmustur.

2.18.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yurt disinda yapilan ¢aligmalar genel olarak yansitict diistinmenin gelistirilmesi
ve Olc¢iilmesinin yaninda diger diisiinme tiirleriyle iliskisi de arastirilmistir. Yansitici
diistinmeyi O0gretmenin planlamada kullanmasi1 ve aligkanlik kazanmasi, 6gretimde
Uistiinliigii belirleyen bir kistas olarak goriilmiistiir. Yansitic1 diislinmenin gelisimi genel
olarak giinliikler, portfolyolar ve sorgulama teknikleriyle belirlenmeye caligilmistir. Bu
tekniklerin yansitict diigiinmeyi gelistirmedeki etkililigi arastirmacilarin  dikkatini
cekmistir denilebilir.

Bu arastirmalarin ¢ogunlugu ortadgretim - lisans diizeyinde kisilere ve 6gretmen

adaylarina yoneliktir. Genel olarak nitel ¢aligmalardir.
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YONTEM

Bu boélimde, yapilan aragtirmanin modeli, evreni, veri toplama araci, aracin

gelistirilmesi, uygulanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma deneysel desende tasarlanmistir. Ger¢cek deneme modellerinden 6n
test- son test kontrol gruplu modele gore diizenlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
secildigi okulun belirlenmesinde, okulun bagar1 diizeyinin orta diizeyde olmasi, ayni
semtte oturan Ogrencilerin geldigi bu okuldaki Ogrencilerin  sosyo-ekonomik
diizeylerinin birbirine benzer olmasi, deneysel uygulama icilen sinif diizeyinde birden
fazla subeye sahip olmalari, 6gretmenlerin bilimsel ¢aligmalara destek verip isbirligi
yapmalar1 ve okulda gorevlendirme olarak g¢alisiyor olmam gibi 6zellikler goz Oniinde
bulundurulmustur. Bu nedenle bagimsiz degisken olan yansitic1 etkinliklerin bagimh
degisken olan akademik basariya etkisi bulunmaya calisilmistir. Arastirmada,
ilkdgretim besinci, simf Tiirkge dersinde, yansitict diisiinmeyi gelistiren etkinlikler
uygulanarak, 6grencilerin akademik basarilar1 gelistirilmeye caligilmistir.

Calismada, on test- son test kontrol gruplu modelde deney ve kontrol gruplar
denklestirildikten sonra deney ve kontrol gruplari random yodntemiyle belirlenmistir.
Arastirmanin deneysel deseni sekil 2 de gosterilmistir. Sekil 2 de G1 deney grubunu,
G2 kontrol grubunu, R gruplarin random olarak atanmasmi, O11 ve O21; On testleri,

S11 ve S22; son testleri ifade etmektedir.

Sekil 2. Deneysel Calismada Kullanilan Modelin Simgesel Goriiniisii
Gl R Oll S11

G2 R 021 S22

3.2. Cahsma Grubu

Calisma grubunun segilecegi okul belirlendikten sonra, okulda bulunan alti

subesi olan 5. smiflarin tiimiinde denklestirme islemi i¢in “Kisisel Bilgi Formu” ,
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“Bagar1 Testi” uygulanmistir. Calisma gruplarin secildigi Haci Ibrahim ISIK lkdgretim
Okulunda bulunan, 5A, 5B, 5C, 5D, S5E, 5F smiflarina deney ve kontrol gruplarini
denklestirmek tizere okul idaresinden ogrencilerin 4. sinif Tiirkge ders notlar1 alinmastir.
Ayrica 5. simf gliz donemindeki karne ortalamalar1 géz oOniinde bulundurulmustur.
Uygulanan akademik basar1 ve kisisel bilgi formu, cinsiyet, sosyo-ekonomik durumlara
iliskin elde edilen veriler ve karne notlar1 SPSS paket programina kodlanarak
girilmistir. Verilerin frekans, yiizde ve ortalamalar1 alinarak benzer 6zellik tasiyan iki
grup belirlenmistir. Gruplar arasinda deney ve kontrol grubu random yontemiyle
belirlenmistir. SA sinift deney, 5B sinifi kontrol grubu olarak atanmugtir.

Deney grubunda, bir iiniteyi kapsayan yansitict diisiinme becerilerinin
Ogretimine yonelik etkinlikler yapilirken, kontrol grubunda aymi iiniteleri kapsayan
ogretmen kilavuz kitabina bagl etkinlikler yapilmistir. Arastirma kapsaminda bulunana
Ogrencilerin timi 6n test ve son test uygulamalarina katilmistir. Arastirma SA sinifinda

29, 5B sinifinda 29 kisi olmak tizere toplam 58 kisi ile stirdiirilmiistiir.

3.3. Cahisma Gruplarmin Genel Ozellikleri

Denklestirilen deney ve kontrol grubunun nitelikleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 Ki- kare teknigi ile bakilmistir. Gruplar arasinda farkin olmasi gruplarin

denk olmadigini, farkin olmamasi ise denk oldugunu gosterir.

3.3.1. Cinsiyet

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet dagilimlart tabloda
verilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet dagilimlart Tablo
'da verilmistir. Tablo incelendiginde arastirmanin deney grubundaki &grencilerin
(%55.2), kontrol grubunun (% 58.6) kiz 6grencilerden olustugu, yine deney grubunun
(%44.8), kontrol grubunun da yaklasik beste ikisinin (%41.4) erkek Ogrencilerden

olustugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Durumlarina Gére Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

f % f % f %
Kiz 16 55,2 17 58,6 33 56.9
Erkek 13 44,8 12 41,4 25 43.1
Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0

Deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin dengeli bir sekilde

dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

3.3.2. Babanin Egitim Durumu

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin baba egitim durumlarina gore
dagilimi tabloda verilmistir. Tablo 'de arastirmaya katilan G&grencilerin babalarinin
Ogrenim durumlar 6zetlenmistir. Deney grubunun (%10.3) ve kontrol grubunun (%6.9)
unun okuma yazmasi yoktur. Deney grubunun (%>55.2) ve kontrol grubunun (%72.4) i
ilkogretim mezunudur. Deney grubunun (%27.6)’s1 ve kontrol grubunun (%17.2) si
lise mezunudur. Deney grubunun (%6.9) ve kontrol grubunun (%3.4) Ui iiniversite

mezunudur.

Tablo 5. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Babalarinin Egitimlerine Gore

Dagilim

Baba Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Durumu f % f % f %
OKUMA 3 10.3 2 6.9 5 8.6
YAZMASI

YOK

ILKOGRETIM 16 55.2 21 72.4 37 63.7
LiSE 8 27.6 5 17.2 13 22.4
UNIVERSITE 2 6.9 1 3.4 3 5.1
Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin babalarin egitim durumlarina gore

dengeli bir sekilde dagilim gostermedigi gorilmiistiir.
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3.3.3. Babanin Meslegi

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin baba meslek durumlarina gore
dagilimi tabloda verilmistir. Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin
babalarinda igsiz yokken deney grubundaki Ogrencilerin babalarinin  %10.3 i
issizdir.Deney grubundaki o6grencilerin babalarinin % 89.7 si  kontrol grubundaki
ogrencilerin babalarinin % 65.5 1 serbest meslekte calismaktadirlar. Deney grubundaki
Ogrencilerin babalariin % 3.4 ii ve kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin % 6.9 u

memurdur.

Tablo 6. Calisma Grubundaki (")grencilerin Babalarmmin  Mesleklerine Gore

Dagilim

Baba Meslek Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Durumu f % f % f %
Issiz 0 0 3 10.3 3 5.1
Serbest meslek 26 89.7 19 65.5 45 775
Emekli 2 6.9 5 17.2 7 12.0
Memur 1 3.4 2 6.9 3 5.1
Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin meslek durumlarina gére

dengeli bir sekilde dagilim gdéstermedigi goriilmiistiir.

3.3.4. Annenin Egitim Durumu

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin anne egitim durumlarina gore
dagilimi tabloda verilmistir. Tablo incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin
annelerinin %24.1 inin ve kontrol grubundaki &grencilerin annelerinin %17.2 sinin
okuma yazmasi yoktur. Deney grubundaki 6grencilerin annelerinin %65.5 1 ve kontrol
grubundaki dgrencilerin annelerinin %75.9 u ilkdgretim mezunudur. Deney grubundaki
ogrencilerin annelerinin %10.3 i ve kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin %6.9

u lise mezunudur. Her iki grubun 6grencilerinin annelerinde {iniversite mezunu yoktur.
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Tablo 7. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Egitimlerine Géore

Dagilim

Anne Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Durumu f % f % f %
OKUMA 7 24.1 5 17.2 12 20.6
YAZMASI

YOK

ILKOGRETIM 19 65.5 22 75.9 41 70.6
LiSE 3 10.3 2 6.9 5 8.6
UNIVERSITE 0 0 0 0 0 0
Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore

dengeli bir sekilde dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

3.3.5. Annenin Meslegi

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin anne meslek durumlarina gore
dagilimi tabloda verilmistir. Tablo incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin
annelerinden %96.6 s1 ve i kontrol grubundaki o6grencilerin annelerinden % 96.6 s1 ev
hanimidir.. Deney grubundaki &grencilerin annelerinin % 3.4 U ve kontrol grubundaki

Ogrencilerin annelerinin % 3.4 1 is¢i olarak kayisi fabrikasinda ¢alismaktadir.

Tablo 8. Cahsma Grubundaki (")grencilerin Annelerinin Mesleklerine Gore

Dagilim

Anne Meslek Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Durumu f % f % f %
Ev Hanimi 28 96.6 28 96.6 56 96.5
Isci 1 3.4 1 34 2 3.4
Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin mesleki durumlarina gore

dengeli bir sekilde dagilim gdstermedigi goriilmiistiir.

3.3.6. Ailenin Sosyo- Ekonomik Durumu

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin anne meslek durumlarina gore

dagilimi tabloda verilmistir. Tabloya gére deney grubu o6grencilerin %10.3 iiniin ve
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kontrol grubu dgrencilerin %17.2 sinin sosyo-ekonomik durumu diisiiktiir. Deney grubu
ogrencilerin %82.8 inin ve kontrol grubu 6grencilerin %69.0 unun sosyo-ekonomik
durumu orta seviyededir. Deney grubu 0Ogrencilerin %6.9 unun ve kontrol grubu

ogrencilerin %13.8 inin sosyo-ekonomik durumu yiiksektir.

Tablo 9. Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Ailelerinin Sosyo- Ekonomik

Durumlarina Gore Dagilim

Ailenin Sosyo-  Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Ekonomik f % f % f %
Durumu

Diisiik 3 10.3 5 17.2 8 13.7
Orta 24 82.8 20 69.0 44 75.8
Yiiksek 2 6.9 4 13.8 6 10.3
Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gore

dengeli bir sekilde dagilim gostermedigi gortilmiistiir.

3.3.7. Dogum yeri

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dogum yeri durumlarina gore
dagilim1 tabloda verilmistir. Tablo incelendiginde deney grubu 6grencilerinin %6.9 u ve
kontrol grubu &grencilerinin %10.3 i kdyde dogmustur. Deney grubu dgrencilerinin
%13.8 1 kasabada dogmustur. Ancak kontrol grubu 6grencilerinde kasabada dogan
olmamistir. Deney grubu 6grencilerinin % 79.3 1 ve kontrol grubu 6grencilerinin %

89.7 si sehirde dogmustur.

Tablo 10. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Dogum Yerlerine Gore Dagilimi

Dogum Yeri Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Durumu f % f % f %
Koy 2 6.9 3 10.3 5 8.6
Kasaba 4 13.8 0 0 4 6.8
Sehir 23 79.3 26 89.7 49 84.4

Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0
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Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin dogum yerlerine gére dengeli bir

sekilde dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

3.3.8. Okul Oncesi Egitimi Alma Durumu

Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin okul Oncesi egitim alma
durumlarina gére dagilimi tabloda verilmistir. Deney grubu 6grencilerinin % 24.1 1 ve
kontrol grubu o6grencilerinin %27.6 s1 okuldncesi egitimi almislardir. Ancak deney
grubu Ogrencilerinin %75.9 u ve kontrol grubu 6grencilerinin %72.4 i okuloncesi

egitimi almamuislardir.

Tablo 11. Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Almalarina Gore

Dagilim

Okul Oncesi Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Egitim Alma  f % f % f %
Durumu

Evet 7 24.1 8 27.6 15 25.8
Hayir 22 75.9 21 724 43 74.2
Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumlarina

gore dengeli bir sekilde dagilim gostermedigi gorilmiistiir.

3.3.9. Okudugu Kitap Sayisi

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test uygulamasinda okudugu
kitap sayis1 durumlarina gore dagilimi tabloda verilmistir. Tablo incelendiginde deney
grubu 6grencilerinde kitap okumayan bulunmazken kontrol grubu 6grencilerinin %3.4 i
kitap okumamustir. Deney grubu 6grencilerinin %3.4 i ve kontrol grubunun %79.3°1 1-
5 adet arasinda kitap okumuslardir. Deney grubu 6grencilerinin %31.0 1 ve kontrol
grubunun %13.8 i 6-10 adet arasinda kitap okumuslardir. Deney grubu 6grencilerinin
%55.2 st ve kontrol grubunun %3.4 i 11-15 adet arasinda kitap okumuslardir. Deney
grubu 6grencilerinin %10.3 i 16 adet ve {istii sayida kitap okurken kontrol grubundaki

ogrenciler bu sayida kitap okumamaislardir.
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Tablo 12. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okudugu Kitap Sayisina Gore
Dagihm (On teste gore)

Okudugu Kitap Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Sayisi Durumu f % f % f %
Ontest

Okumadim 0 0 1 3.4 1 1.7
1-5 Arasi 1 3.4 23 79.3 24 41.3
6-10 Arasi 9 31.0 4 13.8 13 224
11-15 Arasi 16 55.2 1 3.4 17 29.3
16 ve iistii 3 10.3 0 0 3 5.1
Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test verilerine gore kitap okuma

sayilarinda dengeli bir dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Tablo 13. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okudugu Kitap Sayisina Gére

Dagilim (Son teste gore)

Okudugu Kitap  Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
N S S S N
Okumadim 0 0 0 0 0 0

1-5 Arasi 0 0 8 27.6 8 13.7
6-10 Aras1 0 0 15 51.7 15 25.8
11-15 Arasi 10 34.5 3 10.3 13 22.4
16 ve iistii 19 65.5 3 10.3 22 37.9
Toplam 29 100.0 29 100.0 58 100.0

Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin son test uygulamasinda
okudugu kitap sayist durumlarina gore dagilimi tabloda verilmistir. Tablo
incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinde kitap okumayan
bulunmamaktadir. Deney grubu 6grencilerinin %3.4 i ve kontrol grubunun %79.3’i 1-5
adet arasinda kitap okumuslardir. Deney grubu 6grencilerinin 1-5 adet arasinda kitap
okuyan bulunmazken kontrol grubunun %27.6 s1 1-5 adet arasinda kitap okumuslardir.
Deney grubu 6grencilerinin 6-10 adet arasinda kitap okuyan bulunmazken kontrol
grubunun %51.7 si 6-10 adet arasinda kitap okumuslardir. Deney grubu 6grencilerinin

%34.5 1 ve kontrol grubunun %10.3 i 11-15 adet arasinda kitap okumuslardir. Deney
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grubu 6grencilerinin %65.5 1 ve kontrol grubu 6grencilerinin %10.3 i 16 adet ve istii
sayida kitap okumuslardir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test verilerine gore kitap okuma

sayilarinda dengeli bir dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

3.4. Arastirmanin ilkégretim 5. Simf Tiirkce Dersinde Yiiriitme Sebepleri

Arastirmanin g¢alisma grubu, 2009-2010 egitim Ogretim giiz yartyilinda Haci
[brahim Isik Ilkogretim Okulunda S5A ve 5B simifinda okuyan Ogrenciler
olusturmaktadir. Bunun nedeni:

e [lkdgretimin son smifinda olmalart

e Akademik bir alt yapiya sahip olmalar1

e  Yapilacak etkinlikleri daha rahat anlayarak uygun cevaplar vermeleri

e Yansitic1 diistinme c¢aligmalarini diger derslerde de desteklenebilmesi i¢in

tek siif 6gretmenli olmalaridir.

Calisma grubunun ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinden olusturulmasina karar
verildikten sonra hangi dersin segilecegi arastirilmis ve Tiirkce dersi kararlastirilmistir.

e Dil ile diistinme arasindaki iligki her zaman baglantili gbriinmiistiir. Bu

iligkinin varlig1 kabul edildiginden ilkogretimdeki karsiligi olan Tiirkce dersi

secilmistir.

e Bilgi yiikiiniin cok olmamas1 ve dil bilgisi konularmin yeni programa gore

sezdirilerek ve diisiindiiriilerek siire¢ i¢inde Ogretilmesi yansitict diisiinme

caligmalar1 i¢in uygun gorilmiistiir.

e Daha derin diislinmeye izin verecek bir igerigin olmasiin yani sira takim

caligmas1 yapmaya, glnlik tutmaya, iletisim kurmaya yetecek kadar ders

saatinin olmasi nedeniyle tercik edilmistir.

3.5. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Aragtirma siiresince iki tiir veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; (a) Kisisel
bilgi Formu, (b) Akademik Basar1 Testi

Asagida bu 6lgme araglarinin gelistirilmesi ayr1 ayri bagliklar altinda verilmistir.
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3.6. Kisisel Bilgi Formunun Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda ¢alisma grubuna dahil olacak denk gruplari belirmek i¢in
kisisel bilgi formu gelistirilmistir. Bu formda; 6grencilerin cinsiyetleri, babalarinin
egitim durumlart ve meslegi, annelerinin egitim durumlari ve meslekleri, ailelerinin
sosyo—ekonomik durumlari, dogum yerleri, okul Oncesi egitim alma durumlar1 ve
okuduklar1 kitap sayilari ile ilgili maddeler yer almistir. Bu maddeler hazirlanirken
Ogrencilerin basarilarini, diisiinme faaliyetlerini etkileyecegi diislinlilen ifadeler
secilmistir.

Kisisel bilgi formu gelistirilirken Oncelikle Ogrencilerin yansitict diisiinme
becerilerini, akademik basarilarini etkileyecegi diisliniilen 12 soru hazirlanmistir. Ancak
uzman goriisiine bagvurularak 9 madde hazirlanmistir. Kisisel bilgi formu ekte

verilmigtir.

3.7. Akademik Basar1 Testi

Programin amaclar1 dogrultusunda kaynak taramasi yapilarak akademik basari
testi icin madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzundaki sorular “Saglik ve
Cevre” iinitesindeki ders icerigine gore hazirlanmistir. Tabloda amaglara gore sorularin
dagilimi verilmektedir.

Madde havuzuna yonelik uzman gorlisleri alinmig bunun sonucunda ise
gereksiz, uygun olmayan maddeler testten ¢ikarimistir. Kalan 50 madde ile 6n
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Hazirlanan ¢oktan se¢meli (dortlii) test 6rneklem
grubuna benzer gruplara ( 158 Ogrenci) uygulanarak elde edilen veriler analiz
programina girilerek madde analizi yapilmistir. Analizlerle maddelerin frekans, ylizde

aritmetik ortalama, madde giigliigiine bakilmistir.
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Tablo 14. Belirtke tablosu

Unite Hedefler Soru Kesin soru
sayilar1 | sayist
Okudugu paragraftan anlam ¢ikarir | 21,394 | 21
0,44
S6z tamlamalarini anlar 9 9
S6z varligini gelistirir. 3,18,38 | 18,38
Gorsel okuma yapar 6,12,23 | 6,12
Noktalama isaretlerini seviyesine 20,28 20,28
gore kullanir
Varliklarin adlar1 yerine kullanilan 25 25
kelimeleri tanir
Kelimelerin es anlamini bulur 2,37 2,37
Ciimlede verilen kelimelerin yakin 17 17
anlamlilarini bulur
Yazim kurallarini seviyesine gore 20
uygular
Kelimelerin farkli anlamlilarini 42
bulur
D) Okudugu parganin ana fikrini bulur | 4,7,36 4.7,36
‘; Okuma parg¢asina baslik bulur 5) 5
O Siire baslik bulur 49 49
@} Okudugunun sonucunu kestirir. 1,8,24 1,24
) Bildigi konuya ornekler verir 10
> Olaydan yargiya varir. 19 19
‘—\ﬁ Deyimlerin anlamlarini bilir 22,34 22
;Bb Kurall1 ctimle olusturur. 29,47 29
S Kelimelerle anlamli cuimle kurar 14,29
2 Ciimlenin 6gelerinden 6zneyi tanir. 11,15 11,15
Uyari , 6giit ctimlelerini kurar. 16
Ciimlelerde sebep sonug iliskisi 32,35,5 | 32,50
kurar. 0
Siirden anlam ¢ikarir. 26,43,4 | 26,45,46
5,46
Okudugunu pargada ana duyguyu 31
bulur.
Kelimeler arasinda anlam iligkisi 27
kurar.
Celiskili ifadeleri bulur 30 30
Ciumledeki karsilastirma ifadelerini | 41 41
bilir.
Ciimledeki amag sonug ifadelerini 48 48
bilir
Parg¢ada en 6nemli nedeni bulur. 13
Abart1 ifadelerini bulur. 33
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Yukaridaki tabloda {inite konularinin basar1 testi maddelerine gore dagilimlar
gosteren belirtke tablosu verilmistir. Hedef alanlarinin karsisina yazilan rakamlar madde
numaralarii gostermektedir. Tabloya bakildiginda sorularin tinitedeki hedeflerin islenis
Onemine ve agirliklarina gére hemen hemen esit bir bigcimde dagildiklar1 goriilmektedir.

Madde havuzuna yonelik, uzman goriisleri alinmis bunun sonucunda ise
gereksiz, uygun olmayan maddeler testten ¢ikarilmis, kalan 50 madde ile 6n uygulama
icin hazir hale getirilmistir. Hazirlanan ¢oktan se¢meli (dortlii) test 6rneklem grubuna
benzer gruplara (158 6grenci) uygulanarak ve elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda
girilerek madde analizlerine tabi tutulmustur. Analiz islemlerinde SPSS. 15 istatistiksel

paket programindan yararlanilmistir.

3.8. Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol gruplarinin secilmesi i¢in deneysel islem Oncesi uygulama
okulu olarak secilen Malatya Merkez Haci ibrahim Isik Ilkdgretim Okulu’na bulunan
alt1 subeli besinci smiflarin tiimiine gelistirilen kisisel bilgi formu, okul idaresinden
alman dordiincii sinif karne not ortalamalart ve dordiincii sinif Tiirkge yil sonu ders
notlaria gore besinci siif subelerinin basar1 siralamalar1 alinmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda birbirine en yakin iki grup belirlenmis ve bu gruplar arasindan random
olarak biri deney, digeri kontrol grubu olacak sekilde yansiz atama yapilmistir.
Hazirlanan akademik basari testinin 6n uygulamasi Ekim aymin ikinci haftasinda
yapilmis ve On uygulama sonuglarina gore ¢ikarilmasi gerekli maddeler testten
cikarilarak, Ekim aymnin son haftasinda tekrar uygulanmig ve testin gegerlik, giivenirlik
analizleri yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarim denklestirmek amaciyla hazirlanan
kisisel bilgi formu da yine Ekim ayinin ikinci haftas1 uygulanmis elde edilen verilerin
yiizdelerine gore deney ve kontrol grubu denklestirilmistir. Kasim ayinin ilk iki haftasi
ise, O0gretmen ve Ogrencilere deneysel uygulamayla ilgili egitim verilmistir. Daha
onceden gecerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda gerekli diizenlemeleri yapilan
akademik basari testi deney ve kontrol grubuna Ontest olarak uygulanmistir. Deneysel
islemler 16 Kasim- 19 Aralik tarihleri arasindaki bes haftalik silire¢ igerinde Haci
Ibrahim Isik Ilkogretim Okulu'nda 5A ve 5B smuflari dgrencileriyle birlikte
stirdliriilmiistiir. Deneysel islemin bitiminde, dntest olarak kullanilan "Bagar1 Testi" ve

sontest olarak uygulanmistir. Uygulamalar i¢in gerekli izinler alinmastir.
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3.9. Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama araglariyla elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical pckage
for Social Sciences; SPSS Inc, 2001) 15.00 paket programindan yaralanilmigtir.
Hipotezlere yonelik analizler yapilirken, deney ve kontrol gruplarinin veri toplama
araglarindan aldiklart puanlarin karsilastirilmasinda, frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
standart sapma teknikleri kullanilmistir.

Gruplar aras1 bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Tablo 15. Calisma Gruplarina Yonelik Yapilan Bagimsiz Gruplar T testi

Sonuclari

GRUPLAR N _ X SS Sd ¢ <
5/A 29 7837 12.52 58 0260  .796
5/B 29 77.56 11.59

Yapilan istatistik igslemde p degeri 0.796 oldugu ve P>.05 oldugu goriilmiistiir.
Boylece gruplar aras1 anlamli fark goriilmediginden 5/A sinift Deney grubu ve 5/B
siifi Kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubuna yonelik yapilan akademik basari testi verileri Spss 15
ile analiz edilmistir. Kolmogorov Smirnov testi ile degerlerin 0.00 ¢ikmasindan ve
homojenlik testinin normal dagilim gostermediginden dolay1 parametrik olmayan testler

kullanilmigtir. Non parametrik varsayimlar karsilandigi Mann- Whitney U testi,

3.10. Deneysel Siirecin Isleyisi

Yansitic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ders plani yapilirken
oncelikle yansitici diisiinmeyi gelistirici yaklasimlar g6z 6niine alinmistir. Bu stratejiler
sunlardir:

Kendi Ogrenmesi Uzerinde Diisiinme

Soru Sorma

Kendini Degerlendirme ve Kendini Sorgulama

Kendi Kendine Konusma

Ogrenme Yazilar
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Kavram Haritalar

Yansitic1 Giinliik Tutma

Gelisim Dosyast Hazirlama

Anlasmali Ogrenme

Arastirmada deney grubundaki ogrencilerin yansitict diisiinmeyi gelistirici
etkinliklerle akademik basarilarina etkisi bulmak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda veri toplama araglar1 gelistirilmis ve gerekli istatistiksel analizleri
tamamlanarak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Uygulama siirecinde, kontrol grubu
geleneksel Ogretime devam etmis, deneysel calismalar sadece deney grubunda
gerceklestirilmistir. Deney grubunda yiiriitiilen deneysel ¢alismalara baslanmadan 6nce
deney grubu Ogretmeni ve 6grencileri ile 6n hazirlik ¢alismalart yapilmis, yapilacak
calismalarla ilgili olarak 1 hafta (6 ders saati) siire ile egitim verilmistir. Bu egitimlerde
oncelikle 6grencilere isbirlikli calisma yonergeleri verilmis ve yapilacak islemler
O0gretmene sirasi ile anlatilmistir. Arastirmaci tarafindan, tiim sinifa dersin islenisinde
izlenilecek adimlar ve onlardan beklenenler agiklanmis, O0grenme giinliiklerinin
tasariminda kendi kendini sorgulama yaklasimi kullanilmis ve giinliiklerin nasil
yazilacagl konusunda tiim sinifa arastirmaci tarafindan agiklama yapilmistir. Okulun
Bilisim Teknolojileri sinifinda projeksiyon makinesi ile o6rnek bir 6grenme gilinliigii
doldurulmus, &grencilerin anlamadiklar1 noktalara agiklik getirilmistir. Deney smifi
Ogretmeniyle deney Oncesi birka¢ kez bulusularak kendisine, yansitict diisiinmenin
amaci, arastirma kapsaminda nelerin yapilacagi ve nasil yapilacagi acgikg¢a anlatilmis ve
gosterilmistir

Bu yaklagimlarin disinda yansiticit diistinmenin diger diistinmelerle iligkisine
bakilmis ve bu diisiinme tiirleriyle birlikte gelistigi kuramsal incelemelerle tespit
edilmistir. Bu ¢ok yonlii gelismeyi saglayan etkinlikler incelenmistir. Dolayisiyla
etkinliklerin planlamasinda farkli diisiinceleri gelistiren ama bunlarla beraber yansitici
diistinmeyi gelistiren etkinliklere yer verilmistir. Yansitic1 diistinmenin gelistirilmesinde
isbirlikli gruplarin olusturulmasi daha etkili 6grenmeyi saglamaktadir. Ders planlar
hazirlanirken isbirlikli 6grenme g6z Onilinde tutulmustur. Dersin igerigine iliskin ve
diistinmeyi etkin kilan ve sorgulama yetenegini gelistiren sorular hazirlanmistir.
Ozellikle ¢alisma yapraklarinda iist diizey diisinmeyi saglayan acik uclu sorulara yer

verilmistir. Dewey ‘in tecriibe ve tecriibelerden bilgi edinme siireci olarak tanimladig:



83

yansitict diisinmenin daha etkili 6grenilmesi i¢in gilinliik yasam problemleri 6rnek
olaylarla 6grencilerin dikkatlerine sunulmustur.

Eby ve Kujawa ise yansitict diisiinme siirecinin gézlem yaparak basladigini ve
eylemle sonuglandigini ifade etmistir. Bu amagla dersin uygun konular1 drama yoluyla
islenmistir. Siif diizeni isbirligine dayali yaklagima uygun sekilde tasarlanmis,
Ogrencilerin caligma yapraklan esli ¢aligabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Bu konuda
Sonmez’in yansitic1 diisiinme ile ilgili yazis1 dikkate alinarak 5’er kisilik gruplar
olusturulmustur(Sénmez, 2009: 186). Ogrencilerle anlasma belgesi imzalanarak
deneysel islem siirecinde birbirimizden beklentilerimize agiklik getirilmistir.

Dersler islenirken oncelikle ders igerigine uygun dgrencilerin dikkatini ¢eken
sorular sorulur. Sorulara gelen yanitlarla bu giinkii dersin konusu verilerek giidiilenir.
Ders islenirken o giliniin konusuna uygun hatirlatmalar ve tekrarlamalar 6grencilere
sorular sorularak yapilir. Ogrencilere bu konu ile ilgili égrenmelerin neler oldugu
sorularak hedeflerini belirlemeleri istenir. Hedefler defterlerine yazdirilir. Ogrencilerin
o giiniin konusu ile ilgili daha 6nceden aragtirmis oldugu i¢in neleri dnemli gordigi
neleri gereksiz gordiigiinii agiklamasina dgretmen izin verir. Ogrendigi konuya iliskin
giinliik yasamdan 6rnekler vermeleri istenir. Ogrenci igin 6grenilen konu ancak yasant:
haline gelirse anlam bulur. Giinliik yasamdan &rnekler vererek 6grencinin konuya
hakim olmasi amag¢lanmaktadir. Konu islendikten sonra o konuyu tartigmasi ya da o
konu ile ilgili afis hazirlanmasi istenir. Bu asamada 6grenciler 6grendiklerini yansitir.
Bu siire i¢inde dgrenciler hem ikili hem 5 ‘li gruplar halinde caligirlar. Eger isterlerse
caligmalarin1 tiim sinifla paylasirlar. Daha sonra siifa asilan cam panoya 6grenciler
odaklanir. “Arastirtyorum, diisiiniiyorum ve Ogreniyorum” bu panodaki resimlere de
odaklanarak kendi diisinme ve dgrenme siirecinin farkinda olmas1 saglanir. Ogrenciler
amaclar1 ve 6grenmede geldikleri yerleri diisiinerek diislincelerini panoda sergilerler.
Ogrencilere daha sonra grup degerlendirme formlar1 dagitilarak hem kendilerini hem de
gruplarim degerlendirmeleri saglanir. Ogrencilere bireysel giinliikler dagitilir. Dikkatli
diisiinerek doldurmalari istenir. Isteyen oOgrenciler giinliikleri smf arkadaslariyla
paylasabilirler. Ders biter ve 6grencilerle ulagmak istedikleri ve ulastiklar1 noktanin
degerlendirmesini yaparak engelleyici unsurlarin ortadan kaldirilmas: destekleyici
unsurlarin devaminin yapilmasi noktasinda genel bir goriis alis verisi yapilir. Bir

sonraki dersin konusu verilir.
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Ogrenme giinliiklerine 6grenciler kisisel tepkilerini, sorularmi, duygularini
degisen fikirlerini, tutumlarm ve i¢ diinyalarmi yazarlar. Ogrenme giinliikleri
ogrencilerin 6grendikleri konuya iligkin kendilerini nasil algiladiklarini gosterir. Giinliik
yazma Tiirk¢e dersi agisinda ifade ve yazma giizelligi, kelime dagarciginin gelismesi
yaninda yansitict diisiinmenin gelisimi agisindan bakildiginda Ogrencilerin derste
islenen konuyu anlayip anlamadiklari, belirledikleri amaglarina ne diizeyde ulastiklari,
O0grenme ve diisiinmelerini nasil izledikleri, zayif ve gii¢lii yanlarinin neler oldugu gibi
konularda kendini sorgulamalarina yardim eder. Yansitici giinliik tutma, 6grencilerin
giinliik hayatlarina iliskin hikayeler anlatmalar1 degildir. Giinliikte bulunan sorular
Ogrencilerin yansitict diisiinmelerini uyaracak tiirden seviyelerine gore belirlenmistir.
Yansitict giinliikler her hafta sadece bir kez dagitilarak, 6grencilerden hem aldiklari
gorevlere hem de kendi diislinme ve 6grenme siireclerini algilayis bigimlerine gore
doldurmalar1 istenmis ve bunun igin yeterli siire verilmistir. Uygulama sonunda
giinliigiinii paylagsmak isteyen Ogrencilere yazma diizeylerini gelistirmeleri igin geri

doniitler verilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLANMASI

Bu béliimde arastirma denencelerin test edilmesiyle elde edilen bulgular ve bu
bulgulara dayali yorumlar bulunmaktadir. Denenceler tek tek analiz edilerek
yorumlanmistir. Ayrica, bu bdliimiin sonunda deney grubuna uygulanan yansitici

diisiinme etkinliklerine iliskin 6grenci ve 6gretmen goriisline yer verilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun Ontest basari puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Mann- Whitney U testi
kullanilmistir. Deneysel isleme baslamadan 6nce ¢alisma gruplarina basari testi Ontest
olarak uygulanmis ve aralarindaki farkin anlamliligt  Mann- Whitney U testiyle

degerlendirilerek sonuglar Tablo 16’ de 6zetlenmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarimn Ontest Basar1 Puan Ortalamalariin

Karsilastirilmasina Yonelik Mann- Whitney U Testi Sonuclar:

SIRA SIRA
GRUPLAR N ORTALAMASI TOPLAMI U P
Deney Grubu 29 28.19 817.50
Kontrol Grubu 29 3081 893.50 362.50 .552

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi lizere deney grubundaki 6grencilerin 6n test
basarilarina gore sira ortalamasi 28.19, kontrol grubu dgrencilerinin Ontest basarilarina
gore sira ortalamasi 30.81 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu sira ortalamalari
arasinda oldukg¢a az bir fark olmasina ragmen bu farkin anlamli olup olmadigina Mann-
Whitney U testiyle bakilmis ve deney ve kontrol grubu arasinda basar1 bakimindan bir
fark olmadigini ortaya koymustur ( U =382.50; p>0.05). Sira ortalamalarmna dikkat
edildiginde kontrol grubu 6grencilerin deney grubu 6grencilerine gore on test puanlari

daha yiiksek olmasina ragmen aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Boylece
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bu denence dogrulanmamistir. Bu bulgu deney ve kontrol grubunun yansizlig1 agisindan

beklenen olumlu bir bulgudur.

Deney Grubunun Ontest ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“ Deney grubu Ontest ve sontest basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
Deneysel isleme baslamadan Once calisma gruplarina bagari testi Ontest ve sontest
olarak uygulanmig ve aralarindaki farkin anlamliligi  Wilcoxon iligkili iki 6rneklem

testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 17’ da 6zetlenmistir.

Tablo 17. Deney Grubunun Ontest ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik Wilcoxon Tliskili iki Orneklem Testi Sonuclar:

SIRA SIRA

GRUPLAR N ORTALAMASI TOPLAMI z P
Negatif Sira 0 0.00 0.00
-4.62* .00
Pozitif Sira 28 1450 406.00
Esit 1 - -
*Negatif siralar temeline dayali
p< 0.05

Tablodan da anlagilacag: iizere aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin
yansitici diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin uygulanmasiyla Tiirkge dersindeki akademik
basarilarina etkilerini gosteren basari testinden aldiklari1 deney Oncesi ve deney sonrasi
puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (z= 4.62; p< 0.05). Fark
puanlarinin sira toplamlart dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani
sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gdre diizenlenen yansitici
diistinmeyi gelistiren etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmede
onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Bu denence deney grubunda deneysel islem Oncesi ve sonrasi a¢iga ¢ikan basari
farkliliklarint ortaya koymustur. Deney grubuna uygulanan yansitici diisiinme becerilerini

gelistirici etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin basar1 diizeylerini arttirdigi sdylenebilir.
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Deneysel islemin akademik basari iizerindeki etkisini bu sonug agiga c¢ikarmaktadir.
Yansitict diisiinme becerilerini gelistiren etkinlikler bireyin akademik basarilarin1 olumlu yonde

etkilemektedir.
Kontrol Grubunun Ontest ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kontrol grubu oOntest ve sontest basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
Deneysel isleme baslamadan 6nce calisma gruplarina basari testi Ontest ve sontest
olarak uygulanmis ve aralarindaki farkin anlamliligi  Wilcoxon iliskili iki 6rneklem

testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 18’ de 6zetlenmistir.

Tablo 18. Kontrol Grubunun Ontest ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalarmin

Karsilastirilmasina Yonelik Wilcoxon iliskili iki Orneklem Testi Sonuglar:

GRUPLAR N JRraLaMAsl  TopLami 2 P
Negatif Sira 7 11.14 78.00 pogr 022
Pozitif Sira 18 13.72 247.00
Esit 4 - -

*Negatif siralar temeline dayali

p<0.05

Tablodan da anlasilacagi lizere kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim
Oncesi ve sonrasindaki akademik basari durumlarinin karsilastirilarak bir fark olup
grubuna geleneksel 6gretim oncesinde, deney grubuna da uygulanan basari testi Ontest
olarak uygulanmis ve geleneksel Ogretimin tamamlanmasinin ardindan basar1 testi
sontest olarak uygulanmistir. Basari testinin 6ncesinde ve sonrasindaki akademik basar1
durumlarimin karsilastirilarak kontrol grubunun ontest ve sontest puan ortalamalar
arasindaki farkin anlamliligina Wilcoxon iliskili iki 6rneklem testiyle bakilmis ve
anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir(z =2.28 ; p <0.05 ). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, goézlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani

lehine oldugu goriilmektedir.
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Bu neticeye gore yansitict diisiinmeyi gelistirici etkinliklerin uygulanmadigi
kontrol grubunda da akademik bagari artmigtir. Ancak bulunan degerlere gore pozitif
sira ortalamalarma bakildiginda deney grubu ortalamasi (14.50), kontrol grubu

ortalamasina (13.72) gore yliksektir. Anlamlilik diizeyi de deney grubu lehinedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“ Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Mann- Whitney U testi
kullanilmistir. Deneysel islemi uyguladiktan sonra c¢alisma gruplarima basari testi
sontest olarak uygulanmis ve aralarindaki farkin anlamliligt Mann- Whitney U testiyle

degerlendirilerek sonuglar Tablo 19°de 6zetlenmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarimn Sontest Basar1 Puan Ortalamalarin

Karsilastirilmasina Yonelik Mann- Whitney U Testi Sonuclari

SIRA SIRA
CRUPLAR N orRTALAMASI TOPLAMI Y P
Deney Grubu 29  35.90 1041.00
Kontrol Grubu 29 23.10 670.00 2350 004

*p<0.05

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi tizere deney grubundaki 6grencilerin sontest
basar1 puanlarinin sira ortalamasi 35,90, kontrol grubu 6grencilerinin sontest basari
puanlarinin sira ortalamast 23.10 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu puan
ortalamalar1 arasinda oldukca az bir fark olmasina ragmen bu farkin anlamli olup
olmadigina Mann- Whitney U testiyle bakilmis ve sayisal veriler dikkate alindiginda
deney ve kontrol grubu arasinda sontest basar1 bakimindan anlamli farklilik
bulunmustur (U =235.0; p<0.05). Sira ortalamalarina bakildiginda deneysel grup lehine
bir gelisim oldugu (Deneysel grup sira ortalamasi= 35.90 ve Kontrol grubu sira
ortalamasi= 23.10) goriliir. Bu bulgu yansitict diigiinmeyi gelistirici etkinliklerin
ogrencilerin ilkogretim 5. Simif Tiirkce dersinde akademik basariyr gelistirdigini

gosterir.
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Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Cinsiyet Faktoriiyle liskin

Bulgular ve Yorumlanmasi

Deney grubunun sontest bagar1 puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli fark
vardir” denencesinin test edilmesinde Mann- Whitney U testi kullanilmistir. Deneysel
islemi uyguladiktan sonra deney grubuna basari testi sontest olarak uygulanmis ve elde
edilen basariin cinsiyete gére anlamliligit Mann- Whitney U testiyle degerlendirilerek

sonuclar Tablo 20’ da 6zetlenmistir.

Tablo 20. Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Cinsiyet

Faktoriiyle Karsilastirllmasina Yonelik Mann- Whitney U Testi Sonug¢lar:

SIRA SIRA

GRUPLAR N ortALAMASI _TOoPLAMI Y P
Kiz 17 1544 262.50
Erkek 12 14.38 172,50 9450 738

Tablodan da anlagilacagi iizere deney grubu sontest basarilarinin cinsiyet
faktoriine gore anlaml bir farklilik yoktur (U = 94.50 ; p>0.05). Sira ortalamalarina
bakildiginda kiz Ggrencilerin sira ortalamasi erkek Ogrencilere gore daha yliksek
oldugundan kiz 6grencilerin son test basar1 puani, erkek Ggrencilerin sontest basari

puanina gore fazladir. Ancak bu farklilik anlamli degildir.

Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin Babanin Egitimi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Deney grubunun sontest basar1 puan ortalamalarinin babanin egitimine gore
anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi kullanilmistir.
Deneysel islemi uyguladiktan sonra deney grubuna basar1 testi sontest olarak
uygulanmis ve elde edilen basarinin babanin egitimine gore anlamliligi Kruskal Wallis

testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 21°de 6zetlenmistir.
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Tablo 21. Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Babanin Egitimi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Grup N Siraort. sd X° p Anlamh Fark
Okuma yazmasi yok 4 10.38

Ilkégretim mezunu 15  15.90

Lise mezunu 5 11.70 2 4251 236 Yok

Universite mezunu 2 6.25

Tablodan da anlasilacag: iizere deney grubu sontest basarilarinin baba egitim
faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur (x*=4.251; p>0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina bakildiginda deney grubu 6grencilerin akademik basarilarina babalarinin
egitiminin etkisi boyutunda en yiiksek degeri ilkdgretim mezunlarinin aldigi, onlari lise
mezunlarinin izledigi, sonra okuma yazmasi olmayanlarin geldigi ve daha sonra ise
tiniversite mezunlariin geldigi goriilmektedir. Bu bulgu yansitici diisiinmeyi gelistiren
etkinliklerin ilkogretim 5. Smif Tiirk¢e dersinde akademik bagarinin gelismesi tizerinde

babanin egitim diizeyinin etkili olmadigin1 gostermektedir.

Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Babanin Meslegi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina Tliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Deney grubunun sontest bagart puan ortalamalarinin babanin meslegine gore
anlaml fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi kullanilmistir.
Deneysel islemi uyguladiktan sonra deney grubuna basar1 testi sontest olarak
uygulanmis ve elde edilen basarinin babanin meslegine gore anlamliligi Kruskal Wallis

testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 22°de 6zetlenmistir.

Tablo 22. Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Babanin Meslegi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Grup N Srraort. sd X p Anlamh Fark
Issiz 0 0

Serbest meslek 26  15.58

Emekli 5 10.00 2 1169 557 Yok

Memur 1 10.00
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Tablodan da anlagilacagi iizere deney grubu sontest basarilarinin babanin
meslegi faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur (x*>=1.169; p>0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina bakildiginda deney grubu 6grencilerin akademik basarilarina babalarinin
mesleginin etkisi boyutunda en yiiksek degeri serbest mesleklilerin aldigi, onlari
emeklilerin izledigi, sonra memurlarin geldigi goriilmektedir. Gruplarin arasinda issiz
olmadig1 gorilmiistiir. Bu bulgu yansitici diistinmeyi gelistiren etkinliklerin ilkogretim
5. Smif Tiirk¢e dersindeki akademik basarinin gelismesi {izerinde babanin mesleginin

etkili olmadigin1 gostermektedir.

Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Annenin Egitimi

Faktoriiyle Karsilastirnlmasina Tliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Deney grubunun sontest basari puan ortalamalarinin annenin egitimine gore
anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi kullanilmistir.
Deneysel islemi uyguladiktan sonra deney grubuna basar1 testi sontest olarak
uygulanmis ve elde edilen bagarinin annenin egitimine gore anlamliligi Kruskal Wallis

testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 23’ de 6zetlenmistir.

Tablo 23. Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Annenin Egitimi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Grup N Swraort. sd X p Anlamh Fark
Okuma yazmasi yok 9 12.28

fIk6gretim mezunu 16  16.44

Lise mezunu 3 10.83 2 2171 338 Yok
Universite mezunu 0 0

Tablodan da anlasilacag: iizere deney grubu sontest basarilarinin annenin egitimi
faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur ( x*=2.171; p>0.05 ). Gruplarin sira
ortalamalarina dikkat edildiginde deney grubu Ogrencilerin akademik basarilarina
annelerinin egitiminin etkisi boyutunda en yiiksek degeri ilkogretim mezunlarinin
aldigi, onlar1 okuma yazmalar1 olmayanlarin izledigi, sonra lise mezunlarinin geldigi
gorilmektedir. Gruplarda {iniversite mezunlart bulunmamistir. Bu bulgu yansitici
diistinmeyi gelistiren etkinliklerin ilkdgretim 5. Smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki

akademik bagarilarinda annelerinin egitim diizeyinin etkili olmadigini gostermektedir.
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Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Annenin Meslegi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Deney grubunun sontest basar1 puan ortalamalarinin annenin meslegine gore
anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Mann- Whitney U testi
kullanilmistir. Deneysel islemi uyguladiktan sonra deney grubuna basari testi sontest
olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin annenin egitimine gére anlamliligit Mann-

Whitney U testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 24’de 6zetlenmistir.

Tablo 24. Deney Grubunun Sontest Bagar1 Puan Ortalamalarinin Annenin Meslegi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Mann- Whitney U Testi Sonuglari

GRUP N SIRA SIRA U P
ORTALAMASI TOPLAMI

Ev hanim 26 15.21 395.50

isci 3 13.17 39.50 33.50 692

Tablodan da anlasilacag: iizere deney grubu sontest basarilarinin annenin egitimi
faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur (U = 33.50 ; p>0.05). Gruplarin sira ortalama
degerlerine bakildiginda deney grubu 6grencilerin akademik basarilarina annelerinin
mesleklerinin etkisi boyutunda ev hanimlar1 olan annelerin 1is¢i annelere goére daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu yansitici diistinmeyi gelistiren etkinliklerin
uygulandigr 6grencilerde ilkogretim 5. Sinif Tiirkce dersindeki akademik basarilarinda
annelerinin mesleginin etkili olmadigin1 gosterir.

Berber(1990)’in yaptig1 ve ana-baba tutumlariin okul basarisina etkisi konulu

arastirmada Ogrencinin basarisinda annenin ¢alisip ¢alismamasi énemli bulunmamistir

(Akt: Serefli, 2003).

Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ailenin Ekonomik

Durumu Faktoriiyle Karsilastirilmasina Mliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Deney grubunun sontest basar1 puan ortalamalarinin ailenin ekonomik durumuna
gore anlamh fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi

kullanilmistir. Deneysel islemi uyguladiktan sonra deney grubuna basari testi sontest
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olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin ailenin ekonomik durumuna  gore
anlamliligt  Kruskal Wallis testiyle degerlendirilerek sonuclar Tablo 25° de

Ozetlenmistir.

Tablo 25. Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin Ailenin

Ekonomik Durumu Faktoriiyle Karsilastirllmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi

Sonuclari

Grup N Siraort. sd X p Anlamh Fark
Diisiik 3 13.17

Orta 23 1552 2 0425 .808 Yok
Yiiksek 3 12.83

Tablodan da anlasilacagi iizere deney grubu sontest basarilarinin annenin egitimi
faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur (x*=0.425 ; p>0.05). Sira ortalamalarina
bakildiginda deney grubu oOgrencilerin akademik bagarilarina ailelerinin ekonomik
durumlarinin etkisi boyutunda en yiiksek degeri orta durumda olanlarin aldig1 sonra
diisik durumda olanlarin izledigi ve daha sonra yiiksek durumlar olanlar1 geldigi
gorilmektedir. Bu bulgu yansitici diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin ilkogretim 5. Sinif
Tirk¢e dersinde 6grencilerin akademik basarinin gelismesi iizerinde ailenin ekonomik

durumunun etkili olmadigini géstermektedir.

Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin Dogum Yeri

Faktoriiyle Karsilastirilmasina Tliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Deney grubunun sontest basari puan ortalamalarinin dogum yerleri durumuna
gore anlamh fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Deneysel islemi uyguladiktan sonra deney grubuna basari testi sontest
olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin dogum yerleri durumuna gére anlamlilig

Kruskal Wallis testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 26’ de 6zetlenmistir.
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Tablo 26. Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimimm Ogrencilerin

Dogum Yeri Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi

Sonuclari

Grup N Srraort. sd X p Anlamh Fark
Koy ) 14.40

Kasaba 1 22.50 2 0824 662 Yok

Sehir 23  14.80

Tablodan da anlasilacagi lizere deney grubu sontest bagarilarinin dogum yerleri
faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur (x>=0.824 ; p>0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina dikkatle bakildiginda deney grubu &grencilerin akademik basarisina
dogum yerlerinin etkisi boyutunda en yiiksek degeri kasabada doganlarin sonra sehirde
doganlarin daha sonra kdyde doganlarin aldigr goriilmektedir. Bu bulgu yansitic
disiinmeyi gelistiren etkinliklerin ilkogretim 5. Sinif 6grencilerinin Tiirkge dersindeki

akademik basarilar izerinde dogum yerlerinin etkili olmadigini géstermektedir.

Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin Ogrencilerin Okul Oncesi

Egitim Alma Faktoriiyle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Deney grubunun sontest basar1 puan ortalamalarmin okul Oncesi egitim alma
durumuna gore anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Mann- Whitney U
testi kullanilmistir. Deneysel islemi uyguladiktan sonra deney grubuna basari testi
sontest olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin okul 6ncesi egitim alma durumuna
gore anlamliligit Mann- Whitney U testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 27°da

Ozetlenmistir.

Tablo 27. Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin Ogrencilerin
Okul Oncesi Egitim Alma Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Mann-

Whitney U Testi Sonuclari

GRUP N SIRA SIRA U P
ORTALAMASI TOPLAMI
Evet 6 10.83 65.00 44.00 216

Hayir 22 1550 341.00
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Tablodan da anlasilacagi lizere deney grubu sontest bagarilarinin dogum yerleri
faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur (U=44.00 ; p>0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina bakildiginda deney grubu 6grencilerin akademik basar1 iizerine okul
Oncesi egitim alip almama durumuna gore okul Oncesi egitim almayanlarin alanlara
oranla daha yiiksek degerde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu yansitici diisiinmeyi
gelistiren etkinliklerin ilkdgretim 5. Sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik
basarilar1 tlizerinde okul Oncesi egitim alma durumunun etkili olmadigmi

gostermektedir.

Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin Okuduklar

Kitap Sayilar1 Faktoriiyle Karsilastirllmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Deney grubunun sontest basari puan ortalamalarinin okuduklar1 kitap sayisi
durumuna gore anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Deneysel islemi uyguladiktan sonra deney grubuna basari testi sontest
olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin okuduklari kitap sayist durumuna gore
anlamlilig Kruskal Wallis testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 28’de

Ozetlenmistir.

Tablo 28. Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin
Okuduklar: Kitap Sayillan Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis

Testi Sonuclar

Grup N Siraort. sd X° p Anlamh Fark
Okumadim 0 0

1-5 Arasi 0 0

6-10 Arasi 9 10.83 2 3565 .168 Yok

11-15 Arasi 16 1547

16 ve Ustii 3 2033

Tablodan da anlasilacagi lizere deney grubu sontest basarilarinin dogum yerleri
faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur (x*=3.565 ; p>0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina bakildiginda deney grubu Ogrencilerin akademik basarilarina
Ogrencilerin okudugu kitap sayilarinin etkisi boyutunda en yiiksek degeri 16 ve istii

sayida kitap okuyanlarin sonra 11-15 adet aras1 kitap okuyanlarin daha sonra 6-10 adet
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aras1 kitap okuyanlarin aldig1 goriilmektedir. Gruplarda hi¢ kitap okumayan ve 1-5
adet aras1 kitap okuyanlar yoktur. Bu bulgu yansitic1 diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin
ilkogretim 5. Simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar tizerinde kitap
okuma sayilarinin etkili olmadigini géstermektedir.

Seferli’nin (2003) yaptig1 arastirmaya gore kidemleri 1-5 yillart arasindaki
Ogretmenlerin %3’1 , kidemleri 5-10 yil arasinda degisen 6gretmenlerin %3, kidemleri
11-15 yil arasindaki 6gretmenlerin %1, kidemleri 16-20 y1l arasindaki 6gretmenler %01
ve kidemleri 21 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin %5°1  kitap okuma aliskanliginin
Ogrencinin akademik basariy1 etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Bu sonug¢ ¢aligmamizdaki

bulguyu desteklemektedir.

Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin Cinsiyet Faktoriiyle

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalarinin cinsiyet durumuna gore
anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Mann- Whitney U testi
kullanilmistir. Geleneksel egitim programi uygulandiktan sonra kontrol grubuna basari
testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin cinsiyet durumuna gore
anlamliligt  Mann- Whitney U testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 29’ de

Ozetlenmistir.

Tablo 29. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin Cinsiyet

Faktoriiyle Karsilastirllmasina Yonelik Mann- Whitney U Testi Sonuclari

GRUP N SIRA SIRA U P
ORTALAMASI  TOPLAMI

Kiz 17 1521 258.50

Erkek 12 1471 176.50 98.50 876

Tablodan da anlasilacag1 {izere kontrol grubu sontest basarilarinin cinsiyet
faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur (U=98.5; p>0.05). Sira ortalamalarma
bakildiginda kontrol grubu O6grencilerin akademik basarilarina cinsiyetlerinin etkisi
boyutunda kiz 6grencilerin sira ortalamasi erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

gorilmistir. Bu bulgu geleneksel 6gretimle islenen ilkégretim 5. Simif Tiirkce
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dersindeki akademik bagarilari iizerinde Ogrencilerin cinsiyetlerinin etkili olmadigini

gostermektedir.

Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Babanin Egitimi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalarinin baba egitim durumuna
gore anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Geleneksel egitim programi uygulandiktan sonra kontrol grubuna basari
testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin baba egitim durumuna gore
anlamliligt  Kruskal Wallis testi testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 30’da

Ozetlenmistir.

Tablo 30. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin Babanin

Egitimi Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Grup N Swraort. sd X p Anlamh Fark
Okuma yazmasi yok 2 10.50

[Ik6gretim mezunu 21  14.76

Lise mezunu 4 17.25 3 2043 564 Yok
Universite mezunu 1 6.00

Tablodan da anlagilacag: iizere kontrol grubu sontest basarilarmin babalarinin
egitimi faktorline gore (x*=2.043 ve p>0.05) anlaml bir farklilik yoktur (x*=2.043 ve
p>0.05). Gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin
akademik basarilarina babalarinin egitiminin etkisi boyutunda en yiiksek degeri lise
mezunlarinin aldigi, onlart ilkdgretim mezunlarinin izledigi, sonra okuma yazmasi
olmayanlarin geldigi ve daha sonra ise liniversite mezunlarinin geldigi goriilmektedir.
Bu bulgu geleneksel 6gretimle islenen ilkogretim 5. Smif Tiirkge dersindeki akademik

basarilar1 lizerinde 6grencilerin babalarinin egitimleri etkili olmadigin1 géstermektedir.
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Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Babanin Meslegi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalarinin baba meslek durumuna
gore anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Geleneksel egitim programi uygulandiktan sonra kontrol grubuna basari
testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin baba meslek durumuna gore
anlamhiligit  Kruskal Wallis testi testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 31’ da

Ozetlenmistir.

Tablo 31. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Babanin

Meslegi Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Grup N Swraort. sd X p Anlamh Fark
Issiz 2 11.25

Serbest meslek 20 13.85

Emekli 5 20.80 3 3.147 .369 Yok
Memur 2 15.75

Tablodan da anlasilacag: lizere kontrol grubu sontest basarilarinin baba meslek
faktoriine gore anlamli bir farklilk yoktur (x*=3.147 ; p>0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina bakildiginda kontrol grubu Ogrencilerin akademik basarilarina
babalarmin mesleginin etkisi boyutunda en yiiksek degeri emeklilerin aldigi, onlar
memur olanlarin izledigi, sonra serbest mesleklilerin, daha sonra issiz olanlarin geldigi
goriilmektedir. Bu bulgu geleneksel ogretimle islenen ilkégretim 5. Sinif Tiirkge
dersindeki akademik basarilar1 tizerinde Ogrencilerin balarmin mesleklerinin etkili

olmadigin1 géstermektedir.

Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Annenin Egitimi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalarinin anne egitim durumuna
gore anlamh fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Geleneksel egitim programi uygulandiktan sonra kontrol grubuna basari

testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin anne egitim durumuna gore
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anlamliligt  Kruskal Wallis testi testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 32’ de

Ozetlenmistir.

Tablo 32. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarmin Annenin

Egitimi Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuc¢lari

Grup N Siraort. sd X° p Anlamh Fark
Okuma yazmasi yok 7 9.14

Il!(ogretlm mezunu 22 16.86 1 4450 035 Var

Lise mezunu 0 0

Universite mezunu 0 0

Tablodan da anlasilacag: iizere kontrol grubu sontest basarilarinin anne egitm
faktoriine gore anlamli bir farkliik vardir (x*=4.450 ; p<0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina dikkat edildiginde kontrol grubu Ogrencilerin akademik basarilarina
annelerinin egitiminin etkisi boyutunda en yiiksek degeri ilkdgretim mezunlarinin
aldigi, onlar1 okuma yazmalar1 olmayanlarin izledigi goriilmektedir. Gruplarda lise
mezunlar1 ve {niversite mezunlart yoktur. Bu bulgu geleneksel Ogretimle islenen
ilkdgretim 5. Smuf Tiirkge dersindeki akademik basarilar1 {izerinde Ogrencilerin
annelerinin egitiminin etkili oldugunu gostermektedir. Dort tane olan bagimsiz degisken

ikiye diistiigiinden Mann Whitney U testi yapilmistir.

Kontrol Grubunun Sontest Basari Puan Ortalamalarinin Annenin Egitimi

Faktoriiyle Karsilastirllmasina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuc¢lar:

GRUP N SIRA SIRA U P
ORTALAMASI  TOPLAMI

.Ok‘l-lfna .yazmas1 yok 7 9.14 64.0 36.0 035

IlIkégretim mezunu 22 16.86 371.0

Tablodan da anlasilacag: iizere kontrol grubu sontest basarilarinin anne egitimi
faktoriine gore anlamli bir farklilik vardir (U=36.0; p>0.05). Sira ortalamalarina
bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin akademik basarilarina anne egitimi boyutunda
etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu geleneksel 6gretimle islenen ilkogretim 5. Sinif
Tiirk¢e dersindeki akademik basarilart iizerinde annelerinin egitiminin etkili oldugunu

gostermektedir.
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Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Annenin Meslegi

Faktoriiyle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kontrol grubunun sontest bagar1 puan ortalamalarinin anne meslek durumuna
gore anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Mann Whitney U testi
kullanilmistir. Geleneksel egitim programi uygulandiktan sonra kontrol grubuna basari
testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin anne egitim durumuna gore
anlamliligt Mann Whitney U testi testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 33° de

Ozetlenmistir.

Tablo 33. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarmmn Annenin

Meslegi Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Mann- Whitney U Testi Sonuglar:

GRUP N SIRA SIRA U P
ORTALAMASI  TOPLAMI

Ev hanim 28 14.98 419.50

Isci 1 15.50 15.50 13.50 952

Tablodan da anlasilacag: tizere kontrol grubu sontest basarilarinin anne meslek
faktoriine gore anlaml bir farklilik yoktur (U=13.500 p<0.05). Gruplarin sira ortalama
degerlerine bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin akademik basarilarina annelerinin
mesleklerinin etkisi boyutunda ig¢i olan annelerin ev hanimi olan annelere gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.Bu bulgu geleneksel 6gretimle islenen ilkdgretim 5. Sinif
Tirk¢e dersindeki akademik basarilar lizerinde 6grencilerin annelerinin mesleklerinin

etkili olmadigini gostermektedir.

Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin Ailenin Ekonomik

Durumu Faktériiyle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalariin aile ekonomik durumuna
gore anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Geleneksel egitim programi uygulandiktan sonra kontrol grubuna basari

testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin aile ekonomik durumuna gore
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anlamliligt  Kruskal Wallis testi testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 34’de

Ozetlenmistir.

Tablo 34. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarimin Ailenin

Ekonomik Durumu Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi

Sonuclarn

Grup N Siraort. sd X° p Anlamh Fark
Diisiik 4 7.00

Orta 20 1455 2 8381 .015 Var
Yiiksek 5 23.20

Tablodan da anlasilacag: lizere kontrol grubu sontest basarilarinin aile ekonomik
durumu faktoriine gore anlamli bir farklilik vardir (x*=8.381 ; p<0.05). Sira
ortalamalarina bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin akademik basarilarina ailelerinin
ekonomik durumlarimin etkisi boyutunda en fazla degeri yiiksek durumda olanlarin
aldig1, sonra orta durumda olanlarin izledigi ve daha sonra diisiikk durumda olanlarin
aldig1 goriilmektedir. Bu bulgu geleneksel 6gretimle islenen ilkdgretim 5. Sinif Tiirkge
dersindeki akademik basarilar1 lizerinde 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumunun

etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin Dogum

Yeri Faktoriiyle Karsilastirilmasina Tliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalarinin dogum yeri durumuna
gore anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Geleneksel egitim programi uygulandiktan sonra kontrol grubuna basari
testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin dogum yeri durumuna gore
anlamliligt  Kruskal Wallis testi testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 35’ de

Ozetlenmistir.
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Tablo 35. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin

Dogum Yeri Faktoriiyle Karsilastirllmasina Yonelik Kruskal Wallis Testi

Sonuclari

Grup N Srraort. sd X p Anlamh Fark
Koy 3 2017

Kasaba 1 15.50 2 1273 529 Yok

Sehir 25 1436

Tablodan da anlasilacagi lizere kontrol grubu sontest basarilarinin dogum yeri
durumu faktoriine gore anlamli bir farklilik yoktur (x*=1.273 ; p>0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina dikkatle bakildiginda kontrol grubu o6grencilerin akademik basarisina
dogum yerlerinin etkisi boyutunda en yiliksek degeri kdyde doganlarin sonra kasaba
doganlarin daha sonra sehirde doganlarin aldigir goriilmektedir. Bu bulgu geleneksel
Ogretimle iglenen ilkogretim 5. Siif Tiirk¢e dersindeki akademik basarilari tizerinde

ogrencilerin dogum yerlerinin etkili olmadigini géstermektedir

Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin Okul
Oncesi Egitim Alma Faktoriiyle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve

Yorumlanmasi

Kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalarinin okul dncesi egitim alma
durumuna gore anlaml fark vardir” denencesinin test edilmesinde Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Geleneksel egitim programi uygulandiktan sonra kontrol grubuna
basar1 testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen basarinin okul 6ncesi egitim alma
durumuna gore anlamlilii Mann Whitney U testi testiyle degerlendirilerek sonuglar

Tablo 36’ de 6zetlenmistir.

Tablo 36. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin
Okul Oncesi Egitim Alma Faktoriiyle Karsilastirilmasina Yonelik Mann-
Whitney U Testi Sonuglar:

GRUP N SIRA SIRA U P
ORTALAMASI  TOPLAMI
Evet 7 18.14 127.00 55 00 958

Hayir 22 14.00 308.00
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Tablodan da anlasilacag {lizere kontrol grubu sontest basarilarinin dogum yeri
durumu faktoriine goére anlamli bir farklilik yoktur (U=55.00 ; p>0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin akademik basar1 iizerine okul
Oncesi egitim alip almama durumunun etkisi boyutunda okul oncesi egitim alanlarin
almayanlara oranla daha yiiksek degerde oldugu goriilmektedir.Bu bulgu geleneksel
Ogretimle islenen ilkogretim 5. Sinif Tiirk¢e dersindeki akademik basarilari iizerinde

Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumlarinin etkili olmadigini géstermektedir.

Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin Okuduklari

Kitap Sayilar1 Faktoriiyle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalarmin okudugu kitap sayisi
durumuna gore anlamli fark vardir” denencesinin test edilmesinde Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Geleneksel egitim programi uygulandiktan sonra kontrol grubuna basari
testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen okudugu kitap sayist durumuna gore
anlamliligt  Kruskal Wallis testi testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 38’ da

Ozetlenmistir.

Tablo 37. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin

Okuduklar1 Kitap Sayilarn Faktoriiyle Karsilastirnlmasina Yonelik Kruskal

Wallis Testi Sonuglari

Grup N Siraort. sd X° p Anlamh Fark
Okumadim 1 13.50

1-5 Aras1 23 1474

6-10 Arasi 4 14.88 3 0954 812 Yok

11-15 Arasi 1 23.00

16 ve Ustii 0 0

Tablodan da anlasilacag: tizere kontrol grubu sontest basarilarinin dogum yeri
durumu faktoriine gore anlaml bir farklilik yoktur (x>=0.954 ; p>0.05). Gruplarin sira
ortalamalarina bakildiginda kontrol grubu o&grencilerin akademik basarilarina
ogrencilerin okudugu kitap sayilarmin etkisi boyutunda en yiiksek degeri 11 — 15 sayida
kitap okuyanlarin sonra 6-10 adet arasi kitap okuyanlarin sonra 1-5 adet arasi kitap

okuyanlarin daha sonra hi¢ kitap okumayanlarin aldig1 goriilmektedir. Gruplarda 16 ve
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iistii sayida kitap okuyanlar yoktur. Bu bulgu geleneksel 6gretimle islenen ilkdgretim 5.
Siif Tiirkge dersindeki akademik basarilart iizerinde Ogrencilerin Kitap okuma

sayilarinin etkili olmadigin1 gostermektedir

Nitel Verilerin incelenmesi

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerine On test ve sontest olarak uygulanan
akademik basar1 testinin 12. ve 20. sorulan1 klasik tarzda sorulmustur. Bu sorulara
verilen cevaplar incelendiginde yazi giizelligi, kullanilan kelime sayisi ve anlatim
yonlerinden ciddi farklar oldugu gorilmistiir.

Akademik basar1 testinin 12. sorusunda “Fidan, Gelecek, Tatil, Yuva”
kelimelerinin anlamlar1 sorulmustur.

Deney grubu 6grencileri 6n test sonuglarinda “fidan” kelimesine asagidaki gibi

anlamlar yazmiglardir:

Fidan : Agacin dikilmemis hali
Agacin kiigiigti

Topraga dikilen sey

Agag olacak madde

Deney grubu 6grencilerinin yine ayni kelimeye son test sonuglarina gore yazdigi

anlamlar ise soyledir:
Fidan : Dogay: temizleyen agacin kiigiigii
Topraktan yeni ¢ikanlar
Geng agaggik

Bu kelimenin Tiirk Dil Kurumu sézliigiine gore yaniti ise sudur:

Fidan: 1. Yeni yetisen aga¢ veya agaccik. 2. Agacin kékiinden ¢ikan. 3. Ince

uzun, narin, zarif.
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Bu bulgulara gore 6grenciler deneysel islem sonunda kelimelerin anlamlarini
daha iyi 6grenmislerdir denilebilir.

>

Deney grubu 6grencileri 6n test sonuglarinda ” gelecek” kelimesine asagidaki

gibi anlamlar yazmuslardir:

Gelecek: Oniimiizdeki y1l
Yeni nesil

Sonra

Daha énceki hayat

Ileri yillar

Deney grubu 6grencileri deneysel islem sonunda yapilan son test sonuglarina

gore su anlamlar1 yazmiglardir:

Gelecek: Yasanmamis seyler
Daha gelmemis vakit
Bir sonraki zaman

Biiyiidiigiimiizde belirledigimiz hedef, amag

Gelecek kelimesinin Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore anlami ise :

gelecek, -gi

a. 1. Daha gelmemis, yasanacak zaman, istikbal, ati: “Karakteri ve zekasi
gelecek igin insana umut 15181 veriyordu.” -H. E. Adivar. 2. sf- Zaman bakimindan
ileride olmasi, gerceklesmesi beklenen, miistakbel: “Gelecek aswrlari tarihe birakalim

/Biz simdi haritadan ge¢mislere bakalim” -F. N. Camlibel.

Bu veriler 1s181nda 6grenciler deneysel islem sonrasinda sozciik dagarcigi daha
da gelismistir denilebilir. Ilkin bir veya iki kelime ile aciklanan kelimeler daha
sonrasinda birka¢ kelime ile agiklanmistir. Yani anlatim becerileri de olumlu yonde
gelismistir.

Deney grubu 6grencileri 6n test sonuclarinda tatil kelimesine asagidaki gibi

yanitlar vermislerdir:
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Tatil : Gezinti
Bos zaman

Sessiz sahil bir gey
Bos giinler

Geziye gitmek
Seyahat etmek

Deney grubu 6grencileri son test sonuglarinda tatil kelimesine asagidaki gibi

anlamlar yazmiglardir:

Tatil: Eglenmek, dinlenmek

Koyiine gitmek

Okulun bitmesi

Islerden uzaklasma

Huzurla dinlendigimiz giizel vakit gegirilen zaman dilimi 6rnegin yaz tatili

Dinlenmek ve kafa dinlemek igin bagka bir yere gitmek drnegin kum ve plaj

Tatil kelimesinin Tiirk Dil Kurumu soézliigiine gore anlama ise :

Tatil Ar. tacu’l

a. (ta:til) 1. Kanun geregince ¢alismaya ara verilecegi belirtilen siire, dinlenme:
“Gel gelelim berberlere karsi haksizligimiz su hafta tatili isinde bile kendini
gosteriyor.” -N. Hikmet. 2. Okul, meclis, adliye vb. kuruluslarin ¢alismasini
durdurdugu veya kapali bulundugu donem: “Yakinda dénmesi lazim. Somestir tatili
sona eriyor.” -A. Umit. 3. Eglenmek, dinlenmek amaciyla ¢alismadan gecirilen siire:

“Beni tatili gegirmek iizere evierine davet ettiler.” -S. F. Abasiyanik.

Ogrencilerin yazdigi anlamlar incelendiginde kullanilan kelime sayismin arttig
ve acgiklama yaparken Ornekler verdikleri goriilmiistiir. Bu durum yansitici diisiinme
etkinliklerinde uygulanan O6grendiklerini tam anlamiyla agiklamaya wuygun bir
durumdur.

Deney grubu Ogrencileri 6n test sonuglarinda yuva kelimesine asagidaki gibi

anlamlar yazmiglardir:
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Yuva: Ev

Temel ihtiyag
Oturulan yer
Insamn vasadigt yer

Birkag kisiden olusan topluluk

Deney grubu 6grencileri son test sonuglarinda yuva kelimesine asagidaki gibi

anlamlar yazmiglardir:

Yuva: Hayvanlarin yasadigi yer
Icinde insanlarin bulundugu yer
Aileye denir. Anne baba ve ¢ocuklardan olusan yuva denir

Canlilarin yasamlarint stirdiirmek i¢in kullandiklari barinma yeri

Tatil kelimesinin Tiirk Dil Kurumu soézliigiine gére anlama ise :

Yuva

a. 1. Kuslarin ve bagka hayvanlarin barinmak, yumurtlamak, kulugkaya yatmak,
vavrularini  biiyiitmek veya yavrulamak igin tirlii seylerden yaptiklari ve tiirlii
bicimlerde hazirladiklar: barinak: “Kuslar yuva, diinyaevi yatak, diinya kapilarinda
yavrular kundak bekliyordu.” -A. N. Asya. 2. Genellikle ailenin oturdugu ev: “Insanin
kendi yuvasindan daha sicak ... ve samimi; hi¢bir yer olmazdi.” -S. F. Abasiyanik. 3. Iki
bugukla dort yas arasi ¢ocuklarin bakildigi, okul oncesi egitim kurumu. 4. Kimsesizlere
veya yoksullara yardim etmek ve onlart barmdirmak amaciyla a¢ilan yer. 5. Bir seyin
icinde yerlesmis oldugu veya yerlestirildigi oyuk: Dis yuvasi. Kilit yuvasi. 6. mec. Bazi
kotii nitelikli kimselerin ¢ok bulundugu, toplandigi yer: Hirsiz yuvasi. 7. mec. Bir seyin
ogretildigi yer: Irfan yuvasi. 8. mec. Bir seyin ¢ok bulundugu yer: Bu oda bocek yuvast.

Bu veriler 15181inda yine kullanilan kelime sayisinin arttigi, sorulan kelimenin
farkli anlamlarinin ele alindig1 goriilmistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin bu soruya
verdigi cevaplar On test ve son test akademik basar1 testinde incelendiginde goriiniir bir
degisiklik kaydedilmemistir. Bu soruya ya aymi cevaplar verilmis ya da bos

birakilmistir.
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Akademik basar testinde iki tane nitel soru sorulmustur. Bu nitel sorulardan biri
olan 20. soru asagidadir:

20. Asagidaki climlede uygun noktalama isaretleri koyunuz.

Cocuk merak i¢inde sordu ( )

() Ne zaman gidiyoruz ( )

Babasi giiliimseyerek cevap verdi ()

() Hemen gidelimmi ()

Cocuk neseyle haykirdi ()

() Yasasmn ()

Yukaridaki soru, 5. Sinif Tiirk¢e dersinin hedeflerine uygun olarak 6grencilerin
kullanmas1 gereken konusma ¢izgisi, iki nokta, soru isareti ve ilinlem isaretlerinin
kullanimina yonelik hazirlanmistir. Deney grubu 6grencilerinin bu soruya on test ve son

test sonuglarina gore verdikleri cevaplarin yiizdelikleri Tablo 38’ de gosterilmistir.

Tablo 38. Deney Grubunun On Test ve Son test Basar1 Testinde 20. Soruya

verdikleri cevaplarin Yiizdelik Sonuclar

Deney Grubu On test de verilen Son test de verilen
cevaplarin yiizdesi cevaplarin yiizdesi

Konusma ¢izgisi %62 %87

kullanimi1

Iki nokta kullanimi %17 %73

Soru isareti kullanimi %86 %91

Unlem isareti kullanimi %53 %89

Tablo 37°ye balkidiginda 6n test verilerine gére deney grubu &grencilerinin
%62’s1 konusma ¢izgisini, %17’si iki noktay1, %86’s1 soru isaretini ve %53’1i linlem
isaretini  dogru kullanmaktadir. Son test verilerine bakildiginda deney grubu
Ogrencilerinin  %87’si konusma ¢izgisini, %73’l iki noktayi, %91°i soru isaretini ve
%89’u tlinlem isaretini dogru kullanmaktadir. Bu sonuca gore yansitict diisiinme
becerisini gelistiren etkinlikler 6grencilerin noktalama isaretlerini dogru kullanmasini
saglamistir.

Kontrol grubu &grencilerinin bu soruya 6n test ve son test sonuglarina gore

verdikleri cevaplarin yiizdelikleri Tablo 39’ de gosterilmistir.
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Tablo 39. Kontrol Grubunun On Test ve Son test Basar1 Testinde 20. Soruya
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Sonuclari

Kontrol Grubu On test de verilen Son test de verilen
cevaplarin yiizdesi cevaplarin yiizdesi

Konusma ¢izgisi %57 %72

kullanimi

Iki nokta kullanimi %23 %41

Soru isareti kullanimi %81 %86

Unlem isareti kullanimi %82 %87

Tablo 38’ye balkidiginda 6n test verilerine gore kontrol grubu 6grencilerinin
%357’s1 konusma c¢izgisini, %23’i iki noktayi, %81°1 soru isaretini ve %82’si {inlem
isaretini dogru kullanmaktadir. Son test verilerine bakildiginda kontrol grubu
ogrencilerinin  %72’si konusma ¢izgisini, %41°1 iki noktayi, %86’s1 soru isaretini ve
%87’s1 tinlem isaretini dogru kullanmaktadir. Bu sonuca gore geleneksel yontemle
islenen Tiirkce derslerinde de basar1 kazanilmistir ancak deney grubuna uygulanan
yansitict diisiinmeyi gelistirici etkinliklerle islenen derslerde elde edilen basar1 daha
yiiksektir.

Unlii diisiiniir Aristo (M.O: 384-322), egitimde miizigin énemine su sdzlerle yer
vermektedir:”Miizigi daha cok kisilik lizerinde etki yapabilen ve boylelikle, dogru bir
elestirici degerlendirme aliskanligina sahip ve yetenekli insanlar yetistirmemiz ig¢in
uyarici olarak gormemiz gerekir... Duygulari igtenlikle ifade etme konusunda higbir sey
ritim ve sarki sdyleme kadar kuvvetli degildir. Mademki bu kadar gii¢lii bir kuvvettir, o
halde miizik mutlaka ¢ocuklarin egitiminde kullanilmalidir (Akt: Seving,2003, 282).
Yukaridaki bilgiye bagli olarak, c¢ocuklarin duygularim1 agiklayabilmesinde,
yeteneklerinin farkina varabilmesi ve var olan yeteneklerinin gelistirebilmesinde,
kendini anlama ve anlatmasinda, kendisini ve ¢evresinde gelisen olaylari, durumlart akil
yiirliterek degerlendirebilmesinde miizigin ¢ok 6nemli bir rolii vardir. Bu nedenle
deneysel islem siiresince deney grubu Ogrencilerine gilinliik yazimi esnasinda klasik
miizik dinletilmistir. Miizik dinleyen 6grencilerin kendilerini daha 1yi ifade ettikleri ve

giinliiklerinde daha samimi ifadeler oldugu goriilmiistiir.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Diistinme, insanin dogusu ile baglayan, sonraki siirecte dogrudan veya dolayli
olarak gelistirilebilen insana 6zgii niteliktir. Iste bu diisiinebilme ayricaligindan dolay:
diger canlilardan farkli olarak kendisi iizerine diislinmeye baslamasi ile insan var
olusunun anlamini ve nedenini fark edebilmis ve bu yolda edindigi bilgiler ona kendi
gelecegini belirleyebilme, hak ve imkanini tammustir. Insanin, ¢ogu zaman yeterince
onem vermeden, aligkanlik tlizere yerine getirdigi diisiinme faaliyeti, ¢esitli sekillerde
ortaya c¢ikar. Giiniimiizde en ¢ok kabul goren tarifi ile diisiinme; bir sonuca varmak
amactyla bilgileri, kavramlar1 incelemek, karsilastirmak ve aralarinda iligkiler kurarak
baska diistinceler iiretmek islemidir. Bu islemlerin neticesinde ortaya cikan zihinsel
tirtine de “diisiince” denir (MEB, 2007).

Bilgi, insan diislincesinin yerini alamaz. Oysa diisiinme bilginin yerini alir, onun
biraktig1 boslugu doldurur. Bilginin ne sonu vardir ne de her zaman miikemmeldir.
Oyleyse diisiinmeye bilgi edinmede kullanmada ve onun birakti§1 boslugu doldurmada
gerek vardir. (MEB, 2007).

Ustiinliigiimiizii kanitlayan diisiinme 6zelligi insanca bir 6zelliktir. Ne de olsa
diistinme yetenegimiz sayesinde fiziksel yetersizligimizi asabildik ve diger canlilara
kars1 bir iistiinliik kazandik. Eger bu yetenegimizi makinelere kaptirirsak onlara boyun
egmek zorunda kaliriz (Penrose, 1998)

Beckham (David Beckham) 16 yasinda gidis yonii hesaplamalarini bilmedigi
i¢in chingford lisesinden atilmistir. Bu ayrintili gidis yonii hesaplamalart onun bilingsiz
zihninde vardir ama o farkinda degildir. Oynadig1 tiim maglarinda ustaca gidis yoni
hesaplamalarin1  kullanmaktadir. Bilingalt1 tarayicilarimizi mutlaka kullanmaliyiz
(Philippa, 2007: 42).

Yansitic1 diislinme, herhangi bir deneyimin hatirlandigi, tizerinde diistintildigi
ve genellikle belli bir ama¢ g6z Oniine alinarak degerlendirildigi siirectir (Atay, 2003:
54). Ogrenciler, deneyimlerini temel alarak yeni Ogrendikleri  bilgileri
yapilandirmasinda ve bilgi iiretmesinde en Onemli destegi yansitic1 diisiinmede
bulacaklardir. Ogrenciler, zaman igerisinde yansitici diisiinme yolu ile en iyi nasil

ogrendiginin farkinda olacak ve ogretim siirecleri lizerine karar alma yetenegine
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erisecektir. Ogrencilerin dgretimleri iizerine karar alma yeteneklerine erigmesi okula
bagliliklarinin artmasina neden olacaktir.

Bu c¢er¢evede ders programlarinin igerik ve amacglarinin Ogrenciye bilgi
yiiklenmesi degil, onlarin bilgiyi kullanmasinin hedef alinmasi beklenmektedir diger bir
deyisle ders igerigi anlatim yoluyla bilgi yiiklemeyi degil, bilgi iiretmeyi yani
diistinmeyi 6gretmelidir.

Diisiinme yetenegi gelismeyen 6grencinin en biiylik etkinligi depoladigi bilgiyi
geri  cagirmak olacagindan, dagarcigindaki bilgiyi nasil kullanacagini  dahi
bilememektedir. Gerek yiiksek oOgretimin amaglarinda gerekse milli egitimin
amaclarinda bireylerin diisiince egitimine yOnelik amaclart bulunmakla birlikte,
diisiinme egitiminin programlarda yeni yeni yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2007).

Ogrencilerimiz, ¢izgi filmler, elektronik oyuncaklar, bilgisayar oyunlar1 ve
televizyon ile gorsel diinyanin ¢ekiciligi tarafindan kusatilmistir. Bu kusatmaya sinir
koymak, yasaklamak sorunu ¢dzmeyip ilgiyi daha da artirabilir. Ogrencilere yasadiklari
diinyay1 sorgulayan ve saglikli degerlendirmeler yapabilecek bir zihinsel aligkanlik
kazandirmaliyiz. Cesitli etkileri kendi baslarina degerlendirecek bicimde ogrencileri
donatmak zorundayiz. Bunun yolu diisiinme egitiminden gegmektedir.

Bu egitimle 6grencilerden beklentimiz:

e Diislinme eylemi lizerine diistinmeleri

e Kendi diistinme yollarinin farkina varmalari

e Diisiinmenin gelistirilebilen bir beceri oldugunun farkina varmalari

e  Farkli diislincelere saygi duymalari

e Diisliniirken milli, manevi ve evrensel degerleri gozetmeleri

o Kusku, giiven, 1srar, merak, dikkat ve sabri diisiinme siirecinde bir deger
olarak kabullenmeleri

e Ne bildiginin ve ne bilmek istediginin farkinda olmalar1

e Diisiincelerini aktarirken dili dogru ve 6zenli bir bicimde kullanmalari

e Kendini, diinyayr ve bilgiyl sorgulayarak saglikli degerlendirmeler
yapmalari

e Tartisma kiiltiirlerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.
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5.1. Sonug ve Tartisma

Yansitict diisiinmeyi gelistirici etkinliklerin ilkdgretim besinci smif Tiirkge
dersinde (akademik) basariya etkisi tizerine yapilmis olan bu arastirmada, Oncelikle
ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin yansitict diistinme durumlart géz 6niine alinarak
farkli yontem ve tekniklerin yer aldigi bir program olusturulmustur. Bu program,
olusturulurken ilgili alan yazin ve uzman goriislerinden yararlanilmistir. Yansitici
disiinmeye dayali etkinliklerin gelistirilmesindeki amag; bireyleri diisiinmeye,
kendilerini ve cevrelerini daha iyi anlamalarina, kendi bireyselliklerinin farkinda
olmaya ve sorumluluklarinin bilincinde olmaya olanak tanimasidir.

Bireylerin bagimsiz 6grenen, 6grenmeyi 6grenen, donanimlarinin ve eksiklerinin
farkina varip kendi Ogrenme siirecinin sorumlulugunu {istlenebilen bireyler
yetistirilmesi gelistirilen programla daha kolaydir. Yansitici diisiinme, bagimsiz
Ogrenmeyi bir baska deyisle kisinin kendi ihtiyaglar1 ve istekleri dogrultusunda yolunu
yine kendisinin bulmasini ve gerektiginde basta 6gretmenler olmak iizere g¢evresindeki
diger bireylerden destek alarak 6grenmeyi hayatlarinin her sathasina yaymalarini saglar.

Ote yandan geleneksel yaklasimda &grencilerin kendilerini ifade etmenin yani
sira diisiinmeye Oonem vermeyip ezberlemeye odaklandigr i¢in 6grenciler, kendilerini
anlayamamaktadirlar.

Deney ve kontrol grubuna, program uygulanmaya baslamadan kisisel bilgi
formu ve akademik basari testi 6n test olarak uygulanmis ve bulgular karsilastirildiginda
iki grubun ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu durumda deneysel
uygulamaya baglamadan oOnce gruplarin olusturulmasi sirasinda kullanilan 6lgiitlere
gore yapilan degerlendirme sonrasinda kullanilmis olan 6lgiitleri de destekler nitelikte
oldugudur.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar yazilmis, elde edilen
sonuglarla alan yazinda bulunan kaynaklarla desteklenerek tartisilmis ve sonuglar
dogrultusunda oneriler gelistirilmistir.

Yapilan arastirmada deney grubu ile kontrol grubunun 6n test basari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu durum calismanin gelecegi ve

sonuglarin yansiz olmasi agisindan beklenen olumlu bir durumdur.
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Deney grubu 6n test ve son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
bulunmustur. Yansitict diisiinmeyi gelistirici etkinlikler Tiirk¢e dersinde olumlu yonde
gelisme saglamistir.

Kontrol grubu 6n test ve son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
bulunmustur. Geleneksel yontemlerle islenen Tiirkge dersinde de &grenciler basarili
olmustur.

Deney grubu ile kontrol grubunun son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlaml fark bulunmustur. Ancak deney grubunun basar1 ortalamasi 14.50 iken kontrol
grubunun basari ortalamasi 13.72dir. Bu degerlere gore deney grubu kontrol grubuna
gore daha basarili olmustur. Ersozli (2008)’niin “Yansitict Dislinmeyi Gelistirici
Etkinliklerin Ikdgretim 5. Smmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik
Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” adli calismasinda deneysel islem sonucunda deney
ve kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basarilar1 gelismistir. Ancak deney
grubunun basar1 ortalamasi daha yiiksektir. Bu sonug bu denenceyi desteklemektedir.

Deney grubunun son test basar1 puan ortalamalar ile cinsiyete faktorii arasinda
anlamli fark bulunamamistir. Ancak yine de kiz 6grencilerin ortalamasi daha ytiksektir.

Kaya (2009) nin yaptig1 “Ilkdgretim 6,7,8. Sinif Ogrencilerinin Diisiinme Stilleri
ile Matematik Akademik Basarilarinin Okul Tiiriine, Cinsiyete ve Siif Diizeyine Gore
Incelenmesi” adli ilkdgretim ikinci kademe oOgrencilerinin diisiinme stillerinin
matematik akademik basarisina gore farklilasip farklilasmadigimni incelemek amaciyla
yapilan betimsel arastirma kapsaminda yer alan tarama modeli kullanilmis ve
sonucunda 6grencilerin diisiinme stilleri envanterinden aldiklari puanlar cinsiyete gore
degiskenlik gostermemistir. Bu sonug, bu denenceyi desteklemektedir.

Deney grubunun son test basar1 puan ortalamalar1 ile babanin egitimi faktorii
arasinda anlaml fark yoktur.

Yilmazer (2007)’nin “Anne-Baba Tutumlar: ile ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin  Okul Basaris1 ve Ozerkliklerinin Gelisimi Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi” adli ergenligin baslari olarak bilinen erinlik dénemindeki ilkdgretim ikinci
kademeye (6, 7 ve 8. siif) devam eden oOgrencilerin algiladiklar1 anne-baba
tutumlarinin, 6zerkliklerinin gelisimine ve okul basarilarina olan etkilerini incelemek
amacinda olan ¢aligmanin sonucunda anne ve babanin egitim durumuna gore anlamli
farklilik bulunmustur. Ancak bu caligmada tam tersi ¢ikmistir. Aile ile yapilan

goriismede deneysel gruba yapilan egitim programina paralel olarak anne ve babanin
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gorevlerini tam olarak bilmedikleri ve babalarin gecim sikintisindan 6tiirii stirekli ev
disinda olduklarindan ¢ocuklarina yeterince yardimci olamadiklarini beyan etmislerdir.

Deney grubunun son test basar1 puan ortalamalari ile babanin meslegi faktorii
arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Deney grubunun son test basar1 puan ortalamalart ile annenin egitimi faktori
arasinda anlamli fark bulunamamistir. Uygulanan egitim programi noktasinda roliinii
bilemeyen anneler ¢ocuklari ile ilgilenememistir.

Deney grubunun son test basar1 puan ortalamalari ile annenin meslegi faktorii
arasinda anlamli fark bulunamamistir. Berber (1990)’in yaptigt ve ana-baba
tutumlarinin okul basarisina etkisi konulu arastirmada O0grencinin basarisinda annenin
calisip ¢alismamasi 6nemli bulunmamistir (Akt: Serefli,2003). Bu sonug, bu denenceyi
desteklemektedir.

Deney grubunun sontest basar1 puan ortalamalari ile ailenin ekonomik durumu
faktorii arasinda anlamli fark yoktur. Kilingarslan (2008)’nin “Ebeveynin Sosyo
Ekonomik ve Kiiltiirel Diizeyinin Ilkdgretim Ogrencilerinin Okul Basarilarma Etkileri
ve Bir Uygulama” adli ogrencilerin okul derslerinde gosterdikleri performansta,
ailelerinin sosyo ekonomik ve kiiltiirel diizeylerinin ne denli etkili oldugunu irdelemek,
gozlemlemek ve sonug olarak etkisini belirlemek amacli ¢alismasinda ailelerin gelir
durumlarimin (Asik Veysel ilkogretim okulu verilerine goére ) Ogrencilerin okul
basarilar1 {izerine etki etmedii sonucuna varimistir. Bu sonu¢ bu deneceyi
desteklemektedir.

Deney grubunun sontest basari puan ortalamalar1 ile dogum yerleri durumu
arasinda anlaml fark yoktur

Deney grubunun sontest basari puan ortalamalar: ile okul Oncesi egitim alma
durumu arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Deney grubunun sontest basar1 puan ortalamalar ile 6grencilerin okuduklar
kitap sayisi durumu arasinda anlamli fark yoktur. Seferli’nin (2003) yaptig1 arastirmaya
gore kidemleri 1-5 yillar1 arasindaki 6gretmenlerin %3l , kidemleri 5-10 yil arasinda
degisen 6gretmenlerin %3, kidemleri 11-15 yil arasindaki 6gretmenlerin %1, kidemleri
16-20 yil arasindaki o6gretmenler %0°1 ve kidemleri 21 yil ve iizerinde olan
Ogretmenlerin %5°1  6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin akademik basarilarini
etkiledigini soylemektedir. Yiizdeliklerdeki sayisal degerlerinin diisiikk olmasi dikkat

cekicidir. Hatta Kidemleri 16-20 y1l arasindaki 6gretmenler kitap okuma aligkanliginin
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akademik basariyr etkilemedigi goriisiindedir. Bu nedenle, bu veri calisgmamizdaki
bulguyu destekledigi soylenebilir.

Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalari ile cinsiyet durumu arasinda
anlamh fark yoktur. Ugur (2007)’un “Ogrencilerin Karma Ogrenme Yontemine ve
Yéntemin Uygulanmasina Yonelik Gériislerinin Basari, Cinsiyet ve Ogrenme Stilleri
Acisindan Incelenmesi” adli dgrencilerin karma 6grenme ydntemine Ve ydntemin
uygulanmasina yonelik goriislerini ortaya koymak ve bu goriisleri cinsiyet, 6grenme
stilleri ve basar1 degiskenleri agisindan inceleme amacinda olan g¢alismasi sonucunda
cinsiyete gore basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonug
denencemizi desteklemektedir.

Kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalar1 ile baba egitim durumu
arasinda anlamh fark yoktur. Yapilan calismalar babalarin annelere oranla daha fazla
¢ocugun bagimsiz davranmasini, ¢evreyi kesfetmesini cesaretlendiren bir tutum iginde
olduklarin1 gostermektedir. Bu da ¢ocuklarin zekasini olumlu etkilemektedir. Ayrica
babalar annelere oranla daha fazla oyun oynama egilimindedirler ki, bu durum ¢ocugun
zihinsel gelisimi i¢in 6nemli bir kriterdir (Ed: Seving; Sahin, Fatma Tezel, Cocugun
Gelisimi ve egitiminde Babanin Rolii,2003,459-463,... 462). Bu bilgiye bagli olarak
yasanan ekonomik sartlarin olumsuzlugu baba ve cocuk arasindaki iliskiyi olumsuz
etkilemistir. Bu sonu¢ bu durumdan kaynaklandig sdylenebilir.

Kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalar1 ile baba meslek durumu
arasinda anlamh fark yoktur.

Kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalar1 ile anne egitim durumu
arasinda anlamli fark bulunmustur. Yilmazer (2007) ‘nin “Anne-Baba Tutumlar ile
[Ikdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okul Basaris1 ve Ozerkliklerinin Gelisimi
Arasindaki Iligkinin Incelenmesi” adli ergenligin baslar1 olarak bilinen erinlik
donemindeki ilkdgretim ikinci kademeye (6, 7 ve 8. sinif) devam eden 6grencilerin
algiladiklar1 anne-baba tutumlarinin, 6zerkliklerinin gelisimine ve okul basarilarina olan
etkilerini incelemek amacinda olan ¢alismanin sonucunda annenin egitim durumu ile
Ogrencinin okul basarisi arasinda anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Geleneksel
yontemle biiylimiis olan aileler bu programdaki rollerini bildikleri i¢in ¢ocuklarina
gerekli destegi vermislerdir. Bu sonug bu deneceyi desteklemektedir.

Kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalari ile anne meslek durumu

arasinda anlaml fark yoktur.
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Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalari ile ailenin ekonomik durumu
arasinda anlamli fark vardir. Kilingarslan (2008)’nin “Ebeveynin sosyo ekonomik ve
kiltlirel diizeyinin ilkogretim 6grencilerinin okul basarilarina etkileri ve bir uygulama”
adli ogrencilerin okul derslerinde gosterdikleri performansta, ailelerinin sosyo
ekonomik ve kiiltiirel diizeylerinin ne denli etkili oldugunu irdelemek, gozlemlemek ve
sonu¢ olarak etkisini belirlemek amacgli g¢alismasinda ailelerin gelir durumlarinin
(Muhittin Ustiindag ilkdgretim okulu verilerine gére) ogrencilerin okul basarilari
tizerine olumlu etki ettigi sonucuna varilmistir. Yani ekonomik durumun iyi olmasi ile
evde bilgisayar ve internet baglantisinin olabilir, ¢ocuga haftalik belli bir miktar har¢lik
verilebilir veya cocuk 0Ozel ders/kurs ya da dershane imkanlarindan yararlanabilir.
Stiphesiz bu imkanlar akademik basariya olumlu etki saglar.

Kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalari ile dogum yeri durumu
arasinda anlamli fark yoktur.

Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalari ile okul Oncesi egitim alma
durumu arasinda anlaml fark yoktur.

Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalari ile 6grencilerin okudugu kitap

sayist durumu arasinda anlamli fark yoktur.

5.2. Oneriler

Yansitic1 diisiinme becerilerine dayali etkinliklerin [lkdgretim besinci siif
ogrencilerinin Tiirkce Dersine yonelik akademik basarilarina etkisinin incelendigi bu

arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181inda Oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Distinme etkinlikleri okul Oncesi egitim yas grubuna bile kullanildig:
giinlimiizde ilkogretimin tiim kademelerindeki 6grencilerin gelisim diizeylerine
gore diisiinme becerilerini gelistirecek etkinlikler kullanilmalidir.

2. Egitimin her kademesinde ogrenilecek konulara yonelik 6grencilerin
aragtirma yapmalarina ve kendi istekleri dogrultusunda 6grenme hedeflerini

belirlemelerine izin verilmelidir.
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3.  Mimkiin oldugu kadar derslerde 6grencilerin birbirleriden 6grenmelerine
yani igbirlikli 6grenmeye dnem verilmelidir.

4. 4 Ogrencilerin herhangi bir konuyu dgrenirken hangi yollarla ve diizeyde
ilerlediklerinin farkina varmalar1 desteklenmeli, bu sekilde kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu iistlenmeleri saglanmalidir.

5. Ogrencilerin derse baslarken daha onceki 6grenmelerini hatirlatarak ve bu
bilgileri yeni bilgilerle bagdastirmalar1 saglanmalidir. Bu konuda yardim ihtiyaci
duyan ¢ocuklara ders i¢i veya dis1 ek etkinlikler diizenlenmelidir.

6. Ogrencilerin ders etkinlikleri ile ilgili etkili grenmesini saglanmak icin
kendilerine ve g¢evrelerine dogru soru sormalari saglanmalidir. Bu konuda
ogrenciye rehberlik edilmelidir. Boylece 6grencilerin daha iist diizey diisiinme
becerileri uyarilabilir.

7. Smuf ortaminda Ogrencilerin 6grendiklerine yonelik goriis ve diisiincelerini
acikca belirtmelerine olanak taninmalidir. Boyle yararli bir etkinlige ders disinda
panolar ayarlanabilir veya ders i¢in belli bir zaman ayrilabilir.

8. Ogrenciler yaptiklar: ve yapacaklar1 konusunda cesaretlendirilmelidir.

9. Ogrenciler gerek sinavlarda gerek ders igi performanslarini sirasinda sadece
test teknigine dayali degil, diisiinme becerilerini daha da gelistirecek acik uglu
sorular sorulmalidir.

10. Okulda daha etkili 6grenme ve 6gretme ortami gelistirmek igin okulun tim
personelleri arasindaki iletisimi arttiracak farkli 6gretme ve 6grenme stratejileri
kullanilmalidir.

11. Yansitic1 6grenme giinliikleri diger derslerde de daha uzun siireli kullanimi
tesvik edilmelidir.

12. Yansitic1 diisiinme beceri Ogrencilerin bireysel 0grenmelerini saglar. Bu
amagla bu egitici etkinliklerin tiim dersler yonelik gelistirilmelidir.

13. Ilkogretim  &grencilerinin  kullandigi ders kitaplarinda ve yardimci

kitaplarinda yansitici diisiinme becerilerini i¢eren etkinliklere yer verilmelidir.
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5.2.2. Tleride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Yansitic1 disiinme becerilerinin akademik basariyr gelistirmesi yaninda
kisisel gelisim, okudugunu anlama, anladigini anlatma ve birlikte basarmaya
etkisi gibi konularda da arastirilmalar yapilabilinir.

2. Yansitic1 diistinme becerilerini gelistiren farkli yontemler de kullanilmali ve
bu yontemlerin etkililik diizeyleri arasindaki farklar incelenebilir.

3. Yansitict 6grenme giinliiklerini kullanilarak arastirmalarda, 6grencilerin
verdikleri cevaplara gore giinliikler analiz edilebilir.

4. Ogrencilerde yansitici diisiinmeyi destekleyen smif ici ve smif dist
uygulamalarla gelisimi incelenebilir.

5. Yansitic1 diisiinme becerilerinin 6grencilerin kisisel ve sosyal 6zelliklerine

gore etkili olup olmadig arastirilabilir.

5.2.3. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Etkinliklerdeki tartigma siirecinde konunun dagilmasina izin vermemeli,

e Onemsiz ve goreceli konular iizerinde ¢ok uzun tartismalar yaptirmaktan
kaginmal,

e Ogrencileri, baska diisiinceleri de degerlendirerek kendi diisiincelerini
olusturmaya tesvik etmeli,

e Ogrencilerin ifadelerindeki 6rtiik anlamlari fark etmelerini saglamal,

e Ogrencilerin kendi varsayimlarini fark etmelerini saglamali,

e Ogrencileri kendi diisiinceleri ile buldugu sonuglar1 karsilastirmaya tesvik
etmeli,

e Biitiin yorumlarin dogrudan kendisine yonlendirilmesine izin vermemeli,

e Ogrencilerin arkadaslariyla konusma cesaretini kirmamali,

e  Ogrencilerin dediklerini dinlemeyerek onlarin da birbirlerinin ne dedigin
dinlememelerine firsat vermemeli,

e Ogrencilerin sdylediklerinin ne diisiindiirdiigiinii aciklamal,

e Her zaman dogrudan sinif tartigsmasi yapmak gerektigini diistinmemeli,

e Sonuca ulagana kadar 6grencilerin tartigmalarinda 1srarct olmamali,
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o Kendi goriislerinde 1srar etmemeli,

e Bir kisi ya da grubun tartismay1 tekeline almasina izin vermemeli,

e Sinifta diyalog olusturma adina etkinlikleri ev 6devi olarak vermemeli,

e Ogrencilerin etkinlikte gordiikleri ve anlamini arastirmayi istedikleri
konularla ilgili olarak onlarla birlikte sabirsiz davranmamali,

e Tartismayr kendi fikirlerinin en fazla kabul edilebilir fikirler oldugunu
gostermek i¢in kullanmaktan kaginmali,

e Ogrencileri goreceli konularda oylama ile karar verebileceklerini
diisiinmelerine tesvik etmemeli,

e Tartigma amagli sorulan sorulara “evet” veya “hayir” gibi kisa cevaplar
verilmemesini saglamali,

e  Sorularin bir kisi ya da gruba yonelmemesine dikkat etmeli,

e Ogrencilerin cevaplarim1 “dogru” veya “yanls” olarak yargilamaktan

kaginmalidir.

Yapilacak Bilimle ilgili etkinliklere ogrencileri yonlendirebiliriz. Bilim
senliklerinde yer alan jiir1 liyeleri sunulan materyali ya da projeyi incelerken asagidaki

kategorileri kullanabilecegi 6grencilere agiklanmalidir. Bunlar:

Yaraticilik (%20)
Arastirma (%20)
Konuyu anlama (%20)
Gosterim kalitesi (%20)

S6zel sunum kalitesi (%20)

o ~ W e

parantez iginde her bir kategori i¢in verilen agirlik yazilmistir. Ancak agirlik
jurinin verdigi 6neme gore degisebilir (Bekiroglu, 2004:139-140).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak islenen derslerde zaman kullaniminin
cok onemli oldugu goriilmiistiir. Bu yaklasima dayali program cercevesinde ders isleyen
ogretmenlerin zamani etkili kullanabilmeleri i¢in hazirladiklar: giinliik ders planlarinda

zamanin akigini detayli olarak ayarlamalar1 gerekmektedir (Susam, 2006:55).
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5.2.4. Velilere Yonelik Oneriler

Bilgisayar ortaminda ¢ocuklarin daha iyi 6grendigi tezi yanlistir. Bilgisayar ve
televizyonun gosterdigi resimler, ger¢ek ¢evreye gore yeterince hareketli degil ¢ikardigi
sesler ¢ocuga bir sey Ogretmez. Gercek diinyayr kavramasina yardimci olamaz.
Bilgisayar ¢ocugun cevresini daraltiyor ve fakirlestiriyor. Ses ve sinyaller gercek
cevreyl kavramaya yardim etmiyor. Bilgisayarin ¢ocuk odasinda isi yok (Kavakli ve
Saygili, 2006: 197).

Gelisim doneminde bilgisayar sahibi olmasi1 zararlidir (prf. manfred spritzer). Bu
nedenle ¢cocuk odalarina bilgisayar koymayalim ¢aligma odalarinda goziimiiziin 6niinde
kullanmalarina izin verelim.

Ulkemizde okumus kadinlarin orani, gelismekte olan iilkedeki okumus kadin
orani rakamindan uzaktir. Cocugun gelisimi ve ruhsal olusumunda annesinin ne denli
onemli oldugu disiiniilirse kadinin egitimine ivedilikle ve 6zenle egilmek zorundayiz
(Yavuzer, 1989: 111). Dolayisiyla annelerimiz ve babalarimiz 6zellikle annelerimiz
egitimine 6nem vermelidir.

Aile iginde hosgoriilii ama tutarli olmalidirlar. Asir1 koruyucu ya da tamamen
basibos birakma gibi roller yerine yeri geldiginde kizan ama her zaman seven kisiler
olmalidir. Yapilacak olan baski diisiinmeyi olumsuz etkiler (Ipsioglu, 2006: 190).

Piaget, 6grenmenin en iyi yolu olarak kesfetme faktorii ve bu faktoriin nasil
kullanilacag1 iizerinde durmustur. Diisiinerek Ogrenme sirasinda cocuklara diinya
hakkinda hi¢bir sey anlatmamaktadir. Cocuklarin en iyi kendi kendilerine kesfettikleri
seyi anladiklarin1 6ne siirmektedir (Rouse, 2007: 98). Cocuklarimiza basmakalip bilgiler
vermek yerine onlara gercek yasanti ortamlari sunarak sorunlar {izerinde diisiinmelerine
firsatlar tanimali ve destek olmaliy1z.

Arnold Lazarus hayatta “Peki ya?” diislincesinin “Ne olmus?” a doniistiirmeyi
onerir. Bunun nedeni s6z konusu sanssizligin tamamen 6nemsiz olmasi degildir, ancak
“ne olmus?” sorusunun bizlerde anlam cesitliligi cikartacagi ve sorgulamayr gerekli
kildig1 diistintilmelidir (Ellis, 2007: 104). Ciinkii “Sorgulanmayan bir yasam, yasamaya
degmez” diyor, Sokrates (Ramsland, 1998: 111).
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5.2.5. Ogrencilere Yonelik Oneriler

Okumak davranig ve diisiinme giiciimiizii besler, gelistirir. Bir yaziy1 okurken
belirli bir iletisim konumuna gireriz. Bu iletisim tiiri okudugumuz metne gore
degisiklik gosterir. Bir dykiiyle bir makaleyi, bir denemeyle bir siiri, ayni iletisim
konumuna gore okumaliyiz. Bununla birlikte okudugumuz her yaziyr anlamaya
calismaliyiz. Yazida sdylenenlerin one siiriilen sav ya da diisiincelerin gecerliligini
gecmezligini diisiiniiriiz (Ozdemir, 2002: 19-20).

Okumanin gerekliligi bu kadar agik iken her tiirlii kitaplart okumaliyiz. Bunun

disinda su davranislar1 onerebiliriz:

e  Olumsuzluklara odaklanmamaliy1z.

e Sorunlardan ¢ikmaliyiz.

e  Monotonluktan kurtulmaliyiz.

e  Gereksiz mesguliyetlerle zaman kaybetmemeliyiz.

e Aceleci ve sabirsiz olmamaliyiz. Unutmamaliyiz ki Rowling sdzlesme
yapmadan 6nce Harry Potter 9 kez reddedilmistir (Philippa, 2007: 32).

e Bir idealimiz olmali ve umutsuzluga mahkum olmamaliyiz.

e Imkanlara gore “acaba su olmaz mi?” diye bol bol soru sormaliyiz ve
hedeflerimizi yiikseltmeliyiz.

e Cevrenin destegini alarak basar1 yolunu birlikte olusturmaliyiz.

e Planl olmaliyiz.

o Kendimizi kii¢ik gormemeliyiz.

e  Sorunlar firsata doniistiirmeliyiz.

e  Miizik aleti ¢alabiliriz.
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EKLER

Ek 1. Ders Planlan
. HAFTA
Ders: Tiirk¢e
Sinif: 5-A
Tema: Saglik ve Cevre
Konu: Yesil Ortii
Tarih:
Siire : 3 ders saati

Kazanimlar: Belirtke tablosundaki amaglar yazilacaktir.

Materyaller: Afisler, doga resimleri, ¢calisma yapragi, renkli kalemler, ders ve ¢alisma

kitaplari, Tiirk¢e sozlik

Ana nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yardimei nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yéntem ve Teknik: Tartisma, Sorgulama, Ornek Olay, Soru Cevap, Isbirlik¢i Ogrenme,

Ginluk tutma

I. Boliim

Dikkat ¢cekme: Ormanlar olmasa hayatimiz nasil olurdu?

Giidiileme: Bugiin “Yesil Ortii” adli siiri isleyecegiz. Bu siiri isleyerek yesil ortii olan
ormanlarimizin bizim i¢in ne kadar onemli oldugunu ve yesil Ortilyli korumak i¢in
yapmamiz gerekenleri 6grenecegiz.

Gozden Gecirme: Ormanlarin insan yasamindaki Onemi hakkinda bildiklerini
ogrenciler soylerler. Piknik yapan neseli insanlar, ormandaki hayvanlar konulu (Mutlu,
yarali ) resim getirilir. Dikkatli baktirilir.

Derse Gegis: Siir bir kez Ogrencilerce okunur. Daha sonra birka¢ 6grencinin sesli
okumasi istenir. Siirde bilinmeyen kelimeler tahtaya yazilir. Ogrenciler sozliik

kullanarak bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 bulmalart sdylenir (Etkinlik 1). Anlami
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bulunan bu kelimeler deftere yazilir ve her 6grencinin bir ciimle i¢inde kullanmalari
istenir.

Bu siiri isleyerek ne kazanacaksimiz? Biz bu konu gergevesinde ne Ogrenebiliriz?
sorular1 sorulur, hedefler tahtaya ve deftere yazilir.

5’er kisilik olusturulan kisilerce siire ait her kita ile ilgili resim yapilir. Resimler grup
portfolyosuna konulur ( Etkinlik 2).

Siirin basligi, konusu ve igerigi konusunda konusulur (Etkinlik 3-4).

Orman fiirtinlerinin kullanildiklar1 yerleri anlatan afisler hazirlatilir. Hazirlatilmis afisler
dgrencilerce smifa sunulur (Etkinlik 5). Ogrencilerin grup olarak hazirladig1 afislerin

etkili —zayif yonleri sunum sonrasinda sinif¢a belirtilir.

II. BOLUM

Siire : 3 ders saati

Dikkat ¢cekme: Orman iirinlerini hayatimizin hangi alanlarinda kullantyorduk?
Giidiileme: Bugiinkii dersimizde yesil ortiilere zarar verenlere kars1 nasil davranmamiz
gerektigini isleyecegiz.

Gozden Gecirme: Yesil ortii adli siirin konusu ve igerigi tekrarlanir.

Derse Gegis
Etkinlik 6 kapsaminda ormana zarar veren bir kisinin yanlisligini anlatan 6rnek olay
yontemi kullanilir. Ogrencilerin bu konuda fikirleri almir. Ve bu kisi yaptig1 yanlislarini
diizeltmesi i¢in ikna edici bir yazi siir, hikdye yazmalari istenir. Grup portfolyosuna
konulur.
Calisma yapragi dagitilir. Yardimei ve ana noktalar belirtilir.
Su sorular sorulur:

e Bu etkinlik boyunca neler yaptin?

e Yaptigin adimlarda ne hissettin? Geligmeni fark ettin mi? Nasil?

e Sence bu adimlardan daha farkli neler yapilabilir?

e Bu caligmada senin begendigin ve begenmedigin yonler neler?

Ogrencilerin, dagitilan bireysel giinliikleri klasik miizik esliginde doldurmalari istenir.

Odev: Bir sonraki derse ¢evre kirliliginin nedenleri ve sonuglar1 konusunda

arastirma yapmalar1 ve fotograflar getirmeleri istenir.



Ad Soyad:

Agacin faydalar nelerdir?

. &
Ormanlarin yok olmasinin sebebi n

Ormanla

Orman yanginlarim énlemek ici
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Yukaridaki resmi yorumlayiiz.
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Il. HAFTA
Ders: Tiirkge
Sinif: 5-A
Tema: Saglik ve gevre
Konu: Yesille Mavinin Oliimii
Tarih:
Siire:3 ders saati

Kazanimlar: Belirtke tablosundaki amaglar yazilacaktir.

Materyaller: Afisler, doga resimleri, kavram haritasi tablosu, drama metni, ¢alisma

yapragi, renkli kalemler, ders ve ¢alisma kitaplari, Tiirkce sozliik

Ana nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yardimei nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yontem ve Teknik: Tartigma, Sorgulama, Drama , Kavram Haritasi, Soru Cevap,

Isbirlik¢i Ogrenme, Giinliik tutma

I. BOLUM

Dikkat Cekme: Tatile gitmek ister misiniz? Nereye ? Ni¢in?

Giidiileme: Bugiin “Yesille Mavinin Oliimii” metnini isleyerek insanlarin ¢evreye ne
denli zarar verdigini anlayaca8iz. Yesil ve mavi olan ¢evremiz Oliirken bizim nasil bir
durumda oldugumuzu 6grenecegiz.

Gozden Ge¢irme: Doganin 6nemi tekrarlanir.

Derse Gecis: Daha Onceden cevre kirliligi ile ilgili verdiginiz 6dev kapsaminda
Ogrencilerin yaptig1 arastirma sonucunda neler Ogrendikleri sorulur. Verilen anahtar
kelimelerle(tatil, mavi, arkadas, yesil) hayaller kurmalar1 ve siir yazmalar1 sdylenir
(Etkinlik 1).

Metnin resim ve basligiyla bu metnin igerigi tahmin ettirilir. Dinleme kurallar
hatirlatilir. Ornek bir okuma caligmasi yaparak okuma kurallari sezdirilir. Metnin
belirlenen yerinde durarak metnin sonu tahmin ettirilir (Etkinlik 2). Bilinmeyen

kelimelerin anlamlari s6zliikte bulunur. Ciimlede kullanilir.
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Bu metinde ne 6greneceksiniz diyerek dersin hedefleri belirlenir.

Cevre kirliligi ile ilgili kavramlar genelden 6zele belirlenir. Kavram haritas1 6grencilerle
birlikte olusturulur.

Kavram haritasindan ogrendikleri ile ilgili bir 6ykii ya da kompozisyon yazmalari
istenir. Iki noktanin kullanimu ile ilgili drama yapilir. Ornekler verilir.

Temiz ve kirli cevreninin 6zellikleri konulu tartisma yapilir. Ozellikler tahtaya yazilir.

I1. BOLUM

Siire : 3 ders saati

Dikkat cekme: Cevre kirliligi denince akliniza ne geliyor?

Giidiileme: Bugiinkii dersimizde ¢evre kirliligine kars1 almamiz gereken Onlemleri
isleyecegiz.

Gozden Gegirme: “Yesil ile Mavinin Oliimii” adl1 metnin konusu ve igerigi tekrarlanir.

Derse Gecis
Olusturulan 5 er kisilik gruplara “Cevre kirliligi ve onlemleri” konulu fotograf albiimii
hazirlatilir. Sinifa sunulur. Grup portfolyosuna konulur.
Metin igindeki 6zneler farkli okunarak sezdirilir.
Siz bu metnin yazari olsaydiniz bu metnin sonunu nasil bitirirsiniz? Nigin? sorusu
sorularak konugma ortami acilir.
Calisma kagidi dagitilir.
Ana ve yardimci noktalar belirtilir.
Su sorular sorulur:
e Bu etkinlik boyunca neler yaptin?
e YaptiZin adimlarda ne hissettin? Gelismeni fark ettin mi? Nasil?
e Sence bu adimlardan daha farkli neler yapilabilir?

e Bu caligmada senin begendigin ve begenmedigin yonler neler?

Ogrencilerin, dagitilan bireysel giinliikleri klasik miizik esliginde doldurmalari istenir.

Odev: Bir sonraki hafta kalp saglign konusunda arastirma yapmalari ve resim

getirmeleri istenir.
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IKi NOKTA ILE ILGILI DRAMA

Dudak maketi iki nokta seklinde hazirlanir.

1.6grenci: Bu iki noktay1 kullanmay1 bilmiyorum. Ne yapayim? diye diisiinir.

Bir yash dede ¢ikar.

Dede: Bak yavrum sana anlatacagim. Bundan yillar 6nceydi. Kot bir padisah vardi.
Herkesin agzin1 miihiirlemisti. Konusamiyorlardi. Kimse agiklama yapamiyordu. Halk
pek iizgilindii. Ben geldim. Herkes benden yardim istedi. Ben de onlara iki nokta verdim.
Agizlarinin Oniine aldiklarinda konugmaya basladilar. Bak ta gor nasil olmus:

2. dgrenci: Insanlara agiklama yapmak istiyorum. Ama dudaklarim yok. Onun igin
anlatamiyorum. Sessizlige biiriiniiyorum. Kain dede bana yardim et.

Kain dede iki noktayr G6grencinin agzinin Oniine koyar, 6grenci konusur. Dedeye
tesekkiir eder.

3. 6grenci: Matematikte kisa yoldan islem yapmak istiyorum ama iki noktam yok.

Kain dede iki nokta isaretini getirir, 6grenci islemini yapar. Dedeye tesekkiir eder.
Tamam kain dede anladim. iki dudag, iki nokta gibi diisiinecegim. Agiklamalardan
once, kisi adlarindan sonra iki noktay: kullanacagim. Matematikte kisa yoldan bdlme

islemi yapmada kullanacagim. Tesekkiir ederim Kain dede.

Ornekler verilerek pekistirilir.



Sebepleri
Yapmaliy1z?

Sebepleri
Yapmaliy1z?

Sebepleri
Yapmaliy1z?

Sebepleri
Yapmaliy1z?

5. Asagidaki metinde bosluklara uygun noktalama isaretlerini koyun.

Kirliligi

Kirliligi

Kirliligi

Kirliligi
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Sonuglari

Sonuglari

Sonuglari

Sonuglari

Neler

Neler

Neler

Neler

Cemil cantasim yere indirdi( ) I¢inden kalemini( ) defterini ¢ikardi( ) Annesi( )

(' ) Nigin esyalarint dagitiyorsun( ) Calisma odana gitsen iyi olmaz mi( )
Hem birazdan daymnlar () halanlar ve teyzenler gelecek (

kizdi ()

Ama daha sonra annesine hak verdi () Ciinkii birazdan misafir gelecekti (

daginik olmasi giizel bir durum degildi( )

) Cemil annesine biraz

) Evin
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7. Asagidaki metinde is, olusu yapan Kkisileri bildiren kelimelerin altin1 ¢iziniz.

Selin o sabah erkenden kalkti. Dedesi ona bir aga¢ armagan etti. Selin agacini suladi.
Bocekler agacina zarar verebilir. Selin bu yiizden agacini ilagladi. Babasi onu agag
boceklerine karsi uyardi. Selin boceklerden ¢ok korktu. Dedesi agaci ilaglamasinda ona
yardim etti. Annesi agaci ilaglayan kizini tebrik etti. Selin cok mutlu oldu.
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1. HAFTA
Ders: Tiirkge

Sinif: 5-A

Tema: Saglik ve ¢evre

Konu: Kalbimizin sesi

Tarih:

Siire :3 ders saati

Kazanimlar: Belirtke tablosundaki amaglar yazilacaktir.

Materyaller: Afisler, anatomik figiirler, kiit kiit kalbim sarkisi, kalp saglig1 ile ilgili cd,

calisma yapragi, renkli kalemler, ders ve caligsma kitaplari, Tiirkce sozliik

Ana nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yardimei nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yontem ve teknik: Tartigma, Sorgulama, Drama , Konusma Halkasi, Sunu gosterimi,

Konuk Cagirma, Soru Cevap, Isbirlik¢i Ogrenme, Giinliik tutma

L. BOLUM

Dikkat Cekme: “Kiit kiit kalbim “ sarkisi ogrencilere dinletilir. Kalbimizin hangi
duygular i¢inde nasil atar? Sorusu sorulur.

Giidiileme: Getirilen resimler ve insan anatomisi figlirleri gosterilerek “Bu derste
kalbimizi daha yakindan taniyacagiz.” denir.

Gozden Gec¢irme: Sagligimizin 6nemi , kalbin gerekliligi hatirlatilir.

Derse Gegis: Kalbimizin sesi adli metin okutulur. Dinleme ve okuma kurallari
uygulatilir. Bilinmeyen kelimeler tahmin ettirilir. Sozliikte bulunur ve kontrol edilir.
Ciimle i¢inde kullanilir. Kelimelerin ¢agristirdigt kelimeler bulunur (Etkinlik 1-2).
Okunulan metinde ne 6grenecekleri sorulur. Hedefler tahtaya ve deftere yazilir. Kalbin

saglig1 ve onemi ile ilgili ved izletilir ve konuk ¢agrilir.

II. BOLUM
Siire : 3 ders saati

Dikkat cekme: Kalbinizi ne kadar yakindan taniyorsunuz?
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Giidiileme: Bu giinkii dersimizde kalbimizin saghigm etkileyen (olumlu- olumsuz)
etmenleri isleyecegiz.

Gozden Gegirme: “Kalbimizin Sesi” metninin, konusu ve igerigi tekrarlanir.

Derse Gecgis

Metinde cevabi olan sorular hazirlatilir. Sorular sorulur ve siifca cevaplanir.
Kalp sagligimizi olumsuz yonde etkileyen sebepler konusunda konusma halkas1 teknigi
kullanilir. Etkili olanlar tahtaya yazilir. C6ziim 6nerleri bulunur.
Metinde yer alan ve fazladan verilen deyimler 6gretmen tarafindan canlandirilir ve
anlami sezdirilmeye ¢aligilir.
Olusturulan beser kisilik gruplara, kalbimiz ile insanlarin gorev degistirdigini hayal
etmeleri ve  diyalog yazmalar1 istenir. Isteyen resim cizebilir. Eserler grup
portfolyosuna konulur,
Ismin yerini alan kelimeler (kisi zamirleri ) drama yoluyla anlatilir. Ornek pargalarda
kisi zamirleri bulunur.
Kalp sagligimizi neler bozar? Neler yapmaliyiz? Sorusu sorulur.
Calisma kagidi dagitilir
Ana ve yardimci noktalar belirtilir.
Su sorular sorulur:

e Bu etkinlik boyunca neler yaptin?

e Yaptigin adimlarda ne hissettin? Gelismeni fark ettin mi? Nasil?

e Sence bu adimlardan daha farkli neler yapilabilir?

e Bu calismada senin begendigin ve begenmedigin yonleri neler?

Ogrencilerin, dagitilan bireysel giinliikleri klasik miizik esliginde doldurmalari istenir.

Odev: Bir sonraki hafta “Gelecekteki ¢evremiz ve doga” konusunda arastirma

yapmalar1 (gazete haberleri olabilir) istenir.
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KiSi ZAMIRLERI ILE iLGILI DRAMA

Ogrenci 1: Hirsiz var! Tutun tutun kagiyor!
Ogrenci 2: Kim? Kim? Dur bir sakinles?
Ogrenci 1: Kardesim yeni bir hirsiz ¢tkmus.
Ogrenci 2: Dur dur! Neyini ¢aldr arkadasim?
Ogrenci 1: Adimi ¢aldi. Hangi ciimleye girse o ismin yerini aliyor. Adina Zamir
diyorlar, Adil diyen de varmas.
Ogrenci 2: Cok tehlikeli mi?
Ogrenci 1: Yok ¢ok tehlikeli degil ama ciimleye girdiginde ismin yerini alryor sonra
climleden ¢ikinca geri birakiyormus. Bak hirsiz yine geliyor.
Ogrenci 2: Dur bakalim Zamir kardes anlat bize derdini.
Hirsiz: Benim adim Zamir. 6 g¢esidim var: Ben, Sen, O, Biz, Siz, Onlar. Girdigim
climlede 6znenin yerini alirim. Ciinkii basrol hep benimdir.
Ogrenci 1: Bak san demedim mi? Hirsiz bu hirsiz!
Ogrenci 2: Tamam bir denemesini yap.
Hirsiz: Peki. Once sen bir 6zne sdyle.
Ogrenci 2: “Fatma cami kirdi.” der. Hirsiz araya girer “O cami kird1.” der.
“Ayse, Osman, Selman ve Hacer okula ge¢ kaldi.” der. Hirsiz araya girer “
Onlar okula geg kald1.” der.
“Annem, kardesim, Ali, Asli ve ben (kendini gosterir) carsiya gittik.” der.
Hirsiz araya girer “ Biz ¢arsiya gittik.” der.
Ogrenci 2: Aslinda bu durum bizim isimizi kolaylastiriyor. Birka¢ tane isim
sOyleyecegimize sadece bir kelime kullantyoruz. Sence de 6gle degil mi arkadagim?
Ogrenci 1: Haklisin galiba barisayim o zaman.

Ogrenci 2: Hadi barisin bakalim.



d Soyad:

Kalbimizi bir organ olara

diiglimiiz hangi nesnelere t

ini anlatin.

kez piknige g 1
bah olsun. :

Kalbimize

Onu koruyacagima
S6z veremiyorum.

Onu koruyacagima
S6z veriyorum.
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IV. HAFTA
Ders: Tiirkge

Sinif: 5-

Tema: Saglik ve Cevre

Konu: Bizden Sonraki Cocuklar I¢in
Tarih:

Siire : 3 ders saati

Kazanimlar: Belirtke tablosundaki amaglar yazilacaktir.

Materyaller: Afisler, doga ile ilgili gazete haberleri, gelecekteki doga ile ilgili sunu,
calisma yapragi, renkli kalemler, baslik bulma calismasina uygun metin 6rnekleri, ders

ve ¢alisma kitaplari, Tiirkge sozliik

Ana nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yardimer nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yontem ve teknik: Tartisma, Sorgulama, Drama , Gezi-gézlem , Sunu gosterimi, Beyin

Firtinasi, Soru Cevap, Isbirlikci Ogrenme, Giinliik tutma

I. BOLUM

Dikkat Cekme: Daha mutlu bir gelecek istiyorsak neler yapmaliy1z? Gelecekte doga
nasil olur? Neden?

Giidiileme: Gelecekteki ¢ocuklar i¢cin dogaya karsi yapmamiz gereken davranislari
isleyecegiz.

Gozden gecirme: Aga¢ dikmenin 6nemi, ¢evremizin glizelligi ve gerekliligi tekrarlanir.
Derse gecis: Derse getirilen gazete haberleri okutulur. Sorunlar sezdirilir. Verilen
kelimelerle bir gazete haberi yazmalari istenir (Etkinlik 1).

Siirin baslhig1 okunarak igerik tahmin ettirilir. Siir okunur ve resimler inceletilir. “Bizden
Sonraki Cocuklar i¢in” adli siir islenerek neler 6grenebilecekleri sorulur. Tahtaya ve
deftere hedefler yazilir.

Derse projeksiyonla ppt dosyasi hazirlanip izletilir (Gelecekteki cevremizin hem olumlu

hem de olumsuz yonlerine yonelik slayt sunulur.). Sadece gelecekteki dogayi
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diisiinmeleri istenir. Siir bir kez daha okunur. Siirdeki sorunlar tespit edilir. Coziim
onerileri konusunda beyin firtinasi teknigi kullanilir.
Siirin konusu ve ana duygusu bulunur. Siirde 6grenciyi etkileyen ifadeler bulunur.

Etkileyici ifadeleri yazmalari, resim yapmalari ya da canlandirmalari istenir.

II. BOLUM
Siire : 3 ders saati
Dikkat cekme: Sizce cevremizde yeteri kadar aga¢ var m1?
Giidiileme: Bu gilinkii dersimizde ¢evremize aga¢ dikmenin Onemini anlayacagiz. Ve
okulumuzun bahgesine aga¢ dikecegiz.
Gozden Gecirme: “Bizden Sonraki Cocuklar i¢in” adli siirin  konusu ve igerigi
tekrarlanir.
Derse Gecis
Okulumuzun bahgesi incelenir. Bahgede yeterli aga¢ olup olmadigr konusulur.
Gruplarca aga¢ dikme ¢alismasina yonelik Ornek bir duyuru hazirlatilir. Grup
portfolyosuna konulur,
Gruplara Toprak — aga¢ arasinda hayali olan bir diyalog hazirlatilir. Grup portfolyosuna
konulur. Konusma ¢izgisi anlatilir.
Ornek metinlerde uygun baslik bulma ¢alismasi yapulir.
Caligma kagidi dagitilir
Ana ve yardimci noktalar belirtilir.
Su sorular sorulur:
e Bu etkinlik boyunca neler yaptin?
e Yaptigin adimlarda ne hissettin? Geligmeni fark ettin mi? Nasil?
e Sence bu adimlardan daha farkli neler yapilabilir?

e Bu calismada senin begendigin ve begenmedigin yonler neler?

Ogrencilerin, dagitilan bireysel giinliikleri klasik miizik esliginde doldurmalar1 istenir.

Odev : Bir sonraki hafta saglikli yasam konulu arastirma yapmalar istenir.
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Ad Soyad:

Cevremize olan sevgimizi nasil gosteririz?

Nasil bir ¢cevre hayal ediyorsunuz?

Hayal ettigin ¢evreye ulagsmak i¢in su an neler yapmalisin? Nas1l?

Bir sansin olsaydi nasil bir agacin olmasini dilerdin?

Gelecege bozulmamis bir gevre birakmak icin ne yapmaliy1z?

Hig agac¢ diktin mi? Dikerken neler hissettin? Bir canliy1 biiyilitmek nasil bir duygu?

Orman yanginlarini televizyonda izlediginde neler hissediyorsun?

Asagidaki paragrafta noktalama igaretlerini uygun sekilde doldurun.
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Ayse :

( ) Diin kiitiiphaneye nigin gelmedin( )

Semra:

( )Oziir dilerim. Ama hastalanmistim. Onun igin gelemedim.
Ayse:

( ) Gegmis olsun. Simdi nasilsin( )

Semra:

( ) Simdi iyiyim. Ama 6devimi yapamadim.

Ayse:

( ) Merak etme. Ogretmenimiz seni anlar ve kizmaz.
Semra:

( ) Haklisin.

Konusma cizgisi olmasa

Gelecegimize daha umutla bakmak i¢in doganin geregini vurgulayan asagidaki akrostis
teknigini yapiniz.

crdcz mIm<mMmAQ N—Zm-H
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V. HAFTA
Ders: Tiirkge

Sinif: 5-A

Tema: Saglik ve Cevre
Konu: Saglikli Yasam
Tarih:

Siire : 3 ders saati

Kazanimlar: Belirtke tablosundaki amaglar yazilacaktir.

Materyaller: Afisler, yeterli beslenme ile ilgili drama metni, balik kilgig1 taslagi,

calisma yapragi, as1 ve hastalik formu, renkli kalemler, Tiirk¢e sozliik

Ana nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yardimei nokta: Ogrencilerce belirlenecek

Yoéntem ve teknik: Tartisma, Sorgulama, Drama , Balik kil¢ig1 , Soru Cevap, Isbirlikci

Ogrenme, istasyon yontemi, Giinliik tutma

I. BOLUM

Dikkat Cekme: Sinifa temizlik maddeleri (s1v1 sabun, dis macunu ve firgasi, 1slak ve
kuru mendil vb.) getirilir ve ne ise yaradiklar1 sorulur. Saghk ile ilgili okul sarkilar:
dinletilir.

Giidiileme: Bu derste saglikli yasamin nasil olacagini isleyecegiz.

Gozden Gecirme: Saglik kavrami tekrarlanir.

Derse Gecis: Baslik okunur. Icinde neler olabilecegi tahmin ettirilir. Metin dgretmen
tarafindan okunur. Ne anladiklar1 sorulur ve 6grencilere anlattirilir. Bu metni islemekle
ne kazanacagiz? Sorusu sorulur. Hedefler tahtaya ve deftere yazilir.

Saglikli yagsam konulu balik kil¢1g1 etkinligi yapilir.

Yeterli ve dengeli beslenme ile ilgili vcd izlenir. Izlenen goriintiiler sonrasinda
kendilerini degerlendirmeleri istenir. Kendilerine bir not vermeleri ve verdikleri notlarin

nedenleri ile aciklamalar1 istenir.
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Oldugu asilar ve gecirdigi hastaliklar formu 6grenciler tarafindan doldurulur.

I1. BOLUM
Siire : 3 ders saati
Dikkat cekme: Saglikli bir yagam siirdiigiinii diisiiniiyor musun?
Giidiileme: Bu giinkii dersimizde saglik ve temizlik arasindaki iliskiyi 6grenecegiz.
Gozden Gecirme: Saglikli yasam metninin konusu ve igerigi tekrarlanir.
Derse Gecis
Saglik ve temizlik arasindaki iliski konusunda tartigma yapilir.
Ni¢in ag1?  Nigin temizlik? Basliklari tahtaya yazilir ve nedenleri yazilir.
Metnin ana fikri bulunur. Saglikli olmanin sartlart 6nem sirasina konulur. Gruplardan
bu konu ile ilgili bir siir veya resim yapmalari istenir. Grup portfolyosuna konur.
“Saglikli Yasam istiyorum! “ konusunda istasyon yontemi uygulanir (Resim, siir, ykaii,
slogan, afis, tekerleme istasyonlari)
Her zaman saglikli olmak elimizde midir? Sorusu sorularak konu toparlanir.
Calisma kagidi dagitilir
Ana ve yardimci noktalar belirtilir.
Su sorular sorulur:
e Bu etkinlik boyunca neler yaptin?
e Yaptigin adimlarda ne hissettin? Gelismeni fark ettin mi? Nasil?
e Sence bu adimlardan daha farkli neler yapilabilir?

¢ Bu ¢alismada senin begendigin ve begenmedigin yonler neler?

Ogrencilerin, dagitilan bireysel giinliikleri klasik miizik esliginde doldurmalari istenir.
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Ad Soyad:

Saglik nedir?

Saglikli yagam nasil olur?

Saglik ve temizlik arasindaki iliskiyi belirtin.

Ulkemizdeki saglik kuruluslarma rnek verin.

As1 olmasaydi ne olurdu?

Asidan korkan birini nasil ikna edersiniz?

Su ve sabunu kullanmayan biri olmasaydiniz sagliginiz nasil olurdu? Nigin?

Saglik bakani olsaydiniz neler yapardiniz?

Sagliginiz i¢in yaptiginiz temizlikleri yaziniz

Saglikli yagsamin 6nemini anlatan bir slogan yaziniz.
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Saglikli bir giinliik menii hazirlayimiz.

Sabah ogle

Yukaridaki besinleri ni¢in segtiniz?

Siz yeterli ve dengeli besleniyor musunuz? Nasil?

Beslenirken ¢evrenizden yardim alir misiniz? Nasil?

aksam
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Ek 2. Ogrenciye Uygulanan Giinliik

Giinlik
Ad/ Soyad: Rumuz:(Tiirkge terimlerden bir tane segin) Tarih:

Buglinkii dersin konusu:

Sevgili cocuklar, giinliiklerinizi ders oOncesi ve ders sirasindaki yaptiginiz tiim
etkinlikler =~ boyunca nasil c¢alistiginizi, neler diislindiigiiniizii ve kendi 6grenme
siirecinizi dikkatli ve derin diislindiikten sonra doldurunuz.
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7. Bugiinkii derste 6grendiklerin seni tatmin etti mi? Daha derinlemesine arastirmak
ister misin?

Evet.
(01111 < T O
Hayir. CUNKI ... ..o e

Tyi, CUNKE oo,

10. Sence bugiinkii dersi daha iyi 6grenmek icin neler yapilabilir? Ogrenmek icin sen
daha farkli neler yapiyorsun?

11. Ogrenmek i¢in kimlerden (arkadas, 6gretmen, aile ) yarar aldin? Yardim almak isini
kolaylastirdi m1? Nasil?
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13. Bu dersin sonunda kendimi degerlendirdigimde basarili
1 C0) 01 153 0 10
14, Bu dersin sonunda kendimi degerlendirdigimde basarisiz
D01 11 5 5 4 P
Basarili olmak igin neler yapabilirSin?..........ccoooviiiiiiiiii e,
15. Eger simdi bu dersin bagina donseydim .............coooiiiiiiiiiiiiii
16. Bu derste 6grendiklerin gelecekte ne isine yarar?...........ccoceevevieneenenieneneeneenieneenn
17. Eger bu konuyu 0Zrenmeseydimi:. ... ...ooueiieuiiettitteie et eie i eaeeaaens
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EK 3. Ogrencilerle Anlasma Belgesi

Haci ibrahim Isik ilkégretim Okulu 5/A Smifi 2009-2010 Egitim Ogretim Yil

Anlasma Belgesi

5/A Sinift 6grencisi olarak asagidaki belirtilen davraniglara uygun davranacagima s6z
veriyorum.
Davranislar:

22.
23.

Ders i¢i ve ders disinda Ogretmenimin ve arkadaslarimin sdylediklerini
dikkatlice dinleyecegim.

Dinlediklerimde anlamini bilmedigim kelimelilerin anlamlarin1 6grenecegim.
Bilgi edinmek i¢in arastirma yapacagim.

Islenen konularla ilgili konu disinda ¢ikmadan konusma yapacagim.

Okudugum bilgilerde sebep sonug iliskisi kuracagim.

Duygu diisiincelerimi ve hayallerimi anlatan yazilar yazacagim.

Gorsel sekil ve sembolleri yorumlayacagim.

Konu ile ilgili arkadaslarimla tartisma yapacagim.

Derslerimle ilgili gelismelerimi giinliiglime yazacagim

. Derslerde kendime giivenecegim.
. Stirekli kendimi degerlendirecegim.
. Herhangi bir konuda (orman yanginlarina ¢éziim bulma, teknolojik araglar icat

etme) bir problem ¢dzmeye merakli ve istekli olacagim.

. Hedeflerimi belirleyecegim.

. Hedeflerime ulagmak i¢in faaliyet plan1 yapacagim.

. Aldigim sorumluluklar: yerine getirecegim.

. Arkadaslarimin ¢aligmalarina yardim edecegim.

. Arkadaglarimin goriislerine saygi gosterecegim.

. Metin ile ilgili etkinliklere katilacagim.

. Teknolojik araglar1 (sadece dersim i¢in) kullanacagim.
. Gerektiginde 6gretmenimden yardim isteyecegim.

21.

Beni sonuca gotiirecek her seyi (bilgi, beceri) ¢ok dikkatli ve derin olarak
diisiinecegim.

Sinif kurallarina uyacagim.

................................................. (Olmasin istediginiz kural varsa yazin.)

Ad soyad
Imza
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Ek 4. Haftalik Gelisim Raporu

Adsoyad: /...../2009

Imza

Ogretmen goriisi:
Ogrencide bu metni isledikten SONTa .............cooiiiiiiii e



Ek 5. Belirtke Tablosu
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Hedefler

Yesil Ortii

Yesille Mavinin Oliimii

Kalbimizin Sesi

Bizden Sonraki Cocuklar

Icin

Dinleme kurallarini uygular

Dinledigini anlar

Konusma kurallarin1 uygular

Kendini sozli olarak ifade eder

Okuma kurallarint uygular

Okudugunu anlar

S6z varligim gelistirir

Yazma kurallarini uygular

Kendini yazili olarak ifade eder

Gorsel okuma yapar

Gorsel sunu hazirlar

X| X| X| X[ X| X]| X| X| X]| X]| X

X | X| X| X| X| X]| X| X| X]| X]| X

X| X| X| X| X| X]| X| X| X]| X]| X

X R ) ] x| XX X)X gas]ikDn Yasam

Noktalama isareti (iki nokta)
dogru kullanir.

X| X| X| X| X| X| X| X| X]| X| X| X

Ciimlede 6zneyi tanir.

x

Karsilastigt  deyimlerin  anlami

bilir.

Isimlerin yerini alan kelimeleri
(kisi zamiri) tanir.

Konusma ¢izgisini dogru kullanir.
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Ek 6. Grup Degerlendirme Formu

Grubumuzu Degerlendirelim

Agiklama: Calismalar sirasinda, grup arkadaslarinizin asagidaki davranislara uyup
uymadigina yonelik karar verip, isaretleyiniz.

Grubumuzun Adi:

Grubumuzun Uyeleri:

Bugiinkii Dersin Konusu:

OLCUTLER

Her
Zaman

Bazen

Higbir
Zaman

1. Calismamizi zamaninda bitirdik.

2.

Calismamizi konunun disina
¢cikmadan bitirdik.

3.

Calismamizi yaparken birbirimizin
goriiglerine saygi duyduk.

4.

Grup arkadaslari olarak yaptigimiz
calismalarda birbirimizin islerini
kolaylastirdik.

5.

Yaptigimiz caligmalara yeterince
emek verdik.

6.

Yaptigimiz ¢aligmada yazimizin giizel

ve okunakli olmasina 6zen gosterdik.

7. Caligsmalarimizi diizenli ve temiz
olarak yaptik.

8. Calismalarda birbirimizin eksikliklerini

tamamladik.

Q. Diisiincelerimizi rahatga ifade ettik.

10. Calismanin yapimina biitiin grup

arkadaglar1 katildi.

Asagidaki sorular1 grubunuza gore cevaplayiniz.
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Ek 7. Kisisel Bilgi Formu
KISISEL BILGI FORMU

Sevgili dgrenciler, bu bilgi formu Firat Universitesinde yapilan bilimsel bir
calisma i¢in hazirlanmistir. Verilen cevaplar ve isimler tamamen gizli kalacaktir.
Asagidaki sorular liitfen igtenlikle cevaplandiriniz. Katkilarimizdan dolay1 tesekkiir
ederim.

AD:
SOYAD:
SINIF - SUBE

NO:

1.CINSIYETINIZ: KIZ () ERKEK( )

2. BABANIZIN EGITiM DURUMU:
OKUMA YAZMASI YOK( ) ILKOGRETIM ( ) LISE( )
UNIVERSITE( )

3.ANNENIZIN EGITIM DURUMU
OKUMA YAZMASI YOK( ) ILKOGRETIM ( )  LISE( )
UNIVERSITE( )

4.ATLENIZIN SOSYO EKONOMIiK DURUMU:
DUSUK( ) ORTA( ) YUKSEK( )

5.DOGUM YERINiZ:
KOY( ) KASABA() SEHIR( )

6.0KULONCESI EGITIM ALDINIZ MI?  EVET( ) HAYIR( )

7.0KUDUGUNUZ KITAP SAYISI
OKUMADIM () 1-5( ) 6-10( ) 11-15( ) 16 VEUSTU( )




162

Ek 8. Ogrenciye Uygulanan Akademik Basar1 Testi

AKADEMIK BASARI TESTI

AD- SOYAD:
SINIF- SUBE:

1.Yasamimizda , ¢evreyle ilgili en biiylik saglik sorunlari agik ve kapali alanlarda hava
kirliligi, diisiik su kalitesi, yetersiz sihhi temizlik ve tehlikeli kimyasallara baglhidir.
Bunlarin yol agtig1 saglik sonuglar1 arasinda solunum yolu ve kalp damar hastaliklari,
kanser, astim ve alerjilerin yani sira iiremeyle ilgili sinir bozukluklar1 bulunmaktadir.
Yukaridaki paragraftan hangi sonug¢ ¢ikarilamaz?

A)Cevre kirliligi sonunda astim gibi hastaliklar olusur.

B)Ureme ile ilgili hastaliklar ¢evre kirliligi ile aciga ¢ikabilen saglik sorunudur.

C)Hava kirliligi, diisiik su kalitesi, yetersiz sihhi temizlik ve tehlikeli kimyasallar insan1
etkiler.

D)Cevre kirliligi sinir bozukluklarina neden olur.

2. Mavi sincaplarin kalintilar1 yerin kat kat agsagisinda bulundu. Bu canlilar kirk bin yil
sonra hemen hemen kusursuz bir halde giin 1s18ina ¢ikiyor ve yok olan bir tiire ait
ipuglar veriyor.

Bu ciimleye alt1 ¢izili soziin kattig1 anlam, asagidakilerin hangisinde vardir?

A) Arkadasim az kalsin yere diistiyordu.

B) Okula neredeyse gec¢ kalacaktim.

C) Az daha 6devimi bitiremeyecektim.

D) Teyzemin sdylediklerinin tipkisini annem de sdyledi.

3. Yiirii yol boyunca stresten uzak,
Her yani bir cennet hangisini yazsak.
Tek tek degil, hep birlikte korusak,
Canim benim, 6z vatanim Tiirkiye’'m
Hakki Cebi
Yukaridaki dortliigiin ana fikri nedir?
A) Cennet vatanimizi hep beraber korumaliyiz.
B) Oz vatanimiz Tiirkiye’miz cennet gibidir.
C) Vatanimizin her yan giizeldir.
D) Birlikte olmak yeterli degildir.

4. Doga insanlara bircok nimetler sunar. Bu nimetlerin hepsi insan i¢indir. Ancak
insanlar doga zenginliklerimizi her gecen giin azalmaktadir. Sanayilesme ve kentlerdeki
niifus yogunluklari ¢evre sorunlarinin artmasina sebep olmustur. Biitiin iilkelerin ortak
sorunu haline gelen cevre kirlenmesi- glinlimiizde insan sagligini tehdit eder boyutlara
ulasmistir. Kiiresel 1sinma ile iklim farkliliklar1 insanlarin ¢evreyi kirletmesinin bir
sonucudur.

Yukaridaki paragrafin basligi ne olabilir?



163

A) Kiiresel Isinma

B) Cevrenin 6nemi

C) Insanlar ve ¢evre

D) Cevremizin gelecegi

Yandaki resim ne anlatmaktadir?

A) Cevremizde ¢ok katli binalar
vardir.

B) Cok sayida liiks binalar
cevremizi degistirir.

C) Binalar ¢ogaldik¢a
cevremizdeki agaclar azalir.

D) Agaglari binalar arasina degil
ormanlik alanlara dikmeliyiz.

6. Saglikli bir yasam icin alinmasi gereken onlemlerin pek cogu giinliik yasamimizda
uygulamamiz gereken kiigiik ve kolay ¢abalardan olusur. Nerede olursa olsun giinliik
yasami diizenleyen bazi temel kurallarin bilinerek uygulanmasi, sagligin korunmasini
ve diger bireylerle paylastigimiz yasami kolaylastirir. Bu kurallardan en 6nemli bazilar
temizlik, saglikli beslenme, bedensel ve zihinsel ¢alisma ve diizenli yasama dikkat
etmeli; sigara, alkol, uyarici ve uyusturucu maddelerden uzak durma, kazalardan
korunma, sorunlarla basa ¢ikmada dogru ve uygun yontemler kullanmadir.

Paragrafa gore asagidaki fikirlerden hangisine ulasilamaz?

A) Uyarici ve uyusturucu maddeleri kullanmamaliyiz
B) Dikkatli olarak kazalardan korunmaliyiz.

C) Beynimiz ve viicudumuz ile ¢alisma yapmaliyiz.
D) Saglikli olmak i¢in sorunlardan uzak durmaliyiz.

7. Ogretmenimiz :
- Cocuklar ¢evremize karsi gorevlerimiz var. En basta, dogal zenginliklerimizin
bilingsizce kullanilip, geri doniisiimsiiz bir sekilde yok olmasina izin vermeyerek
korumak, gelistirmek ve Tiirkiye'nin gelecegini giivence altina almaktir, dedi.
Ogretmenin ifadesindeki “Tiirkiye'nin gelecegini giivenceye almak” sdzii neyi
anlatmaktadir?

A) Cevrenin giizelliklerinin farkina varmaliyiz.

B) Dogal ortamlar1 korumaliyiz.

C) Basarili olmaliyiz.

D) Gengligimizi egitmeliyiz.

8. Asagidaki climlelerden hangisinde belirtilen isler farkli kisiler tarafindan yapilmistir?
A)Adamlar bahgede hi¢ durmaksizin ¢alistyorlardi.
B) Bir adam hayattan konusuyor digeri memati anlatiyordu.
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C) Adamlar ormanda piknik yapiyorlardi
D) Ciplak agag tizerindeki kuslar, soguktan birbirlerine yapigsmis gibiydiler.

Yandaki resimde ne anlatilmaktadir?

A) Kelebekler ve kuslar gibi kiigiik hayvanlar dogaya
daha yararlidir.

B) Kiigiik fidanlar dikmek dogay1 yeniler.

C) Kiigiik cocuklar dogayi yenilerler.

D) Yenilenmis bir doga i¢in el ele vermeliyiz.

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinin 6znesi belli degildir?

A) Metin, okumay1 cok iyi O0grenmis.
B) Hasta bakiciya uzun uzun bakti.
O Derslerine aksamdan calismus.

D) Oyuncular oyunlarmi bitirdiler.

11 I. Cevreyi korumak sadece genglerin gorevi degildir.
Il. Collesen diinyada agag¢ dikmeliyiz.
III. Yasamak i¢in ¢evremize sahip ¢ikmaliyiz.
IV. Cevre kirliligini 6nlemek i¢in beraber olmaliy1z.
Yukaridaki ifadelerden hangileri ayn1 diislinceyi anlatmaktadir?
A)l I B)Il 1l ol 1Iv D) 1v

12. Asagidaki kelimelerinin anlamlarini yaziniz.
Fidan:

Gelecek:

Tatil:

Yuva:

13. Bir o6gretmen  okul bahgesini agaglandirmak istiyor. Ancak bu konuda
cevresindekilerden yardim alamiyor.Tek basina agaclandirmasi ve agaglari korumasi
miimkiin goériinmiiyor. Bu durumda ¢evre koruma vakfina basvuruyor. Bu kurulustan
aldigr yanit1 okul miidiirii ve c¢evresindekilere bildiriyor.Onlarin da yardimiyla okul
bahgesi agaclandiriliyor. Biitiin 6grencileri agaglarin bakimi konusunda gorevlendiriyor.
Bu 6gretmenin agac¢landirma konusunda yaptig1 isler asagidakilerden hangisine 6rnek
olabilir?

A) Agaglandirma isi tek basina yapilamaz.

B) Cevre koruma vakfina 6gretmenler bagvurabilir.

C) Agac dikmek i¢in mutlaka bir kuruma basvurmak gerekiyor.
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D) Cevre koruma kurumu okullara maddi destek verir.

14. Asagidaki clmlelerin hangisinde noktalama ve yazim yanlisi

A) Bir ¢ok esyalarin sadece Giiney Amerika’da yapildigi dogru mudur?
B) Birgok esyalarin sadece Giiney Amerikada yapildigi dogru mudur?
C) Birgok esyalarin sadece Giliney Amerika’da yapildigi  dogru mudur?

D) Bir¢ok esyalarin sadece Giiney Amerika’da yapildigr dogrumudur?

15.”Ah giizelim Uzungdl. Ne giizel memleket. Sabahlar1 serin bir havasi vardir. Her
taraf yemyesildir. Mis kokan ¢igekleri sizi hayal diinyasina gotiiriir. En meshur

yemekleri hamsi bugulamadir. Tattiginizda eminim bir daha yemek istersiniz. *
Yukaridaki paragrafta hangi duyu organu ile ilgili ayrintiya yer verilmemistir?
A)Gorme B)Dokunma C)Koklama D) Duyma

16. Hangi climlede deyim vardir?

A)Kedi yumaga disini gegirdi
B)Dislerimizi yan yana inci gibi olmalidir.
C)Agiz agza vermis beni ¢ekistiriyorlar
D)Hastalandigimda agzimdan kan geldi

17.Asagidakilerden hangisinde ¢evre kirliliginin bir sonucudur?
A) Icme sularmin kirli olmasi
B) Hizli niifus artist
C) Plansiz kentlesme
D) Dogal kaynaklarin hoyratca kullanilmast

18. Hangi tiimcede isim yerine kullanilan kelime yoktur?

A) Bu siiri sen yazdin. B) Tiyatroya sensiz gitmeyiz.
C) Banu bana s6z verdi. D)O arkadasimi, hi¢ unutamam
19.

”Bizden once dikilen
Agaclar1 meyvelerini
Biz yedik.
Dikmezsek bu giinden
Yarimin agaglarini,
Bilin ki simdiden
Gelecege yenildik.”
M. R. Sirin
Siire bagl olarak asagidakilerden hangisi ¢cikarilamaz?
A) Bizden onceki insanlar aga¢ dikmistir.
B) Agaclarin meyvelerini su an yasayan insanlar yerler.
C) Simdiden insanlar gelecege yenildiler.
D) Eger aga¢ dikmezsek gelecekte sorunlar yasayacagiz.
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20. Asagidaki climlede uygun noktalama isaretleri koyunuz.
Cocuk merak i¢inde sordu ( )
() Ne zaman gidiyoruz ( )
Babasi giiliimseyerek cevap verdi ()
() Hemen gidelimmi ()
Cocuk neseyle haykirdi ()
() Yasasm ()

21. ’kegisini-kadin-yavrusunu-yasli-otlatmaya-dogmadan-giin-gotiirdii>’
Yukaridaki sozciiklerden anlamli ve kuralli bir ciimle olusturdugumuzda hangi
sozcik disarida kalir?
A) yavrusunu B) keg¢isini C)yash D)dogmadan

22. Asagidaki karsilikli konugmalarin hangisine verilen cevap soruyla ¢elismektedir?
A)Kitabini okuduysan bana verebilir misin?

- Hayir. Ciinkii ben bitirmedim.

B) Yemeginizi nasil istersiniz?

- Buranin yemekleri ¢cok giizelmis.

C)Piknige bizimle gelmek ister misin?

- Evet ama bugiin dayimlar bize gelecek.

D)Elbisem nasil goriiniiyor?

-Rengi ¢ok giizel ama sana dar olmus.

23. Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonug iligkisi yoktur?
A)Parasin geri almayinca ¢ok kizdi.
B)Miizeye gitmek iizere otobiise bindi.
C)Araba bozulunca okula vaktinde gelemedi.
D) Sinavdan iyi not alinca ¢ok mutlu oldu.

24 “Bocekleri, kusglari, agaglar sevin.
Glinesi, yildizlari sevin.
Her varlik sevimlidir.
Varliklar1 sevin ki mutlu olasiniz.”

Yukaridaki paragrafin ana fikri nedir?

A) Boceklerin yararli taraflarmi diisiiniin. B)Uzay cisimleri ve hayvanlar
sevimlidir.
C) Canlilarla dost olmak gerekir. D) Varliklar1 sevdiginizde huzurlu
olursunuz.

25. Asagidaki koyu yazilmis ciimleyi ayni anlamda baska nasil sdyleyebilirsiniz?
“En varlikli insan saglikli olandir.”
A) En iyi insan saglikli olandir
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B) En akilli insan saglikli olandir
C) En giiclii insan saglikli olandir
D) En zengin insan saglikli olandir

26. Cevremiz ¢Op yigmlariyla dolu ama sorumlularin kili bile kipirdamiyor.”
tiimcesinde alt1 ¢izili s6ziin tiimceye kattig1 anlam asagidakilerden hangisinde vardir?

A. Ogrencilerden bazilar1 bosa giiresiyor.

B. Bu olanlarin, nemli olmadigini sdyledi.

C. Kimse bu ¢ocuklarla basa ¢ikamiyor.

D. Son giinlerde olaylara ilgisiz kaldim.

27. Hangi tiimcede karsilagtirma yapilmamistir?
A) Lale de giil gibi ¢ok gosterisli bir ¢igektir.
B) Zehra bugiin daha ¢ok ¢op topladi.
C) Cocuklarin hepsi zayif ve uzundu.
D) Kadinlar ¢igekler gibi narindir.

28.  Yaz gelir de heveslenir bitersin,
Gliz gelince basin alir gidersin.
Yavru ni¢in boynu egri gezersin?
Senin derdin benden beter menevse.

Karacaoglan
Giiz: Sonbahar,
Menevse: Menekse

Bu dortliikte kendisine “insan” o0zelligi verilen menevsenin hangi o6zelliginden

bahsedilmemistir?

A) Derdinin herkesten beter oldugundan

B) Yavru bir ¢igek oldugundan

C) Boynu biikiik oldugundan

D) Mevsimlik bir ¢igek oldugundan

29. Sabah artik goziinii erken agar,
Ta uzakta melesirler kuzular,
Her kusun, her kuzunun nesesi var;
Ey ¢ocuklar! Sevinin geldi bahar.
A. Govsa
Bu dortliikten cocuklar baharin gelisiyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi
cikarilamaz?

A) Cocuklarin baharin gelisinden mutlu olacaklari
B) Giinesin erken saatlerde dogdugu

C) Kuslarin kuzulara gore daha neseli oldugu

D) Kuzularin uzakta oldugu

30. Asagidaki tiimcelerin hangisinde amag-sonug iliskisi vardir?
A) Erken kalkmayinca treni de kagirdi.  C)Sdyledigi higbir seye inanmiyorum.



168

B) Aramadigi i¢in ona sdylemedim. D) Diin balik tutmaya baraja gittik
31. Sanirsiniz bir ¢igek Oyle giizel ve duyarl
Havalanmis uguyor Oyle ince kanatlar

Ya da minik bir palet Sanki “Dokunmayin bana
Dogaya renk tasiyor. Erir , yok olurum.” diyor.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki siire uygun bir basliktir?
A) Kelebek B) An C) Cigek D) Kus

32.Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonug iliskisi vardir?
A) Sen basima kaktigindan yanlis yaptim.

B) Hasan okula gelmeyecegini bana soyledi

C) Seni gormek i¢in Bozcaada’ya gitti.

D) Korkmadan yasliya yardim ettim.

Sorular
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Ek 9. Pano Resimleri

CAM PANO RESIMLERI

DUSUNUYORUM

ARASTIRIYORUM
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OGRENIYORUM
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Ek 10. Deney islem Siirecinde Ogrenci Resimleri




Simifa Gelen Doktorla Soylesi
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EKk 11. Izin Yazis1
T.C.
MALATYA VALILIGI
il Milli Egitim Middrligi
Sayl :B.08.4 MEM.4.44.00.07.328/ L&+ 0601 20

Konu : Anket Uygulama {zin Onay1
MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

flgi: a) T.C.Firat Universitesinin 22/12/2009 tarih ve 1137/13536 sayih yazis.
b) Miidirligiimiiziin 22/12/2009 tarih ve 47303 sayili Valilik Onay yazisi
¢) Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Ynergesi

T.C. Furat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Ilkégretim Anabilim Dali tezli
Yiiksek Lisans ogrencisi Dilek KIRNIK bilimsel ¢aligmalarinda  kullanmak tizere,
Miidiirliigiimiize bagl Haci Ibrahim Isik ilkdgretim okulunda Anket Uygulamasi igin, ilgi (a)
yaz1 ve ekindeki dosya, ilgi (b) Valilik onay ile olusturulmus olan ”Aragtirma Degerlendirme
Komisyonu” tarafindan, ilgi (c) Yonerge dogrultusunda incelenerek ekte bulunan Aragtirma
Degerlendirme Formu (Ek-2) ile Uygulama Calismasmin yapilabilmesi i¢in izin verilmesinin
uygun olacagi goriisii bildirilmistir.

Makaminizea da uygun goriildiigii takdirde ilgi (a) yazida adi gegen aragtirma sahibi
Dilek KIRNIK ilgi (b) yénergesinin 13. maddesinde belirtilen hususlara bagh kalmak ve
yonerge ekinde ver alan iki ayr1 taahhiitnameyi énceden imzalamak kaydiyla, ilimizdeki Hac
Ibrahim Isik Tlkogretim okulunda Anket Uygulamasi yapiimasina izin verilmesi hususunu;
tensiplerinize arz ederim.

EKI:Degerlendirme Formu (1 Adet-15ayfa)

0(,?/0 10

_ Me BULUT
11 Milli Egitim Miudirii
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Ek 12. Ogretmen Gériis Formu

OGRETMEN GORUS FORMU

Sevgili Ogretmenim, ilkégretim besinci sinif Tiirkge dersinde, yansitic1 diigiinme becerilerini
gelistirici etkinliklerin, dgrencilerin baganlarma etkisini gérmek igin sizinle birlikte calistik. Bu
caliymanin, 6grencileriniz tizerindeki etkilerine iliskin gériisleriniz nelerdir?

Etkinlikleri uygularken gostermis oldugunuz destekleyici davramislardan 6tiirii simifiniza ve
size ok tegekkiir ederim.
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0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Soyad : Dilek KIRNIK
Dogum Yeri: Malatya
Dogum Tarihi: 03.04.1984

Yabana Dili: Ingilizce

Egitim Durumu

Tlkogretim: Seker flkogretim Okulu(1990-1993)

Sadiye Unsalan Ilkdgretim Okulu (1993-1998)

Lise Ogrenim: Siimer Lisesi (1998-2001)

Lisans Ogrenimi: Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
(2001-2005)

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Firat Universitesi, Ilkogretim Ana Bilim Dali, Smif

Ogretmenligi Bilim Dali (2008- )

Bilimsel Faaliyetleri:
Kirnik, D. ve Fadiloglu, P. (2009). Toplum Hizmetleri Dersi Uygulamalarinda
Iyilik, I. Ulusal lyilik Sempozyumu, Elaz1g

Fadiloglu, P. ve Kirnik, D. (2009). Tlk6gretim Ogrencilerinin Iyilik Algilari, 1.
Ulusal Iyilik Sempozyumu, Elazig

Ulucan, M. Yaprak, K. U. Kirnik D. (2010) Ogrencilerin Kuliip Calismalarina
Miskin Tutumlari, 9.Simif Ogretmenligi Sempozyumu, Elaz1g

Aldiga Odiil

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Boliim 2.’1ii.



