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ONSOZ

Moral iklim, bir kurumda resmi olmayan fakat kurum bireyleri arasindaki sosyal
iliskileri diizenleyen norm ve degerler olarak tanimlanabilir. Egitim siirecinde ise moral
iklim, bir bakima 6grencilere norm ve degerleri dolayli olarak aktaran ortiik miifredat
olma ozelligi ile karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, 68rencilerin 6gretmenleriyle
iligkilerini ve akranlariyla etkilesimlerini saglayan sosyal baglamlarin olusmasini da
saglamaktadir. Bu durumda, okul toplumunun iiyeleri olan 6grencilerin paylastiklar
norm ve degerlerin okula baglilik diizeyleri ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Bu tez
caligmasinda, Ogrencilerin  okullarindaki moral iklime iliskin algilartyla okula
bagliliklar1 arasindaki iligkinin ortaya cikarilmasi hedeflenmistir. Yapilan arastirma
neticesinde ortaya ¢ikan sonuglarin egitim alaninda gerek uygulayicilara ve gerekse
arastirmacilara katki saglayacagi umulmaktadir.

Yiiksek lisans egitimim siiresince kaliteli bir egitim anlayis1 sunan, merak ve
arastirma istegi uyandirarak bu siirecte degerli desteklerini esirgemeyen saygideger
danisman hocam Dog¢. Dr. Muhammed TURHAN'a tesekkiirii bir borg bilirim.

Yine bu siirecte manevi desteklerini benden esirgemeyen genis Akarsu ailesine,
dualartyla bana manevi gii¢ asilayan sevgili 6grencilerime, beni her zaman motive eden
degerli esim Orhan AKARSU'ya, bana her daim nese ve giic veren kizim Duru ve

oglum Mehmethan'a tesekkiir ederim.
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ortaokullarda Moral iklim ile Ogrencilerin Okula Baghliklar1 Arasindaki Iliski

Nesli TAS AKARSU

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dah Egitim Yonetimi Bilim Dah
Elazig, 2018, Sayfa XI1+92

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin okullardaki moral iklime iliskin
algilar1 ile okula baglhilik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. iliskisel tarama
modelinde yapilan bu aragtirmanin evrenini, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Elazig il
merkezindeki ortaokullarda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma, 56
okulda egitim goren 872 Ogrenci lizerinde yiiriitiilmistiir. Arastirmanin verileri Okula
Baglilik Olgegi (OBO) ve Okul Moral Iklimi Olgegi (OMIO) kullanilarak toplanmustir.
Verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans, yilizde, ortalama, t-testi, varyans analizi, korelasyon
analizi, ¢oklu regresyon analizi teknikleri kullanilmistir.

Calismada, cinsiyet degiskenine gore; 6grencilerin okula baghilik diizeylerinin
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin okula baglilik seviyeleri
erkek oOgrencilerden yiiksek bulunmustur. Anne ve baba egitim durumlarinin ne
ogrencilerin okula baglhilik ne de okul moral iklimi algilarinda anlamli farklilik
olusturmadig: tespit edilirken, anne-baba medeni durumunun (evli/bosanmis) okul
moral iklimi 6lgeginin "toplum olarak okul™ boyutunda anlamli derecede farklilagtirdig:
goriilmiistiir. Coklu regresyon analizi sonucunda, okul moral ikliminin &grencilerin
okula bagliligin1 anlamli diizeyde yordadigi belirlenmistir. Calismanin sonunda, politika
yapicilara, uygulayicilara ve arastirmacilara 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okula Baglilik, Okul Moral iklimi, Ahlaki Muhakeme.



ABSTRACT

Master Thesis

The Relationship Among School Moral Atmosphere and Student Engagement in
Secondary Schools

Nesli TAS AKARSU

Firat University
The Institute of Education Sciences
Department of Education Administration
Elaz1g, 2018, Page XII + 92

The aim of this study is to determine the relationship among school moral
atmosphere and student engagement in secondary schools. The population of this study
which is in correlational survey model constitutes from students studying in secondary
schools of Elazig province in 2016-2017 education year. The study was conducted on
872 students studying in 56 secondary schools. The research data was collected by
using School Engagement Scale and School Moral Atmosphere Questionnaire. So in the
analysis of data, frequency, mean, t-test, analysis of variance, correlation analysis,
multiple regression analysis were used.

According to the results of the study, it was determined that school engagement
level of girls is significantly higher than that of boys. It has been found that neither level
of student engagement nor students' perception of school moral atmosphere do not
significantly differ according to mother and father education level. In addition, the
parents' marital status (married / divorced) have a significant effect on the dimension of
school as community. As a result of multiple regression analysis, it was determined that
school moral atmosphere significantly predicted student engagement. At the end of the
study, proposals have made to policy makers, practitioners and researchers.

Key Words: Student Engagement, School Moral Atmosphere, Moral

Reasoning.
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin  problem durumu, amaci, Onemi, sayiltilari,

smurliliklar1 ve tanimlari ile ilgili bilgiler verilmektedir.

1.1. Arastirma Problemi (Problem Durumu)

Ogrenci baglhligi, 6grencinin 6grenmek icin yapti1 psikolojik yatirim olarak
tanimlanmaktadir. Okula baglilik diizeyi yiiksek olan 6grenci, akademik olarak daha
basarili olmasimin yaninda, okulun sundugundan fazlasin1 almaya c¢abalayarak ve
ogrendiklerini igsellestirerek pratige aktarmaktadir. Baglilik diizeyi yiiksek olan
Ogrenci, 6grenmeye i¢ motivasyon saglamis, yalniz iyi notlar ya da dgretmen takdiri
icin degil; anlama, yeterlilik saglama ve 6grenme konusunda da motive olmus 6grenci
durumundadir (Newmann, 1992: 2-3).

Okula baglilik, egitim hakkinda olumlu seyler hissetme, okul ortamina ait olma
duygusu ve okul personeli ve diger dgrencilerle olumlu iligki i¢inde olmak olarak da
tanimlanmaktadir (Arastaman, 2006: 9).

"Atmosfer" (atmosphere) ya da "iklim" (climate) kavramlar1 genel olarak
orgiitiin karakterini, degerlerini, inan¢larint ve moral (ahlaki) durumunu ifade eder.
Ahlaki egitim alanyazininda "moral iklim", okulun ahlaki karakterini ifade etmede
kullanilir. Okulun ahlaki karakteri ise 6gretmenlerin, 6grencilerin, yoneticilerin ve diger
personelin arasindaki etkilesimle ortaya c¢ikmaktadir ve tiim bireylerin ahlaki
davraniglarindan etkilenmektedir (Power, Nuzzi, Narvaez, Lapsley ve Hunt, 2008: 275).
"Moral iklim" kavrami ilk olarak Kohlberg tarafindan, “bireylerin ahlaki muhakeme
becerileri ile ahlaki davranislar1 arasinda bag” olarak tanimlanmistir (Higgins, Power,
Kohlberg, 1984; Akt. Koops, Brugman, Ferguson, Sanders, 2010: 136). Okuldaki moral
iklim ya da moral atmosfer, okul i¢indeki resmi olmayan fakat sosyal iligkileri

diizenleyen normlar, degerler ve anlam sistemlerini; bu norm ve degerlerin 6grenciler



tarafindan paylasilma derecesini ifade etmektedir (Brugman, Podolskij, Boom,
Heymans, Karabanova, Idobaeva, 2003: 289).

Kohlberg, okullart demokratik egitimin merkezi olarak gormiis ve adil toplumun
birer 6rnegi olarak sekillenmeleri gerektigini vurgulamistir. Bu noktadan yola ¢ikarak,
"Adil toplum" idealinin demokratik toplumlarin egitim anlayisiyla en tutarli yaklasim
oldugu diisiincesiyle hareket etmistir (Cinemre, 2013: 156). Bunun sonucunda okullarin
moral iklimini gelistirmek, bireylerin ahlaki gelisimini ilerletmek, demokratik
yonetimin birer modeli olmasi amaciyla "Adil Toplum Okullar1 Yaklasimi"ni (The Just
Community Approach) gelistirmistir (Edgington, 2000: 192).

Moral iklim, egitim siirecini iki yolla etkiler: ilk olarak, ahlaki egitim icin ahlaki
degerlerin birer isareti olan norm ve degerlerin 6grencilere dolayli olarak aktarilabildigi
ortiik miifredat gérevindedir. Ikincisi, dgrencilerin simiftaki akranlar1 ve dgretmenleriyle
etkilesim iginde oldugu ve birbirlerini etkileyebildikleri smif ortami igin sosyal
baglamlar saglamaktadir. Sosyal bir toplum olan okulun olumlu moral iklime sahip
olmasi1 i¢in gerekli bilesenleri barindirmasi gereklidir. Bunun i¢in de, okulda
bulunanlarin entelektiiel ve ahlaki muhakeme becerileri gelismis olmalidir (Garrod,
1992). Okuldaki olumlu moral iklim, 6grencilere sorumluluklart dogrultusunda diisiiniip
Ogretmenlerine ve arkadaslarina ahlaki ¢ercevede davranmasi gerektigi hissini verecek
baglamlar saglamaktadir. Demokratik okullarda iist diizeyde birlik olma hissi, sosyal
davranig normlart ve gii¢lii bir toplumsallik bilinci goriilmektedir (Puka, 1994: 190-
220).

Incelenen "okul moral iklimi" konulu arastirmalarda, okulun moral ikliminin
nitelikleri, yalmzca standart okullar ile Kohlberg'in Adil Toplum yaklasimi
dogrultusunda egitim veren okullar (The Just Community Schools) arasindaki
farkliliklarla sinirlandirilmigtir. Ayni okul igindeki Ogrenciler arasinda moral iklim
algilarini, sistematik olarak karsilagtiran arastirmalara rastlanamamaistir. Bunun yanisira,
ogrencilerin okullarindaki moral iklime iliskin algilar ile okula bagliliklar1 arasindaki
iligkileri belirlemeyi amaglayan herhangi bir arastirma da bulunamamustir. Halbuki,
okul moral iklimi Ogrencinin okula baghiligim etkileyecek potansiyele sahiptir. Bu
arastirmada, ogrencilerin okul moral iklimine iligkin algilariin okula bagliliklarinin

anlamli bir yordayicisi olup olmadigi tartisilmaya galisilacaktir.



Ogrencilerin okula baglilig1 akademik basarty1 ve okuldan ayrilmayi ilgilendiren
tartismalarin  odagi olmus, yalnizca kendi icinde deger tasimasinin yaninda
arastirmalarda okullarimiz1 ve Ogrencilerimizi etkileyen degiskenler arasinda araci bir
degisken olarak da kullanilmistir. Ancak, Ogrencinin okula bagliligi ve okullardaki
moral iklim konusu {iizerinde literatiirde yeterli sayida arastirmanin yer almadig
goriilmektedir. Ogrencinin okula baghiligmin egitimsel ciktilar1 ele alindiginda, basta
akademik basar1 ve okula devami artirabilecek Onemli bir etken oldugu
degerlendirilmektedir. Bu c¢alismada, Ogrencilerin okulun moral iklimine iligkin
algilarinin okula baglilik tizerindeki etkilerinin arastirilmasi amaglanmaktadir. Boylece,
simnirli sayida arastirma bulunan, okul moral iklimi ve &grencinin okula baglilig

konularinda egitim yonetimi literatiiriine katki saglanmasi hedeflenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, ortaokul dgrencilerinin okullardaki moral iklime
iliskin algilar ile okula baglilik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin, 6grenim gordiikleri okulun moral iklimine iligkin

algilar1 ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okula baglilik diizeyleri nedir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okulun moral iklimine iliskin goriisleri arasinda;
cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, anne-babanin medeni
durumu agisindan anlamli farklilik var midir?

4. Ortaokul ogrencilerinin okula baglilik diizeyleri arasinda; cinsiyet, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, anne-babanin medeni durumu agisindan
anlaml farklilik var midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin okulun moral iklimine iliskin algilari, okula

bagliliklarinin anlamli bir yordayicist midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yurti¢ci literatiirde, okula baghlik konusunda ogretmenlerin  Orgiitsel

bagliliklari1 etkileyen cesitli degiskenler tiizerindeki calismalarin yogun oldugu



goriilmektedir (Yiiceler, 2009; Sezgin, 2010; Caglar, 2013; Goren ve Yengin Sarpkaya,
2014; Aslan, 2014; Yardibi, 2017). Ogrencilerin okula baglilig: ile ilgili ¢aligmalar
incelendiginde, okula aidiyet duygusu (Ocak, 2004; Uslu, 2012), zorbalik ve siddet ile
ogrencilerin Okula bagliliklar1 arasindaki iliski (Balkis, Duru ve Bulus, 2005; Akman,
2013) ve okula bagliligi etkileyen degiskenler (Arastaman, 2006; Mengi, 2011;
Ozdemir ve Kalayci, 2013) iizerinde yogunlastig: goriilmektedir.

Moral iklim konusunda yurtici literatiirdeki ¢aligmalarin okul iklimi ile sinirh
kaldig1 ve okuldaki moral iklimin egitimsel sonuglar1 konusunda yapilacak ¢alismalara
ihtiya¢ oldugu degerlendirilmektedir. Okuldaki moral iklimin okul ic¢indeki sosyal
iliskileri diizenleyen normlar, degerler ve anlam sistemleri ile bu norm ve degerlerin
ogrenciler tarafindan paylasilma derecesi (Brugman, Boom vd., 2003: 289) oldugu ve
okul moral ikliminin 6grencilerin davranislar {izerinde 6nemli etkiler olusturabilecegi
g0z Oniline alindiginda, bu konuda yapilacak calismalarin literatiire onemli katkilar

getirecegi disilintilmektedir.

1.4. Smirhhiklar

Aragtirmanin sinirhiliklar agagidaki gibi kabul edilmistir.
1. Arastirmanin sonuglariin genellenebilirligi, ortaokul 6grencileri ile sinirlidir.

2. Arastirma, Elazi1g il merkezindeki ortaokullar ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Okula Baghhk: Ogrencinin okula besledigi olumlu duygulari, egitim
hakkindaki olumlu ¢agrisimlari, okula karsi aidiyet hissetmesi, okula devam saglamasi,
okul etkinliklerine kendi istegiyle katilmasi ve fazladan zaman  ayirmasi olarak
tanimlanabilir (Saglam, 2016).

Okul Moral iklimi: Okul igindeki resmi olmayan fakat sosyal iliskileri
diizenleyen normlar, degerler ve anlam sistemlerini; bu norm ve degerlerin 6grenciler

tarafindan paylasilma derecesini ifade etmektedir (Brugman, Boom vd., 2003: 289).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

2.1. Okula Baghhk

Merriam Webster’s Collegiate sozliigiinde "adanmighik" sozciigiine karsilik en
stk kullanilan "baglilik" kavramidir. The American Heritage College sozliigiinde
"baglilik", "etkin katilim" olarak karsilik bulmaktadir. Bununla birlikte, bagli olmak,
"dahil olmak, katilmda bulunmak, (baglanan seyle) ugrasmak" olarak da
tanimlanmaktadir. New American sozliigiinde bagliligin duyussal boyutuna iliskin
"ilgili olmak / ilgisini ¢ekmek" tanimlar1 yer almaktadir (Fredricks, Blumenfeld, Paris,
2004).

Ogrenci baghligi, 6grencinin 6grenmek icin yaptig1 psikolojik yatirim olarak
tanimlanmaktadir. Okula baglilik diizeyi yiiksek olan 6grenci, akademik olarak daha
basarili olmasinin yaninda, okulun sundugundan fazlasim1 almaya ¢abalayarak ve
ogrendiklerini igsellestirerek pratige aktarmaktadir. Baglillk diizeyi yiiksek olan
Ogrenci, 6grenmeye i¢ motivasyon saglamis, yalniz iyi notlar ya da dgretmen takdiri
icin degil; anlama, yeterlilik saglama ve 6grenme konusunda da motive olmus 6grenci
durumundadir (Newmann, 1992: 2-3).

Friedman ise bagliligi; 6grencinin 6devine harcadigi zaman, derse yaptigi
hazirlik, sinifta anlatilan derslere verdigi dikkat, soru iiretmek ve sorulanlara cevap
vermek gibi davraniglarin biitiinii olarak tanimlamaktadir (Bruyn, 2005: 16). Maddox ve
Prinz (2003: 32), okula bagliligi, ogrencinin okul aktivitelerinde yaptig1 kisisel
yatirimlar ve okulun gengler i¢in Oncelikli olmasi olarak tanimlar. Yiiksek derecede
baglhilik saglayan Ogrencilerin okulun amaglarini, normlarimi ve orgiit ahlakim
kabullenmis oldugu goriiliir. Bunun yaninda gelecekte basarili olacagina ve yiiksek
notlar alacagina dair inanglar ile ¢alismak ve o6devlerin tamamlanmasini da kapsar
(Cernkovich, Giordano, 1992; Akt. Maddox, Prinz, 2003).

Silins ve Mulford (2004: 451), okula bagliligi, 6grencinin 6gretmenleriyle olan

iliskileri, akranlar1 (arkadaslar1), okuldaki ¢alismalarin sonraki yasamlarindaki yararlari



hakkindaki algilar1 ve okulla 6zdeslesme dereceleri olarak tanimlamaktadir. Okula
baglilik kavrami; Ogrencinin okula besledigi olumlu duygular, egitim hakkindaki
olumlu ¢agrisimlari, okula karsi aidiyet, okuldaki personel ve akranlariyla olumlu
iliskide olma, okula devamlilik, okulun sosyal faaliyetlerine katilim, okul aktivitelerine
istegiyle fazladan zaman ayirma, siif ve okul kararlarmma katilim, kendi 6grenme
amaclarin1 belirleme ve diisiincelerini sinifa belirtebilme olarak da tanimlanmaktadir
(Mengi, 2011; Saglam, 2016: 33). Okula baglilik Arastaman (2006: 9) tarafindan,
egitim hakkinda olumlu bir seyler hissetme, okul ortamina ait olma duygusu ve okul
personeli ve diger 6grencilerle olumlu iligki i¢inde olmak olarak tanimlanmaktadir. Finn
(1989), 6grencilerin okuldaki katilim davranislarini derecelendirmistir: Birinci diizey,
Ogrencinin okula zamaninda gelme, derse hazirlikli gelme gibi okul ve sinif kurallarim
kabul etmesini ifade eder. Ikinci diizey, dgrencinin inisiyatif almasini igerir. Ogrenci,
herhangi bir zorluk yasiyorsa, uygun bir sekilde yardim arar. Ogrenci, bu diizeyde
sinifta, dersten Once, ders siiresince ya da dersin sonrasinda fazladan zaman gegirmeye
hevesli olabilir; gerekenden daha fazla galisma yapabilir. Ugiincii diizey, dgrencinin,
okulun sosyal ve miifredat dis1 etkinliklerine katilimini igerir (Akt. Finn ve Rock, 1997:
222).

Jimerson, Campos ve Greif (2003: 10-11) okula baglilik kavramini, bes temel
icerikle degerlendirmektedir: Sinif i¢i davranislar, akademik performans, ders disi
sosyal etkinliklere katilim, kisilerarasi iligkiler ve okul toplumudur. Jimerson ve
arkadaglar1 (2003), okula baghlik ile ilgili yapilan arastirmalardan elde ettikleri
maddeleri bes igerikte toplamis ve bu icerikleri su sekilde agiklamistir:

e Akademik performans: Ogrencilerin basari testi sonuglar1, dgrenmeye harcadiklar1 zaman ve
sarfettikleri ¢abadir.

o Suufici davramglar: Ogrencilerin sinif i¢inde dgretmenlere ya da arkadaslarina kars1 yapici
ya da yikict tavirlari, ¢aligma dereceleri, siniftaki devam-devamsizlik durumlaridir.
Akademik basar1 ve smif i¢i davraniglar, okula bagliligin dlgiilmesinde ayrilmaz parcgalar
olmustur.

o Ders dis1 sosyal etkinliklere katilim: Birgok calismada ders dis1 etkinliklere katilim, okula
bagliligin bir gostergesi olarak kullanilmistir. Okul yilliklarinda belirtilen etkinliklerden
hangilerine 6grencilerin katildigi, 6grencilerin okul disi sosyal ve sportif etkinliklerden
kagina ve ne siklikta katildigi gibi durumlara bakilarak okula bagliliklar 6l¢iilebilir.

e Kisilerarasi iligkiler: Ogrencilerin 6gretmenleri ve akranlari ile olan iliskilerini kapsar.

Ogretmenlerle sorunlarin paylasiminda ne derece agik olundugu, 6gretmenlerin dgrencilere
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davranis tarzlar1  (destekleyici, saygili, cesaret verici vb.) ve Ogrencilerin birbirine
davraniglar1 hakkindaki bilgileri ile okula bagliliklar1 arasinda iliski kurulabilir.
e Okul toplumu: Ogrencilerin okula gelirken istekli davranip davranmadiklari, kendilerini

okula ait ve okulun bir parcasi olarak goriip gormediklerini kapsayan iceriktir.

Cernkovich ve Giardano (1992), okula bagliligin dort alt boyutunu belirlemis ve

su sekilde aciklamistir:

a) Okula Baglanma alt boyutu ile 6grencinin okulla ilgili hissettikleri ve kendini okulla
ilgili olarak giivende hissetme derecesi ifade edilmektedir (Cernkovich ve Giordano,1992). Bu
boyut; 6grencinin okulda egitimcilerle, personelle ya da idarecilerle ilgili hissettikleriyle
degil, sadece okulla ilgili hissettiklerine (okula ait olma hissi, okulda olmakla &viinme, okulda
kendini giivende ve rahat hissetmesi vb.) iliskindir.

b) Okul Personeline Baglanma; 6grencinin egitimcilere, personele ve idarecilere duydugu
saygi, hayranlik ve takdiri yansittigi kisiler arasi iliski deneyimlerini igeren boyuttur.
Personele baglanma oOrnekleri ise okul personeline 6nem ve deger verme, okul personeli
tarafindan desteklendigini ve anlasildigini hissetmeyi icermektedir.

¢) Okul Sorumlulugu; 6grencinin okul aktivitelerine kisisel katilimi ve okulun 6grencinin
hayatindaki Onceligini icermektedir. Baglilik seviyeleri yiiksek olan 0Ogrenciler okulun
amagclarini, standartlarin1 ve ahlaki degerlerini kabul ederler. Gelecek basarisi ve yiiksek
notlar alma ile ilgili inanglar, ev ddevlerini yapma ve ders ¢alisma gibi davraniglar da bu alt
boyutta ele alinmaktadir.

d) Okul Aktivitelerine Katilma; 6grencinin okul aktivitelerine davramigsal olarak katihim
sikhgimi ifade etmektedir. Ornegin futbol maclar1 gibi egitim programi dis1 aktivitelere
katilma siklig1 ve sosyal kuliip iiyeligi olarak tanimlanmaktadir. Bu boyut, okul baghiliginin
zamanla ilgili boliimiinii temsil etmektedir. Baglanma bir 6grencinin okuluyla duygusal

iliskisini ifade ederken okul aktivitelerine katilima davramigsal ya da goriinebilir iliskiyi ifade
etmektedir (Akt. Can, 2008).

Okula baglilikla ilgili yapilan tanimlardan yola ¢ikarak okula baglhiligin

Ozellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

v

NN N N N RN

Okulun bir pargasi ve aidiyetlik hissi,

Okulu sevme,

Ogretmenleri destekleyici ve sefkatli olarak gérme,

Okulda 1yi arkadaglara sahip olma,

Mevcut akademik siirece ve ¢alismalara bagli olma,

Okuldaki disiplin uygulamalariin adil ve etkili oldugunu diisiinme,

Okuldaki ders dis1 sosyal etkinliklere katilma (Ilgar ve Parlak, 2014: 216).



2.1.1. Okula Baghlik Tiirleri (Boyutlari)

Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004: 62) okul bagliligin1 davranissal, duyussal

ve biligsel olmak lizere lice ayirmistir:

Duyussal Baglilik (Emotional Engagement): Duyussal baglilik 6grencinin, okula
ve beraberinde Ogretmen ve arkadaslarina pozitif tepkisini icermektedir.
Duyussal bagliligr yiliksek olan 6grenci, okul aktivitelerinden s6z ederken pozitif
duygular hisseder, cosku gosterir, okul hakkinda olumlu diisiiniir, katilima
merakli ve ilgilidir. Finn (1989) ise duyussal bagliligi, okulla 6zdeslesme, ait
hissetme, okulda Ogrenmeyi keyifli bulma ya da okulla iligkili basarilari
Oonemseme gibi unsurlarla bagdastirmistir.

Davranissal Baghlik (Behavioral Engagement): Davranigsal baglhlik, {i¢ sekilde
tanimlanmaktadir: Birinci tanmimda, Ogrencinin kurallara uymasi, smif igi
kurallara bagli olma ve okula / sinifa zarar verebilecek davraniglarda bulunmama
vurgulanmaktadir. Jkinci tanmim, akademik gorevlerin gerceklestirilmesi,
ogrenmeye katilma, sinifta dikkat ve konsantrasyonu saglama, sorular yoneltme,
kisacas1 sinif etkinliklerine enerji harcamayi kapsamaktadir. Ugiincii tanim,
yonetim faaliyetlerine ve ders disi spor etkinliklerine katilimi i¢ermektedir
(Birch ve Ladd, 1997: 64). Davranigsal boyut 6grencinin spor, dans ve tiyatro
gibi ders dis1 sosyal etkinliklere katiliminmi igerir ki, bunlar gozlenebilen
davraniglar ve performanstir. Davranigsal baghlik, "katilim" kavramiyla i¢
icedir; Ogrencinin hem akademik hem de sosyal olarak okul etkinliklerine
katilimini isaret etmektedir. Davranissal baglilig1 yiiksek olan 6grencinin okul
terki riski az ve beraberinde akademik akademik basaris1 yiiksektir. Davranigsal
baghlik, ¢aligmaya harcanan siire ve ¢aba, goreve yogunlagsma ve goérevde
kalmaya istekli olma, imkan tanindiginda girisim yapma ile ilgilidir (Fredricks,
Blumenfeld, Paris, 2004: 62).

Biligsel Baghlik (Cognitive Engagement): Biligsel baglilik, 6grencinin okula
yaptig1 psikolojik yatirrm olarak goriilmis; karisik ve zor konulara karsi
istekliligi, harcadigi enerji ve gosterdigi 6zen olarak Ogrencide goriildiigii
vurgulanmistir. Ogrencilerin okulda 6grendiklerini ni¢in ve nasil yaptiklari
konusunda anlayis gelistirmesi olarak tanimlanmistir (Arastaman, 2006: 11).

Ogrenmeye odaklanmis dgrenciler performasn kriterlerinden gok, dgrenmeye,
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gorevde uzmanlasmaya Ve zor islerde basarili olmaya odaklanmislardir. Igsel
motivasyona sahip dgrenci, zor olani tercih eder ve zorlukla karsilastiginda ¢aba

gosterir ve vazgegmez (Fredricks vd., 2004).

Okula baghiligin bu ii¢ boyutuna "akademik bagliik" da eklemistir. Akademik
baghlik gorevde harcanan zaman, mezuniyet i¢in kazanilan krediler ve 06devin
tamamlanma durumu gibi degiskenleri kapsamaktadir. Devam durumu, sinif katiliminda
gontllilik ve okulda miifredat dis1 etkinliklere katilim ise davranigsal bagliligin
gostergeleridir. (Appleton vd., 2006). Akademik baglilik tanimi, 6grencinin 6grenme
siireci ile dogrudan ilgili davranislaridir. Ornegin; géreve ayirdi1 zaman, dikkatlilik,
ogrenme etkinliklerine katilimi, harcanan ¢aba ve smif i¢inde inisiyatif alabilmesidir
(Finn, Pannozo ve Achilles, 2003: 323). Onen (2014: 223), akademik ve davranissal
bagliligin daha iyi gozlenebilen ve ¢ikarima daha az dayali olan gostergeleri oldugunu,
buna karsin biligsel ve psikolojik bagliligin ise ¢ikarim gerektiren igsel gostergelerle
temsil edildigini vurgulamistir. Bunun yaninda, 6grencilerin 6grenim gordiigii yillar
icinde, okula baghlik diizeylerinde o6nce psikolojik, sonra biligsel ve son olarak

davranigsal boyutta azalmalarin goriildiigiini belirtmistir.

Schlechty (2001: 72), 6grencinin okuldaki ¢alisma ve oOdevleri igsellestirme

durumuna gore okul bagliligin1 bese ayirmistir:

1- Ozgiin Baghlik (Authentic engagement): Ozgiin baghlik saglayan grenciler beklentilere
uygun davranmirlar. Ogretim, onlarin gereksinimlerini karsilamaya yeterlidir. Kigsisel ihtiyag ve
degerlerine uygun bulduklart uygun ara¢ ve yontemleri kabul ederler. Ornegin, bir égrencinin
yalnizca kigisel olarak ilgilendigi icin bir kitabr okumay: tercih etmesi ya da ger¢ekten ilgilendigi
icin bir problemin ¢oziimiine verdigi ugras, ozgiin bagliligini gosterebilmektedir.

2- Sembolik Baghlik (Ritual engagement): Ogrencinin kendinde bulunan anlam icin degil,
yalnizea "olmasi gerektigi” icin ne gerekiyorsa yapmasidir. Adanmisliktan ziyade itaat duyan
ogrenci, otoriteye asirt derecede uyarak kendisine anlamsiz gelse de uyumlu davranir. Gérevden
kurtulma istegi ile otoritenin geregini, hatta kimi zaman daha fazlasim yerine getirmektedir. Bir
stnava sadece iyi not almak ya da iist 6grenime ge¢cmek icin giren bir ogrencinin sembolik
baghhk gosterdigi séylenebilir.

3- Pasif Uyma (Passive compliance): Pasif uyum saglayan ogrenci, ayrintiya ¢ok az dikkat
ederek yalnizca gérevden kurtulmak icin gerekeni en asgari diizeyde gergeklestirir. Ogrenci igin

calismanin kabul edilmesi, calismayr dogru yapmaktan daha onemlidir.



4- Geri Cekilme (Retreatism): Bu asamadaki ogrenci, hem resmi hedefleri hem de bu hedeflere
yonelik gerekli arac-yontemleri reddetmektedir. Ogrencilerin geri ¢ekilme sebepleri, bazen
kendilerini istenen gorevi yapmaya yeterli gormemeleri, bazen de akademik c¢alismalarin
yasamlart ile ¢ok fazla ilgili olmadign diisiindiiklerinden kaynaklanabilir.

5- Isyan (Rebellion): Isyan asamasindaki égrenci, verilen ¢alisma ya da gorevier yerine kendi
araglarimi ve amacglarmi kabul etmektedir. Notlari, resmi olarak basart diizeyini gosteren
semboller olarak géren égrenci, 6grenme ile bu notlari almak yerine kopya ¢ekmeyi ya da
ogretmenleri kendilerinden daha az beklentide bulunmalari icin zorlarlar. Bu baghlk tiriinde

katilim, 6grencinin sinif ve okul etkinliklerinde diizenli olarak bulunmasina isaret etmektedir.

2.1.2. Okula Baghlikla lgili Temel Kavramlar

Okula baglilik ile ilgili temel kavramlar asagida agiklanmistir:

2.1.2.1. Baghhk Saglayamama (Disengagement)

Baglilik saglayamama ve baglilik, bir siirekliligin iki ucunu temsil etmektedir.
Alanyazinda baglilik saglayamama ile ilgili ¢esitli tanimlar yapilirken, temel bir tanimin
yapilamamasi1 gbéze carpmaktadir. Hancock ve Zubrick (2015: 4-5), baglilik

saglayamama ile ilgili temel noktalar1 su sekilde belirtmistir:
- Ogrenciler farkli diizeylerde baghlik saglayamayabiliv (Egitim icerigi, sinif, okul ve / veya
egitimin biitiinii).
- Farkli baglhlik tiirleri vardwr (duyussal, davranissal, biligsel).
- Baglhilik saglayamama diizeyleri ile baghlik tiiriiniin kesistigi yerde farkli baghlik gostergeleri
belirebilir (Ornegin simf ile davranissal baghlik saglayamama, yeterli olmayan simf ici
davranislarla agiklanabilir. Okulla duyugsal baghilk saglayamamanin nedeni okuldan kopma
olarak gésterilebilir). Bu nedenle baghlik saglayamamanin birden ¢ok géstergesi olabilir ve bu
sekilde olciilebilir.
- Baghlik saglayamama (ayrilma), hem bir siirec hem de sonugtur. Ornegin, égrenci
devamsiziigr okuldan ayrilmaya bir sebeptir ve ayni zamanda diger baghlik davranmiglarini da
etkileyebilecek bir sonug¢ da olabilir.
- Egitim ortamimin disinda aile gibi baglamlar ¢ocuklar ve gengler i¢in okula baghlikta ayriimaz

unsurlardir.

Finn (1989: 119-123), 6grencilerin okula baglilik saglayamamasi ile ilgili iki

modelden s6z etmistir:
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e Benlik saygisimin engellenmesi modeli (Frustration-self-esteem model): Bu
modele gore, okul basarisizligi, genel olarak sorunlu davraniglarin sebebi olarak
karsimiza ¢ikar. Bu paradigmaya gore okul basarisinin diisiik olmasi 6grencinin
benlik saygisinin diismesine yol agmakta ve sorumluluklara karsi olmasina

neden olmaktadir.

Yetersiz okul galigmalan Clumsuz arkadag etkilen

l l

Olkul basansizlif ———— Aralnus benlik saygist ———— Sonumlu davraniglar

!

Sekil-1. Benlik saygisinin engellenmesi modeli (Finn, 1989: 122).

o Katihm-6zdeslesme modeli (Participation-identification): Ogrencinin okulla
kendini 6zdeslestirmesi ve iliski kurmasi, okul basarisini ve sinif etkinliklerine
katilimmni saglamaktadir. Ogrenci, okulun ilk yillarinda katilm davranigini
Ogrenerek devamliligini saglayamazsa, okula bagliliginin azalmasi ve okulu terk

durumlari ortaya ¢ikabilmektedir.

Egitim kalitesi Yetenekler
Okl faalivetlerine katilam Bazanl sonuglar ——# Okulla
dzdeglesme
1. Ihtivaclara cevap verme 1. Ait ohma
2. 51mifla iliskili obma 2. Deger venme

3. Ders digi aktiviteler
Sekil-2. Katilim-6zdeslesme modeli (Finn, 1989: 130).
Katilim-6zdeslesme modeli, ilkdgretimde notlara bagli olarak sinifta katilim
saglanmasiyla baslayan gelisimsel siralamay1 kapsamaktadir. Cogu 6grenci, 6grenmeye

ve ders etkinliklerine katilmaya istekli olarak okula baslar. Katilim sonucunda elde

edilen basarilar ve kazanilan odiiller ile okula aidiyet gelisir; bdylece 6zdeslesme
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gerceklesir. Performans odiilleri ve 6zdeslesmenin artmasi ile 6grencilerin sinif ve okul

ortamina aktif katilim1 stirdirilebilir.

Ogrenci Katilim Déngiisi

Psikolojik

Davramssal

-Katidm - Akademik

- Riskli ilgiler
davraniglar -~ - Ekstra
-Hazrlik motivasvon
-Ogretmene - Ogretmenle
vonelik ivi iligkiler

algilar

harcanan zaman

[ Odevlere ve ¢alismalara

Sekil-3. Ogrenci katilim déngiisiiniin cok boyutlu yapist (Nesbitt, 2011: 69).

Nesbitt'in (2011) 6grenci katilim dongiisiinde, biligssel degiskenlerin psikolojik
boyuta dahil edildigi goriilmektedir. Okula hazirlik yaparak gelen, ders faaliyetlerine
ilgi ve katilim gosteren, 6gretmene bagliligi yiiksek, riskli davraniglardan kagman ve
motivasyonu yiiksek dgrenci ddevlere ve galigmalara daha fazla zaman harcar. Ote
yandan, 6devlere ve ¢alismalara daha fazla zaman harcayan 6grencinin davranissal ve

psikolojik baglilik gdstergeleri daha giicliidiir.

2.1.2.2. Ozdeslesme (Identification)

Finn (1989; Akt. Mengi, 2011: 9) duyussal bagliligi okulla &zdeslesme
kavramiyla agiklarken davramigsal boyutu ise katilim (participation) kavramiyla
aciklamaktadir. Finn (1993: 123) 6zdeslesmeyi 6grencinin agik bir sekilde okulun bir
pargasi oldugunu hissedecek igsellesmis bir aidiyet duygusuna sahip olmasi ve okulun,

Ogrencinin hayatinda 6nemli bir yer tutmasi seklinde tanimlamastir.
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Finn ve Rock (1997; Akt. Arastaman, 2006: 16), dort katilim diizeyinden
bahsetmektedir ve bu katilim diizeyleri ile, 6grencinin okulla 6zdeslesmesi arasinda
giiclii bir olumlu iliski oldugunu vurgulamaktadir. Birinci diizey katilimda 6grenci,
okula gitmeyi kabullenir, okula hazirlik yapar ve derse katilir. Ikinci diizey katilimda,
ogrenci, sinifta girisimcidir, coskuludur, derslere fazladan zaman ayirir. Ugiincii diizey
katilimda, Ogrenci, ders dist sosyal etkinliklere de katilir. Dordiincii diizeyde ise,

Ogrenci, ii¢ diizey etkinlikler yaninda, okul yonetimiyle ilgili etkinliklere de katilir.

2.1.2.3. Okulla Baglantili / Yakin Olma (School Attachment)

Okulla baglantili olma, genclerin okulla ilgili duygular1 ve okulu ne derece
dikkate aldiklar ile ilgilidir (Cernkovich ve Giordano, 1992). Bu duygular, okuldaki
egitimciler, personel ya da yonetime yonelik degil; yalnizca okul kurumunun kendisine
yoneliktir. Okula ait olma duygusu, 6grencinin kurumuyla gurur duymas: ve okulda
kendini giivende ve rahat hissetmesi olarak agiklanabilir (Maddox ve Prinz, 2003: 32).

Moody ve Bearman (1998; Akt. Libbey, 2004: 274), hazirlamis olduklar 6l¢ekte
okulla baglantili olmay1 iic maddede toplamistir. Bunlar, 6grencinin okuldaki insanlara

duydugu yakinlik, okulda mutlu olma ve kendisini okulun bir pargasi gibi hissetmesidir.

2.1.2.4. Adanmishk (Commitment)

Okula adanmislik, okul faaliyetlerinde 6grencinin kisisel yatirirm yapmasini ve
okulun 6grenci i¢in Onceliginin olmasini ifade eder. Adanmishg: yiiksek derecede olan
ogrenci, okulun amaglarini, normlarini ve ahlakini kabul eder (Maddox ve Prinz, 2003:
32). Baglilik en iyi bi¢cimde dikkat ve adanmishik arasindaki etkilesim ile
anlasilabilmektedir. Dikkat ve adanmislik diizeyi yliksek 6grencinin baglilik diizeyinin
de yiiksek oldugu soylenebilir. Dikkat diizeyi yiliksek fakat adanmiglik diizeyi az olan
Ogrencinin ise yalnizca "uyum gosteren 6grenci" olduguna deginilir (Schlechty, 2005:
8).

Finn’e (1989) gore, genglerin okul ve smif islerine katilimdaki veya okulla
0zdeslesme duygusu gelistirmedeki basarisizligi, dnemli olumsuz sonuglara yol agabilir.
Cemalcilar (2010: 247) okula aidiyet hissi ile baglanan 6grencilerin, okula ve egitime
daha c¢ok deger verdiklerini, hem sosyo-kiiltiirel etkinliklere hem de sinif icerisindeki

akademik etkinliklere, diger 6grencilere gére daha ¢ok katildiklarini belirtmektedir.
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2.1.3. Okula Baghhg Etkileyen Faktorler

Ogrenci baglilig1, egitim 6gretim yasantisinda birgok degiskenle etkilesimsel bir
iliski siireci igermektedir. Arastirmalarda Ogrenci baghiliginin akademik basari,
psikolojik gereksinimler, okul birakma davranisi, 6gretmen davranislar1 ve ilgili bazi
degiskenlerle iligkisi ele alinmistir (Ugur ve Akin, 2015: 54).

Okula baglanma diizeyinin 0grencinin cinsiyetine, yasina, sinif diizeyine, aile
ekonomik durumuna, anne-baba egitim durumuna, akademik basari durumuna goére
degistigi goriilmektedir. Cinsiyete gore, kiz Ogrencilerin okula baghlik diizeyleri
erkeklerden daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin yas1 ve sinifinin ilerledikce okula
baglanma diizeylerinin distiigii belirlenmistir. Aile gelirine gore; geliri yiiksek olan
Ogrencilerin diisikk gelir grubundakilere gore okula baglihik diizeyleri yiiksek
bulunmustur. Anne-baba egitim durumu iiniversite olan 6grencilerin ilkokul olanlara
gore okula baglilik seviyelerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Akademik basarisi
yiiksek olan Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri, diisiik akademik basar1 gosteren

Ogrencilere gore daha yiiksek olarak bulunmustur (Bellici, 2015).

2.1.3.1. Cinsiyet

Can (2008: 90), 6grencilerin okula baghlik diizeylerini baz1 degiskenlere gore
inceledigi arastirmasinda dgretmene baglilik alt boyutunda kiz 6grencilerin erkeklere
gore anlamli derecede 6gretmen boyutunda bagliligin yiiksek oldugunu bulmustur. Buna
karsilik Osterman (2000), erkeklerin kizlara gére birbirine daha ¢ok akran desteginde
bulunduklarini belirtmistir.

Erkek 6grencilerin daha ¢ok okul sportif etkinliklerine katildig: belirlenirken, kiz
ogrencilerin toplum ¢alismalari ve drama gibi faaliyetlere katilimi daha yiiksektir. Erkek
ogrencilerin okula bagliliklarinin saglanmasi, daha destekc¢i bir okul ve sinif ¢gevresine
baghdir. Ogrencilerin okul tarafindan gelistirilmis ders dis1 faaliyetlere katilimlarina
iligkin aile ve okullarinin da giiglii destegine ihtiyaclar1 vardir (Arastaman, 2006: 21-
22).

Uslu (2012), cinsiyete gore, O0gretmen-6grenci iliskisi, akran iligkisi ve aile
katiliminin, ilkdgretim okulu 7. ve 8. smifta 6grenim goren 6grencilerin, okullarina
yonelik aidiyet duygularini ne derecede yordadigini incelemistir. Bu arastirmanin
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bulgulara goére 6grencilerin okula aidiyetlerini saglamak i¢in kizlarin evde akademik
destege ihtiyaglarinin oldugu; erkek Ogrencilerin ise ailenin okula katiliminin daha

belirleyici oldugu goriilmistiir.
2.1.3.2. Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyi

Okul baglilig1 iizerine yiiriitiilmiis olan ¢alismalarin bir boliimii, Sosyo-ekonomik
degiskenlerin okul basarisi ya da basarisizhigna etkisi tizerine odaklanmistir. Bu
caligmalardan birinde yiliksek akademik basar1 gdsteren fakat diisiik gelir grubundaki
ogrencilerin okula baglilik diizeyleri yiiksek bulunmustur (Conchas, 2001; Akt. Bellici,
2015).

Finn ve Voelkl (1993) 6grencinin okul baglilik diizeyi {izerinde ailenin sosyo-
ekonomik diizeyinin 6nemli bir etkisinin oldugunu saptamstir. Yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip ve egitimli ailelerin ¢ocuklar1 okulla daha ¢ok ilgili olmaktadirlar. lyi
egitimli ailelerin ¢ocuklarmin okula ilgi diizeyleri de yiiksektir ve ders dis1 sosyal
etkinliklere katilimin faydalarini1 daha iyi anlayabilmektedirler. Yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip ve egitimli ailelerin ¢ocuklar1 okulla daha ¢ok ilgili olmaktadirlar (Akt.
Saglam, 2016: 35).

2.1.3.3. Okul Diizeyinde Faktorler

Okulun basari, destek ve gilivene dayali, siddetten arinik bir ikliminin olmasi,
ogrenciler ile yonetici ve 6gretmenlerin destege dayali iyi iliski kurmalari, 1yi arkadaslik
iligkileri, okulun fiziki ortaminin ve sosyal etkinliklerinin yeterli olmasi, 6grencinin
gelisimini destekleyen akademik programlar, 6grencilerin okul memnuniyetini artirarak
onlarin okula bagliliklarmin artmasina yardimer olabilecek okul nitelikleridir (Ozdemir
vd., 2010: 215).

Newmann (1981; Akt. Arastaman, 2006) 6grenci yabancilagmasini azaltan ve
Ogrencinin katilimini ve okulla biitlinlesmesini artiran liselerin 6zelliklerini su sekilde
siralamistir:

e Bu liselerde goniillii se¢im vardir.
e Okul boyutlar kiigiik ve 6grenci sayis1 azdir.

e Ogrenciler okul politikalarma ve yonetimine katilirlar.
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e Ogrenci ve calisanlarin okuldaki ortak akademik ¢alismalara dahil olma sanslar
vardir.

Okul diizeyindeki faktorler su sekilde Ozetlenebilir: goniillii se¢cim, agik ve
tutarl1 hedefler, okulun politika ve yonetiminde Ogrenci katilimi, personel ve
Ogrencilerin isbirlikli c¢alismalarima firsat yaratma, iiretmeye yonelik akademik
caligmalar (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004; Adelman ve Taylor, 2006: 58).

Murray, Mitchel Gale, Edwards ve Zyngier (2004: 11-12), 6grenci bagliliginin
yiiksek oldugu okul o&zellikleri ile diisiik Ogrenci bagliligmin goriildiigii okul
Ozelliklerini Tablo-1'de belirtmistir. Bu tabloda okulun ve sinifin 6zelliklerinin yanisira

Ogrencinin iliskili oldugu akran ve 6gretmen 6zelliklerine de yer verildigi goriilmiistiir.

16



Tablo 1. Ogrencilerin baglilik diizeyinin yiiksek ve diisiik oldugu okullarin 6zellikleri

BOYUTLAR

PROGRAM

OGRENME
UZERINDEKI
KONTROL
(CONTROL
OVER
LEARNING)

ZIHINSEL
ZORLUK VE
ZENGINLIK

ETKILESIM

OGRETMEN
ROLU

OGRENCILERIN
GRUPLASMASI
VE
DEVAMLILIGI
(STREAMING)

CESITLILIK
(DIVERSITY)

BEKLENTILER

UZMAN
OGRENME

OGRENCILERININ OKULA
BAGLILIK DUZEYi YUKSEK
OLAN OKULLAR

Program ve sinif i¢ci materyaller,
6grencinin yasamiyla ilgilidir ve
Ogrenilenler 6grencinin giinliik
yagsamina uygulanabilir.

Ogrenciler, 6grendiklerinden
sorumludurlar ve 6grendikleri seyler
iizerinde anlamli bir kontrol hakkina
sahiptirler. Ogrenme amaglarini
tanimlama, 6grenecekleri konuyu
secme ve kendi gelisimlerini
degerlendirme hakkina sahiptirler.

Ogretilenler ve degerlendirmeler
0zglin, disiplinler arasi ve uygun
zorluktadir.

Ogrenciler, etkilesimde bulunarak,
degisik yontemlerle-bagimsiz olarak,
isbirligi ile ve tiim sinifin katilimiyla
Ogrenirler.

Ogretmen kolaylastiric1 ve rehberdir.

Her diizeyden 6grenci, 6zel
ihtiyaglarina dayali siniflandirma
veya ayrimlastirmaya tabi
tutulmadan birlikte egitim goriirler.

Okulda ve siniflarda, gesitlilik ve
farkli bakis acilart destek goriir.

Okulun ve ¢aliganlarimin, tim
ogrenciler hakkinda, 6grencilerin
edinmeleri gereken bilgi, beceri ve
kisisel kazanimlart hakkinda yiiksek
beklentileri vardir.

Ogretmenlerde 6grenicidirler.Uzman
bir topluluk olma bilinci i¢inde diger
calisanlarla igbirligi yaparlar ve
mesleki gelisim i¢in siirekli imkanlar
sunulur.

OGRENCILERININ OKULA
BAGLILIK DUZEYi DUSUK OLAN
OKULLAR

Program ve 6grenme etkinlikleri
Ogrencinin ilgisi ve yasantisiyla baglantili
degildir.

Ogrenci dgrendigi bilgileri giinliik
yasama aktarma konusunda okuldan
destek gorememektedir.

Program ve 6grenme etkinlikleri, sistem,
okul veya 6gretmen tarafindan belirlenir.
Ogrenciler hi¢ séz hakkina sahip
degildirler veya ¢ok az s6z hakkina
sahiptirler.

Etkinlikler ve degerlendirmeler sig ve
beceriye dayalidir. Bir¢ok 6grenci igin ya
cok kolay ya da ¢ok zordur.

Ogrenciler, etkilesim i¢in smirl
imkanlarin sunuldugu edilgen bir ortamda
Ogrenirler.

Ogretmen baskin bir sekilde emir veren
ve kontrol edendir.

Ogrenciler, yetenek diizeylerine gore
gruplandirilirlar. Ozel ihtiyaci olan
ogrenciler siniflandirilir ve 6zel
programlara yonlendirilir.

Okul baskin kiiltiire gore degerlendirme
yapar.

Okulun, sadece basarili 6grenciler
hakkinda yiiksek beklentileri vardir.
Akademik ve sosyal beklentiler iyi
tanimlanmamustir.

Ogretmenler, meslektaglarindan bagimsiz
calisirlar ve mesleki gelisimleri i¢in
sinirlt

olanaklar1 vardir.
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OGRETMENIN Ogretmenlerin kendi alanlari ile ilgili ~ Ogretmenlerin kendi alanlariyla ilgili
MORALI VE derin bilgileri vardir ve igini severek  derin bilgileri yoktur ve streslidirler veya
BIiLGiSi yaparlar. diisiik morale sahiptirler.
Ogrenciler okuldaki, okul liderligi ve
. . . ders dis1 sosyal etkinlikler dahil . . .
OGRENCILERIN 15 ?izereyokul yasamindaki tiim Og.ren.cﬂer. siif digindaki okul
OKUL ctkinliklerde etkin rol alirlar. etkinliklerinde ¢ok az rol alirlar.
YASAMINA
KATILIMI
OKULUN . . Okul biiyiik alt birimler seklinde
YAPILANMASI Biylik simiflar ve okullar, kisisel yapilandirlir. Smiflar ve okulun kendisi
iliskileri tegvik eden, kii¢iik 6grenme | 1abalik olabilir.
topluluklarina boliiniir.
DISIiPLIN Okuldaki dls.lpl.m I}}Zgular.nalarl adil Okuldaki disiplin baskicidir ve amaca
ve demokratiktir. Ogrenciler, . .
UYGULAMALARI . hizmet etmeyen (counter productive)
okuldaki kurallar ve uygulamalari .. e
(DISCIPLINARY belirlenirken sz sahibidirler stratejilere dayanir (uzaklastirma gibi).
CLIMATE)
Velileri de kapsayan toplumun cesitli
TOPLUMLA kesimleriyle kapsaml iliskileri .
ILISKiLER <t BONTkiler pfbgtam: Okulun velilerle ve toplumla zayif

zenginlestirmektedir ve okulda
sunulan hizmetlerin zenginlesmesine
katk1 saglamaktadir.

iligkileri vardir ve ¢cogunlukla i¢
kaynaklardan beslenmektedirler.

Kaynak: Murray, S., Mitchell, J., Gale, T., Edwards, J., Zyngier, D. (2004).
Student Disengagement from Primary Schooling: A Review of Research and Practice. A Report to the
CASS Foundation. Centre for Childhood Studies Faculty of Education Monash University.

Murray ve arkadaslar1 (2004: 10), okula baglilig1 etkileyebilecek okul diizeyli ve

simif diizeyli faktorleri Tablo-2'de 6zetlemistir.
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Tablo 2: Ogrenci baghiligim etkileyebilecek okul diizeyli ve simif diizeyli faktorler

Okul diizeyinde

Okul liderligi

Okulun biiyiikligi

Ogrenci-personel orani

Sinif tekrar1 orani

Karma egitim / tek cinsiyetli egitim

Okul altyapisinin niteligi

Okul iklimi

Sosyal iklim (Hosgorli, zorbaliga maruz kalma, anti-sosyallik vb.)
Personelin mesleki gelisimi

Personel iligkileri ve is ytikii

Aile katilim1 ve toplumla iligkiler

Ogrencilerin ve bulundugu toplumun sosyo-ekonomik durumu

Sinif diizevinde

Sinifin biiyiikliigii

Ogrenme kaynaklarmna erisim (Teknoloji kullanim1 vb.)
Sinif iklimi ve siif kiiltiiri
Ogrenci-6gretmen iliskileri

Akran iliskileri

Ogretmen deneyimi ve bilgisi
Ogretmenin morali ve okula baglilig
Ogretmenin planlama ve davranislart
Miifredat

Ogretim faaliyetleri

Degerlendirme uygulamalari

Kaynak: Murray, S., Mitchell, J., Gale, T., Edwards, J., Zyngier, D. (2004).
Student Disengagement from Primary Schooling: A Review of Research and Practice. A Report to the
CASS Foundation. Centre for Childhood Studies Faculty of Education Monash University.

2.1.3.4. Simif Diizeyinde Faktorler

Sinif diizeyinde okula bagliligin goriilme durumlarint Finn, Pannozo ve Achilles
(2003) su sekilde yorumlamistir:

o Kiiciik sutmiflarda, égrenciler gorevlerini arkadas grubuyla isbirligi yapar ve égretmenleriyle
daha yogun etkilesimde bulunur. Yine bu swmiflarda ogrencilerin okula baghliklar: daha
yiiksektir, bu nedenle tiim derslerde daha basarilidirlar.

o Kiiciik siniflar, ogrencilere pasif durumda oturmak yerine aktif ve katilimli ders ortamlari

sunmaktadir.
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o Simif mevcudunun yirmi o6grencinin altinda oldugu simiflarda akademik basarimin daha yiiksek
oldugu bulunmugtur.

o Simif biiyiikliigiiniin okula baghlik diizeyine etkisi, ilkokul diizeyinde ve diisiik gelir diizeyine
sahip ailelerin oldugu bolgelerde goriilmektedir.

o Az mevcutlu swiniflarda biiyiik simiflara gore daha olumlu J6grenci davramiglart oldugu
belirlenmistir. Ogrencinin égretmen ile olumlu iligkileri ve Ogretmenin ogretimden duydugu

zevk, ogrencinin baghilik diizeyini olumlu etkileyecektir.

2.1.3.5. Ogretmen

Ogrencilerin okulla olan iliskilerinde en ©Onemli unsurlardan biri de
ogretmenlerdir. Ogrencileri ile destekleyici ve iyi iliski kuran 6gretmenler, dgrencinin
okul memnuniyetini ve okula baghligm artirmaktadir (Ozdemir v.d., 2010: 215).
Ogretmenler, dgrenciler igin okul yasammin kalitesini belirleyen degismez unsurdur.
Ogretmenler, 6grencilerin motivasyonunu her kosulda saglayarak &grenmeye olan
meraklarini artirabilir. Bunun yaninda &gretmenler, dgrenciler icin birer modeldir;
kisilikleri ile gosterdikleri davranislar &grenciler lizerinde etkili olabilmektedir. Bu
nedenle 6gretmenler kendi yeterliklerini iist diizeyde tutarak bunun bilincinde olmalidir
(Schlechty, 2001).

Ogretmenlerin igerik, sinif etkinlikleri ve diisiinme modelleri secimleri,
ogrencilerin hem okula bagliliklarinda hem de okulda yapilan 6gretim hakkindaki
diistinceleri tizerinde etkilidir. Bunun yaninda 6gretmenlerin siif kurallarini ve 6grenci
beklentilerini belirlerken 6grencilerin diisiincelerine de bagvurmasi 6grencilerin okula
bagliligin1 artirabilir (Fredricks, 2011).

Can (2008: 91) ogrencilerin okula baglilik diizeylerini baz1 degiskenlere gore
inceledigi arastirmasinda kiz 6grencilerin 6gretmene baghilik diizeylerinin erkeklere
gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ve yine ailesi parcalanmamis Ogrencilerde
ogretmene baglilik diizeyinin parcalanmis aileden gelen Ogrencilere gore anlamh
diizeyde yliksek oldugunu belirlemistir.

Ogrenci ve 6gretmen iliskileri agisindan, eger 6gretmenler:

e Ogrettigi konuyu ve dgrencilere dgretmeyi severse,
e Kararlar alirken 6grencileri de katarsa,
e Onlarlailgilenirse,

e Onlan dinler, onlara bagirmazsa,
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e Adil, iletisim kurulabilir ve destekleyici olursa,

e Oprencileri bir birey olarak goriir ve onlarla bireysel olarak konusursa,
e Onlarla sevinglerini paylasip birlikte eglenirse,

e Aciklamalari net, anlasilir bir sekilde yaparsa,

e Yardim taleplerine cevap verirse,

e Onlardan vazgegip pes etmezse, 6grencilerin okula bagliligina katkida bulunmus
olurlar (Arastaman, 2006: 30).

2.1.3.6. Akranlar

Kinderman (1993), lise Ogrencilerinin akran gruplariyla yiiksek baglilik
geligtirmelerinin okul yillar1 boyunca 6grencilerin davranigsal bagliligin1 da artirdigini
saptamigtir. Cocuklukta ve ergenlikte arkadas grubu tarafindan desteklenmeyen
Ogrencinin okula devamliligi ve dogru davramiglar gelistirmesi risk altindadir (Akt.
Fredricks v.d., 2004: 77).

Uslu (2012: 62), ilkogretim oOgrencilerinin okula aidiyet hislerini 6grenci-
Ogretmen, akran ve aile destegi agisindan inceledigi ¢alismasinda Ogrencilerin okula
aidiyet duymalarinin temel belirleyici unsurunun 6gretmenleri ve akranlari ile kurdugu
olumlu iliski oldugunu belirlemistir.

Akranlarla destekleyici iligkiler miifredat dis1 okul etkinliklerine katilim ve bu
etkinliklerde devam saglama konusunda anahtar konumundadir. Gengler, akranlarindan
hem akademik destek (6devlere yardimci olmak gibi) hem de duygusal destek (cesaret
verme, kotii durumlardan kurtarma vb.) gordiiklerini belirtmislerdir. Basarili bir sekilde
olusturulan miifredat dist programlar, tiim tiyelerin dahil edildigi destekleyici bir akran
destegini ve okula aidiyet duygusunun gelismesini saglar (Fredricks, 2011: 331-332).

Fullarton (2002: V), 6grencilerin okula bagliliklari ile gesitli demografik, sosyo-
ekonomik, egitimsel ve psikolojik faktorlerle iligkisini hem bireysel hem de okul
diizeyinde incelemis ve su sekilde 6zetlemistir:

*  Kizlarin okul baglilig1 erkeklerden her okul kademesinde yiiksektir.

. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ve egitimli ailelere sahip G@rencilerin okula bagliliklar:

digerlerine gore daha yiiksektir.

*  Bagimsiz okullarda egitim géren ogrencilerin okula baghliklar: belli bir gruba bagli

okullarda egitim gorenlere gére daha yiiksektir.
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»  VYiiksek ogretime kayit yaptirmayr amacglayan égrencilerin okula baghiliklar: okulu terk
ederek ise baslama isteginde olanlara gore daha yiiksektir.

*  Karma egitim géren ogrencilerin okula baghilig: tek cinsiyetli okullardakilere gore daha
diistiktiir.

»  Okullarinda olumlu okul iklimi, nitelikli 6gretmenler, etkili bir disiplin anlayist ve yiiksek
diizeyde 6grenmenin olduguna inanan égrencilerin okula baghiliklar: yiiksektir.

*  Okullarinda olmaktan ve dgrenmekten genel olarak mutluluk duyan, i¢ motivasyonunu
saglamis (en iyisini yapma istegi, okul ¢alismalarina istekli katilim vb.) dgrenciler

digerlerine gore yiiksek baghlik duyarlar.

2.1.4. Okula Baghhgin Ciktilar

Appleton ve arkadaslari (2006), dort baghlik tiiriinii (akademik, davranigsal,
biligsel, psikolojik) kapsayan bir taksonomi olusturmustur. Her baglilik tiirliniin
gostergelerini belirlemis, bunun yaninda bu baglilik tiirlerini saglayan etkilere ve
bagliliklarin egitimsel ve bireysel ¢iktilarina yer vermistir. Ornegin, akademik bagliligin
gostergeleri gorevlere ayrilan zaman, mezuniyet ortalamasi ve odevlerin zamaninda
tamamlanmasi iken okula devamlilik, sinif etkinliklerine goniilli katilim ve okul dis1
faaliyetlere katilim, davranigsal baglilik gostergeleridir. Biligsel ve psikolojik katilim,
0z-dlizenleme, okul ¢alismalarinin gelecek planlarina etkisi, 6grenmeye verilen deger,
strateji  gelistirme ile aidiyet, 0zdeslesme ve okula ait olma hissi gibi daha az
gbzlemlenebilen i¢ gostergeleri icerir. Sekil-4'te, okula bagliligin dort boyutu, bunlari

etkileyen baglamlar ve ¢iktilarina yer verilmistir.
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Sekil 4. Okula bagliligin baglamlari, gostergeleri ve ¢iktilar1 (Kaynak: Appleton, J. J., Christenson, S. L.,

Kim, D., Reschly, A. L. (2006). "Measuring cognitive and psychological engagement: Validation of the

Student Engagement Instrument". Journal of School Psychology, 44, ss. 430)
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Sekil-4'te goriildiigii gibi okula baglilikta aile ve akran desteginin yani sira okul
ile ilgili faktorler de biiylik 6nem tasimaktadir. Aile, 6grenciye akademik destegin yani
sira basarmasi icin motivasyon da saglamali, amac¢ ve beklentilerini belirlerken
O0grencinin yaninda olmali, bunlar1 gergeklestirecek calismalarda gozetim ve denetimi
ile o6grenciye destek olmali ve evde uygun 6grenme ortamlarmni olusturmalidir. Bu
durumda Ogrencinin akademik ve davranigsal baghiligin1 6nemli derecede etkileyerek
okula baghligini artirabilir. Egitimsel beklentileri birbiriyle ortlisen, okul degerlerini
paylasan ve ayni dogrultuda akademik ¢aba gosteren, bu yonde 6grenme arzusu olan
akranlar okula bagliligi artirabilir. Okulda olumlu 6gretmen-6grenci iligkilerinin
bulundugu, 6gretmen ve yonetimin acik ve uygun beklentilerinin oldugu okul iklimi ile
bu okuldaki egitim programlarinin niteligi de 6grencinin okula baglilig1 iizerinde etkili
olabilir. Okula baglilig1 yliksek 6grencinin de akademik bagarisinin yiiksek (mezuniyet
ortalamasi, tamamlanmis calismalar vb.), yetiskinler ve akranlarla sosyal iletisim
becerilerinin gelismis ve duygularmin farkinda olan, fikir ayriliklarinda ¢atigma ¢dzme

becerileri edinmis olmasi beklenebilir.

2.1.5. Okula Baghlik Duyan Ogrencilerin Ozellikleri

Okula baglilik ile ilgili arastirmalarda baghilik diizeyi yiiksek olan &grencilerin

Ozellikleri su sekilde belirlenmistir:

* Yiksek diizeydeki okula baglilik, 6grencilerin akademik basarilarin1 artirir
(Lippman ve Rivers, 2008). Okula baglilik, 6grenme ¢iktilarint gelistiren kritik
bir 6neme sahiptir (Fredricks vd., 2004). Ogrenimin ilk kademelerinde
O0grencinin okula baghliginin artarak devam etmesi, gelecekteki akademik
gelisiminde olumlu bir etkiye sahiptir (Ladd ve Dinella, 2009).

* Davranigsal baghilik duygusuna sahip oOgrencilerin akademik basarilarinin
yiiksek oldugu belirlenmistir (Bellici, 2015). Biligsel baghlik diizeyi yiiksek
Ogrencilerin problem ¢oziimiinde daha esnek olduklari, istekleriyle siki ¢alisma
sergiledikleri ve basarisizlikla karsilastiklarinda etkili bas etme yontemleri
tirettikleri belirtilmistir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).
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Ogrenci baglilig, egitsel amaglarin gergeklestirilmesinde etkili olabilmektedir.
Ogrenci bagliligi okul terkinin azaltilmasi igin gii¢lendirilmesi gereken bir olgu
olarak ele alinmistir (Ugur ve Akin, 2015: 54).

Fred Newmann’a gore (1992, 2-3), okula baglilik duyan 6grenci, 6grenmeye
psikolojik yatirim yapar: yiiksek akademik notlar almanin yaninda, 6gretilenleri
anladigi ve kendi yasaminda Ogrendiklerini igsellestirdigi i¢in de gurur
duymaktadir.

Okula baglanma diizeyinin yiiksek oldugu ogrencilerde sugluluk, okuldan
ka¢gma, madde kullanimi, depresyon, intihar, kopya ¢ekme ve okul sorunlarinin
goriilme siklig1 az iken; akademik basari ve motivasyon gibi olumlu egitimsel
sonuglarin goriildiigi belirlenmistir (Savi, 2011: 82).

Okula baghlik diizeyi yiiksek Ogrencilerde kaygi, yalmizlik hissi ve okula
devamsizligin diistik; 6zerklik, olumlu sosyal davraniglar, akademik basar1 ve i¢
motivasyon oraninin yiiksek oldugu belirlenmistir (Cemalcilar, 2010).

Baglilik arttikca 6gretmenle ve akranlarla daha iyi iligkiler kuruldugu ve daha
yiiksek 6zsaygi gelistirildigi de belirtilmistir (Cemalcilar, 2010; Birch ve Ladd,
1997).

Baglilik diizeyi yiiksek Ogrenciler, olumlu duyussal yaklasim da sergileyerek
ogrenme etkinliklerine dikkat saglayarak kendi yeterliklerine gore ogrenme
faaliyetlerini gergeklestirmeye baslayabilmektedir (Skinner ve Belmont, 1993;
Akt. Ugur ve Akin, 2015: 54).

Kalayct ve Ozdemir (2013) &grencilerin okul yasami niteligine iliskin
algilarinin okul bagliliklarina etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda, okula yonelik
icsel baghilig: yiiksek ve 6gretmenlerle iligkisi olumlu olan 6grencilerin okula
bagliliklarmin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ayni c¢aligmada derslerin ve
diger egitsel etkinliklerin ogrencilerin yas grubuna uygun tasarlanmasi igsel
baglilig artiracak destek siirecleri olarak d6rneklendirilmistir.

Okul baglhilig1 6grencilerin okulu terk etmelerini onleyebilir. Bu yondeki bir¢ok
caligma, davranigsal baglhiligin, 6grencinin okulu birakma karar tizerinde etkili
oldugunu gdstermektedir. Incelenen bir baska ¢alismada ise diisiik davranissal
baghlik diizeyi ile dersi asma, okula ara verme, okula araliklarla gitme gibi

davraniglar arasinda iliski bulunmustur (Fredricks vd., 2004: 71).
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Ders dist sosyal etkinliklere katilimin, okulu terk etme olasiligini azalttigi ve
bunun da 6zellikle ekonomik olarak diisiik gelire sahip ailelerin kiz cocuklar1 ve
akademik yonden risk altindaki kesimler i¢in Onemli oldugu saptanmistir
(Ekstrom, Goertz, Pollack, and Rock, 1986; Akt. Fredricks vd., 2004: 71).

Okula baglanma, c¢ocukluk ve ergenlik donemi boyunca Ogrencilerin saglikli
gelisimini saglayabilen okulla ilgili gercekei inanglar saglayabilmektedir. Bunun
yanisira, antisosyal davraniglarin goriilme riskini azaltan bir tampon gorevi
gormektedir (Catalano ve Hawkins, 1996; Akt. Savi, 2011: 88).

Cueto, Guerrero, Sugimaru ve Zevallos (2010: 285), galismalarinda okula
baglilig1 yiiksek bulunan lise 6grencilerinin daha fazla akrana, eglenceli ve
bilgili 6gretmenlere sahip; ilkokullarinda sahip olduklarindan daha biiyiik ve
giiclli okul binalarinda, daha iyi bir ¢evrede egitim gordiiklerini diisiindiiklerini
tespit etmistir. Bu bulgu, okula bagliligin okula, 6gretmenlere ve akranlara karsi
olumlu algilara sahip olma ile iliskisi oldugunu gosterebilir.

Balkis, Duru ve Bulus (2005), okula aidiyet duygusu ile 6grencinin siddet
yonelimli davraniglar arasinda negatif iliski oldugunu saptamistir.

Sug¢ ve okul iligkisi lizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, bu ¢aligmalarin
oncelikle akademik basari, okula yonelik tutumlar (okulu sevip sevmeme, okula
baglilik), egitim sistemi, okul yonetiminin 6grencilere yonelik tutumlart (koti
davranma, etiketleme), okul ortami, Ogrenciler arasindaki iliskiler, okul
yonetiminin disiplin anlayisi, okuldaki basar1 diizeyi ve  not durumu, okuldan
kacma siklig1 veya okuldan atilma gibi degiskenleri ele aldiklar1 goriilmektedir
(Kizmaz, 2004: 294).

Onen (2014: 224), okula baghihig: arttirmaya yonelik gelistirelecek programlarin,
egitimsel ¢iktilarin niteligini artirabilecegini, 6grencilerin sug isleme, madde ve
alkol kullanimi, ergen hamileligi gibi olumsuz durumlarin da Oniine
gecebilecegini belirtmistir.

Unal ve Cukur (2011), okuldan olumlu beklentiler i¢inde olma durumunu "okula
olan taahhiit" olarak tanimlanmslardir. Ogretmenlere olan baglilik ve okula olan
taahhiidii yiiksek olan Ogrencinin gelecegine yatirim yaptigini; istenmeyen

ogrenci davraniglariyla negatif yonde iliski oldugunu belirlemislerdir.
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2.1.6. Okula Baghlik ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Okula baglilik konusunda yurtdisinda yapilmis ¢aligmalar alanyazinda genis yer
tutarken, Ozellikle Ogrencinin okula bagliligi konusunda yurticinde yapilmis

caligmalarin sinirh sayida oldugu goriilmektedir.

2.1.6.1. Okula Baghlikla Tigili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Cernkovich ve Giordano (1992), Afrika kokenli Amerikali 6grencilerin sug
isleme davranislar1 ile okula bagliliklar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yaptiklart aragtirmada, okula baglhiligin okula baglanma ve okul sorumlulugu
boyutlarinda kiz 6grencilerin aldigi puanlarin, okul aktivitelerine katilim boyutunda
ise erkek 6grencilerin aldigi puanlarin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Finn ve Rock (1997), 8. smniftan 12. sinifa kadar 1.803 Ogrenciden olusan
orneklem grubunu okulu bitirme durumlarina gore ili¢ gruba ayirarak yaptiklari
calismada; okula baghlik ile akademik basar1 arasinda pozitif iliski bulmuslardir.
Okula baglilig: diisiik 6grencilerin diisiikk akademik basar1 gosterebildikleri ve sorunlu
sosyal davraniglar gostermeye daha yatkin olduklarini belirtmistir.

Murray ve Greenberg (2001), besinci ve altinci siniftan olusan toplam 289
ogrenci ile yaptiklari calismada engelli 6grencilerin 6gretmenleriyle olan iligkilerinden
doyum saglamadiklari, okulla baglarinin olduk¢a zayif oldugunu ve {ist 6grenim
kademelerini bir tehlike olarak algiladiklarini belirlemislerdir.

Fullarton (2002), okula baglilig1 etkileyen bireysel ve okul diizeyindeki
degiskenleri inceledigi ¢alismasinda, kiz ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha
yiiksek baglilik gosterdigini, yiiksek sosyo-ekonomik diizeye ve egitimli ailelere sahip
ogrencilerin daha yiiksek seviyede baglilik gosterdigini, yiliksek Ogretime devam
etmeyi diisiinen Ogrencilerin okulu birakarak calismaya baslamayr amaclayan
ogrencilere gore; tek cinsiyetli okullarin karma egitim gorenlere gore okula baglilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda i¢ motivasyona sahip
(en 1yisini yapma arzusu vb.) 6grencilerin digerlerine gore baglilik seviyesi yiiksek
bulunmustur.

Appleton ve arkadaslar1 (2006), bilissel ve psikolojik bagliligin 6lgiilmesinin
zorlugunu vurgulamuglar ve Ogrenci Baglihg Olgegini (SEI: Student Engagement
Instrument) Olgegini gelistirmiglerdir. Bu 0Olgek; Ogretmen-6grenci iligkileri, okul
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etkinliklerine katilim ve kontrol, 6grenme icin akran destegi, gelecek planlari ve
amaglari, 6grenme icin aile destegi, dis motivasyon olmak iizere alt1 boyuttan
olusmaktadir. Ayrica, psikolojik ve bilissel bagliligin egitsel ¢iktilar {izerinde etkili
oldugunu, egitsel basarisizliklarin bu baghlik tiirlerinden faydalanilarak ¢oziilmesi
gerektigine vurgu yapmislardir.

Ladd ve Dinella (2009), 6grenimin ilk kademelerinde Ogrencinin okula
bagliliginin artarak devam etmesinin, gelecekteki akademik gelisiminde olumlu bir
etkiye sahip oldugu; davranissal ve duygusal bagliligi yliksek o6grencilerin digerlerine
gore daha giiclii bir akademik ilerleme sergiledikleri belirtilmistir.

Hirschfield ve Gasper (2011), okula bagllik ile cocuk suglar1 arasindaki iliskiyi
inceledikleri ¢aligmalarinda okula bagliligi olan &grencilerin sugtan uzak olduklarini
(negatif korelasyon), duyussal ve davranigsal bagliligin yiiksek olmasinin hem okul
hem de okul dis1 suglarin izlenmesinde azalma meydana getirdigini belirlemistir.

Wang ve Eccles (2011), okul baglami1 (se¢im saglama, 6gretimde ilgi, 6gretmen
ve akran duygusal destegi), basar1 motivasyonu (akademik acgidan 6z-diizenleme ve
goreve verilen deger), okula baglilik (davranigsal, duyugsal ve biligsel) ile ilgili
ogrenci algilari iizerinde calismuslardir. Ogrencilerin okul ortamma yonelik algilari,
okula bagliligin ii¢ tiirtine de katki saglamaktadir. Bunun yaninda bu birliktelik
tamamen ya da kismen basarmaya yonelik motivasyonu da etkilemektedir.

Mehta ve arkadaslar1 (2013), okuldaki zorbalik iklimi ile Ogrencilerin okula
bagliligi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla 289 okuldan dokuzuncu simifta
okuyan 7058 &grenci ile calismislardir. Ogrencilerin zorbalik iklimi algilarinin okul
baghliklar1 ve okul etkinliklerine katilimlar1 ile negatif yonde iliskili oldugu

gorilmiistir.
2.1.6.2. Okula Baghlikla Tigili Yurticinde Yapilan Cahsmalar

Ocak (2004), ilkogretim okulu 4. ve 5. siniflarindaki 6grencilerin okula aidiyet
hisleri ile ve sosyo- ekonomik diizey, cinsiyet, anne-babanin 6grenim durumu, kardes
sayist gibi bazi sosyo-demografik Ozelliklerin istenmeyen davranmiglariyla iligkisi
iizerinde yiiriittiigii calismada, okula aidiyet diizeyi diisiik olan 6grencilerin yiiksek
oranda istenmeyen davranis gosterdikleri saptanmistir. Bunun yani sira erkek

ogrencilerin, diisiik gelir seviyesine sahip, okul oncesi egitime dahil olmamig, anne-

28



baba egitim durumu diisiik diizey olan Ogrencilerin de istenmeyen davraniglarinin
yiiksek diizeyde goriildiigii belirlenmistir.

Balkis, Duru ve Bulus (2005), ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin siddete
yonelik tutumlari ile okula aidiyet duygusu, 6zyeterlik inanclari, siddete yonelimleri,
medya takipleri ve arkadas grubu ile olan iliskilerini inceledikleri galismalarinda;
siddete yonelik tutumun, medya, arkadas grubu ve siddete yonelimleri ile pozitif
yonde iligski saptanirken, okula aidiyet hissi ve 6z yeterlik inanci ile negatif yonde bir
iliskisi oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda yasca daha biiytik, cinsiyeti erkek olan,
okula aidiyet ve ozyeterlik hissi diisiik diizeydeki o6grencilerin siddet egilimlerinin
daha yiiksek goriilebilecegi belirtilmistir.

Arastaman (2006) arastirmasinda, lise birinci siif dgrencilerinin okula baglilik
durumlarina iliskin 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin goriislerini ortaya koymaya
calismistir. Sonucta, kiz 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin erkek Ogrencilere
gore daha yiiksek oldugu, annenin egitim durumu ve ailenin gelir diizeyi arttikga
Ogrencinin okula baglilik diizeyinin diistiigii, Ogrencilerin okula bagliliklarinda
davranigsal bagliligin biligsel bagliliktan daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir.

Can (2008), ogrencilerin okula baglilik diizeylerini baz1 degiskenlere gore
inceledigi arastirmasinda kiz 6grencilerin dgretmene bagliliklariin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek diizeyde oldugunu ve parcalanmis ailede biiyliyen g¢ocuklarin
ogretmene bagliliklarinin aile biitiinliigline sahip olanlara gére daha diisiik diizeyde
oldugunu saptamustir.

Mengi (2011) galismasinda, ortadgretim 10. ve 11. simif 6grencilerinin okula
bagliliklar1 ile sosyal destek algilar1 ve Ozyeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Okula baglhiliklarinin sosyal destek algisi1 ve dzyeterlik inanclari ile okul
tiirli, alan adi, cinsiyet, sinif diizeyi, basart durumu, ailenin ekonomik durumu, ana-
babanin ¢alisma ve birlikte olma durumu, kardes sayist1 ve dogum sirasina gore
anlamhi bir fark gosterip gostermedigi de arastirilmistir. Arastirma sonuglari,
ogrencinin aile, 6gretmen ve arkadasindan aldig1 sosyal destek ile 6zyeterlik inanci
yiikseldikge okula baglilik seviyesinin de yiikseldigini; kiz ogrencilerin erkek
ogrencilere gore ve 10. simif 6grencilerinin 11. sinif 6grencilerine gore okula baglilik

diizeylerinin yiiksek oldugunu gdstermektedir.
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Uslu (2012), ilkdgretim 7. ve 8. sinif dgrencilerinin cinsiyete gore, ogretmen-
ogrenci iliskisi, 6grenci-akran iligkisi ve aile katilimimin okula aidiyet hislerini ne
derecede yordadigini inceledigi ¢alismasinda, Ogretmen-6grenci iligkisi, akranlarla
iligki, ailenin akademik destegi ve okula katilimin 6grencinin okula aidiyetini anlamli
sekilde yordadigini belirlemistir.

Ozdemir ve Kalayci'min (2013) o6grencilerin okula baghlik diizeyleri ile
metaforik algilarin1 cinsiyet, okul tiri ve smf degiskenine gore inceledikleri
calismada, Ogrencilerinin okula bagliliklart ile olumlu okul algilarina sahip olma
diizeyleri orta diizeyde belirlenmistir. Ayrica arastirma sonuglarina gore; metaforik
okul algilarinin da 6grenci bagliliginin anlamli bir yordayicist oldugu, 6grencilerin
olumlu okul algilarinin okula bagliliklarini arttirdigi tespit edilmistir.

Akman (2013), lise 6grencilerinin siddete yonelik tutumlar ile okula baglilik
duygusu arasindaki iliskiyi yordadigi calismasinda ogrencilerin siddete yoOnelik
tutumlar1 ile okula baglliklar1 arasinda negatif yonde iliski bulmustur. Ogrencilerin
siddete yonelik tutumlari arttikca okula bagliliklarinin azaldigi da bulgular arasindadir.

Ilgar ve Parlak (2014), ¢alismalarinda Istanbul ili Kadikdy ilgesinde dershaneye
devam eden Ogrencilerin okula baglilik durumlarinin 6z-biling diizeyleriyle ve
girisimcilik 6zellikleriyle iliskisini ortaya koymayir amaglamiglardir. Caligsmanin
sonucunda, lise 6grencilerinin 6zbiling ve okula bagliliklar1 arasinda anlamli ve pozitif
yonlii bir iligki bulunmustur. Kiz ve erkek dgrencilerin 6zbiling diizeylerinde anlaml
bir fark bulunmazken okula baglilik diizeylerinde kizlarin lehine anlamli fark
bulunmustur. Okul 6ncesi egitimi alan ve almayan Ogrencilerin de ayni sekilde
ozbiling diizeylerinde anlamli fark bulunmazken, okula bagliliklarinda anlamli bir fark
tespit edilmistir.

Onen (2014) 6grencilerinin okula psikolojik ve bilissel boyutlarda baglilik
diizeylerini 6lgen Ogrencinin Okula Bagliligi Olgegi’nin, Tiirk 6.-12. simf dgrencileri
i¢in kiiltiirel uyarlamasin1 yaptigir calismasinda, 6l¢egin Tiirk 6grencilerin psikolojik
ve biligsel bagliligini gegerli ve giivenilir 6lgebilecek nitelikte oldugunu belirlemistir.

Bellici (2015), ortaokul 6grencilerinin okula bagliliklarii cinsiyet, yas, sinif,
aile ekonomik durumu, anne-baba egitim durumu ve akademik basar1 diizeyleri
acisindan incelemeyi amagladigi ¢alismasinda, 6grencilerin yas1 ve smifi ilerledikge

okula baglanma diizeylerinin diistiigii belirlemistir. Yiiksek gelire ve anne-baba egitim
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durumuna sahip Ogrencilerin diisiik gelire ve anne-baba egitim durumuna sahip
olanlara gore okula baglilik diizeyleri yiiksek bulunmustur. Akademik basar1 diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin okula bagliliklari, akademik basarisi diisiik olan 6grencilere
gore daha yiiksek bulunmustur.

Ugur ve Akin (2015), Ogrenci Bagliligi Olgegini Tiirkceye uyarlayarak gecerlik
ve giivenirligini inceledikleri ¢aligmalarinda oOlgegin Tiirkge formunun gecerli ve
giivenilir bir 6l¢gme arac1 oldugunu belirlemislerdir.

Saglam (2016), calismasinda ortaokul 6grencilerinin siddet egilimleri ile okula
baghlik diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamustir. Ogrencilerin siddet
egilimleri ile okula baglilik diizeylerinin cinsiyet, kardes sayisi, sinif diizeyi, ailenin
aylik gelir diizeyi, anne-baba egitim durumu, anne-baba medeni durumu, yerlesim yeri
ve giinliik internet kullanim siiresi degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigi
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin okula baghlik diizeyleri ile
siddet egilimleri arasinda negatif anlamli iliski saptanmistir. Bunun yaninda,
ogrencilerin siddet egilimi ile okula baghlik diizeylerinin; aylik gelir diizeyine, anne
egitim diizeyine, kardes sayisina ve anne baba birliktelik durumuna gore
farklilasmadig bulunmustur. Ogrencilerin siddet egilim diizeyleri, erkeklerde kizlara
oranla yiiksek; okula bagliliklar1 ise kiz 6grencilerin erkeklere gore yiiksek oldugu
belirlenmistir. 8. siif 6grencilerinin siddete egilim diizeyleri diger siniflara gore
yliksek; okula bagliliklari ise diger siniflara gore daha diigiik bulunmustur. Baba
egitim durumu yiiksek olan 6grencilerin digerlerine gore okula baglilik diizeyleri
yiiksek bulunmustur. Yerlesim yerine gore ise, kdyde yasayan Ogrencilerin biiyiik
sehirde yasayan Ogrencilere gore okula baglilik diizeylerinin daha diisiik oldugu
bulunmustur. Internet kullanimi degiskenine gore, giinliik internet kullanimi daha

diistik olanlarin okula baghliklar1 digerlerine gore daha yiiksek diizeyde saptanmistir.
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2.2. Okul Moral iklimi

Moral iklim kavramimin agiklanabilmesi i¢in dncelikle okul iklimi, olumlu ve

olumsuz okul iklimi konularina deginilecektir.
2.2.1. Okul iklimi

Her orgiit gibi, okulun da kendine 6zgii bir kisiligi vardir. Bu kisilik okulun
ikliminde goriiliir. Yani bireyin kisiligine karsilik okulun havasi veya iklimi vardir.
Okulun havasint meydana getiren grup ve lider davranislaridir (Bursalioglu, 2002).
Iklim kavrami, okulun etkin olmasinda vazgecilmez bir etkiye sahiptir. Bu nedenle
1900l yillarin basindan beri orgiitsel iklim okul ile ilgili ¢alismalarin bir parcasi
olmustur. iklim, insanlarin icinde bulundugu biitiin fiziksel ve psikolojik ¢evreleri igerir.
Ayn1 zamanda iklim; 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve toplumun okullari ile
ilgili ne hissettigini yansitmaktadir (Akman, 2010: 35).

Okul iklimi, okul sistemi igerisindeki bireylerin tutumlari, duygulari ve
davraniglariyla iligkili olan faktorlerden olugsmaktadir. Okul iklimi, bir okulu digerinden
ayiran ve okulun her bir {iyesinin davramisimi etkileyen okul c¢evresiyle ilgili
niteliklerdir. Bunun yaninda; Ogrenciler, O6gretmenler ve yoneticiler arasindaki
etkilesimin bi¢imini belirleyen ve yazili olmayan inanglar, degerler ve tutumlar1 kapsar
(Welsh, 2000). Ellis (1988), okul iklimini, algilamasi kolay fakat tanimlanmasi,
Olclilmesi ve yonlendirmesi bir o kadar zor bir kavram oldugunu belirtmistir (Akt. Calik
ve Kurt, 2010: 169).

Hoy ve Miskel (2010) okul iklimini, okulun karakterine benzeterek; bir okulu
digerinden ayiran ve okulun her bir {liyesinin davranisimi etkileyen okul i¢i ¢evreyle
ilgili nitelikler seklinde tanimlamaktadirlar. Okul iklimi, okuldaki insanlarin ortak
algilarina dayali olarak gelisen, okuldaki tiim insanlarn etkileyen, onlarin
davraniglarindan etkilenen ve gorece stirekliligi olan bir 6zelliktir.

Hoy (2003), iklimin bir okuldan digerine farklilagan bir 6zellik olmasina ilave
olarak iklimin okuldaki insanlarin davramislarini etkileyen diger faktorlerle iligkili
oldugunu belirtmektedir. Bu faktorler soyle siralanmustir: (1) Okulun fiziksel ozellikleri,
(2) okuldaki insanlarin demografik ve kiiltiirel 6zge¢cmisi, (3) insan iligkilerinin niteligi
ve (4) okuldaki bireylerin paylastiklart normlar, degerler veya inan¢lar (Akt. Calik ve
Kurt, 2010: 169).
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Taymaz (2011) okul iklimini olusturan ogelerin birey, ekoloji, sosyal sistem,
organizasyon ve kiiltiir oldugunu one siirmektedir. Bu Ogeleri de su sekilde

aciklamaktadir:
1- Birey: Orgiitte gérev alan ve ¢alsmalara katilan insanlardir (ihtiyaglari, beklentileri,
giidiileri). Okul icerisinde bu bireyler yonetici, ogretmen, 6grenci, diger personel ve velilerdir.
Bu bireylerin okulda belli bir gérevi ve sorumluluklar: oldugu gibi bu kisilerin ihtiyaglar: ve
orgiitten beklentileri de bulunmaktadir.
2- Ekoloji: Orgiitiin fiziksel ve maddi kaynaklaridir (tesis, bina, arag¢, teknoloji). Okullar icin
ekoloji; okul binasi, derslikler, okul bahgesi, tuvalet, koridor, kantin, laboratuar, spor salonu,
atolyeler ile tiim egitim ogretim malzemeleri, ders arag-geregleri, laboratuar malzemeleri,
teknolojik imkanlar: (bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta, fotokopi makinesi, yazici vs.) icerir.
3- Sosyal sistem: Insanlarin olusturdugu alt sistemlerden kurulu yapidwr (girdi, iiretim, cikty).
Acik bir sistem olarak egitim orgiitleri ele alindiginda okullarin girdileri, isleme siireci ve
¢iktilary vardwr. Okullarin girdileri, iiriin ya da hizmetleri iiretmek icin gerekli olan insan, para,
bilgi, teknoloji, yontem ve egitim politikalar: gibi kaynaklardwr. Siire¢ icinde kullanilan bu
kaynaklarla iiriin ve hizmetlerin iiretimi gerceklesir. Isleme siirecinde okullar, kendi cevreleri
disindan sagladiklar: girdileri cesitli siireglerde isleyerek ¢evrelerine iiriin ve hizmet iireterek
sunarlar (Sisman, 2011: 207- 208).
4- Organizasyon: Orgiitte gorev ve yetkilerin dagihmidir (iliskiler, etkilesim, uyum). Okulu
olusturan tiim bireyler birbirleriyle etkilesim halindedir. Bu etkilesim saglhkli temeller iizerine
kurulmali, saghikly bir iletisim agi olusturmali ve tiim bireylerin olabildigince uyum icinde olmast

onemlidir.

Okul iklimi, okulda bulunan 6gretmen, 6grenci, yoneticiler ve velilerin etkiledigi
ve etkilendigi orgiitsel bir 6zelliktir (Calik ve Kurt, 2010). Okul iklimi, diger bir deyisle
okulun kisiligidir. Okulun orgiitsel iklimi, onu diger okullardan ayiran i¢ 6zellikleridir
ve bu Ozellikler, okuldaki formal ve informal gruplarla etkilesim i¢indedir (Bucak,

2002; Omay, 2008).

Olumlu bir okul iklimi insanlarin kendilerini degerli hissetmelerini ve okul i¢in
isbirligi yaparak calismalarin1 saglamaktadir. Olumlu bir okul iklimi 6grencilerin
davranigsal ve duygusal sorunlari daha az yasamasina neden olmaktadir. Olumlu ve
destekleyici okul iklimi, riskli davranislar gosteren gruplari barindirsa bile, 6grencilerin
akademik basarilarini artirict 6zellik tagimaktadir. Bunun yanm sira, olumlu okul iklimi,
cocuklar icin koruyucu; yiiksek risk grubu igin destekleyici bir ortam yaratarak anti-

sosyal davraniglarin olugsmasina 6nlem teskil eder. Duygusal veya davranigsal sorunlarin
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daha az ortaya ¢iktig1, okula bagliligin yiiksek oldugu okullara bakildiginda kaliteli bir
okul iklimine sahip oldugu sdylenebilir (Loukas, Suzuki ve Horton, 2006).

Olumlu bir okul ikliminde akademik gelisime ve Ogrenmeye onem verilir;
Ogrenciler ve 6gretmenler arasinda olumlu iligkiler vardir; okul toplumunun tiim tiyeleri
birbirine saygi duyar; adil ve tutarl bir disiplin politikasi izlenir; aile destegi ve katilimi
onemsenir. Bu nedenle, dgrencilerin okula baglilik gostermesi, okul iklimi ve okuldan
memnuniyet ile iligkilidir. Okul ikliminin basari, destek ve giivene dayali olmasi, okul
yoneticilerinin ve 6gretmenlerin 6grencilerle iyi iliskiler kurmasi ve onlar1 desteklemesi,
Ogrencilerin okulda iyi arkadasliklar edinmesi, okulun fiziki ortaminin ve sosyal
etkinliklerinin yeterli olmasi, akademik programlarin Ogrencilerin  gelisimini
desteklemesi ve siddetten armik gilivenli bir okul iklimi, 6grencilerin okuldan
memnuniyetini artirarak onlarin okula daha fazla baglanmalarina yardimci olabilir.
(Ozdemir vd. 2010).

Okul iklimi, (i) bireylerin bir durum karsisinda gosterdikleri ortak tepki ya da
algilar ya da (ii) bireyin davranisi lizerinde etkiye sahip olan belirli kosullar olarak iki
farkli bi¢imde ele alinmaktadir (Balci, 2007; Sisman, 2002). Creemers ve Reezigt
(1999), okul etkililigine yonelik gelistirdikleri modelde, okul iklimi iizerinde 6gretmen
ve yoneticilerin oldugu kadar 6grenci davranislariin da etkili oldugunu, hatta okul
ikliminin 6grenciler tarafindan degistirilebilecegini belirtmektedir (Akt. Bektas,
Nalgaci, Karadag, 2014).

2.2.2. Moral (Ahlak) ve Kohlberg'in Ahlaki Gelisim Evreleri

Ahlak kavrami, insan hayatinin merkezinde yer alir (Carpendale vd., 2013).
Windmiller, Limbert ve Turiel (1980), ahlaka uygun davranmanin zarar verecek
eylemleri engelleyen ve diger insanlarin iyi oluslarin1 kolaylastiran davraniglar
i¢sellestirmek oldugunu belirtmistir (Akt. Kadivar, 2016). Kohlberg'e gore ise ahlak,
dogru-yanlis, iyi-kotii konularinda bilingli yargilama ve karar vermeyi; bu Karar
dogrultusunda davranista bulunmay1 igeren biligsel bir yapidir. Biligsel ve gelisimsel
yapida, Piaget ve Kohlberg'e gore ahlaki olmakla ilgili en ayirt edici 6zellik insanin akil
yiirlitme kapasitesidir. Ahlaki yargilama yapabilmesi, kiginin ahlaki davraniginin en
etkili belirleyicisi olarak kabul edilmektedir. Kohlberg'e gore, insan ahlaki agidan

gelistikge bulundugu sosyal cevrede aktif olarak "anlamlar" olusturur ve bunun
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sonucunda niteliksel olarak daha olgun "ahlaki evrelere" ulasir. (Arnold, 2000).
Kohlberg, bilissel bir yetenek olan ahlakin, bireyin kendisinin belirledigi ve ayni
zamanda evrensel ilkelerle Ortiisebilecek diizeydeki ilkelere gore yargida bulunmasi,
kararlar almasi1 ve bu dogrultuda davranabilmesi yetenegi oldugunu savunmaktadir
(Ciftei, 2003).

Kohlberg, Dewey, Kant ve Piagetin goriislerinden yola ¢ikarak biligsel
sorgulamaya dayal1 olan bir ahlaki gelisim teorisi ortaya siirmiistiir. Bu teori, li¢ diizey
ve her diizeyde bulunan iki basamak olmak iizere toplam alt1 basamaktan olusan bir
ahlaki gelisim teorisidir. Bu diizey ve basamaklarin siralanisi, gocugun ya da yetiskin
bireyin "dogru" ya da "ahlaki" olarak neyi algiladigina ve "dogru"yu nasil
belirlediklerine dayanir. Her bir diizey, bir 6nceki diizeye dayanmakta ve bir sonrakine
temel teskil etmektedir. Bu evrelerin siralamasi degismemekte ve evrensel nitelik
tasimaktadir. Ayrica her birey teorideki son evreye kadar gelemeyebilmektedir
(Kohlberg, 1981; Kohlberg ve Mayer, 1972).

Kohlberg’in gelistirdigi ahlaki gelisim kuramina gore, birinci diizey olan
gelenek oncesi diizeyde, ahlaki olay ve durumlar, ceza ve 6diil gibi fiziksel sonuglara
gore degerlendirilir. Yarginin temelini dis kontrol; yarginin nedenini ise ceza tehdidi
ya da 0Odiil olusturmaktadir. Ahlaki yargilar ise dis otoritenin gorisleri ile
sekillenmektedir. Ikinci ahlaki gelisim basamag: olan geleneksel diizey, toplumun
ahlak kurallarinin ve degerlerinin oldugu gibi kabul edildigi ve benimsendigi ahlaki
gelisim diizeyidir. Bu diizeyde, yalniz toplumsal diizene uymak yeterli degil, bu
diizeni desteklemek, savunmak, yasatmak, korumak ve siirdirmek de gereklidir.
Ugiincii ve en iist ahlaki gelisim basamagi olan gelenek otesi diizeyde ise, toplumun
ahlak kurallar1 ve deger yargilar1 kabul edilmekle beraber, bunlarin gerektigi
zamanlarda degisebilecegi ve diizeltilebilecegi kabul edilmektedir. Bu diizeyde birey
davranislarinin kontrolii, kendi vicdanidir; ahlaki yargi ve davranislarda evrensel ahlak
degerlerini ve ilkelerini benimser (Kohlberg ve Hersh, 1977).

Kohlberg’in teorisinde ahlak gelisimi, mantiki diislinmenin giderek artan
karmasik bir siireci olarak tanimlanir. Basamaklar arasinda yiikselme oldukga diisiik
basamaklar, yerini iist basamaklara birakir. Bu geciste kisi, daha onceki evrelerde
edindigi ilke ve prensipleri muhafaza ederek, bunlar iist basamaklarla biitiinlestirir ve

boylece daha genis ve kapsamli bir ahlaki algi gelistirir (Cinemre, 2013).
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2.2.3. Kohlberg ve Ahlak Egitimi

Kohlberg’e (1966) gore, geleneksel olarak ¢ocuklarin ahlaki olgunlugu,
cevresindeki yetigkinler tarafindan konan kurallara uyup uymamasiyla belirlenmektedir.
Bunun yerine ¢ocuklarin kendi ahlaki yargilarini kendilerinin olusturabilmesi ve ahlak
prensiplerini belirleyebilmesi gerekmektedir. Bu baglamda ahlak egitimin hedefi de, bu
ahlaki olgunlugu saglamaktir.

Kohlberg’in gelistirdigi yaklasim, ogrenciden sadece okulun, devletin ya da
cevrenin ongordigii degerlere uymasini1 beklemek yerine; 6grencinin, okulun kararlarini
sekillendirmede aktif rol almasini saglayarak, problem ¢ézme yetenegini gelistirmeyi de
hedeflemistir (Rest, 1974).

Kohlberg'in ahlak egitiminde 6gretmenler ve miifredat biiylik onem tagimaktadir.
Kohlberg’e gore bir ahlak egitimcisi olarak 6gretmen, 6grencinin bilissel ahlak gelisim
seyrindeki ilerlemesini kolaylastirmak i¢in Sokratik sorgulama tarzini izlemelidir. Bu
da, 6gretmenin sabirla anlayan, dinleyen, hem elestiren, hem de sorgulayan bir kimse
olmasini gerektirir. Ogrencilerin, ahlaki meseleler hakkindaki goriislerini agik agik
belirtmeleri isteniyorsa, sinif igerisinde her seyden Once Onyargisiz bir havanin
saglanmasi gerekmektedir. Her ne kadar 6gretmenler i¢in, 6grencileri yargilayict bir
mesaj vermemek ve meseleye kendi duygusal yaklagimlarini yansitmamak ¢ok zor da
olsa, Ogretmenin bu konuda dikkatli olmasi, Ovgli ve yergi iceren soOzciikler
kullanmaktan kaginmasi gerekir. Bu konuda 6gretmen, her 6grenciye sartsiz pozitif
deger vererek, 6grencide kabullenildigi hissini uyandiran bir yaklasim sergilemelidir.
Miifredat ile de okul hayatinin ahlaki boyutuna dayanan bir &gretim programini
kasteder. Bu da: 1) Dersin konusu, 2) Genellikle 6gretmenlerle 6grenciler arasindaki
etkilesime dayanan “Ortiik program” (hidden curriculum) olmak {izere iki tiirliidiir
(Reimer, 1983; Akt. Cinemre, 2013).

Kohlberg ahlak egitimi konusunda yaptig1 calismalarda Ortiik programa
deginerek ahlak egitiminde Ortiik programin etkisi konusunda cesitli fikirler ileri
stirmiistiir. Ona gore ogrenciler 6grendiklerini sadece kitap ve materyallerden degil,
cogunlukla sinifta ortiik program ile olusturulan ahlaki ¢evre ve atmosfer ile 6grenirler.
Kohlberg, ahlak egitiminin amaglar dogrultusunda sadece formal program yoluyla ders

seklinde ogrencilere verilmesinin yeterli olmadigi, ¢ocukta ahlaki gelisim saglamada
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adil ve demokratik bir okul ve ¢evre ortaya konulmasi gerektigi goriisiindedir (Yiiksel,
2005: 317).
Kohlberg, ahlak egitiminde iki yontem izlemektedir: i) Ahlaki Ikilem
Tartismalari, ii) Adil Toplum Okullar: (Just Community Schools).

2.2.3.1. Ahlaki ikilem Tartismalar1 (Moral Dilemmas)

Ahlak gelisimi ve egitiminde Piaget’in ¢izgisini devam ettiren Kohlberg
cocuklarda ahlaki gelisimi agiklamaya yoOnelik c¢alismalarda ahlaki diisiinlis ve
yargilama yetenegine odaklandi. Ahlak anlayisi ve gelisim teorisine uygun olarak
ahlak egitiminin ahlaki muhakeme asamalarina odaklanmas1 gerektigini ileri siirdii ve
ahlaki muhakeme yaklagiminin gelisimine onciiliik etti (Nucci ve Power, 2002; Akt.
Meydan, 2014).

Bu yontemde Oncelikle ¢ocugun, iyinin bilgisine iliskin icinde bulundugu
durumdan memnun olmamasi/tatmin olmamasi saglanir. Bunu saglamanin ilk yolu,
ogrenciyi kendi prensipleriyle ¢6ziimleyemecegi ahlaki zitlik (dilemma) durumuna
diisiirmek; ikinci olarak da, bu durumu akranlanyla tartisacagi ve anlagsmazliga
diisecekleri bir ortam saglamaktir. Platon’a ait olan bu goriise gore, eger cocukta
biligsel bir zitlik uyandirilir ve sonraki adima giden yolu acilirsa, ¢ocuk kendi
seviyesinden daha dstteki akranlarin sorgulamasiyla karsilastiginda ilk Once
diistindiigii bicimin eksik ve yetersiz oldugunu anlayacak, daha yeterli olan anlayis
bicimini kavramaya calisacaktir. Oyleyse ahlak egitimindeki temel ¢aba, 6grencilerin,
kendi seviyelerinden en az bir seviye daha iiste yiikselmelerini saglamaktir. Mesela 2.
basamaktaki bir Ogrenciyi, 3. basamaktaki Ogrenciyle tartistirmak ve bdylece bu
ogrencinin anlayis seviyesini yiikseltmeye ¢alismak amaglanir (Akt. Cinemre, 2013:

156).

2.2.3.2. Adil Toplum Okullari (The Just Community Schools)

Kohlberg, ahlak gelisiminin okullarda yalmiz formal bir egitim siireciyle degil;
insanlarin  okulun dogal sosyal ortaminda birbirleriyle etkilesim igindeyken
kendiliginden gelisecegini ileri slirmektedir (Puka, 1982: 469). Kohlberg, okullarin
demokratik degerlerin merkezi ve adil toplumun birer numunesi olmasi gerektigini

siklikla dile getirmistir. "Adil toplum" fikrinin demokratik toplumlarin egitim
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anlayisiyla en tutarli yaklasim oldugunu distinmiistiir (Cinemre, 2013: 156). Bunun
sonucunda okullarin moral iklimini gelistirmek, bireylerin ahlaki gelisimini ilerletmek,
demokratik yonetimin birer modeli olmast amaciyla "Adil Toplum Okullarn
Yaklagimi"ni1 (The Just Community Approach) gelistirmistir (Edgington, 2000: 192).
Bu yaklagim, Kohlberg'in ahlak egitimi i¢in ortaya attig1 en olgun teorisidir ve 1975'ten
itibaren yliriittiigli yogun arastirmalarin sonucudur (Power, 2006: 195).

Kohlberg, Adil Toplum Okullar1 yaklasiminin kendiliginden bir alt kiiltiir ya da
ortik programa doniisecegini diisiinmiis ve bu sirada "moral iklim" fikrini ortaya
koymustur (Taylor ve Walker, 1997: 26). Moral iklimden ilk kez 'bireyin ahlaki yeterlik
ile ahlaki davraniglari arasindaki koprii' olarak bahseder (de Wollf ve Brugman, 2010:
136). Moral iklim, bir grubun {iiyelerinin gelisimi i¢in bu grubun ‘'iskelesi' goérevini
gormektedir. Boylece, amaca uygun davranislar gosterme yoniinde rehberlik; kiiciik
midahalelerle ¢abalar1 destekleme ve gorevlerin daha yonetilebilir olmasini saglar.
Vygotsky, bu siirecte yetigkinlerin anahtar roliiniin yanisira akranlarin da 6gretici rolii
istlenebildigini belirtir; bu goériis moral iklim kavrami ile tutarhidir (Taylor ve Walker,
1997: 25).

Adil Toplum yaklasimi, kisilerin ahlaki muhakeme ve karar alma siireclerinin
Otesinde, gruptaki tiim sistemde moral iklimin hakim olmasini merkeze almistir (Oser
vd., 2008: 396). Kohlberg’in, okullar1 geleneksel yapidan, adil ve demokratik bigime
gecirmeyi hedeflemesinin iki temel nedeni vardir: Birincisi, okullarin egitimsel
hedeflere ulagmadaki basarisizlifi, 6grenci basarisinin diistikliigii, okul ortaminda siddet
ve uyusturucu madde kullaniminin yaygimlasmasidir. Ikincisi, gengleri demokratik bir
toplumun tiyeleri olarak aktif ve sorumlu hale getirebilmek i¢in adil toplum fikrinin en
gilivenilir ve bilinen en iyi yontem olabilecegidir. (Kohlberg, 1975: 53-54).

Planlandig1 gibi okulda demokratik toplum yapisi kurulmustu, ahlaki ikilem
tartismalar1 igin fazlasiyla zaman ayriliyordu. Ogretmenler, Cambridge okulundan
geliyor, Ingilizce ve sosyal bilimler dersleri ile yarim giin hizmet veriyorlardi.
Ogrenciler de okul giinlerinin yarisimi Cluster’da, diger yarisim da diizenli okul
programinda gegiriyorlardi. Cluster dgrencilerinin giinliik iki saatlik Ingilizce ve sosyal
bilimler dersleri almalart zorunluydu. Personel de 6gretim siiresini; alternatif ve diizenli
okul programi seklinde ikiye bolmiistii. Bu nedenle hem personel, hem de 6grenciler,

her iki okul i¢indeki konumlarini muhafaza ediyordu. Cluster Okulu’nda herkes haftada
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bir kez, iki saatligine yapilan toplantilara katiliyor ve okulun daha iyi nasil
yiiriitebilecegine dair fikir aligverisinde bulunuyordu. Her hafta toplanmadan bir giin
once, kiiciik gruplar bir araya gelerek, ertesi giinkii konuyu ele alip tartistyordu. Her
hafta farkli bir grup 6grenci tartismayi yiiriitmekle sorumluydu. Gruptan biri de,
tartisgmaya baskanlik yapmak {izere segiliyordu. Oturum baskani, giindemdeki ilk
maddeyi ilan ederek agilis yapiyor ve ardindan kiigiik gruplarin raporlarini istiyordu.
Daha sonra goriis aligverisleri yapilarak tartismaya baslaniyor ve birinci turun bittiginde
gorlis birligi saglanirsa, oturum baskani oylamayr baglatiyordu. Oylamanin ardindan
tartisma bir kez daha baglatiliyor, bununla, azinlikta kalanlara oylar1 kendi tarafina
alabilmeleri igin bir anlamda bir sans daha verilmis oluyordu. Sonra asil oylama
sonucunda nihai karara variliyordu (Reimer, Paolitto and Hersh, 1983; Akt. Cinemre,
2013: 158).

Adil Toplum yaklasimi, topluluk diizeyinde toplumsal iliskileri diizenleyen
farkliliklar1 birbirinden ayirarak bunlarin egitimsel ve gelisimsel bir yoriingede
diizenlenebilecegini gostermistir. Diislik ahlak gelisimi basamagindaki toplumlarda
okuldaki sosyal iligkiler fiziksel gii¢ tarafindan yonetilen bireysel normlarca
diizenlenirken, yliksek ahlak gelisimi basamaginda tiim toplum tarafindan paylasilan ve
onaylanan normlarca diizenlenir. Bu toplum normlarinin gelistirilmesi; &grencilerin
kariyer planlari, ahlaki yetkinlik gelisimi ve olumlu sosyal davranislari tizerinde pozitif
bir etkiye sahiptir (Power vd., 1989; Akt. Foa, 2012: 2).

Okulda algilanan moral iklimin ger¢cek yasamdaki ahlaki muhakeme ve
davranislar tizerindeki etkisi 6zellikle ergenlik doneminde daha giiclii olabilmektedir.
Bunun nedeni, bu donemde akran gruplarinca kabul gérmenin bireyler igin son derece
onemli olmasidir. Farkli kiiltiirlerden gelen arastirmacilar, okul moral ikliminin
Ogrencilerin gelisimlerinde uzun vadeli sonuclar dogurabilecegini belirtmistir (Beem
vd., 2004: 173). Power ve arkadaslari (1989), dgrencilerin kariyer planlari, ahlaki
muhakemelerinde gelisim, {isty diizey sosyal davraniglar gostermeleri gibi ¢iktilar1 bu
sonuglara ornek olarak gostermistir (Akt. Brugman vd., 2003: 290). Power (1985),
okullardaki su¢ orant ve bozulmalarin kokenlerinin zayiflayan okul kiiltiiriinde,
ozellikle diistik moral iklimde ortaya ciktigini belirtmistir (Akt. Hest, Brugman,
Tavecchio, Beem, 1998).
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Adil Toplum yaklasimi, bir kurumun {yelerinin kurumlarindaki moral iklimini
sekillendirirken yasadiklar siirecleri ifade etmektedir (Brugman vd., 1998: 48). Bu
gelisim siirecini Power ve arkadaglar1 (1989), alt1 asamada incelemistir:

a. Okulun bir kurum olarak deger gormesi (Valuing of the school as an instution):
Ogrencilerin okula ne derece deger verdigini ifade eder.

b. Toplumsal evreler (The stage of community): Toplumu ug¢ deger olarak paylasan
anlayis1 ifade eder.

c. Birlik ruhu (The degree of collectiveness): Bir normun 6grenciler tarafindan
paylasilma derecesini ifade eder.

d. Normlarin icerigi (The content of the norm): Bir toplumun normlari
Oonemsemesi, toplumdaki giiven, birlesme/biitiinlesme, katilim, agiklik, kolektif
sorumlulugu ile adalet, esitlik ve diizen ile ilgilidir.

e. Norm evreleri (The phase of the norm): Normlarmn siirdiiriilebilir oldugunu
anlamis toplulugu ifade eder.

f.  Normun asamalart (The stage of the norm): Normlarin paylasilan anlamlar1 ve

bunlarin derecelerini ifade eder (Akt. Loak, Heymans, Podolskij, 1994: 241).

2.2.4. Okul Moral iklimi

Moral iklim kavramu ilk olarak Kohlberg tarafindan bireylerin ahlaki muhakeme
becerileri ile ahlaki davraniglart arasinda bir bag olarak tanimlanmistir (Higgins, Power,
Kohlberg, 1984; Akt. Koops, Brugman vd., 2010: 136). Okuldaki moral iklim ya da
moral atmosfer, okul i¢indeki resmi olmayan fakat sosyal iliskileri diizenleyen normlar,
degerler ve anlam sistemlerini; bu norm ve degerlerin 6grenciler tarafindan paylasiima
derecesini ifade etmektedir (Power vd., 1989; Akt. Brugman, Boom vd., 2003: 289).

Moral iklim, siireklilik gdsteren ve "nasil davranilmasi" gerektigine dair bir
kontrol listesinin yapilamayacagi karmasik bir siirectir. Bir okulun moral iklimi
disaridan kolaylikla anlagilamayacak kadar karmasik bir olgudur (Roy, 1997: 217-219).
Moral iklim, egitim siirecini iki yolla etkiler: Ilk olarak, ahlaki egitim icin ahlaki
degerlerin birer isareti olan norm ve degerlerin 6grencilere dolayli olarak aktarilabildigi
ortiik miifredat gorevindedir. Ikincisi, dgrencilerin siniftaki akranlar ve dgretmenleriyle

etkilesim i¢inde oldugu ve birbirlerini etkileyebildikleri simif ortami i¢in sosyal
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baglamlar saglamaktadir. Sosyal bir toplum olan okulda olumlu moral iklime sahip
olmast i¢in gerekli bilesenleri barindirmasi gereklidir. Bunun i¢in de, okulda
bulunanlarin entelektiiel ve ahlaki muhakeme becerileri gelismis olmalidir (Garrod,
1992). Ahlaki muhakemeler, okul gibi gruplarin bulundugu orgiitlerdeki moral iklimden
etkilenir. Okuldaki olumlu moral iklim, 6grencilere sorumluluklar1 dogrultusunda
diisiiniip 6gretmenlerine ve arkadaglarina ahlaki ¢er¢cevede davranmasi gerektigi hissini
verecek baglamlar saglamaktadir. Demokratik okullarda iist diizeyde birlik olma hissi,
sosyal davranig normlar1 ve giiglii bir toplumsallik bilinci goriilmektedir (Puka, 1994:
190-220). Bireylerin paylagilan degerlere ve ahlaki durumlar g¢ercevesinde sosyal
etkilesimi diizenleyen normlara yonelik algilari, bulunduklari grup ya da kurumun
moral iklimini olusturur (Power, Higgins & Kohlberg, 1989; Akt. Beem vd., 2004:
172).

Okul yoneticileri ve 6gretmenler okullarindaki moral iklimin ve onun etkilerinin
cogunlukla farkinda olmamaktadir. Moral iklim, degerler egitiminin Ortiik programi
gibidir; degerler egitiminde oldugu gibi gozlenmesi ve Olciilmesi zor bir siirectir ve
istenmedik sekilde gerceklesir. Olumlu moral iklime sahip olmak isteyen bir okul,
misyonunu gergeklestirmek i¢in ¢aba sarfetmelidir. Clinkii okulun misyon ve vizyonu,
okul iklimi, okulun sosyal gevresi ve oOrgiit kiiltiirii iizerinde etkiye sahiptir (Power vd.,
1994: 276).

Grubun iyelerinin davraniglar1 ve nasil davranmalar1 gerektigine dair inanglari
grubun moral iklimi ile ilgilidir. Dolayisiyla bir grubun moral iklimini degerlendirirken
ogrenci davraniglarina bakmak yeterli olmamaktadir; bunun yaninda grup tiyesi olarak
sorumluluklarini algilamalarina da bakilmalidir. Ornegin, "Bu okulun iiyesi olarak
herkese saygili davranmak zorunda oldugumu biliyorum. Ancak bazen arkadaslarimla
sakalasirken bunu gozden kagirabiliyorum.” diyen bir 6grenci, nasil davrandigina
dikkat etmemekte, yalnizca normun varligini algilamaktadir (Power vd., 2008: 277).

Ahlaki eylem, genellikle toplumsal ya da grup baglaminda gergeklesir. Bu
baglam, ¢ogunlukla bireylerin ahlaki karar verme siireclerinde biiylik etkiye sahiptir.
Bireyler cogu zaman grup normlar1 ve grup karar alma siirecleri baglaminda hayatlarina
dair kararlar alirlar. Grup tarafindan paylasilan normlar, bireylerin grup tartismalarinda
moral iklim dogrultusunda aldiklar1 kararlardan ayrilir. Kohlberg'e gore moral iklim,
bireyin ahlak gelisimini ilerletebilir ya da engelleyebilir (Edgington, 2000: 177).
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Kohlberg, ahlak gelisiminin okullarda yalniz formal bir egitim siireciyle degil;
insanlarin  okulun dogal sosyal ortaminda birbirleriyle etkilesim igindeyken
kendiliginden gelisecegini ileri stirmektedir (Puka, 1982: 469). Brugman ve arkadaslar
(2003), okulun moral ikliminin Ogrencilerin kendi okul ve smiflariyla ilgili
deneyimlerini ¢ogunlugun perspektifiyle sistematik olarak algilayip yorumladiklarini
savunmaktadir. Solomon ve arkadaslar1 (1966) ise, toplum olarak okulun ortak amaglari
ve kendilerini okul toplumuna ait olarak hissettikleri ortak amag¢ duygusu olan iiyelere
sahip olmasi gerektigini belirtmektedir.

Foa ve arkadaglar1 (2012), okul moral ikliminin okul ve sinif olarak iki boyutu
oldugunu belirtmigler ve Sekil 5'te 6grencilerin olumlu ve yiliksek diizeyde okul iklimi

algisi ile olumsuz ve diisiik diizeyde okul iklimi algis1 durumlarini karsilastirmistir:
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Y ¥
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i 'Y i J
>_ Faylasilan normlarin Paylasilan normlanin Paylasilamayan normlar F"E“WEE”E”"EYIE'” normiar
A #| icerigi [GErenciler) icerigi G&retmenler]  ja— L—p{ [BErenciler) [6Eretmenler) .
[Content of the Norms) [Content of the Norms) [Content of the Norms) Content of the Norms)
[ [ T
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OKUL ; -
lczel sorumluluk Igzel sorumluluk & Dssal sorumluluk Diz=al sorumluluk
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'y 'Y 4 Y i
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o | Sinifla ylksek Szdeslesim P o| Sinifla diguk duzeyde dzdeglesim |
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OLUMLU OKUL MORAL [KLIMI ALGISI OLUMSUZ OKUL MORAL IKLIMI ALGISI
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Sekil-5. Okul ve sinif boyutunda okul moral iklimi algisi (Foa vd., 2012: 4).
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Okul boyutunda, 6grencilerin okulu bir kurum olarak degerlemesi okula aidiyet
duygularin1 artirarak kendi istekleriyle okulla 6zdeslesmelerini, okulda pozitif sosyal
iliskiler kurmalarin1 saglarken okul reddine (okul terki, okula aidiyet hissinin azalmasi)
engel olmaktadir. Bu durun, aym zamanda okula karst sorumluluk hissinin
i¢sellesmesini de beraberinde getirmektedir. Sinif boyutunda 6grencilerin birbirleriyle
ve dgretmenleriyle paylastiklart normlar ve bunlarin igerikleri, sorumluluk duygularinin
i¢sellestirilmis olup olmamasi1 ve simifla 6zdeslesme diizeyleri 6nem kazanmaktadir.
Paylasilan normlarin ¢oklugu ve 6grencilerin sorumluluklarini disariya kars1 degil de
kendi istekleriyle igsellestirmis olmalari okul moral iklimini olumlu ve yiiksek diizeyde
algilamalarina yardimer olmaktadir. Bunun yaninda, 6grencilerin simifa karsi aidiyet
duygusunu beslemesi, sinifla 6zdeslesmesini saglayarak moral iklimi algisin1 olumlu
etkilemektedir.

Paylasilan normlara iligkin bireylerin algist ve ahlaki yargilama gerektiren
durumlarda sosyal etkilesimleri diizenleyen degerler, bir kurumun ya da grubun manevi
kiiltiirinii; dolayisiyla moral iklimini olusturmaktadir (Beem vd., 2004). Batanova ve
Loukas (2014), okul ortaminin ¢ocukluk ¢agindan ergenlige kadarki donemde onemli
bir toplumsal baglam oldugunu, bu iki donemde algilanan okul moral ikliminin
ogrencilerin gercek hayattaki ahlaki davranig ve ahlaki yargilamalarinin iizerinde giiclii
etkileri olabilecegini savunmustur. Okul moral atmosferinin kaynagi, "toplum olarak
okul" seklinde tanimlanan yaygin bir yaklasimdir. Bir toplum, iiyelerinin birbirini
tanidi81, destekledigi ve birbiriyle ilgilendigi; ortak ve paylasilan amaglara sahip oldugu
toplumsal bir organizasyondur. Bu organizasyona iiyeler aktif sekilde katilimda bulunur
ve her biri kuruma adanmislik hissine sahiptir (Kadivar vd., 2016). Bu yoniiyle okulun
moral iklimi ya da ahlaki ortami, bir okuldaki resmi olmayan sosyal iliskileri
diizenleyen degerler, anlamlar ve norm sistemleri ile 6grencilerin bu deger ve normlar1
birbiriyle paylasma durumunu ifade etmektedir (Brugman vd., 2003).

Okul moral iklimi, ogrencilerin okul ve smiflariyla ilgili deneyimlerini
paylasmalarin1 ve ¢ogunlugun bakis acisina uygun olarak algilayip yorumlamalarini
saglamaktadir. Bu nedenle, bir toplum olarak okul {iyelerinin ortak hedefleri olan ve
paylasilan bir ama¢ duygusuna sahip, kuruma aktif katki saglayan ve adanmishk

hisseden tiiyeler olmasi1 gerekmektedir. Okul moral iklimi, okul toplumunun iiyelerinin
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okul etkinliklerindeki rollerini ve birbiriyle iliskilerini ve davranis bigimlerini
belirlemede kritik bir rol oynamaktadir (Mushoriwa, 2014; Karabanova, 2014).

Farkli gelenekleri benimseyen arastirmacilar, okuldaki moral iklimin
Ogrencilerin gelisiminde uzun vadeli sonuglar dogurabilecegini belirtmislerdir (Beem,
2004). Battistich ve arkadaslari (1995), ilkokul 6grencilerinin topluluk duygusu ile
akademik tutum ve motivasyonlari, sosyal ve kisisel tutumlari, motivasyon ve
davraniglari ile akademik basarilar1 arasinda iliski saptamistir. Goodenow (1993), kentte
yasayan c¢ocuklar {lizerinde yaptig1 c¢alismada, topluluk duygusu ile akademik
motivasyon ve ¢aba arasinda pozitif bir iliski bulmustur. Okulun moral ikliminin
ogrenci davranislarini, akademik performansi, kariyer planlamasini, akademik ve gergek
yasam tutumlarini, motivasyonlarini, sosyal ve kisisel tutumlarii etkiledigini gdsteren
baska c¢alismalar da vardir (Host vd., 1998; Brugman vd., 2003). Host ve arkadaslari
(1998), ayn1 zamanda okulda moral iklimin olumlu olmasimin 6grenci hirsizliklarinda
azalmalar1 sagladigini tespit etmistir. Mushoriwa (2014), Birlesik Krallik'ta yaptig1 bir
calismada, moral iklim ile ahlaki normlarin ¢ignenmesi arasinda bir iliski saptamis;
moral iklim ile 6grenci davranislar arasinda bir baglanti kurmustur. Mushoriwa'ya gore
(2014), bu nedenlerden otiirii okul moral iklimi iizerine arastirmalar yapilmalidir; ¢iinki
okul moral iklimi genel olarak 6grencilerin sosyallesmesine, akademik gelisimine ve
okul kariyerlerine dogrudan katki saglamaktadir.

Bu calismalarin disinda, Ogrencilerin moral iklim algilar1 ile antisosyal ve
prososyal davraniglar1 arasindaki iliski (de Wolff ve Brugman, 2010; Barr ve Higgins,
2009), moral iklim ile ergenlerin saldirganlik davraniglar1 ve sugluluk arasindaki iliski
(Batanova ve Loukas, 2014; Brugman vd., 2003; Foa vd., 2012; Mancini, Fruggeri,
Panari, 2006), spor alaninda moral iklim ile ahlaki islevleri (Steinfeldt, Rutkowski,
Vaughan, Steinfeldt, 2011), moral iklimin ahlaki yargilamaya etkisi (Brugman vd.,
1999; Power ve Reimer, 1978), 6grencilerin bulunduklari moral iklim ile sosyal
yeterlikleri arasindaki iligkiye (Beem vd., 2004) yer veren ¢alismalara literatiirde

rastlanmigtir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde; aragtirmanin modeli, kapsadigi evren ve orneklem, veri toplama
araglarinin gelistirilmesi, uyarlanmasi ve hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve analizine

iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, iligkisel tarama modelinde tasarlanmis korelasyonel bir ¢aligmadir.
Bu modele uygun bir bi¢imde, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkilerin
varlig1 tespit edilemeye ve varsa iligkinin derecesi ortaya konmaya ¢aligilmistir. Tarama
modelleri, var olan bir durumu var oldugu sckilde betimlemeyi amaglamaktadir.
Iliskisel tarama modeli, tarama modellerinden biridir. Bu modelde, iki ya da daha ¢ok
sayida degisken arasinda birlikte degisimin varligi ve varsa derecesi belirlenmeye
calisilir (Balc1, 2010; Biytlikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014). Arastirmada, Ogrencilerin moral iklim algilar1 ile okula baglhliklar1 arasindaki
iligki incelenmistir. Bunun yani sira, Ogrencilerin cinsiyetleri, anne-baba egitim
durumlar ve anne-baba medeni durumlarinin okula bagliliklar1 ve okul moral iklimi

tizerine anlamli bir fark olusturup olusturmadig tespit edilmeye c¢alisilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin galigma evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Elaz1g ilindeki
ortaokullarda Ogrenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada, segkisiz
ornekleme yontemleri igerisinde yer alan tabakali drnekleme kullanilmistir. Seckisiz
ornekleme yontemlerinde evren, Orneklem tarafindan yiiksek oranda temsil edilir
(Biiyiikoztiirk, vd., 2014). Tabakali 6rnekleme; evrendeki alt gruplarin evren i¢indeki
oranlariyla Orneklemde temsil edilmelerini saglayan bir Ornekleme yontemidir
(Biiyiikoztiirk, vd., 2014). Bu ornekleme yonteminde amag¢ homojen alt gruplar elde
etmektir (Balci, 2010).



Bu kapsamda, Elazig il merkezinde bulunan ortaokullardaki 6grenciler arasindan
tabakal1 ve secgkisiz olarak belirlenen 6grenciler ile 6rneklem olusturulmustur. Calisma
kapsaminda, Elazig il merkezindeki 56 ortaokulda Ogrenci sayilari ile orantili ve
seckisiz bir sekilde 1000 Ogrenci belirlenmistir ve O6lgme aract bu oOgrencilere
uygulanmistir. Dagitilan 1000 Slgegin tamami geri donmiistiir (Geri doniis oran1 %100).
Ancak, geri donen anketlerden bir kism1 (128 adet), diizgiin bir sekilde doldurulmadig:
icin, analize dahil edilmemistir. Analize dahil edilen Ol¢ek sayist 872’dir. Diger bir
ifadeyle, calismaya 872 ortaokul 6grencisi katilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerden, 395' erkek (% 45.30), 473’1 kizdir (% 54.20).
Ancak, ¢alismaya katilan 3 dgrenci cinsiyetini belirtmemistir ( % 0.3). Ogrencilerin
405'1 7. simf (% 46.4), 459'u (% 52.6) 8. siif 6grencisidir; ¢alismaya katilan 8 6grenci
(% 0.9) ise smif diizeyini belirtmemistir. Anne egitim durumlarma bakildiginda,
caligmaya katilan Ogrencilerin annelerinden 94'Q hi¢ egitim gormemisken (% 10.7),
2981 ilkokul (% 34.1), 241'i ortaokul (% 27.6), 141'i lise (% 16.1) ve 90'1 liniversite
mezunudur (% 10.3). 8 6grenci ise anne egitim durumunu belirtmemistir (% 0.9). Baba
egitim durumu incelendiginde, 6grencilerin babalarindan 163" ilkokul (% 18.6), 222'si
ortaokul (% 25.4), 283" lise (% 32.4) ve 196's1 tiniversite mezunudur (% 22.4). 8

ogrenci baba egitim durumunu belirtmemistir (% 0.9).
3.3.Veri Toplama Araclar

Arastirmada, veri toplama araci olarak, Okula Baglilik Olgegi (OBO) ve Okul
Moral iklimi Olgegi (OMIO) kullanilmistir. Bu dlgeklere iliskin bilgiler asagida yer

almaktadir.
3.3.1. Okula Baghlik Ol¢egi (OBO)

Okula Baglilik Olgegi, Fredricks, Blumenfeld, Friedel ve Paris (2003; 2005)
tarafindan, Ogrencilerin okula biligsel, davranmigsal ve duygusal baghlik diizeylerini
tespit etmek amaciyla 5°li likert formatinda (1= higbir zaman, 2= nadiren, 3= ara sira,
4= ¢ogu zaman, 5= her zaman) gelistirilen 15 maddelik bir 6lgektir (davranigsal baglilik
4 madde, duygusal baglilik 6 madde, bilissel baglilik, 5 madde). Olgegin Tiirkge’ye
uyarlama caligmalar1 Akin ve arkadaslart (2013) tarafindan yapilmistir. Tiirkce’ye
uyarlama calismalarinda, Olgegin faktdr yapisinin orjinal formuyla ayni oldugu

belirlenmis ve dogrulayici faktor analizi yapilarak iic boyutlu modelin iyi uyum verdigi
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tespit edilmistir. Akin ve arkadagslar1 (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6lgcegin i¢
tutarlilik katsayisi ,776 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada ise 6l¢egin i¢ tutarlilik
katsayis1 Ol¢egin tamami igin ,782, biligsel baghlik icin ,756, davranigsal baglilik igin
,744 ve duyussal baglilik i¢in ,792 olarak hesaplanmistir. Buna dayali olarak, 6lgegin,
ortaokul Ogrencilerinin okula baghlik diizeylerinin Sl¢iilmesi icin yeterli psikometrik

ozellikleri sahip olduguna karar verilmistir.
3.3.2. Okul Moral iklimi Ol¢egi (OMiO)

Okul Moral Iklimi Olgegi (School Moral Atmosphere Questionnaire, SMAQ)
Host ve arkadagslart (1998) tarafindan gelistirilen ve okul moral iklimini 6lgmeyi
amaglayan iki bolimlii bir dlgektir. Birinci boliim, okul hayatina iliskin ikilemlerin
kullanildig1 ¢coktan se¢meli bir 6l¢ektir. "Yardimlasma" ve "Hirsizlik" basliklar altinda
iki okul ikilemi verilen bu 6lgek, dgrencilerin ahlaki muhakemeleri ve bu dogrultuda
ogrencilerin okulun moral iklimine iliskin algilarin1 6lgmek i¢in olusturulmustur. Bu
ikilemler ile yardimlagma ve hirsizlik konusunda ortak normlarin igerigi ve grubun bu
normlar {izerindeki ortak ahlaki muhakemeleri 6l¢iilmesi saglanabilir.

Ikinci boliim, "Siz ve Okulunuz Hakkinda Sorular" bashikli 5'li likert
(1=kesinlikle katilmiyorum, S5=kesinlikle katiliyorum) olarak o6l¢eklendirilmis 33
maddeden olusmaktadir. Bu 6lgekte "bir toplum olarak okul™ ve "okula verilen deger"
olarak iki alt 6l¢ek bulunmaktadir. Bu iki alt 6lgek ise, 6grencilerin hem kendi hem de
cogunlugun perspektifinden cevaplamasi gereken sorular igermektedir. Kadivar ve
arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan ¢calismada Okul Moral Iklimi Olgeginin geneli icin
i¢ tutarlilik katsayisin1 Cronbach Alpha= .84 olarak hesaplamistir.

Arastirmada Okul Moral Iklimi Olgeginin ikinci boliimii olan "Siz ve Okulunuz
Hakkinda Sorular" kism kullamlmstir. Olgegin Tiirkge versiyonu olmadigi igin
Tiirkce’ye c¢eviri ve uyarlama c¢alismalar1 arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu
maksatla, 6lcegin maddeleri arastirmaci tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmis ve uzmanlarin
goriislerini almak icin 6lgek maddelerinin orjinalini (Ingilizce) ve Tiirkge karsiliklarini
iceren “Ceviri Degerlendirme Formu” gelistirilmistir. Bu form, lisans diizeyinde
Ingilizce agirlikli egitim gdrmiis iki ve Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimiinde 6gretim iiyesi olan 3 6gretim tliyesi olmak iizere toplam 5 uzmana
verilmistir. Gelen goriisler ve diizeltmeler 15181nda 6l¢egin Tiirk¢e versiyonuna son sekli

verilerek pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir.
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Olgegin Tiirkge versiyonu gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi icin
347 ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 22.0 programina girilmis ve
veriler iizerinde agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Olgek iki ayri alt Slgekten
olustugu i¢in faktor analizinde boyutlandirmaya gidilmemis iki alt 6lgekteki maddelerin
ayr1 ayr1 faktor yiikleri hesaplanmigtir. Bu hesaplamalar neticesinde 33 maddelik
Olcekteki maddelerin faktor yiiklerinin 0,403 ile 0,685 arasinda degistigi belirlenmistir.
Bu nedenle, 6l¢cek maddeleri iizerinde degisiklik yapilmamis ve Tiirk¢e versiyonunun
orjinal formunda oldugu gibi 33 maddeden olustugu sonucuna ulasilmistir.

Alt olgeklerin tek boyutlu yapisin1 dogrulamak icin 6zel bir paket program
yardimiyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu analizin sonuglarina gore, alt
Olceklerin tek boyutlu yapilarinin iyi uyum degerlerine sahip oldugu belirlenmistir (“Bir
Toplum Olarak Okul” 8lgegi icin X%/Sd=2,85; GFI=0,92; CFI=0,96; RMSA=0,05.
“Okula Verilen Deger” 6lgegi igin X?/Sd=2,88; GF1=0,97; CFI=0,98; RMSA=0,07).

Okul Moral iklimi 6lgeginin i¢ tutarliliginin belirlenmesi maksadiyla Cronbach
Alpha i¢ tutarhilik katsayist hesaplanmistir. Buna gore; “Bir Toplum Olarak Okul”
Ol¢eginin i¢ tutarlilik katsayist Alpha=0,733; “Okula Verilen Deger” 0Olceginin ig
tutarlilik katsayis1 ise Alpha=0,736 olarak bulunmustur. Ac¢imlayict ve dogrulayici
faktor analizleri ve i¢ tutarlilik katsayilar1 dikkate almarak, Okul Moral iklimi 6l¢eginin,
ortaokul 6grencilerinin okulun moral iklimine iliskin algilarin1 belirlemek icin yeterli

psikometrik 6zelliklere sahip olduguna karar verilmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Elazig ilinde bulunan ortaokullara, okuldaki 6grenci sayisiyla orantili olacak
sekilde okula baglilik 6lgegi ve okul moral iklimi 6l¢egini igeren formlar gotiiriilmiistiir.
Olgekler dagitilmadan 6nce okul idaresine, Elazig Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
alinan izin belgesi gosterilerek, uygulama icin izin istenmistir. Okul ydnetiminden
alinan izin izerine, okullarda 7 ve 8. smif Ogrencilerine formlar dagitilmistir.
Ogrencilere dlgeklerin nasil doldurmalar1 gerektigi anlatilmustir. Olgekler, dgrenciler
tarafindan doldurulduktan sonra, sinif rehber 6gretmenlerine teslim edilmis, sinif rehber
Ogretmenleri de okul idaresine teslim etmistir. Doldurulan &lgekler, arastirmaci

tarafindan dagitildiktan 3 giin sonra ilgili ortaokula gidilerek bizzat teslim alinmistir.
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3.5.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, SPSS 22.0 istatistik programi kullanilmistir. Verileri
bulgulara ve yorumlara doniistiirebilmek amaciyla, frekans, yiizde, ortalama, t-testi,
varyans analizi, korelasyon analizi ve ¢oklu regresyon analizi teknikleri kullanilmistir.

Aragtirmada, 6grencilerin okul moral iklimi algilar ile okula baghlik diizeylerini
saptamak icin aritmetik ortalama kullanilmistir. Okul moral iklimi algilar1 ile okula
baglilik diizeylerinin kisisel 6zelliklere gore degisip degismedigini test etmek i¢in ise t-
testi ve tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken,
okula baglilik 6l¢egi i¢in araliklar 1.00-1.80 “¢ok diisiik”, 1.81-2.60 “diisiik”, 2.61-3.40
“orta”, 3.41-4.20 “yiiksek”, 4.21-5.00 araligi ise ‘“‘¢ok yiiksek” olarak
degerlendirilmistir. 5°1i Likert tipi veri toplama araglarinda maddeler, okul moral iklimi
Olgegi i¢in: “(1) Hi¢ Katilmwyorum ile (5) Tamamen Katiliyorum” arasida
derecelendirilmistir. Okula baghlik olgegi icin ise “(1) Hi¢hir Zaman ile (5) Her

Zaman” arasinda derecelendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmada elde edilen bulgulara ve bulgulara dayali olarak yapilan

yorumlara yer verilmistir.
4.1.0grencilerin Okul Moral Iklimi ve Okula Baghlik Algilari

Tablo 3'te 6grencilerin okullarindaki moral iklim ve okula bagliliklarina iliskin

algilarina ait ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Okul Moral iklimi ve Okula Baglilik Algilart

Olgekler ve Boyutlar N X SS

Okulun Moral Tklimi 872 3,47 0,54
Okula Verilen Deger 872 3,44 0,57
Toplum Olarak Okul 872 3,56 0,64

Okula Baglilik 872 3,62 0,72
Davranigsal Baglilik 872 4,02 0,80
Duyussal Baglilik 872 3,70 0,94
Biligsel Baglilik 872 3,22 1,00

Tablo 3 incelendiginde; 6grencilerin okul moral iklimi Glgeginin geneline (X

=3,47) ve okula verilen deger ( X =3,44) ve toplum olarak okul ( X =3,56) boyutlarina
"Katiliyorum" diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle
ogrencilerin okullarinin moral iklimine iliskin olumlu algilara sahip olduklar
sOylenebilir. Ancak, dgrencilerin ortalamalariin “Kismen Katiliyorum” diizeyine yakin
olmasi diisiindiiriiciidiir. Ozellikle, okula verilen deger dlgegine ait ortalamadan daha
diisiik diizeydedir. Diger yandan, toplum olarak okul boyutunda 6grencilerin okulu bir
toplum olarak gérme egiliminde olduklart sdylenebilir. Kadivar (2016), okul moral
iklimi ve Ogrencinin ahlaki yeterlikleri {izerine yapti§1 arastirmasinda, topluluk
duygusunun ahlaki yetkinligin anlamli yordayicist oldugunu; okulun toplum olarak

goriilmeyisinin ahlaki yetkinligi olumsuz etkiledigini belirtmistir.



Ogrenciler, okula baglilik 6l¢eginin geneline ( X = 3,62) ve davranissal baglilik
(X = 4,02) ve duyussal baghhk (X = 3,70) boyutlarma "Cogu Zaman" diizeyinde;
bilissel baglilik boyutuna ise "Ara Sira" ( X = 3,22) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu
baglamda, O6grencilerin okula bagliliklarinin daha ¢ok davramigsal boyutta oldugu;
bilissel bagliliklarinin daha diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir. Yani, 6grencilerin okul
kurallarina uyma, zarar verici davraniglardan kaginma, sinif icindeki gorevleri yerine
getirme, gerektiginde sportif ve yonetimsel faaliyetlere katilma gibi davranislar
gosterebilme diizeyleri; okulda Ogrenilenleri kendi yasaminda igsellestirme ve
ogrenmeye psikolojik yatirim yapma gibi davraniglar1 gosterme diizeylerinden daha

yiiksektir.

4.2. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine iliskin Algilarmin ve Okula

Baghlik Diizeylerinin Cinsiyet A¢isindan Karsilastirilmasi

Tablo 4'te ogrencilerin okul moral iklimi algilarinin ve okula baghlik
diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan karsilastirilmasina iligkin sonuglara yer

verilmigtir.

Tablo 4. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine Iliskin Algilarinin Cinsiyet Agisindan Karsilastiriimasi

Levene’s Erkek Kiz
Degiskenler Test N=395 N=473 t P
F p X SS X SS
Okul Moral Iklimi 052 ,81 |336| 0,54 3,56 |052]|-555| ,00

Okula Verilen Deger | 0,21 | ,64 | 3,32 | 0,57 3,54 [ 055 -556 | ,00

Toplum Olarak Okul | 0,04 | 83 |3,46| 0,65 | 363 |0,61| -3,86 | ,00

Okula Baglhlik 312 | ,78 |3,48 | 0,65 3,74 [061]-532 | ,00

Davranigsal Baglihk | 2,09 | ,14 | 3,83 | 0,72 417 10,84 | -6,2 ,00

Duyusgsal Baghlik 4,08 | ,04* | 3,56 | 1,05 381 [082] -39 | ,00

Bilissel Baglilik 9,95 | ,002* | 3,11 | 1,05 3,31 096 | -2,9 ,00
Homojen Dagilim Gostermeyen Boyutlar Icin Mann Whitney U Testi
Degisken MWU p Sira Ort.
Erkek Kiz
Duyusgsal Baglhilik 77732,50 ,00 394,79 467,66
Biligsel Baglilik 82717,00 ,00 407,41 457,12
*p<.05

Tablo 4'te goriildiigii lizere, dgrencilerin cinsiyetlerine gore, okul moral iklimi
Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmustur (t=-5,55; p<.05).

Buna gore, kiz ve erkek ogrencilerin okul moral iklimi algilar1 arasinda, hem okula
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verilen deger boyutunda ( X= 3,54) hem de toplum olarak okul boyutunda ( X= 3,63)
kiz ogrencilerin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durum, kiz
Ogrencilerin okulu sosyallesme ihtiyaglarini karsilayabildikleri ve kendilerine gelisme
firsat1 sunan bir kurum olarak gormelerinden kaynaklanabilir. Yine Tablo 4te
goruldiigli lizere, Ogrencilerin cinsiyetlerine goére okula baglilik 6lgeginden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (t= -5,32, p<.05). Okula baglilik
Olgeginde duyussal baghilik ve biligsel baglilik boyutlarinda dagilimin  homojen
olmadig1 belirlenmis ve bu degiskenler i¢cin Mann Whitney U testi yapilmistir. MWU
sonuglarina gore erkek ve kiz Ogrencilerin duyussal baglilik ve bilissel baglilik
diizeyleri arasinda kiz dgrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur (MWU guyugsal =
77732,50, Erkek = 394,79, Kiz = 467,66, p<.05; MWUijissei= 82717,00, Erkek= 407,41,
Kiz= 457,12 ). Bu bulgulardan kiz 6grencilerin okula baghlik diizeylerinin, erkek
ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Kiz dgrencilerin okulu toplumsal
bir kurum olarak dnemsemeleri ve 6grenmeye yaptiklart yatirimin gelisim ve ilerleme

olacagina inanmalari, bu durumun sebebi olabilir.

4.3. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine Iligkin Algilarimin ve Okula
Baghlik Diizeylerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni Ac¢isindan Karsilastirilmasi

Tablo 6'da 6grencilerin okul moral iklimi algilar1 ve okula baglilik diizeylerinin
anne egitim diizeyi degiskeni acisindan karsilagtirilmasina iligkin yapilan Anova Testi

sonuglart yer almaktadir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Okulun Moral Iklimine iliskin Algilarinin ve Okula Baglilik Diizeylerinin Anne

Egitim Diizeyi Degiskeni Agisindan Karsilagtirilmast

Anne Egitim Diizeyi

Homojenlk

HEG Tlkokul Ortaokul Lise Universite Testi Anova o) E‘
Boyutlar 1) ) ®) 4 (5) 55
N=94 N=298 N=241 N=141 N=90 55
>
X SS X SS X SS X SS X SS | Levene p F p
g(ll(il;lliil\/lorm 345 | 046 | 351 | 051 | 346 | 0,57 | 3,49 | 0,58 | 3,36 | 0,60 1,38 0231135024 | --—-----
Okula
Verilen 341 | 049 | 347 | 054 | 343 | 059 | 344 | 0,60 | 3,35 | 0,63 0,93 0,44 | 0,79 | 0,52 | ---------
Deger
Toplum 352 | 053 | 359 | 0,59 | 355 | 0,66 | 361 | 0,72 | 338 | 065 | 282 |002 231|005 | --mnener
Olarak Okul
Okula 3,58 | 055 | 363 | 0,74 | 3,65 | 0,70 | 3,67 | 0,80 | 3,51 | 0,76 2,84 0,02 1089 | 0,46 | ---—--—----
Baglilik
Davranigsal | 3,96 | 0,61 | 3,97 | 0,71 | 4,11 | 1,00 | 3,99 | 0,76 | 4,02 | 0,69 0,63 0,63 136 | 024 | --—-----
Baglilik
Du}’u$sal 3,64 | 0,75 | 3,77 | 1,01 | 3,70 | 0,86 | 3,71 | 1,00 | 3,47 | 0,97 2,31 0051193010 | ---------
Baglilik
Bilissel
- 3211079 318 | 108 | 3,21 | 0,95 | 3,37 | 1,08 | 3,24 | 0,99 3,19 0,01 | 1,03 0,39 | ---------
Baglilik

Tablo5 incelendiginde anne egitim diizeyine gore 6grencilerin okul moral iklimi

algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (F= 1,35; p>.05). Bunun yanisira, anne

egitim diizeyine gore okula baglilik ve okula bagliligin higbir boyutunda 6grenciler

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (F= 0,89; p>.05).

4.4. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine fliskin Algilarmn ve Okula

Baghlik Diizeylerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan Karsilastirilmasi

Tablo 6'da 6grencilerin okul moral iklimi algilar1 ve okula baglilik diizeylerinin

baba egitim diizeyi degiskeni agisindan karsilastiriimasina iligkin yapilan Anova Testi

sonuglart yer almaktadir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine iliskin Algilarmin ve Okula Baglilik Diizeylerinin Baba
Egitim Diizeyi Degiskeni Agisindan Karsilagtiritlmasi

Anne Egitim Diizeyi
Ilkokul Ortaokul Lise Universite L
Homojenlik o

Boyutlar 2) @) () (5) o Anova E 52

N=163 N=222 N=283 N=196 P

X [SS | X [SS | X [SS | X |SS |Levene |p |F |p
Okul Moral iklimi | 3,48 | 0,48 | 3,48 | 0,50 [ 3,50 | 0,58 | 3,43 | 0,58 | 3,62 |0,01|0,76 | 0,51 |--------
g'éggve“'e” 345|050 [ 343 | 054|347 | 061339061 30L [002]072| 054 |--m-emer
g‘l’(ﬂ'lumo'arak 3,54 | 0,60 | 3,58 | 0,58 | 3,58 | 0,68 | 3,50 | 0,67 | 2,75 |0,04|072| 054 |--meomer
Okula Baghlik 3,64 068 |364|067|364]072(357|08L| 319 [002]05L| 0,67 |---wnmv
Davranissal 4,04 0,62 (3,98 |068 405|099 |401|076| 1,07 [036]036| 0,78 |-----nmv
Baglilik
Duyussal Baglilk | 3,78 | 1,09 [ 3,75 | 0,78 | 3,68 | 0,90 | 3,61 | 1,00 | 3,83 |0,01|1,24| 029 |------
Bilissel Baghilik | 3,16 | 0,90 | 3,24 | 1,07 | 3,28 | 0,97 | 3,17 | 1,06 | 2,28 |0,07|0,65| 057 |-

Tablo 6 incelendiginde baba egitim diizeyine gore 6grencilerin okul moral iklimi
algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (Foumi= 0,76; p>.05, Fovp= 0,72; p>.05,
Froo= 0,72; p>.05). Ayrica, baba egitim diizeyine gore, Ogrencilerin okula baglilik
diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir (Fog= 0,51; p>.05; Fpave= 0,36;

p>.05; Fpuys= 1,24; p>.05; Fgj g= 0,65; p>.05).

4.5.0grencilerin Okulun Moral Iklimine Iliskin Algillarinin ve Okula

Baghlhik Diizeylerinin Anne ve Baba Durumu Degiskeni Acisindan

Karsilastirilmasi

Tablo 7'de 6grencilerin okul moral iklimi algilar1 ile okula baglilik diizeylerinin,
anne ve baba durumu degiskeni agisindan karsilastirilmasi i¢in yapilan t-testi sonuglari

verilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Okulun Moral fklimine iliskin Algilar1 ile Okula Baglilik Diizeylerinin, Anne ve
Baba Durumu Degiskeni Agisindan Kargilastirilmasi

Levene’s Birlikte Bosanmis
Degiskenler Test N=815 N=34 t p
F p X SS X SS
Okul Moral iklimi 7,27 | 00 | 347 | 055 | 356 | 0,33 | -0,94 | 0,34

Okula Verilen Deger | 5,19 | 02 | 3,44 | 058 | 3,46 | 0,39 | -0,22 | 0,82

Toplum Olarak Okul | 6,66 | 01 | 355 | 0,64 | 3,80 | 0,39 |-2,19*| 0,02

Okula Baglilik 477 | ,02 3,62 0,73 | 3,72 | 0,44 | -0,73 | 0,46
Davranigsal Baglilik 155 | ,21 4,02 0,81 | 403 | 0,56 | -0,06 | 0,94
Duyussal Baglilik 7,06 | ,08 3,70 09 | 391 | 0,50 | -1,26 | 0,20
Bilissel Baglilik 0,11 | ,73 3,22 1,01 | 3,24 | 0,87 | -0,11 | 0,90

*p<.05

Tablo 7'de goriildiigii iizere anne-baba durumu degiskeni agisindan 6grencilerin
moral iklim &lgeginin geneline (OMI) ve okula verilen deger (OVD) alt boyutuna iliskin
puanlari arasinda anlamli fark bulunmamustir (tomi= -0,94, tovp= -0,22; p>.05). Moral
iklimi algisinin toplum olarak okul boyutunda 6grencilerin puanlari arasinda anlaml
farklilik bulunmustur (t= -2,19; p<,05). Toplum olarak okul alt boyutunda bu farkliligin
anne babasi bosanmis olanlarin lehine oldugu goriilmektedir. Yani, anne-babasi
bosanmig 6grenciler okul yiiksek diizeyde toplum olarak algilama egilimindedir. Anne-
babast bosanmis Ogrencilerin sosyallesme ihtiyaglarint okulda giderebildikleri
sOylenebilir. Parcalanmig ailenin ¢ocuklar1 ait olma, degerli ve bir biitiiniin pargasi
oldugu hissini ailede karsilayamamasi olasi bir durumdur. Bu psikolojik ihtiyaglarina
okulda 6gretmen ve akran baglilig: ile cevap bulan 6grenci, kendisini okulun bir pargasi
olarak gorebilir.

Okula baglilik olgeginde ise anne ve babanin birlikte olmasi veya bosanmig
olmasinin, 6grencilerin okula baglilik diizeylerini etkilemedigi belirlenmistir (t= -0,73;
p>,05). Buradan yola ¢ikilarak, dgrencilerin anne-babalarinin birlikte ya da bosanmis

olmasinin okula baglilik diizeyleri iizerinde etkili bir degisken olmadigi savunulabilir.
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4.6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okulun Moral Iklimine iligkin
Algilar1 ve Okula Baghhk Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 8'da 6grencilerin okul moral iklimi algilar1 ve okula baglilik diizeyleri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo8. Okul Moral iklimi Olgegi ve Boyutlari, Okula Baghlik Olgegi ve Boyutlari ve Demografik
Degiskenler Arasindaki iliskiyi Gosteren Korelasyon Matrisi

A 1 2 B 1 I i Cc D
A. Okulun Moral Iklimi 1
1. Okula Verilen Deger .96** 1
2. Toplum Olarak Okul .82**  63** 1
B. Okula Baghlik S7x* B2k BR** 1
|. Davranissal Baghhk A42%%  41** 33F* 63** 1
I1. Duyussal Baghhk S59**  BE¥*  B4**k  BhE** 1

A40**
III. Bilissel Baghhik 28**  23*%*  31** 78**F  28*%*  46** 1
C. Aile Geliri -037 -.016 - -.05 -019 -07* -.02 1
.072*

D. Kardes Sayisi .020 .024 .005 -.04 -024 -008 -08* -.07* 1

*p<.05; N=872;  **p<.01; N= 872

Tablo 8 incelendiginde, ogrencilerin okul moral iklimi algist ile okula
bagliliklar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iliskinin bulundugu goériilmektedir (r = .57,
p<.01). Bunun yanisira, 6grencinin okula bagliligi ile okul moral ikliminin alt boyutlar
olan okula verilen deger (r = .52, p<.01) ve toplum olarak okul (r = .52, p<.01) boyutlar1
arasinda anlaml ve pozitif bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 6grencilerin
okul i¢inde paylastiklar1 degerler okula baghliklarimi pozitif yonde etkilemektedir.
Bunun yanisira, okulun 6grencilere hissettirdigi aidiyet duygusu ile okula bagliliklar
arasinda da pozitif iligki bulunmaktadir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin okulun
moral iklimine iliskin pozitif algilar1 arttikga, okula baghlik diizeyleri de artmaktadir.
Cemalcilar (2010), okula baglhlik duygusu yliksek olan 6grencilerin, 6gretmenleri ve
arkadaslariyla daha 1yi1 iligkiler kurduklarini, daha yiliksek 6zsaygi gelistirdiklerini ve
genel olarak yasamlarindan daha ¢ok doyum aldiklarini belirtmektedir. Okula baglilik

56



diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerde kaygi, yalnizlik ve okula devamsizlik oraninin da
diisiik; 6zerkligin, olumlu sosyal davranislarin, igsel motivasyonun ve akademik
basariin ise yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Okul moral iklimi algis1 ile okula baghiligin alt boyutlar1 olan davranigsal
baglilik (r = .42, p<.01), biligsel baglilik (r = .28, p<.01) ve duyussal baglilik (r = .59,
p< .01) arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore,
Ogrencinin olumlu okul moral iklimi algisi ile okula katilim1 (davranissal boyut), zor ve
karmasik konulara ilgi ve meraki (biligsel boyut) arasinda anlamli ve pozitif yonde bir
iliski goriilmektedir. Yine olumlu okul moral iklimi algisi, 6grencinin okula duydugu
ilgi, katilim, merak, cosku ve olumlu pozitif duygularla (duyussal boyut) yiiksek
diizeyde anlamli ve pozitif iliskidedir. Bu bulgudan hareketle, 6grencinin olumlu moral
iklimi algisinin okula duyussal bagliligini artirdig1 sdylenebilir. Paylasilan degerlerin
oldugu ve Ogrencilerin aidiyet hissettikleri olumlu okul iklimi, &grencinin okula
bagliligini artirabilmektedir.

Demografik degiskenlerden olan gelir ile okul moral iklimi 6l¢eginin alt boyutu
olan toplum olarak okul algisi arasinda anlamli ve negatif yonde bir iliski tespit
edilmistir (r = -.072, p<.05). Buna gore, 6grencinin ailesinin aylik geliri arttikga okulu
sosyallesebildigi toplumsal bir kurum olarak algilama diizeyi diismektedir. Buna ek
olarak, gelir ile okula baglhligin alt boyutu olan duyussal baglilik arasinda anlamli ve
negatif yonde bir iligki oldugu gorilmektedir (r = -.07, p<.05). Buna gére, 6grencinin
ailesinin aylik geliri arttikca okula duygusal olarak baglanma diizeyi diismektedir.
Yiiksek gelire sahip ailelerin ¢ocuklar1 verilen gorevler ve ddevler i¢in uygun kosullara
sahip olmakta, genel olarak okula devamsizlik sorunu yasamamaktadir. Yapilan
caligmalarda, yiiksek gelir diizeyindeki 6grencilerin okulu sevdikleri, 6deve daha fazla
zaman harcadiklari, devamsizliklarinin daha az oldugu sonuglarina ulagilmistir (Finn ve
Voelkl, 1993). Bu 6grencilerin diisiik gelir grubuna gore gecim ve yasam kaygilarinin
daha az olmasi, okul ile daha ¢ok ilgilenmelerini saglayabilmektedir. Demografik
degiskenlerden olan kardes sayist ile okul moral iklimi algis1 arasinda anlamli iliski
bulunmamaktadir. Bunun yani sira, kardes sayisi ile bilissel baglilik arasinda negatif

yonde fakat zayif diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r = -.07, p<.05).
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4.7.0grencilerin  Okulun Moral iklimine iliskin Algilarinin Bilissel

Baghliklarim Yordama Diizeyi

Tablo 9'da arastirmaya katilan dgrencilerin okul moral iklimi algilarinin, okula
bagliligin alt boyutu olan bilissel baglilig1 yordama diizeyini belirlemeye yonelik olarak

yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo-9. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine iliskin Algilarmin Bilissel Baghliklarini Yordama
Diizeyini Gosteren Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

R? F

Yordayict R R? | Degisikligi | Degisikligi B Standart| B t p
Degiskenler (AR?) P Hata
Standart 3.472 109 31.716 | .000**
Adim 1 .085 |.007 .005 .042
Gelir -2.075 .000 |-030| -.873 | .383
Kardes -.064 .027 |-.080 | -2.423 | .016*
Adim 2 328 |.108 104 .000
Gelir -6.052 .000 |-.009| -267 | .789
Kardes -.065 .025 |-.084 | -2.590 |.010**
Okula Ver. 116 .073 .066 | 1.585 | .113
Deger
Toplum 427 .066 271 | 6.463 |.000**
Olarak Okul

*p<.05, **p<.01

Tablo 9'daki veriler goz Oniine alindiginda, analize birinci adimda giren kardes
sayis1 degiskeninin, biligsel baglilik dl¢eginden elde edilen puanlar ile anlamli bir iligki
gosterdigi  goriilmektedir (R= .085, R?=.007, AR? =.005). Regresyon katsayilarinin
anlamlilik diizeyleri incelendiginde, 6grencinin sahip oldugu kardes sayisinin (= -.080,
p<.01) biligsel baglilik puanlarinin negatif yonde ve anlamli bir yordayicisi oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte gelir degiskeninin (B= -.030, p>.05) bilissel baghlik
puanlarinin anlamli bir yordayicist olmadigi goriilmektedir. Analize ikinci adimda giren
toplum olarak okul algis1 puanlari, biligsel baglilik diizeyinin anlamli bir yordayicisidir
(B= .271, p<.01). Buna karsin, okula verilen deger puanlarmin bilissel bagllik
diizeyinin anlamli bir yordayicisi olmadigi dikkat c¢ekmektedir (B= .066, p>.05).
Aragtirmanin tiim bagimsiz degiskenleri, bilissel baglilik 6l¢eginin puanlarina iliskin
varyansin %10,8'ini agiklamaktadir. Bunun %210'u okulun moral iklimi algisindan,
%0,08'1 ise demografik degiskenlerden kaynaklanmaktadir. Bu bulgulardan hareketle,

okulu sosyallesebildikleri toplumsal bir kurum olarak algilayan ogrencilerin,
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muhtemelen okula bilissel baglilik diizeylerinin daha yiiksek diizeyde olacagi

sOylenebilir.

4.8.0grencilerin Okulun Moral iklimine iliskin Algilarinin Duyussal

Baghhiklarim Yordama Diizeyi

Tablo 10'de arastirmaya katilan 6grencilerin okul moral iklimi algilar1 ile okula
bagliligin alt boyutu olan duyussal baglilik diizeyleri arasindaki iligskiyi gosteren ¢oklu

hiyerarsik regresyon analizi sonuc¢larina yer verilmistir.

Tablo-10. Ogrencilerin Okulun Moral Iklimine iliskin Algilarimin Duyussal Bagliliklarin1 Yordama
Diizeyini Gosteren Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

R F
Yordayier | R | R® |Degisikligi |Degisikligil B |Standart| B t p
Degiskenler (AR?) 4 Hata
Standart 3.859 102 37.688 | .000**
Adim 1 .076 |.006 .004 .081
Gelir -4.966 .000 |-.076|-2.234| .026
Kardes -.010 025 |-014| -423 | .672
Adim 2 .606 |.368 .365 .000
Gelir -3.128 .000 |-.048|-1.756 | .079
Kardes -.016 020 |-.022| -.820 | .413
Okula Ver. .580 .058 | .354 |10.038|.000**
Deger
Toplum 459 .052 | .311 | 8.816 |.000**
Olarak Okul

*p<.05, **p<.01

Tablo 10'daki veriler géz Oniine alindiginda, analize birinci adimda giren
kardes sayist degiskeninin duyussal baglilik 6l¢eginden elde edilen puanlar ile anlamli
bir iliski gostermedigi goriilmektedir (R=.076, R*=.006, AR? =.004). Gelir ile duyussal
baghilik Ol¢egi puanlari arasinda anlamli fakat zayif diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir (B= -.076, p<.01). Analize ikinci adimda giren okula verilen deger (p=
.354, p<.01) ve toplum olarak okul algis1 (= .311, p<.01) puanlarinin duyussal baglilik
diizeyinin anlamli bir yordayicis1 oldugu goriilmektedir. Arastirmanin tiim bagimsiz
degiskenleri, biligsel baglilik o6l¢eginin puanlarina ilisgkin  varyansin = %36'sin1

aciklamaktadir. Bunun hemen hemen tamami okula verilen deger ve toplum olarak okul
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algisindan kaynaklanmaktadir. Bu bulgulardan hareketle, okul moral iklimi algisinin

ogrencinin duyussal baglilig: tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

4.9.0grencilerin Okulun Moral Iklimine Iliskin Algilarimin Davramssal

Baghhklarim Yordama Diizeyi

Tablo 11'de arastirmaya katilan 6grencilerin okul moral iklimi algilari ile okula
bagliligin alt boyutu olan davranmigsal baglilik diizeyleri arasindaki iliskiyi gosteren
coklu hiyerarsik regresyon analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo-11. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine Iliskin Algilarinin Davramssal Baglhiliklarim1 Yordama
Diizeyini Gosteren Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

R F
Yordayict | R | R? |Degisikligi| Degisikligi B Standart| P t p
Degiskenler (AR?) P Hata
Standart 4.099 .087 46.871 |.000**
Adim 1 .032 [.001| -.001 .640
Gelir -1.175 .000 |-021| -619 | .536
Kardes -.016 021 |-026| -761 | .447
Adim 2 422 |.178 175 .000
Gelir -3.780 .000 | -.007 | -219 | .827
Kardes -.021 .019 |-033| -1.078 | .281
Okula Verilen 456 .056 | .326 | 8.126 |.000**
Deger
Toplum 163 .051 | .130 | 3.234 |.001**
Olarak Okul

*p<.05, **p<.01

Tablo 11'deki veriler géz oniine alindiginda, analize birinci adimda giren gelir
ve kardes sayis1 degiskenlerinin davranigsal baglilik 6lgeginden elde edilen puanlar ile
anlamli bir iliski gostermedigi goriilmektedir (R= .032, R?=.001, AR? =-.001). Analize
ikinci adimda giren okula verilen deger (B= .326, p<.01) ve toplum olarak okul algisi
(B= .130, p<.01) puanlarinin davranigsal baglilik diizeyinin anlamli bir yordayicisi
oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin tiim bagimsiz degiskenleri, davranigsal baglilik
Olgeginin puanlarina iliskin varyansin %17'sini agiklamaktadir. Bunun neredeyse
tamami okula verilen deger ve toplum olarak okul degiskenlerinden kaynaklanmaktadir.
Bu bulgulardan hareketle, okula verilen deger ve toplum olarak okul algisinin

davranigsal bagliligin yordayicisi oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, aragtimanin amaglarina yonelik sonuglar ortaya konulmus ve bu
sonuclar ilgili literatiir ¢er¢evesinde tartigilmistir. Ayrica, arastirmadan elde edilen
sonuglara dayali olarak egitim politikasi iiretenlere, uygulayicilara ve arastirmacilara

Oneriler sunulmustur.

5.1. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine iliskin Algilar1 ve Okula Baghhk

Diizeylerine Yonelik Sonuc¢lar ve Tartisma

Ogrenciler, okul moral ikliminin hem okula verilen deger hem de toplum
olarak okul boyutlarinda "Kismen Katiliyorum" diizeyinde olumlu goriis bildirmislerdir.
Bulgulara gore, aragtirmaya katilan 6grenciler okulu hem toplumsal bir kurum olarak
gérmekte hem de okula deger vermektedirler. Ogrencilerin okulun moral iklimine
iliskin olumlu algilari, okulun bir pargasi olarak hissetmelerine sebep olmaktadir.
Brugman ve digerleri (1995), arastirmalarina katilan Ogrencilerin pek cogunun
akademik ihtiyag¢larin1 karsiladiklart bir kurum olarak okula deger verdiklerini tespit
etmislerdir.

Ogrencilerin okula baglilik odlg¢eginden aldiklar1 paunlarm, duyussal ve
davranigsal baglilik boyutlarinda yiiksek diizeyde; bilissel baglilik boyutunda ise orta
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Alanyazinda, Ogrencilerin okula baglilik
diizeylerinin orta veya yiiksek diizeyde oldugunu gosteren c¢aligmalar bulunmaktadir
(Kalayct ve Ozdemir, 2013; Ozdemir ve Kalayci, 2013). Arastaman (2006),
caligmasinda Ogrencilerin durumu kurtaracak kadar calistigimi  ve zorluklarla
karsilagtiginda vazgecen 6zelliklerde oldugunu; dolayisiyla biligsel baglhilik diizeylerinin
diisiik oldugunu tespit etmistir. Unal ve Cukur (2011) yaptiklar1 ¢alismada okula
baglilik ile beraberinde gelen okula olan taahhiidiin 6grencilerin tiim sapkin davranislari
(mala yonelik ve siddet igeren sapkin davraniglar, madde kullanimlarini ve okulda
gerceklestirilen sapkin davraniglar) ile anlamli ve negatif yonde iligkili oldugunu

belirlemislerdir.



5.2. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine iliskin Algilarmm ve Okula
Baghhik Diizeylerinin Cinsiyet Acisindan Karsilastirilmasina Yonelik

Sonuclar ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; kiz 6grencilerin okul moral iklimine
iliskin algis1, erkek Ogrencilere kiyasla daha olumludur. Kiz 6grencilerin okulu bir
kurum olarak degerlemeleri yiiksek diizeyde iken erkek ogrencilerin orta diizeyde
oldugu dikkat ¢cekmektedir. Lee (2008), 6grenci ve 6gretmenlerin okul moral iklimi
algis1 lizerine yaptifi calismasinda, kiz Ogrencilerin okul moral iklimini erkek
ogrencilere kiyasla daha olumlu algiladiklarini tespit etmistir. Bunun yaninda; kiz
ogrenciler, okulun toplum olma ozelligini erkek Ogrencilere gore daha olumlu
algilamaktadirlar (de Wolff & Brugman, 2010). Brugman ve arkadaslar1 (2003) Rus ve
Alman 6grencilerle yaptiklar1 ¢alismada Rus kiz 6grencilerin Rus erkek o6grencilere
gore daha olumlu okul moral iklimi algisina sahip olduklarini; Alman &grencilerin ise
cinsiyete gore okul moral iklimi algilarinda kizlarin lehine pek az bir fark bulundugunu
belirlemislerdir. Okul iklimine iliskin bir aragtirmada, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
nazaran okullarindaki 6grenme ortamini daha giivenli bulduklari ve daha olumlu bir
akran etkilesimi icinde olduklar1 belirlenmistir (Ozdemir vd., 2010).

Okula baglilik 6lgeginde, kiz 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin erkek
ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alanyazinda yer alan baska
arastirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir (Goodenow, 1993). Fullarton’a gore
(2002: 13), kizlarin ders dist sosyal faaliyetlere katilma oranlar1 erkeklere gore daha
yiiksektir. Kizlarin ders dis1 sosyal faaliyetlere katilma konusunda erkek 6grencilerden
daha istekli davrandiklarindan daha uyumlu olduklari; dolayisiyla okula baglilik
diizeylerinin de erkeklere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Bruce & Crump,
2003)

Kizlarin okula baglilik diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu gosteren
birgok arastirma bulunmaktadir (Simons-Morton, Crump, Haynie ve Saylor, 1999;
Fullarton, 2002; Balkis, Duru ve Bulus, 2005; Sirin ve Rogers-Sirin, 2005; Can, 2008;
Arastaman, 2009; Savi, 2011; Mengi, 2011; Wang ve Eccles, 2012; Ozdemir ve
Kalayci, 2013; Gemici ve Lu, 2014; Ilgar ve Parlak, 2014; Bellici, 2015). Okula
bagliligin erkeklerde diisiik olmasinin erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla

problemli davranis sergilemelerine yol actigi ifade edilmistir (Simons-Morton vd,
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1999). Katitas (2012) ise calismasinda, erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha
yiiksek diizeyde okula yabancilagsma yasadigini ve kiz dgrencilerden daha fazla okulu
birakma egilimlerinin oldugunu saptamistir. Bu sonuglarin okula baghlik diizeyinin
diisiik oldugu durumlarda ve erkek 6grencilerde daha sik gozlenmesi muhtemeldir.
Kizlarin erkeklere gore bagarilt olma ihtiyaglariin daha fazla olmasi
(Celikkaleli, Gokgakan ve Capri, 2005) veya kizlarin okulu kendilerini gelistiren ve
koruyan bir yer olarak; erkeklerin ise okulu kendilerine baski uygulayan bir yer olarak
algilamalar1, okula baglilik diizeylerinin erkeklerden yiiksek olmasina sebep olmus

olabilir (Ozdemir ve Kalayci, 2013; Bellici, 2015).

5.3. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine iliskin Algilarimin ve Okula
Baghhk Diizeylerinin Anne ve Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan

Karsilastirilmasina Yonelik Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmada, okul moral iklimi algis1 6l¢eginde ne anne ne de baba egitim
durumunun 6grencilerin okul moral iklimi algilarinda anlamli bir fark olusturmadigi
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin ahlaki diisiinme ve sorgulama becerilerinde ailenin
etkisinin olduguna dair ¢alismalar (Bock ve Samuelson, 2014; Stanley, 1978; Garrod,
1992) varsa da okul moral iklimi algisinda ebeveynin egitim durumunun etkilerine dair
herhangi bir aragtirmaya rastlanmamustir.

Okula baghlik 6l¢eginde de, ne anne ve baba egitim durumunun Ogrencilerin
okula baglilig1 tizerinde anlamli bir fark olusturmadig tespit edilmistir. Bu bulgudan
farkli olarak, Fullarton (2002) ve Bellici (2015), egitim seviyesi yiiksek olan ailelerin
cocuklarinin, egitim seviyesi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina gore, okula baglilik
diizeylerinin daha yiliksek oldugu ifade etmislerdir. Finn ve Voeklk’in (2003)
aragtirmasina gore; iuniversite egitimi almis ailelerin gocuklarinin okula en yiiksek,
ilkokul mezunu ailelerin ¢ocuklarnin ise en diisik diizeyde baglilik gosterdikleri
saptanmistir. Li ve Lerner (2011) anne egitim diizeyinin okul baglilig: ile iliskisini
sosyo-ekonomik diizey baslhigi altinda ele almis ve anne egitim diizeyi ile okul
bagliliginin anlamli ve pozitif bir iliskide oldugunu belirtmistir. Arastaman (2009) ise,
annesinin egitim durumu diisiik olan 6grencilerin okula baglilik diizeyinin, annesinin

egitim durumu yiiksek olanlara gore daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Ayni
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calismada, baba egitim durumunun okula baglilik diizeylerini etkilemedigi; baba egitim
durumuna gore degerlendirildiginde okula baglilik diizeylerinin birbirine yakin oldugu

belirtilmistir. Bu sonug, arastirma sonuglarimizi destekler niteliktedir.

5.4. Ogrencilerin Okul Moral iklimi Algillarinin ve Okula Baghhk

Diizeylerinin Anne ve Baba Durumu Degiskeni Acisindan Karsilastirilmasi

Ogrencilerin okul moral iklimine iliskin algis1 ve okula verilen deger boyutunda
anne-baba durumu anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Buna karsin, bosanmis anne-
babalarin ¢gocuklarinin toplum olarak okul algisinin diger 6grencilere gére daha olumlu
oldugu gorilmiistiir. Keith (1991) ve Amato (2001), bosanmis anne-babalarin
cocuklarinin akademik basari, psikolojik uyum, sosyal iligkilere ait puanlarinin énemli
Olciide diisiik oldugunu saptamislardir. Yine Amato ve Afifi (2006), bosanmis aile
cocugu olmanin beraberinde arkadas kaybi, okul gevresi ve sosyal desteklerden mahrum
olma gibi sonuglarin olusabilecegini belirtmistir. Shaw ve Ingoldsby (1999),
calismalarinda Ogretmen raporlarinda bosanmis ebeveyne sahip ¢ocuklarin akranlari
arasinda popiiler olmayan, diger ¢cocuklara gére daha ¢ok bagimli fakat daha az itaatkar
olarak tanimlandigini belirtmislerdir. Bu g¢alismada ise s6z edilen sonuglarin aksine
bosanmus aile ¢ocuklarinin okulun toplumsal kurum olma algisina digerlerine gore daha
yiiksek diizeyde sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum, bosanmis aile ¢ocuklarinin
ebeveynlerinden uzaklagsmasi sonucu okulu sosyallesebildikleri, kendilerini ait
hissedebildikleri bir kurum olarak gérmelerinden kaynaklantyor olabilir.

Okula baglilik 6lgceginde ise anne ve babanin birlikte olmasi veya bosanmis
olmasiin, 6grencilerin okula baghlik diizeylerini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.
Can (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, ailenin parcalanmis ya da tam aile olmasinin
ogrencilerin okula baglilik diizeylerini etkilemedigi sonucu Bu ¢alismanin sonuglarinin
aksine, Havermans ve arkadaslar1 (2017) bosanma sonrasinda anne-babanin ebeveyn
olarak sorumluluklarin1 yerine getirmesinin c¢ocuklarin okula baghliklarinda etkili
olabilecegini vurgulamaktadir. Gemici ve Lu (2014) ise, bosanmis ebeveyne sahip
cocuklarin okula duyussal baghliklarinin diger ¢ocuklara gore daha diisiik oldugunu

bulmustur.
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5.5. Ogrencilerin Okulun Moral Iklimine iliskin Algilar ile Okula Baghhk

Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Dair Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin okul moral iklimi algis1 ile okula baglilig1 arasinda anlamli ve
pozitif ydnde bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin okul icinde paylastiklar1 ortak
degerler, normlar ve inanglar; bu degerler ve inanglarin paylasilma derecesinin artmast,
okula bagliliklarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Bir diger ifadeyle, 6grencilerin okulda
paylasilan ortak ahlaki degerleri olumlu algilamalari, okula baglhiliklarin1 artirmaktadir.
Yine, 6grencilerin okulu bir kurum olarak degerli algilamalar1 ve sosyallesebildikleri,
kendilerini okul toplumunun bir pargast olarak algilamalar1 da okula olan baghliklarini
artirmaktadir. Okulda algilanan moral iklimin o&zellikle ergenlik donemindeki
Ogrencilerin gercek yasamlar1 iizerinde giiclii etkileri bulunmaktadir; c¢ilinkii bu
donemdeki 6grencilerin akran grubu tarafindan kabul gormesi son derece onemlidir
(Eccles vd., 1993; Gibbs, Potter ve Goldstein, 1995).

Okul ortami, bir¢ok ergen Ogrenci i¢in iiyelik duygularini ve iligkilerini
gelistirebildikleri oncelikli yerdir (Booker, 2004). Okuldaki olumlu etkilesimlerle okula
aidiyet duygusu artan Ogrencinin okula baglhiligi da artabilir. Kendisini okulun bir
pargast olarak goren, okulun toplum oldugu algis1 yiliksek Ogrencilerin okula
bagliliklarinin da yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda, 6grenci
goriislerine gore destekleyici ve olumlu okul ikliminin, okul aktivitelerine daha fazla
katilimi, okula ait olma hissini 6nemli 6l¢iide artirdig1 ve okuldan uzaklasma ve okula
yabancilagma duygusunu azalttig tespit edilmistir (Osterman, 2000; Anderman, 2003).
Goodenow ve Grady (1993), kendilerini okul toplumunun bir pargasi olarak goren
ogrencilerin kendilerini smif i¢inde daha degerli hissettiklerini ve akademik basari
beklentilerinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Dolayisiyla, toplum olarak okul
algis1 yliksek diizeyde olan 6grencilerin okul ¢aligmalarina katilimi, sinif etkinliklerinde
basar1 beklentisi digerlerine gore daha yiiksek olmaktadir.

Ogrencinin kendini okula ait hissetmesinin akademik performans, gelismis
motivasyon ve Ozyeterlikle iligkili oldugunu gosteren calismalar vardir (Roaser,
Midgley ve Urdan, 1996; Booker, 2004). Cemalcilar (2010), okula bagllik diizeyi daha
yiiksek olan Ogrencilerde kaygi, yalnizlik ve okula devamsizlik oraninin da diisiik;
ozerkligin, olumlu sosyal davranislarin, igsel motivasyonun ve akademik basarinin ise

yiiksek oldugunu belirtmektedir. Goodenow (1992) ise, bir sosyal sistem olarak okula
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tam anlamiyla ait hissetmemenin yol agabilecegi sonuglarin diislik diizeyde aktif katilim
ve bunun sonucunda da akademik basarida diisme, hatta okulu birakma ile
sonuglanabilecegini dikkate almak zorunda oldugumuzu belirtmektedir. Battistich ve
arkadaslar1 (1995), ortaokul 6grencileriyle yaptiklari calismada Ogrencilerin toplum
olarak okul algisi ile akademik tutum ve motivasyonlari, sosyal ve bireysel tutumlari ve
akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde iliski tespit etmiglerdir. Tersi durumda,
Ogrencinin kendisini okula ait bir birey hissedemediginde depresyon, kiskanclik, yalniz
hissetme, ilag ve alkol bagimliligi, okul devamsizliginda artis ve siddet egilimi gibi
olumsuz sonuglarin meydana geldigini belirlemis ¢alismalar vardir (Anderman, 2002;
Osterman, 2000). Bu sonuglar, olumlu moral iklimi algisinin davranissal ve duyussal
baglilik tizerindeki etkisini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin demografik degiskenlerinden olan kardes sayisi ile okul moral
iklimi algilar1 ve okula baghlik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.
Ancak, 6grencinin gelir diizeyi ile toplum olarak okul algisi ve okula olan duyussal
bagliliginda negatif ve anlaml bir iligski saptanmistir. Yani, gelir seviyesi yiiksek olan
Ogrencilerin okulu toplum olarak algilanma diizeyi diismektedir. Bu durum, gelir
seviyesine bagli olarak sosyallesebildikleri alanlarin ¢esitliliginin artmasi seklinde
yorumlanabilir. Alt gelir grubundaki 6grencinin, sosyallesme ihtiyacinin ¢ogunlugunu
okulda giderebildigi diistintildiigiinde, gelir diizeyi arttikga sosyallesilebilen ortamlari
artirmak Ogrenci i¢in mimkiin olabilecektir. Bulgulardan farkli olarak, literatiirde
yiiksek gelire sahip dgrencilerin okul terki oranlarinin diisiik gelir grubundakilere oranla
%350 daha az oldugunu; alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen Ogrencilerin,
digerlerine gore iki kat daha fazla okulu birakma olasilig1 tasidigini belirleyen
calismalar vardir (Rumberger ve Thomas, 2000; Sar1, 2013).

Okula baglilikla ilgili olan okula yabancilasma konusundaki calismasinda
Simsek ve Katitas (2014), ailesi diisiik gelirli 6grencilerin orta gelirdeki Ogrencilere
gore daha fazla okula yabancilasma ve sosyal uzaklagsma yasadiklarin1 saptamastir.
Diger yandan, gelir diizeyi daha yiiksek olan 6grenci grubunda da okula yabancilasma
ve sosyal uzaklik tespit etmistir; bu sonug arastirma bulgulari ile ortiisiir niteliktedir. Bu
durum, yiiksek gelire sahip 6grencinin her tiirlii ihtiyacinin karsilanmasinin tatminsizlik
duygusu yaratmasi ile, okula yabancilasma ve beraberinde okula baglilik diizeyinin

azalmasi olarak agiklanabilir.
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5.6. Ogrencilerin Okulun Moral Iklimine iliskin Algilar, Bilissel Baghlik
Diizeyleri ve Demografik Degiskenler (Ogrencinin Geliri, Kardes Sayisi)

Arasindaki iliskiye Dair Sonugclar ve Tartisma

Ogrencinin sahip oldugu kardes sayis1 degiskeni, bilissel baglilik puanlari ile
anlamli ve negatif yonde bir iliski gostermektedir. Ogrencinin kardes sayisi, okula
biligsel baglilik puanlarinin anlamli bir yordayicisidir. Toplum olarak okul algis
degiskeni de biligsel baglilik puanlar ile anlamli ve pozitif yonde bir iligskiye sahiptir.
Aragtirmanin tiim bagimsiz degiskenleri biligsel baglilik 6lgeginin puanlarma iliskin
varyansin %10,8'ini agiklamaktadir. Bunun %10'u toplum olarak okul algisindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin okulun toplumsal yanma ve okulun bir pargasi
olduguna yonelik algisi, okula biligsel bagliligin1 artirmaktadir.

Ozdemir ve Kalayci1 (2013) yaptiklari ¢alismada, dgrencilerin okulu yuva veya
korunup gelistirildikleri yer seklindeki olumlu algilamalarinin, okula baglilik
diizeylerini artirdigi sonucuna ulagsmistir.  Yapilan arastirmalarda, destekleyici bir
cevrenin gelistirdigi ait olma hissinin, okulda ve diger toplumsal ortamlarda baglilik ve
basariyla olumlu iliskisi oldugu belirlenmistir (Walker ve Greene, 2009). Mengi’nin
(2011) yaptig1 arastirmada da ortadgretim Ogrencilerinin aile, 6gretmen ve arkadastan
aldig1 sosyal destek yiikseldikge okul baghiliginin arttifi sonucuna varilmistir.
Arastaman (2006), okula baglilikla ilgili ¢alismasinda, 6grencinin olumlu okul iklimi
algisnin ve kendini okula ait hissetmesinin sonucunda okula bagliliginin arttigini
belirlemistir. Okulu birakan bireylerin kanaatleriyle ilgili yapilan ¢aligmalarda, okulu
birakan 6grencilerin 6nemli bir kisminin artik okulda kimsenin umurunda olmadiklarini
hissettikleri i¢in okulu terk davranisi sergiledikleri belirlenmistir (Kortering ve Braziel,
2002; Akt. Doll, Brehm ve Zucker, 2014). Bryk ve Driscoll (1988), olumlu bir sosyal
ortam meydana getiren kurumlarin, daha az sorun ve devamsizlik oranina sahip
oldugunu tespit etmistir. Bu durumda, olumlu okul iklimine sahip olan okullarda okula
devamlilik ile birlikte Ogrencinin okula bagliliginda da artma egilimi olacagi

sOylenebilir.
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5.7. Ogrencilerin Okulun Moral iklimine iliskin Algilari, Duyussal Baghlik
Diizeyleri ve Demografik Degiskenler (Ogrencinin Geliri, Kardes Sayisi)

Arasindaki Iliskiye Dair Sonugclar ve Tartisma

Ogrencinin kardes sayisi ve gelir diizeyi degiskeninin duyussal bagllik
puanlariyla anlamli bir iligki géstermedigi belirlenmistir. Okula verilen deger ve toplum
olarak okul algis1 degiskenlerinin ise duyussal baghiligin anlamli yordayicist oldugu
tespit edilmistir. Aragtirmanin tim bagimsiz degiskenleri, duyugsal baglilik olgegi
puanlarina iliskin varyansin %36'sim1 agiklamaktadir. Bunun hemen hemen tamamiu,
okula verilen deger ve toplum olarak okul algisindan kaynaklanmaktadir. Ogrencinin
okul moral iklimi algisinin, 6grencinin duyussal baglhiligi iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugu sdylenebilir.

Duyussal bag, bireyin bir orgiite ait olmasi ve orgiitle gurur duyma/orgiitte kabul
gormeyi kapsamaktadir (Smidts vd., 2001). Bu bag bireylerin orgiitle dayanisma
duygular1 i¢inde olmasini, orgiite tutumsal ve davramigsal destekte bulunmasini
icermektedir (Miller, Allen, Casey & Johnson, 2000). Okula bir kurum olarak deger
veren Ogrenci, okulunun sahip oldugu Ozellikleriyle ve Dbasarilartyla gurur
duyabilmektedir. Okulu toplumsal bir kurum olarak degerlerken, okulun bir pargasi
olarak aidiyet hissini duymaktadir. Loukas (2007), 68rencinin okulla 6zdeslesmesinin
olumlu bir okul ikliminin sonucu oldugunu belirtmistir. Aypay ve Eryilmaz (2011),
okula ilgi kaybi yasayan Ogrencilerin okula karsi sevgisizlik yasadiklarini, okulu
zamanla sikic1 bir yer olarak gérmeye basladiklarini, kendilerini okulda mutsuz
hissettiklerini; dolayisiyla okulda gegirmek zorunda olduklari zamanlar1 etkKisiz ve
verimsiz sekilde kullanmaya basladiklarini belirlemistir. Bu durum, okulla duygusal
bagini1 koparmaya baslayan 6grencinin, kendisini okul toplumunun bir pargasi oldugu

hissini kaybetmesinden kaynaklanabilir.
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5.8. Ogrencilerin Okulun Moral Iklimine Iliskin Algilari, Davramssal
Baglihk Diizeyleri ve Demografik Degiskenler (Ogrencinin Geliri, Kardes

Sayis1) Arasindaki iliskiye Dair Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin kardes sayis1 ve gelir diizeylerinin, davranigsal baglilik puanlarryla
anlamli bir iliski gdstermedigi belirlenmistir. Okula verilen deger ve toplum olarak okul
algis1 degiskenlerinin ise davranigsal bagliligin anlamli yordayicisi oldugu tespit
edilmistir.  Arastirmanin tim bagimsiz degiskenleri, davranmigsal baglilik Olgegi
puanlarina iliskin varyansin %17,8'ini agiklamaktadir. Bunun %17,5’i okula verilen
deger ve toplum olarak okul algisindan kaynaklanmaktadir. Okul moral iklimine iliskin
algilas1 olumlu olan 6grencinin, okul ve smif kurallarina daha fazla uyum gosterecegi,
ders i¢i etkinliklerin yaninda okulun sosyal faaliyetlerine de daha fazla katilacagi
ongoriilebilir. Ogrencilerin okul iklimini olumlu algiladiklarinda ve kendilerine saygi
duyulan ortamda olduklarini hissettiklerinde okula bagliliklar1 artmaktadir (Gottfredson,
2001). Karababa ve arkadaslar1 (2017), ¢alismalarinda kendilerini okul ortaminda
degerli ve okulun sosyal grubunun bir parcasi olarak hisseden 6grencilerin okula
baglilik diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Power ve arkadaslari (1978), okulun moral ikliminin &grencilerin kariyer
planlamas1 {izerinde etkili oldugunu belirtmistir. Goodenow (1993), ortaokul
ogrencileriyle yaptigi c¢aligmada, dgrencilerin okula aidiyet duygularn ile akademik
performans ve motivasyonlar1 arasinda pozitif bir iliski belirlemistir. Battistich,
Solomon vd. (1995), ilkokul G6grencilerinin topluma aidiyet duygular: ile akademik
motivasyon ve tutumlart ve akademik basarilar1 arasinda iliski bulundugunu tespit
etmistir. Sozii edilen caligmalarin bulgular1 ile arastirmanin sonuglart Ortiisiir

niteliktedir.
5.9. Oneriler

Bu baglik altinda egitim politikas1 iiretenlere, uygulayicilara ve arastirmacilara

Oneriler sunulmustur.
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5.9.1. Egitim Politikas1 Uretenlere ve Uygulayicilara Oneriler

Calismanin  sonuglart  dogrultusunda, egitim politikasi {iretenlere ve

uygulayicilara yonelik olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Egitim sistemimizde belirlenen politikalar, agirlikli olarak akademik basariy1
yiikseltmek iizerine odaklanmaktadir. ecek tedbirler almak tizerinedir. Calisma
sonuglarindan anlasilan sudur ki, 6grencilerin akademik basarilarinin 6nemli
belirleyicilerinden birinin de okula baglilhik oldugu dikkate alindiginda,
Ogrencinin okula duyussal, biligsel ve davranigsal bagliliginin artirilmasina
yonelik politikalarin tiretilmesi gerekmektedir.

Ogrencinin okul ortammi olumlu olarak algilamasi okula bagliligmi
artirmaktadir. Bu nedenle, okuldaki 6grenme ortamlarinin yaninda sosyal
ihtiyaclarini karsilayabilecekleri ¢alisma salonlari, Z kiitiiphaneler, ders dis1 spor
ve yetenek dersleri / kurslarinin fazlalastirilmas: gibi olanaklarin sunulmasi
ogrencilerin okula bagliliklarini artirabilir.

Ogrenciler, okulu resmi ve kurallar1 olan bir kurum olarak degerlemeden 6nce
sosyal bir toplum olarak onun bir pargasi olmayi istemektedir. Okulda
etkilesimde bulunduklar1 yonetim, O6gretmen ve personelin de bu bilingle
Ogrenciye "insani degerler ve saygil" dogrultusundaki yaklagimi, &grencinin
okulda kendisini degerli hissetmesini saglayabilir.

Erkek oOgrencilerin kiz dgrencilere oranla okula bagliliklarmin diisiik diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, erkek 6grencilerin okula bagliliklarini artirict
tedbirler alinmalidir.

Diisiik gelir diizeyinde olan 6grencilerin okula baghliklarini artirict ¢aligsmalar
yapilabilir: Etiit / ek ders olanaklarinin yanisira bu 6grencilere sosyallesme
ihtiyaclarmi karsilayabilecekleri ortamlar (tiyatro, sinema, konser, arkadas
toplantilar1 vb.) hazirlanabilir.

Ogrencinin gozlenebilen ders katiliminin yanisira, okulla ilgili olumlu tutum ve
duygulart ile okul i¢in sarf ettigi ¢abanin da gz Oniinde tutulabilecegi 6lgme-
degerlendirme tekniklerine agirlik verilebilir.

Okullar, tiim okul iiyelerinin benimsedigi ortak degerleri belirleyerek pozitif bir

moral iklim olusturabilir.
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Okullarda "degerler egitimi" caligmalar1 idari bir yiikiimlilik olarak
gorilmekten ziyade, okul toplumunun temelini olusturan, iiyelerin etrafinda
birlestigi degerlerin iiretildigi "firsatlar" olarak goriilmelidir.

Okulun moral ikliminin daha olumlu hale getirilebilmesi i¢in, Ogrencilere
sosyallesebilecekleri ve okulu toplum olarak gorme egilimlerini artiran firsatlar
sunulmalidir. Ozellikle, Ogrencilerin kendilerinin planlayip
gergeklestirebilecekleri etkinlikler diizenlemeleri Ozendirilmeli ve
desteklenmelidir.

Okul terkinin yogun goriildiigii ergenlerin egitiminde Ozellikle okula
aidiyetlerini ve okulda deger gordiikleri hissini artirabilecek yonde ders i¢i / ders
dis1 etkinliklere agirhik verilmelidir. Ornegin, okul toplantilarinda temsilci
ogrencilerin karar alma siireglerinde bulunmasi, gergeklestirilen bir projenin
smif ve okul ortaminda sunmalarinin istenmesi gibi gorevler Ogrencinin
okulunun bir pargasi oldugunu hissettirebilir.

, Ogrencinin okul toplumuna katki saglamasi, okulu bir kurum olarak
degerlemesi ve aitlik hissinin olusmasi ig¢in 6grenci etkinlik ve sosyal faaliyet
Onerileri dikkate alinmali ve uygun olanlar okulun imkéanlar1 dahilinde

gerceklestirilmelidir.

5.9.2. Arastirmacilara Oneriler

Aragtirmacilara ¢alisma sonuglar1 ¢cercevesinde asagidaki oneriler getirilebilir:

Farkli 6rneklemlerde okul moral iklimi ve okula baglilik arasindaki iliskiyi
belirleyen ¢alismalar yapilabilir.

Okula baglilik ile ilgili calismalar, literatirde Ogretmen baglilig1 tizerinde
yogunlasmaktadir. Ogrencinin okula baghiliginin énciilleri ve sonuglar ile ilgili
daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir.

Okul moral ikliminin bagka degiskenlerle iliskisini inceleyen ¢alismalar
yapilabilir.

Okul moral iklimini &gretmenler ve veliler agisindan inceleyen c¢aligmalar

yapilabilir.
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OKUL MORAL IKLIMI OLCEGH (OKULUM ve BEN) f
1 Bu okulda iyi bir efitim gdrilyorum, B ERERENE
Okl takiuumiz Bnemli bir bagar kazandifinda pek ¢ok arkadasim bu okuiun : Ll s I 4 s
i dgrencisi olmaktan gurur duyar. ) R ‘
" Bu skuldaki godu 8grenci okula gelinieyi seviyor, ¢iinkid burada pek gok arkadaglar R
L var, o -
4 'Cepu digrencinin bu okulda olanlara (iyiskitii olaylar} etkisi vardur, 11213 (4|5 .
5 | Cogunlukla vkula geliyorum; ¢linkii gelmezsem cezalandmlirnm. 172 |3 14 3 i
6 Mareketlerimi strek kontrol allmda (htuyorum; yoksa difer Sfrenciler benimle | 5 13 4; .
dalga gegebilir. ‘
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T |Gogu dgreaci dgretmenlere yalnizea cikarr aldagy ivin yardiner oluyor. REEEREREE
¢ Cofu direnci bu okul Gretmenlerin ve dgrencilerin birbiriyle iigilendigi bi L b i 3 14
E 20

topluluk cldugunu dugiiniiyor,
Bir dgrenci olarak okulla bir tir mlaamd yapniy duramdasimez, bu nedenle okula

devamsaizlik yapamazsimz,
Gazetede ya da haberlerde okulumuzla ilgiti gizel bir sevler adrddigimitede, syul

t arkadaglanmin gofiu okulumuzun Ggrencisi olmaktan surur duyar. ENERARE
51 [ Okula gilmek kisinin gelecegi gin dnemlidir. a TR PR
12 | Cofu dgrenci bu okulda kending rahat hisseder, - T TTa
|13 | Bu ekulda ler seye dgretnenler karar vertr, darencilerin sé.s hakk: yoktm RN ERENE |
14 Cofu dFrenct yalnizea bir zoruntulyk nlnlubu icin okuln gider P2 3550
13 1 Okulda harcketlerime dikkat etmeliyim, dgretmenlerin eizleri siirekli Gzerimdedir. ERERERE

i 1.6. Smuf arkadaglavinm gogu, karsihginda );’ﬂl'dlm alabilevekse (¢rkan varsa) diger Cia g s

dgrencilere yardim eder.
Bir 8grenci arkadag grubundan aymidiginda, simf arkadaslunm daima onu wruba

17 e L r2 13 415
déndiirmeye cabisir.
- Cogu dgrenci ve dgretimen okul kurallarusa uyar; cinkdi bu durum okl igin ¢n 3
8|5 ]2 13145
1yisidir,
19 [Cofu dfrenci okula geliyor; ¢iinkil burada hor seyl dgreniyorlar. - 172037173 s
;{) Okulumuzda bir yardinlagmarbayir igi oldugunda sunf arkadaglarnm okalumuzda 213 14 |3
dgrencei olmaktan gerur duyar. - -
11 | Bu okulda kendimi okula ait hissediyorum, L1213 (4
22 | Qluluinuzda Sgrenciler giizel ﬁkirlcr/projelei; ile gelirse, dikkate aherrlar, |1 |2 4 15
23 | Cogudprenc yapacak daha lyi bir seyleri almadig i¢in akula gelir. 12131415
2 Coﬁu ogrenci okulumuzda popiiler defiildir; ¢iinki poptilor ofan, Jikkat geken zaten 12 s s
birkag Bgrencidir.
25 | Bu ckuldaki gogu 8grenci yalnizea kendi arkadaglaninin taratm tutar. BENERERE
26 | All simDakilere alay etmek / onlara satagmak, bu okul hayatmn bir pargasidir, 112131415
27 | Oprenciler ve dgretmenler bu okulda olaniardan hep birlikte soromiudurlar. ERERERERE
(28 | Clarla geliyorum; giinkd ge]eu,um igin kazandiracag niteliklere |1|l:ydr|m var. 2013 |4 |5
2 Bu okalun grencileri televizyonda bir program sunarsy, cogu snuf arkadagim Uiz 13 4 ls
okulumuzda 8grenci olrnaktan gurur duyar, R
30 [Bu akulda oldulea samimni bir hava var. | (21311 [ 35
31 | Qogu digrenci oleulda sondik kaliry ¢linkii kararlan Sgretmenier alir 1213 |45
32 | Bu okuldaki cogu dfrenci arkadaglarindan olmayan 8itencileri gcrmudcn gelir, 11203
33 | Biz ckulda bliyilk bir alle gibiyiz, ’ NERERES

Bu belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geredince giiventi elektronik imza ile imzalanmistir.
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OKUL BAGLILIGH OLCRGI
Maddeleri asafidaki derecelemeyi diklaate alarak karsisindulki
o kutucuklardan size gore en wygun olaminiisaretleyerek (X) -
= |
2z, | eevaplayniz. Q z | % &
S PRI e | F - ol
| 1= Hicbir zaman - N
[y = )
. Nl B Y2
8 | 2= Nadiren N LA
SE Pl E
S S0 IR I I I
« 3= Arasita ’Z e
= | 4= Coffu Zuman
5 = Her Zaman
1 Suufta derse dikkatimi veririm, 1 115 |
2 | Simftayken derslerime gabigryormus gibi yaparim, 2030145
3 | Okul kurallaving uyarm, 1 2031475
4 | Okulda basima kotii bir seyler gelebilir, HENEREREE
5 | Okulda kendimimutlu hissederim ] 213145
6 | Okulda kendimi sikiftms hissederim. i R
7| Olulda derslerime galigirken heyecan duyarn. ! 2131415
8 | Okulda olmay severim. I 20131045
9 | Okuldaki cahgmalara ilgi duyarim. 1 2131415
10 | Benim sinifim eglenceli bir simiftir, 1] 2130415
L1 | Kitap okurken, okudugum kitabun neyi anlattigin anladipimdan eminolmak | 1 [ 2 | 3 | 4 1 5
igin kendime sorular sorarim.
12 | Sinavim olmadigimda bile evde ders ¢ahigirnn, 1 2131415
13 | Okulda yaptigumiz seyler ile ilgili televizyon programlari izlemeye ¢aligirim, | 1 | 2 | 3 ] 4 | 3
14 | Odevlerimde hata yapip yapmadiginm kontrol ederim ] 2131415
15 | Okulda yaptiklarumizla ilgili daha fazla sey 6grenmek igin fazladan kitap L1 2131415
ckuram,

Bu belge 5070 sayily Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.

89




ORTAOKULLARDA MORAL
IKLIM ILE OGRENCILERIN
OKULA BAGLILIKLARI
ARASINDAKI ILISKI]

Yazar Nesli Tas Akarsu

Gdnderim Tarihi: 28-Ara-2017 09:36AM (UT C+0200)
Gonderim Numarasi : 899505365

Dosya ad: Nesli-Tas_Akarsu_Tez_aa.docx (21642K)
Kelime sayisi: 18391

Karakter sayisi: 131624

Celal Y“Jr "{‘z

v f6itent
£ e

90




ORTAOKULLARDA MORAL IKLIM ILE OGRENCILERIN OKULA
BAGLILIKLARI ARASINDAKI iLISKI

ORMINALLIK RAPORU

%2 O %1 7 %9 %7

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET YAYINLAR OGRENC! ODEVLERI
KAYNAKLARI

BIRINCIL KAYNAKLAR

dergipark.ulakbim.gov.tr o 5
0

Internet Kaynagi

H

openaccess.izu.edu.tr o 1
0

internet Kaynagi

)

www.efdergi.ibu.edu.tr . 1
internet Kaynagi ‘ Yo

B

Submitted to Fatih University o 1
(V]

Ogrenci Odevi

Bl

Submitted to Cumhuriyet University o 1
0

Ogrenci Odevi

I

library.cu.edu.tr % 1
(4]

Internet Kaynagi

B

www.researchgate.net
9 <% 1

internet Kaynagi

auegitimdergi.pau.edu.t
pauegiti gl.pau.edu.tr <%1

Internet Kaynagi

91




Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi

Yabanci Dili

Bilimsel Faaliyetleri

Is Deneyimi

Stajlar

Calistig1 Kurumlar

Tletisim

OZGECMIS

: Nesli TAS AKARSU
: 27.07.1986

: Mersin Universitesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii

: Firat Universitesi Egitim Yonetimi Boliimii

: Ingilizce (orta seviye)

: Turhan, M., Tas Akarsu, N. (2015). "Grup i¢i Yanliligin
Bireysel Davranislarla iliskisi Uzerine Bir Model". VII.

Uluslararas: Egitim Denetimi Kongresi, 1zmir.

Turhan, M., Tas Akarsu, N. (2017). "Ortaokullarda Moral
Iklim ile Ogrencilerin Okula Bagliliklart Arasindaki
Migki".

Antalya.

IX. Uluslararast Egitim Denetimi Kongresi,

: Aliye Pozcu Ortaokulu (2008-2009), Mersin.

: Karacasu Osmanbey Cumhuriyet Ortaokulu (2009-2013),
Kahramanmaras.

Sehit Binbast Mahmut Sahin Ortaokulu (2013-2014),
Kayseri.

Dogukent Ortaokulu (2014- ), Elaz1g.

: nesli.akarsu86@gmail.com

92



