T.C.

FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE EGITIMI ANA BiLIM DALI

YUKSEK LISANS TEZi

ILKOGRETIM 8. SINIF TURKCE DERSI OGRETMEN KILAVUZ
KITABININ YAPILANDIRMACI OGRENME ANLAYISINA GORE
INCELENMESI

DANISMANI HAZIRLAY AN

Yrd. Dog. Dr. Hayrettin AYAZ Mustafa ILIK

ELAZIG — 2011



T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
_SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

TURKCE EGITIMI ANA BILIM DALI

ILKOGRETIM 8. SINIF TURKCE DERSI OGRETMEN KILAVUZ
KiTABININ YAPILANDIRMACI OGRENME ANLAYISINA GORE

INCELENMESI
YUKSEK LISANS TEZI
DANISMAN HAZIRLAYAN
Yrd. Dog. Dr. Hayrettin AYAZ Mustafa ILIK

Jiirimiz, / /tarihinde yapilan tez savunma sinavi sonunda bu yiiksek lisans

tezini oy birligi / oy ¢oklugu ile basaril saymstir.
Jiiri Uyeleri: Imza

1. Do¢. Dr. Sener DEMIREL ‘gt-jléﬁ

2. Dog. Dr. Burhan AKPINAR <)

-

3. Yard. Dog. Dr. Hayrettin AYAZ (Danigman

F. U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Yonetim Kurulunun ....................... tarih ve

......... sayil1 karariyla bu tezin kabulii onaylanmigtur.

Prof. Dr. Erdal ACIKSES

Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudiirii



I

OZET

IIkégretim 8. Simf Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabimn

Yapilandirmaci Ogrenme Anlayisina Gore Incelenmesi

Mustafa ILIK

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal
Elaz1g — 2011. Sayfa XI+104

Ogrenme-6gretme faaliyetlerinin merkezinde yer alan insanin bilgi edinme
siireci, duragan olmayip yasadigi siire igerisinde dinamiklik arz eden bir mahiyet
gostermektedir. Buna paralel olarak da edindigi bilgi sabit degildir. Bilgi, bilgiyi
dogurmakta, arttirmakta ve degistirmektedir. Bu hareketlilik, bir yandan bireyin ona
ulasmasi, 6te yandan da onu kullanabilmesi, yeni bilgileri ortaya ¢ikarmasi konularini
giindemde tutmaktadir. Bir baska deyisle bilginin hareketliligi, bireylerde bulunmasi
gereken Ozellikleri etkilemektedir. Bu durum, iilkelerin egitim sistemlerinin
sorgulanmasma ve degismesine neden olmaktadwr. Nitekim {ilkemizde de bu
hareketliligin sonucu olarak Milli Egitim Bakanligi egitim Ogretim programlarmi

yapilandirmaci bir anlayisla yeniden ele almistir.

Bu arastirmamizda, Milli Egitim Bakanligi’nin yaptig1 s6z konusu degisiklige
paralel olarak hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin yapilandirmaci
O0grenme anlayisina uygunlugu incelenmistir. Bu ¢alismada dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Yapilandirmaci 6grenmenin ilkeleri, alanyazin incelemeleri ve
uzman gorigsleriyle yapilandirmaci 6grenmeyi temsil eden 16 (on alt1)) adet
degerlendirme &lgiitii belirlenmistir. Bu dlgiitlerin Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda hangi

etkinlik ve caligmalara karsilik geldigi tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi, Ogretmen Kilavuz

Kitabu.
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ABSTRACT
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ANALYSIS OF THE TEACHER’S BOOK OF THE PRIMARY SCHOOL 8™
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Firat University
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The knowledge which is necessary for human to show activity is not stable.
Knowledge gives birth to knowledge, knowledge increases knowledge and it changes.
This mobility makes the subject -such as person’s attaining to knowledge on the other
hand being able to use it and so ascertaining new knowledge- a current issue. In other
words, mobility of knowledge affects the features that person has to have. This situation

causes interrogating and changing education systems of countries.

In this study, MNE Primary Education Turkish Lesson Teacher’s Guide Book’s
suitability to Constructivist Learning Approach is examined. The method of document
examination is used in this study. Sixteen (16) assessment criteria which are
representative of constructivist learning 1is established with the principles of
constructivist learning, the examinations of the articles written in its field and
perceptions of expert. It is dwelled upon the subjects such as problem state,
constructivist learning, aim and importance of research before passing to assessment of
Teacher’s Guide Book according to the criteria. And then the topics in the Teacher’s
Guide Book are considered one by one and they are evaluated according to the criteria.
The obtained data is visualized with the graphics and tableaus, the number of efficiency
in the graphics and tableaus and percentage ratio are determined. The comments on the
data are given then. The results and suggestions after evaluating Teacher’s Guide Book

according to the afore-mentioned criteria are lined up item by item.

Key Words: Constructivist Learning Approach, Teacher’s Guide Book.
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ONSOZ

Bilgi, bireyin disinda ve ondan bagimsiz bir olgu olmayp duruma 0Ozgii
baglamsal ve bireysel anlamlarin goriiniimiidiir. Bilginin, oldugu gibi alinip kaydedilen
degil yapilandirilan, 6znel bir olusum oldugu diisiincesi son zamanlarda sik¢a {izerinde
durulan bir konudur. Egitim ise birey, toplum ve ekonominin gelismesine yon veren bir
lokomotif olup toplumun gelistiginin bir gostergesi olarak kabul edilir. Bu nedenle
toplumun egitim ile ilgili beklentileri her gegen giin biraz daha artmaktadir. Iste bilgi ve
egitimdeki bu gelismelere paralel olarak egitime olan bakis agcimizi sorgulamamiza ve
egitim Ogretimde yenilenme g¢abasi igerisine girmemize sebep olan anlayis,

yapilandirmaci egitim anlayismin bir liriinii olarak kabul edilir.

Bilimsel diisiincede meydana gelen her degisiklik ayni anda egitim anlayislarina
da etki etmistir. Insanoglu var oldugu siirece bilimsel diisiincedeki degisiklikler de
devam edecektir. Degisen ve gelisen bilgi birikimine paralel olarak egitim sistemlerinin
de degisip gelismesi beklenir. S6z konusu degisim, sistemin unsurlarindan olan egitim
politikalarmin ve 6gretim programlarmin, 6§retmenlerin ve 6grencilerin sahip olmalari
gereken Ozelliklerin, 6grenme- 6gretme ortamlarinin, yollarinin ve araglarinin, 6lgme ve
degerlendirme yollarinin degismesi anlamma gelmektedir. Insan1 hayat siirecinde mutlu
ve basarili kilmay1 amaglayan egitim, bilimsel bilgideki degisimlerden etkilenmis ve
yeni anlayislar1 kendine rehber edinmistir. Giinlimiize kadar diinyada ve iilkemizde
bircok egitim anlayis1 esas almmig; ancak bir siire sonra yeni egitim anlayislar
kullanma ihtiyac1 ortaya ¢ikmustir. Esas alman egitim anlayisi bagl basina bir problem
teskil ettigi gibi o egitim anlayismin egitim ve 6gretim programlarma uygulanmasi da

biiytik bir arastirmay1 ve ¢alismay1 gerekli kilmustir.

Milli Egitim Bakanlig1 ilkogretimde yapilandirmaci egitim anlayisimni
benimsemis ve 2004-2005 egitim o6gretim yilinda da denenmek iizere pilot olarak
secilen illerdeki okullarda uygulamaya koymustur. 2005-2006 egitim 6gretim yilindan
itibaren de iilke genelindeki tiim okullarda yapilandirmaci egitim anlayis1 uygulanmaya
baslanmistir. 2005-2006 egitim Ogretim yilindan 6nce bu yaklasim Ogretmen ve
yoneticilere hazirlanan projelerle tanitilmistir. Cumhuriyet tarihinin en 6nemli egitim
projesi olarak kabul edilen bu anlayisin esas alinmasiyla egitim sistemine Onemli
yenilikler getirilmesi ve Tiirk egitim sisteminin biiyiikk bir doniisiim gecirecegi ifade

edilmektedir. (MEB Mevzuati, 2005)
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Tezimizin amaci, MEB’e bagli okullarda derslerde 6gretmenlerin yararlanmasi
ve onlara rehberlik yapmasi amaciyla kullanilan Ogretmen Kilavuz Kitaplarmimn
yapilandirmacit O68renme anlayismi ne Olgiide yansittigi, asil problem durumunu
olusturan parametrelerin tespit edilip irdelenmesidir. Tezimizin, bundan sonra alanda

yapilacak caligmalara katki saglayacagi timidini tagimaktayiz.

Calisma boyunca tavsiye ve yardimlarini eksik etmeyen degerli danisman hocam
Yrd. Dog. Dr. Hayrettin AY AZ’a, kaynaklarin temini noktasinda yardim aldigim basta
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Egitim Fakiiltesi gretim iiyesi Yrd. Dog. Dr.

Ibrahim KIR’a ve diger hocalarmma tesekkiirii bir borg bilirim.

ELAZIG-2011 Mustafa ILIK



GIRIS
Calismamizin bu kisminda problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin

amaci1 ve onemi, sayitlilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1. PROBLEM DURUMU

Bilginin hizla yenilenerek iretildigi ¢cagimizda birey ve toplumun gelecegini,
faaliyetlerin, deger yargilarnin ve hayata yon veren; siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve
toplumsal yapmin olusmasina kaynaklik eden nedenleri anlamak ancak bilimsel
disiincedeki gelismeleri kavramak ve takip etmekle miimkiindiir. Bu becerinin
kazanilmasi ve hayat boyu devam ettirilmesi i¢in de hayat boyu siirecek ve iiretime
dayanacak bir egitim sistemine ihtiya¢ vardir. Glinlimiize kadar ililkemizde ve diinyada
bircok egitim sistemi esas alinmis ve bir siire sonra bu sistemlerin ihtiyaca cevap
veremedigi ya da ger¢ek anlamda 6grenmeyi saglayamadigi goriilmiistiir. Bu durum
yeni anlayislarin esas alinmasina neden olmustur. Nitekim Milli Egitim Bakanligi da
Yapilandirmaci Ogrenme anlayisin1 2004-2005 egitim dgretim yilinda denenmek {izere
pilot olarak secilen illerdeki okullarda uygulamaya koymus, 2005-2006 egitim 6gretim
yilindan itibaren de iilke genelindeki tiim okullarda bu egitim anlayisin1 uygulamaya
koymustur. 2005-2006 egitim Ogretim yilindan once bu yaklasim 6gretmen ve

yoneticilere hazirlanan projelerle tanitilmigtir.

Egitim ve 6gretim ¢ok boyutlu bir siireci ifade eder ve bu siireci etkileyen
bir¢cok unsur s6z konusudur (zekd, zaman, mekan, materyal... gibi). Egitim ve 6gretim
siirecinin bagariyla tamamlanmasi i¢in bu unsurlarin da yeterli diizeyde olmasi1 ve kabul
edilen Ogrenme anlayismin  tam olarak siirece yansitilmast gerekmektedir.
Yapilandirmac: anlayisin esas aldigi temel ilkelerin ders kitaplarma ne olgilide
yansitildigl, eksiklikleri ve bu eksikliklerin giderilmesi amaciyla 6gretim siirecinde
temel kaynak islevi goren 6gretmen kilavuz kitaplarinin incelenmesi gerekliligi ortaya
cikmistir. Ozellikle okul ortaminda egitim ve dgretime rehberlik eden dgretmenlerin
kullanmig olduklar1 kilavuz kitaplarinin yapilandirmaci 6grenmeyi ne Olgiide

yansittyor? Sorusu asil problem durumunu ifade etmektedir.



2. PROBLEM CUMLESI

MEB’e bagl ilkogretim okullarinda 8.smmif Tiirkge 6gretmenlerinin kullandig:
Ogretmen Kilavuz Kitaplar1 yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore belirlenmis

Olciitlere uygun mudur?

3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu arastrmanin amaci yapilandirmacit 6grenme yaklasiminin, Milli Egitim
Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 14.02.2008 tarih ve 100 sayili kurul karariyla
2008-2009 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle tiim okullarda kullanilmaya
baslanilan Pasifik Yaymlar1 8.smif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi'na ne odlgiide
yansitildigini tespit etmektir. Bu arastirma giiniimiizde egitim 6gretim etkinliklerinin
onemli bir halkasi olan Ogretmen Kilavuz Kitaplarmmn yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina uygun olarak nasil diizenlendigi ve nasil diizenlenmesi gerektigi noktasinda

bilgi verebilir.

4. SAYILTILAR

1. MEB ilkdgretim 8. Sinif Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabr’nin yapilandirmaci

o0grenme yaklasiminin uygunluguna iliskin elde edilen veriler gercegi yansitmaktadir.

2. MEB ilkdgretim 8. Smif Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabr’'nin yapilandirmaci
ogrenme yaklasimma uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in olusturulan oOl¢iitlerin

kapsam gegerliligi i¢in uzman gortisii yeterlidir.
5. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma 2010-2011 yillar1 arasinda ytriitiilmiistiir.

2. Bu arastirma Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunun 14.02.2008
tarth ve 100 say1li kurul karariyla 2008-2009 6gretim yilindan itibaren 5(bes) yil siireyle
ders kitab1 olarak kullanilmas: kabul edilen Pasifik Yayinlar1 Tiirkge Dersi Ogretmen

Kilavuz Kitabi tizerinden yapilmistir.

3. Tezin sonug ve oOnerileri kullanilan 6l¢iitlerle smirhdir.



6. TANIMLAR

8. Smf Tiirkge dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi: MEB’e bagl ilkdgretim
okullarinda 8. Smuf Tiirk¢e dersinde Ogretmenlere rehberlik etmesi ve benimsenen
programin egitim Ogretim siirecine daha iyi yansitilmasi amaciyla kullanilan kaynak

kitaptir.

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi: Milli Egitim Bakanligmm 2005-2006
egitim 6gretim yilindan itibaren egitim ve 6gretim calismalarinda esas aldigi 6grenme

akimudir.

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi Olgiitleri: Ilkogretim 8. Smif Tiirkce
ogretmen kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme yaklasgimma uygunlugunu

belirlemek amaciyla uzman goriisleri de alinarak hazirlanan kriterlerdir.



BIiRINCi BOLUM

Calismamizin bu boliimiinde yapilandirmacilik kavrami, yapilandirmacilik ve
egitim programi; buna baglh olarak hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme
ile yapilandirmaci yaklasimda oOgretim materyallerinden ders kitabt konular:

irdelenecektir.

1.1. YAPILANDIRMACILIK KAVRAMI

Yapilandirmacilik ingilizce “constructivism” sdzciigiiniin karsiligidir (Demirel,
2001: 133). Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca “structuralisme”, Almanca
“strukturalismus” terimlerinin Tiirkge karsiligi olarak da “yapisalcilik” sozcigi

kullanilmaktadir (Oguzkan, 1993: 158).

Yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan duyular vasitasiyla edilgin olarak
alinmadigini, tam tersine 6grenenler tarafindan yapilandirildigini, tiretildigini one siiren
bir grenme kuramudr (Un Agikgdz, 2005: 60-61). Bu kuramin en 6nemli dzelligi
O0grenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine
firsat vermesidir (Erdem, 2001: 6). Bu yaklasima gore, 6grenen yeni bir bilgiyle
karsilastiginda diinyay1r tanimlama ve agiklama i¢in dnceden olusturdugu kurallarim
kullanir ya da algiladig bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Baroks
ve Baroks, 1999: 9).

Ik zamanlarda &grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerini aciklamaya calisan
yapilandirmacilik, zamanla Ogrenenlerin bilgiyi zihinde nasil yapilandirdiklarini
aciklamaya calisan bir yaklasim halini almistir. Ogrenme; mevcut bilgiyi ezberleme
degil, bilgiyi zihinde yapilandirmaya, bilgiyi anlamlandirmaya, yorumlamaya, yeni
durumlara transfer etmeye ve bilgide yeni bilgiler iiretmeye dayanir. Ogrenen, bilgiyi

her tiirlii yagam problemlerini ¢ozmede uygulamaya koyar. (Perkins, 1999).

Yapilandirmacilik anlamanin ya da bilmenin nasil meydana geldigini agiklayan
felsefi bir bakis acisidir(Savery ve Dufty, 1996: 76). Doganay ve Tok’a(2007: 216-217)
gore yapilandirmacilik bir Ogretim stratejisi olarak algilanmamali, 6grencinin

ogrenmeyle aktif olarak mesgul oldugu esnek bir 6grenme ¢evresini ifade eder.



Bagka bir ifade ile “ Bilen, gercegi kendi yasantilarina ve gevreyle etkilesimine
dayali olarak yaratir.” Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi,
bireyin c¢evresiyle etkilesimi smrasinda gecirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya

calisirken ortaya ¢ikar (Sabanci, 2008: 31).

Geleneksel 6grenme kuramlarinin aksayan yonlerine karsi olusturulmus yeni bir
yaklagim olmasina ragmen kdokleri ¢ok eskilere dayanmaktadir. Biiyiik filozof Sokrates
ogrencilerinde var olan bilgiyi soru yoluyla ortaya ¢ikarmaya ¢alisirken yapilandirmaci
bir tutum sergilemistir (Cimnar ve digerleri, 2006). Felsefeci G. Vigo’nun 18. yiizyilda
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yapmis oldugu “ bir seyi bilen, onu acgiklayabilendir.”seklindeki agiklamalar1 aslinda
yapilandirmaciligi savunmaktadir (Yager, 1991: 46). Daha sonralar1 Immanual Kant bu
fikri gelistirerek insanin bilgiyl anlamada aktif oldugunu, yeni bilgiyi daha onceki
bilgileriyle iliskilendirdigini ve onu kendi yorumu ile kurarak kendisinin ortaya
cikardigmi savunmustur. Kant’a gore bireyler bilgiyi aktifce alir, dnceden asimile ettigi

bilgiye baglar ve kendi yorumu haline getirir (Cheek, 1992).

ABD’de son yillarda etkili olmaya baslayan yapilandirmacilik bir¢ok filozof,
psikolog ve egitimcinin ¢alismalariyla sekillenmistir. Immanual Kant, LevVygostsky,
John Dewey, Jean Piaget, Jerome Bruner ve Howard Gardner diisiiniir ve bilim
adamlarinin caligmalar1 yapilandirmaciligin gelismesinde ve yapilanmasinda onemli
katkilar saglamistir (Glickman ve digerleri, 2004). Yapilandirmaci gorisiin
sistemlesmesinde Wund, Ausubel, Titchener gibi egitimcilerle Saussure, Jakapson,

Levi- Srauss gibi diistiniirlerin de adlar1 gegmektedir (Oguzkan, 1993: 28).

Yapilandirmacilik bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Yani
bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var
olan bilgi ile beraber yeni bilgiyi yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak 6grenirler
(Ozden, 2003). Yapilandirmacilikta her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi
yapilandirmaya zemin hazirlar. Ciinkii yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgiler iizerine
insa edilir. Boylece yapilandirmaci 6grenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda
bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Yapilandirmacilik,
bilginin biriktirilmesi ya da ezberlenmesi degil; diisiiniilmesi ya da analiz edilmesiyle

ilgilidir (Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2005: 70).

Marlowe ve Pape (1998: 10) yapilandirmaci 6grenmede temele alinan 6zellikleri

su sekilde siralamistir:



» Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme,
» Bilgiyi ve diisiindiirme siirecini gelistirme,

» Gecmisteki yasantilarla yeni yasantilari biitiinlestirme.

Marlowe ve Pape’nin soyledigi gibi yapilandirmacilikta esas olan bilgiyi olusturma

ve yapilandirma, 6nceki yasantilarla eski birikimleri iliskilendirmektir.
Glassersferd (1989) yapilandirmaciligi iki temel prensibe dayandirir:

1. Bilgi pasif olarak edinilmez, aktif olarak olusturulur.
2. Bilisin islevi ontolojik gercekligi kesfetmek degil, dis diinyaya uyum saglamak
ve onu diizenlemektir (Akt: N. Akkocaoglu, 2009: 23).

Glassersferd’in aciklamalarinda ise yapilandirmacilikta 6grenenin pasif degil, aktif
oldugu ve bilisin asil islevinin dis diinyada gelen uyaricilart iliskilendirmek ve

onlar1 diizene koymak oldugu goriiliir.
Atabay (2006: 85) yapilandirmaci 6grenmenin amaglarini su sekilde siralar:

Bilimsel diistinebilme becerisi kazandirmak,
Problem ¢6zme becerisi kazandirmak,
Neden-sonug iliskisi kurmay1 6gretmek,

Bireyin kendisini yenilemesini 6 gretmek,

>

>

>

>

» Toplumsal biling kazandirmak,
> lletisim becerilerini kazandirmak,

» Akil, bilgi ve teknoloji iiretebilmeyi saglamak,

» Yonetici ve girisimci bir kisilik sahibi olay1 saglamak,
>

Sosyal becerileri gelistirmek.

Atabay ise yapilandirmaci 6grenmenin bireye kazandiracaklari iizerinde durmus
ve bireyi gerek bilgi edinme ve kullanma siirecinde gerekse toplum igerisinde aktif

kilacagmi ifade etmistir.

Yapilandirmacilikta 6grenme, sonug degil siirectir. Bilgiler insan zihnine aynen
tasinarak depolanmaz. Insan zihni tiim bilgilerin toplandig1 bos bir depo degildir.
Ogrenme  kisisel ozelliklere gore Ogrenenlerin  diisiincelerinden  anlamlar
olusturmalaridir. Bir anlamda 6grenme yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim arasinda

iliski kurarak anlami yapilandirma siirecidir. Ogrenenler, dgrenilecek 6geleri daha 6nce



ogrendikleriyle zihinlerinde iliskilendirerek yapilandirirlar. Bu siirecte, 6grenenin sahip
oldugu deneyim, bilgi, inan¢ ve beklentileri dnemli rol oynar. Bu durumda 6grenme
stireci, daha 6nce kazanilmis bilginin ortaya ¢ikarilma siireci ve 6grencilerin yeni bilgi
ile aktif olarak iligski i¢inde olmalarini saglayan bir etkinlik olmaktadir (Fer ve Cirik,

2007; Atay, 2003; Yasar, 1998).

Yapilandirmaciligin =~ siniflandirilmast  noktasinda  literatirde on  sekiz
yapilandirmacilik tiirine rastlanmaktadir. Burada, Fer ve Cirik (2007) ile Demirel’in

(2008) smiflandirmalarmi birlestirerek sunmak yerinde olacaktir.
1.Bireysel Yapilandirmacihk:

a)Bilissel Yapilandirmacihk:Piaget’in goriislerine dayali, nesnel anlayis

esastir. Ogrenmede ge¢mis yasantilar dnemlidir.

b) Radikal Yapilandirmacihik:Glasersfeld’in goriislerine dayali, 6znel anlayis

esastir. Birey bilgiyi etkin bir sekilde kendisi olusturur.

2. Sosyal (Sosyo- Kiiltiirel) Yapilandirmacihik:Vygotsky ve Dewey’in
goriiglerine dayalt olup, 6znel ve nesnel anlayislarin orta noktasmi temsil eder.

Ogrenmede kiiltiir ve dil dnemlidir(Akt: N. Akkocaoglu, 2009: 19).

Ogrenme konusunda geleneksel yaklasimlar ile yapilandirmaci yaklasim birgok
noktada ayrilmaktadir. Ozden (2003: 56) geleneksel yaklasimlar ile yapilandirmaci
yaklagimim ayrildig1 temel noktalar1 Tablo 1°de su sekilde karsilagtirmistir:



Tablo 1.Geleneksel Yaklasimlar ile Yapilandirmaci Yaklasimin “Ogrenme”

Konusunda Karsilastirilmasi

Geleneksel yaklasim Yapisalcal yaklasim

> Bilgi bireyin dismdadir, nesneldir. » Bilgi kisisel anlama sahiptir, 6zneldir.

> Bilgi Opretmenlerden ogrencilere > Bilgi 6grencilerin kendileri tarafindan

transfer edilir. olusturulur.
> Ogrenciler duyduklarm ve » Ogrenciler kendi bilgilerini
olustururlar. Duyduklarini ve

okuduklarini &grenirler. Ogrenme

daha cok Sgretmenin konuyu iyi okuduklarm1 ~ Onceki  0grenmeleri

anlatmasina baglidir araciligi ile yorumlar ve yapilandirirlar.

= . o e .| » Ogrenme  &grencilerin  kavramsal
» Ogrenme 6grencilerin 6grenilenleri g g

tekrar etmelerine baglidir anlamay1 gosterebilmelerine baglidir.

Tabloda goriilecegi tlizere geleneksel yaklasimlarm bilgiyi bireyin diginda ve
ogrenenden bagimsiz tuttugu goriiliirken; yapilandirmaci yaklagimda ise bilginin birey

tarafindan olusturulmasi ve bireyle dogrudan iliskili oldugu goriiliir.

Yapilandirmaci egitim anlayis1 ezberci egitim anlayislarinin tiim sayithilarini

(Y P-4

reddeder. Yapilandirmacilik ile ezberci egitim anlayislarinin “egitim-6gretimin temel
kavramlar1” noktasinda karsilastirilmasi Tablo 2’deki gibidir (Ozden, 2003: 58; Saban,

2004: 76; Glickman ve digerleri 2004):




Tablo 2.Yapilandirmacit Egitim Anlayis1 ile Ezberci Egitim Anlayislarinim “Egitim-

Ogretimin Temel Kavramlar1” Noktasinda Karsilastiriimasi

EZBERCI EGITIM YAPILANDIRMACI
ANLAYISI EGITIM ANLAYISI
» Bireyden bagimsiz, > Bireye baglml.l 2
o » Oznel gergeklige dayals,
e e el lixs » Nesnel gerceklige dayali, :
Bilginin Niteligi o » Birey tarafindan
» Bilgi hazirdr,
» Duragandir. olusturulur,
» Dinamiktir.
» Bireyin aktif oldugu bir

Ogrenme Nasil

» Bireyin var olan bilgiyi
pasif bir sekilde almasiyla,
» Birey bilgiyi oldugu gibi

siirecle,
Birey bilgiyi oldugu gibi

Y

Gergceklesir? Kabul eder almaz; bilgiyi iiretir veya
’ kesfeder.
> Anlatim, not aldirma, > Isbirligi, problem ¢cdzme,
o Kitapl shlik. bilei arastirma, a.gllf uclu
Ogretim all(t ‘?a 1;1?;? ziﬁelrlvébl &l sorular, etkinlik ve
tﬁmevar;m tarz1 projeler, timdengelim tarzi
» Ders belirli bir mekan (sinif) > Sml.rh bir me kén yoktgr.
e smirlidir Proje ve etkinlik ¢esidine
’ gore degisir (sinif,
Mekan orman,ev, hastane...)
> Ogretmenlerin » Kendi 6grenmesinden
dolduracagi “bos depolar” sgrumlu, gevre yle etkilesime
olarak goriiliir. girerek bilgiyi
Ogrenci yapilandiranlar olarak
algilanir.
> Bilgi veren kaynaktir » Bir rehber, yardimci ve
Lo S kilavuzdur.
» Tiim bilgileri diizenli bir Ay -
sekilde sunar. >“ Og‘r.enc.ﬂerln durumuna
> Orneklemeler ve gore siireci ayarlar.
. agiklamalar yapar » Ogrencilerin bilgiyi
Ogretmen - ) yapilandiracaklari ortam

» Ogretim siirecini ayarlar.

hazirlar.

Egitim programi

» Temel becerilerin
kazanilmasina oncelik verir.

» Temel kavramlarin
kazanilmasina agirlik verir.

Degerlendirme

> Ogretimden ayr1 olarak
yapilir ve lirtine yoneliktir.

> Ogretim ile birlikte
yapilir ve siirece yoneliktir.
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Tabloda goriilecegi ilizere ezberci egitim anlayisi egitim Ogretim siirecini
bireyden bagimsiz ve dgretmen agirlikli olarak goriirken; yapilandirmaci egitim anlayisi
ise egitim Ggretim siirecini bireyle beraber ve 6grenci merkezli olarak ele almaktadir.
Ezberci egitim anlayislarmin esasini da geleneksel egitim anlayislarinin olusturdugu
unutulmamalidir, dikkat edilirse geleneksel yaklasimlar ile ezberci egitim anlayislar

ozellikler yoniiyle paralellikler gostermektedir.

1.2. YAPILANDIRMACILIK VE EGIiTiM PROGRAMI

Ertiirk’e (1998: 112) gore egitim programi, belli d6grencileri belli bir zaman
siireci icerisinde yetistirmeye yonelik egitim durumlarinin tiimii olarak ifade edilirken;
Sonmez’e (2007: 89) gore ise egitim programinda var olan dgeler yani kiside bulunmasi
gereken Ogelerin bireylerce ne derece kazanilip kazanilmadigini yoklayan smama

durumlar1 olarak tarif edilir.

Yapilandirmac: kurama dayanan egitim programlarinin nasil olmasi gerektigi
egitim programinin dort temel Ogesi(hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve

degerlendirme) yoniiyle ele alinacaktir.

1.2.1. Hedefler

Yapilandirmacilikta hedef, Ogrenenlerin 6nceden belli bir hiyerarsiye gore
belirlenmis hedeflere ulagsmalarmi saglamak degil, 6grenenlerin bilgiyi zihinsel olarak
anlamlandirmalar1 i¢in 68renme firsatlarini yaratmaktir (Wilson, 1996; Aktaran, Sahin,
2007: 128). Yapilandirmaci yaklasimda hedefler belirlenirken 6grencilerin 6n bilgileri
g0z ard1 edilemez. Ciinkii 6grenci on bilgilerinden hareketle yeni bilgilere ulasacaktir.
Bu sebepledir ki bu yaklasimda hedeflerin belirlenmesinde 6grencilerin katilimi da
onemlidir. Bu sekilde 6grenci katilimi 6grencilerin hedeflere ulagma istegini ve oranini

arttirrr (Ulgen, 1994: 79).

Yurdakul (2004: 52), Savery ve Dufty’e (1996) gore yapilandirmaci egitim

anlayisinda hedefler belirlenirken su noktalara dikkat edilmelidir:

> Ogrenme hedefleri 6grenen hedefleriyle uyumlu olmalidir.
» Hedefler bilgiyi ezberlemeye doniik degil O6greneni arastirmaya, kesfetmeye

yoneltecek sekilde ifade edilmelidir.
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» Hedefler Ogrenenlerin  ger¢ek hayatlarina  transfer edilecek tarzda
tasarlanmalidir.

> Ogrenenlerin dzerkliklerini gelistirecek, problem ¢dzme becerilerini arttiracak
ve sosyal gelisimlerini de dikkate alacak sekilde diizenlenmelidir.

» Siire¢ dayanikli, bilgi olusumunu destekleyici ve iist diizey diisiinmeye yonelik
yazilmalidir.

» Hedefler bireylere bilgiyi kullanma ve tiiketme yerine, bilgiye nasil ulasacagimni

ve bilgiyi nasil, nerede kullanacagini gosterir sekilde olmalidir.

Anlasilacag1 tizere yapilandirmacilikta hedeflerin 6grenciye bilgiyi Oziimseyip
zihinsel stireglerde gegirdikten sonra yeni bilgilere ulagsmasina imkan saglayacak tarzda
olmas1 gerekmektedir. Yapilandirmaci anlayista sadece Ogrencilerin ulasacagi genel

hedefler vardir. Bu sebeple hedefler esnek yapili olmalidir.

1.2.2. icerik

Geleneksel anlayista icerik, onceden belirlenmis amacglar dogrultusunda kiigiik
bilgi birimlerine ayrilmistir ve basit bir kavrami1 6grenebilmek icin tiim pargalar1 bir
biitiin haline getirmek gerekmektedir. Yapilandirmaci anlayista ise Ogrencilerin
ogrenmeleri beklenen tiim bilgiler icerik olarak 6nceden belirlenmis halde degildir.
Igerik 6grencilere konu ile ilgili farkli bakis acilarmi tanryabilmeleri i¢in birincil bilgi
kaynaklar1 ve yapilandirma siirecinde gereksinim duyacaklar1 teki materyaller ile
saglanir. Konu biitiinciil olarak sunulur ve 6grenci biitiinden parcalara dogru ilerler.
Ogrencilerin kendi 6grenme planini hazirlamalarina ve tiim dgrencilerin ayn1 bilgileri
ogrenmeleri yerine her Ogrencinin farkli seyler Ogrenebilmesine imkan tanmir

(Deryakulu, 2001: 117).

Yapilandirmacilikta igerik, gercek yasami ve karmasik problem alanlarmni
icerecek sekilde biitlinciil diizenlenmeli; yapilandirma ve yeniden yapilandirma
gerektiren gercekliklerden ve konuyu farkli bakis acgilarindan aydinlatan 6zgiin
materyallerden olusmalidir. Ozgiin igerik, ilgilere ve ger¢ek yasam durumlarmdaki
deneyimlere uygun oldugunda 6grenenler i¢in anlamli hale geldigi unutulmamalidir

(Good ve Brophy, 2000; Marlowe ve Page, 1998; Yurdakul, 2005: 126).
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Yanpar (2007: 70) ise yapilandirmaci icerigin kavramlar, ilkeler, olgular ya da
¢Ozlimii lizerinde calisilacak problemlerden olustugunu ve 6grencilere gore degiskenlik

gosterecegi lizerinde durur. Ve yapilandirmaci igerikte su noktalar lizerinde durur:

> Ogrenme ihtiyaglarini karsilayacak icerik belirlenmelidir.

> Ogrenenlerin neler bildiklerinin belirlenmesi daha etkili tasarilarin hazirlanmasi
icin gerekli goriilmelidir.

» Kavramlar derinlemesine ele almmali, 6grenme etkinlikleri temel fikirler
etrafinda yapilandirilarak daha ¢ok siirece odaklanmali, konuyu derinligine
incelemek i¢in genislik azaltilmalidir.

> Igerik, siirecin kendisi oldugundan &grenme siirecindeki bireylerin sayis1 kadar
farl icerigin olusabilecegi kabul edilmelidir.

» Birey 0Ogrenme agmin herhangi bir yerinde Ogrenmeye baglayabilmeli,
hiyerarsinin en alt diizeyinden baslamak zorunda kalmamalidir.

» Bilgi tiirlerinin dogrusal hiyerarsi biitiinii yerine temel fikirler etrafinda
yapilandirilmig aglar olarak diizenlenmeli; kavramlar, genellemeler, gergekler ve

islemsel bilgiy1 icermelidir.

Yapilandirmac: yaklasimda igerik, ogrencilerin ilgilerine, tutumlarina, 6grenme
ozelliklerine ve kalitimsal ozelliklerine uygun olmalidir. Igerik, ogrencilerin 6n
bilgilerinden hareketle yeni bilgilere ulasmalarini saglayacak nitelikte olmalidir. Icerik,
ogrenciyi diislinmeye, arastirmaya, kesfetmeye sevk etmeli ve bunun sonucunda da

bilgiler anlamlandirilarak yeni bilgilere ulasmaya imkan saglamalidir.

1.2.3. Egitim Durumlan

Sonmez’e gore (2007: 92) egitim durumu, istendik davramiglart kisiye
kazandirmak i¢in diizenlenen, uygulanan, degerlendirilip gelistirilen 6§renme- 6gretme

etkinlikleri olarak tanimlanabilir.

Ogrenme- dgretme siireclerinde “ne, nigin, ne ile, ne kadar, nasil, ne sekilde,
kim” gibi &grenciyi diisiinmeye sevk edecek sorular sik¢a kullanilmalidir. Ogrenci
disiincelerinin  desteklendigi  bir ortam  olusturulmalidir.  Bilginin  zihinde
yapilandirilmasinin farkma varilacak ve nasil 6grenildiginin yansitilmasini saglayacak

ogrenme-dgretme yasantilar1 diizenlenmelidir (Yurdakul, 2007: 128). Ogrenme-dgretme
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siirecleri ¢oklu zekd kuramina dayali etkinlikleri, drama, arastirmalar, projeler,
goriismeler ve grup caligmalarmi kapsayan 6grenci merkezli, aktif, ¢ok fazla yontem ve
teknigin kullanildigi, dinamikligin 6grencilerin 6n bilgilerine dayali olarak gelistigi

esnek bir siire¢ olmalidir (Yanpar, 2007: 76).

Yapilandirmaci egitim anlayisinda egitim durumlart asamasinda is birlikci
calismalar 6nemli bir yer tutar. Yapilandirmaci ortamin olusmasina katkida bulunan is
birligine dayali 6grenme, 6grencileri hem bireysel hem de grup amaglarma ulasmak i¢in
birlikte calismaya yonlendirmektedir. Yapilandirmaci anlayisin esas oldugu bir 6grenme

plan1 genel olarak su agamalari izler:

» Dersin basinda o6grencilerin  dikkati ¢ekilir, problem durumu sunulur ve
ogrenmelerin On bilgileri ortaya ¢ikarmasi amaclanir.

> Ikinci asama olarak; dgrenenler is birligi icerisinde problemleri inceler, bilgi
kaynaklarma ulasilir, hipotezler iiretilir, problemlere ¢6ziim onerileri sunulur,
gortsler paylasilir ve elestirilir.

» Son asamada ise 6grenenler kendi bilgi yapilarin1 ve anlamalarint degerlendirir,

kendisini gelistirmek i¢in neler yapmasi gerektigine karar verir.

Gagnon ve Collay’a (2006: 96) gore bir 6grenme siireci birbirini takip eden su alt1

asamadan olusmaktadir:

1.Durum: Bu asamada Ogrenenlere bir durum bashgi verilir ve bir problem
¢ozme, sorular sorma, mecazlar olusturma, karara varma, hedefler koyma siireci

tasarlanir.

2.Gruplamalar: Ogrencilerin ve kullamlacak materyalleri nasil gruplanacaginin
belirlendigi asamadir. Smif bir biitiin olarak mi1 bireysel olarak m1 ya da gruplar halinde
mi siirece katilacak? Ya da Ogrencilerin durumu agiklamak i¢in kullanacaklari

materyallerin nitelik ve 6zelliklerine gore smiflanmasidir.

3.Koprii Kurma: Ogrenenlerin dnceki bilgilerinin tespit edildigi ve bu bilgilerle
iizerinde ¢alisilan durum arasinda koprii/baglanti kuruldugu asamadir. Bir nevi dnceki

ogrenmelerle yeni problem arasinda iligki kurma agamasidir.

4.Sorular: Sorular 6grenme etkinliklerinin her bir 6gesinde bulunur. Durumu
tanitirken, gruplar1 olustururken, koprii kurarken siireci aktif kilmak, 6grenci tepkilerini

cesaretlendirmek ve sergilemeyi harekete gegirmek i¢in sorular sorulur.
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5.Sergileme: Ogrencilerin siiregte olusturduklar1 anlam1 ortaya koymalaridir. Bu
asamada farkli yollar kullanilabilir; rol yapma, gorsel sunular, video ¢ekimleri,

modellemeler, oyunlar, fotograflamalar ve ses kayitlar1 gibi sergileme araglar1 kullanilir.

6.Yansimalar: Ogrencilerin duruma iliskin kendi agiklamalar1 ve digerlerinin
sergilediklerinin ardindan diisiincelerindeki degisimlere ait yansimalar1 icerir. Bunlar
ogrencilerin hissettikleri, akillarinda ne kaldigi, icsel konusmalar1 ve hayalleri

olabilir(Akt: N. Akkocaoglu, 2009: 35).

Yager’e gore (1999) bir ders cercevesinde egitim durumlart su sekilde

yapilandirilir:

1.Derse Baglama:
» Konunun ana noktalarini belirleme,
» Sorular sorma,
» Sorulara verilebilecek olas1 cevaplari belirleme,
> Beklenmedik durumlari not alama,
> Ogrencilerin farkli algilama durumlarini tespit etme.

2.Derse Devam Etme:

A\

Dikkatleri odaklama,

Olas1 segenekler icin beyin firtinasi yapma,
Gerekli bilgiyi arastirma,

Materyallerle deney yapma,

Ozel bir durumu gézleme,

Bir model olusturma,

Verileri toplama ve diizenleme,
Problem ¢6zme stratejilerini ise koyma,
Uygun kaynaklar1 se¢me,

Coziimii digerleriyle tartisma,
Deneyleri tasarlama,

Secenekleri degerlendirme,

Riskleri belirleme ve dnemine gore siralama,

YV V.V V V ¥V V V V VYV V V V

Arastirmanin parametrelerini belirleme.
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3.A¢iklama ve Coziimleri Sunma:

» Bilgiler ve diisiinceler arasinda iliski kurma,
Bir modeli agiklama ve yapilandirma,

Yeni bir agiklama ile yapilandirma,
Coziimleri elestirme ve gozden gegirme,
Akran degerlendirmelerinden yararlanma,

Uygun ¢oziimleri bir araya getirme,

YV V. V V V V

Coziimii mevcut bilgi ve deneyimlerle biitlinlestirme.

4 Harekete Gegme:

A\

Karara varma,

Bilgi ve becerileri uygulama,
Bilgi ve becerileri transfer etme,
Diisiince ve bilgiyi paylasma,
Yeni sorular sorma,

Uriinler gelistirme ve yeni fikirlere 6ncii olma,

YV V. V V V V

Bagkalarmin tartisabilecegi model ya da fikirleri kullanma.

Egitim durumlarmin nasil yapilandirilacagma iligkin Biological Science
Curriculum Study (BSCS) tarafindan gelistirilen 5E (Engage, Explore, Explain,

Elaborate, Evaluation) Modeli ise bu siireci su sekilde yapilandirir:

Giris (Engage/Enter) Asamast: Yapilandirmaci yaklasima gore yeni bilgileri
o0grenmeye baslamadan 6nce 6grenenlerin ilgi ve meraklarinin uyarildig1 asamadir. Bu
basamakta 6grencilerin konu hakkinda ne bildiklerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in sik sik

sorular sorulmali ve giris etkinlikleri 6grenci yasantilar1 merkezli olmalidir.

Kesfetme (Explore) Asamasi: Bu asama diger tiim asamalarda oldugu gibi
tamamiyla Ogrenci merkezli olmalidir. Ogretmen bu asamada o&grencilerin bilgiyi
kesfetmesi i¢cin rehberlik yapmali ve Ogrencilere uygun c¢alisma ortamlari
olusturmalidir. Ogrenciler burada tahminlerini test edebilir, yeni bir hipotez
olusturabilir, segenekler iiretebilir ve bunlar1 akranlariyla tartigabilir, arastirmalar1 ve

fikirleri kaydedebilirler.

Aciklama (Explain) Asamas:: Bu asama yapilanan bilgilerin 6grenciler

tarafindan ifade edildigi asamadir. Bu asamada &grencilerin vardiklar1 sonuglari
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aciklamalarini tesvik edici bir yol izlenmelidir. Ogrenciler yapilan agiklamalar igin
kanitlar istemeli ve farkli goriislere elestirel bakabilmelidir. Ogretmen dgrencilerin yeni

kavramlar olusturmasina yardimei1 olmaldir.

Derinlesme (Elaborate) Asamasi: Uygulama ve tekrar tekniklerinin diizenlendigi
asamadir. Bu asama boyunca Ogrenciler Ogrendikleri yeni kavram ve becerileri
uygularlar. Ogrencilere degisik durumlarda uygulama ve tekrar imkani saglanarak

kalicilik saglanir.

Degerlendirme (Evaluation) Asamasi: degerlendirme tiim 6grenme deneyimi
boyunca gerceklesir. Ogrencilerin diisiincelerinde meydana gelen degisiklikler, yeni
kavramlarin uygulanmasi, elde edilen bilgi ve beceriler arastirilmalidir. Ogrenciler
kendilerini degerlendirme imkanina sahip olmalidir. Bireysel gelisim dosyasi, proje ve
raporlar, kiiciik ya da biiyilk tartisma gruplari, agik uclu sorulara verilen cevaplar

degerlendirme amaglar1 dogrultusunda kullanilabilir.

[Ikogretim 8. Smif Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda dgrenme-6gretme siireci “SE

Modeli” ile ortiisen bir nitelik gostermektedir (MEB Y 6nergesi, 2008).

Yapilandirmaci 6gretim modelinin son yillarda gelistirilen ve “7EModeli” olarak
bilinen bir modeli daha vardir. Bu model SE Modelinin daha gelismis {ist modeli

niteligindedir (Cepni ve digerleri, 2001: 88).

1.2.4. Degerlendirme

Geleneksel anlayista degerlendirme siirecin sonunda yapilir ve sonuca yoneliktir.
Yapilandirmaci yaklasimda ise degerlendirme siiregten ayri1 degil, siirecin ayr1 bir
parcasidir ve degerlendirme {iriine degil, siirece yoneliktir. Yapilandirmaci yaklagimda
degerlendirme, program faaliyetlerinin nasil devam edecegine dair siirekli bilgi akis1
saglar. Degerlendirme ayni zamanda nedenlere ve nasillara dayali bir 6grenme

etkinligidir. Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme agamasi su 6zellikleri tasir:

» Geleneksel yontemler Ogrenenlerin bilgiyi hatirlamasina doniik hazirlanir,
yapilandirmaci degerlendirme ise O0grenenlerin iist diizey diisiinme becerilerine
dayalidir. Geleneksel anlayisa dayali degerlendirme yontemleri Ogrenenin
ogrenme zorluklari, istek ya da ihtiyaclar1 hakkinda bilgi veremediginden tercih

edilmez.
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Yapilandirmaci yaklagimda degerlendirme 6grenenleri kiyaslama, onlar1 basarili
ya da basarisiz diye etiketleme ya da yaptiklarini dogru- yanlhs diye
siniflandirma amaci giitmez.

Gergek yasam durumlarini yansitan, arastirmaya, problem c¢ézmeye ve is
birligine dayali 6grenme gorevlerini igertir.

Ogrenenlerin  bireysel farkliliklarin1  gdzeten bir anlayis ve cesitlilikte
gerceklesir.

Bilgiyi yapilandirmay1 saglayan baglam merkezli ¢oklu bakis agilarinin yansitan
ve anlami sosyal olarak algilamaya imkan taniyan 6zgiin etkinlikleri kapsar.
Ogrenenlerin 6grenme siireclerini onlara yansitacak bicimde diizenlenir.

Coklu alternatif degerlendirme teknikleri kullanilir. Geleneksel anlayista
kullanilan yazili yoklamalar, sozlii yoklamalar, kisa cevapli, coktan se¢meli ve
dogru yanlis testlerine ilave olarak;

1. Oz degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlari,

. Tutum 6lgekleri,

. GOzlem formlari,

. Goriismeler,

. Sunumlar ve sunum degerlendirme formlari,

AN O B~ WD

. Projeler ve proje degerlendirme 6lgeklersi,

7. Performans ddevleri ve rubrikler,

8.Portfolyolar ve portfolyo (liriin dosyasi) degerlendirme dlgekleri,

9. Kontrol listeleri,

10. Kavram haritalari.(Brooks ve Brooks, 1999: 24; Korkmaz, 2004; Marlowe
ve Page, 1998: 20; Cunningham, 1992).

Geleneksel anlayista degerlendirmeyi sadece Ogretmen yapar; ama

yapilandirmaci anlayista degerlendirme siirecine 6grenci de katilir. Bireyin elde ettigi

bilgileri nasil kullandigini ve nasil yorumlandigini, bu yorumlar ve anlamlandirmalar

sonunda yeni bilgilere nasil ulagildig1 gdozlemlenir.

Freedman (1998: 102) ise yapilandirmacit anlayista degerlendirmenin

ozelliklerini su sekilde ozetler:

» Degerlendirme st diizey diisiinme becerilerini (degerlendirme, analiz,

uygulama, sentez gibi) igerir.
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» Degerlendirme kavrama ve bilgi diizeyini uygulamaya tasir.

> Ogrenen temel bilgi diizeylerinin (bilgi ve kavrama) Otesine gecerek
biiytik fikirler problemler ve kavramlar1 detayli olarak analiz eder.

> Ogrenen edindigi yeni bilgileri karsilastig1 problemleri ¢cdzmede kullanir.

» Ogrenen soyut teori ve uygulamalari anlamak i¢in Onceki somut
yasantilarindan elde ettikleri deneyimleri kullanir.

» Ogrenen bildigini uygulama icerisinde sergiler ve degerlendirme
arastirmay1 da igerir.

» Ogrenenler degerlendirme boyunca her kosulda birbiriyle etkilesim
halindedir.

» Degerlendirme giincelle ya da Ogrenciyle ilgili olarak ortaya g¢ikan
anlamli bir baglamdir.

» Formal oOgrenme durumlarma ve belirli modiillere uygun olarak

tasarlanir.

1.3. YAPILANDIRMACI YAKLASIMDA EGITIiM TEKNOLOJILERi VE
OGRETIM MATERYALLERI

Icinde bulunulan yiizyilda teknolojinin ¢ok hizli ilerlemesi ve Ogrenilen
bilgilerin hayat boyunca ihtiyaclara cevap verememesi, her gecen giin yeni bilgilere
ihtiya¢ duyulmasma yol agmaktadir. Bu sebeple 6gretmen ve 6grencilerin bilgiye
ulagmada gelismekte olan teknoloji tirtinlerini kullanabilmeleri ¢ok 6nemlidir (Vural,

2004: 27).

Yapilandirmacilikta O6grenme ortamlar, c¢ok amacgli, esnek, 0Ogrenciye
katilimcilik ve hareket Ozgiirliigii taniyacak bir yapida diizenlenir. Okul ve smif
ortamlarinda cesitlendirme yoluna gidilir (Usun, 2007: 28). Yapilandirmacilikta
ogrenme ortamlar1 sadece smif ortamiyla sinirli kalmamakta kalici izli 6grenmelerin

bizzat yasamin i¢cinde gerceklestigi diistinlilmektedir (Karaagagli, 2004: 19).

Yapilandirmac: anlayista teknoloji, bilginin yapilandirilmasi, ulasilmas: ve
iiretilmesi acisindan onemlidir. Teknolojinin kullanimi teknolojinin 6gretmenin yerine
gecmesi degil; 6grencilerin kendi 6grenmelerini diizenleme amaciyla kullanimlardir.

Materyaller, Ogrencinin etkilesim i¢inde oldugu, c¢esitlilik gostererek bireysel
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farkliliklara hizmet eder. Materyaller iletisim kurma, iiriin olusturma ve etkilesimi

giiclendirme noktalarinda dnemli islevler yerine getirir.

Yapilandirmact sinif ortami, 68rencileri ileri teknolojinin  getirdikleri
dogrultusunda agik ve etkili diistinebilen, diisiindiiklerini yazabilen, hem elestiri
yapabilen hem de elestiriye agik olabilen, dinlemesini bilen bir insan olarak yetistirir;

okuma, yazma, iletisim kurma, problem ¢6zme becerileri kazandirir (Ergin, 1998: 42).
Yapilandirmaci bir bilgi ortaminda olmasi gereken 6gretim materyalleri:

1. Bilgi bankalar1 (ansiklopediler, sozliikler ve kisiler)

2. Sembol kagitlari(diziistii bilgisayarlar, defterler, caligma kagitlari)

3. Yapilandirma araclar1 (legolar, deney araglari, oyuncaklar)

4. GQGoriingliler (benzetim oyunlari, bilgisayar oyunlar1 ve bilgisayar
programlart)

5. Gorev yoneticileri (68retmenler ve ders kitaplar)

6. Gorsel dgeler (sekiller, maketler ve grafikler) (Perkins, 1992).

Hipermedya ve multimedya (coklu ortam) gibi yazi, ses, grafik, animasyonlarin
bir arada kullanildig: ileri teknoloji iriinleri yapilandirmacilikla en g¢ok biitiinlesen
iiriinlerdir. Ogrenciler, &gretmenlerin yiiksek teknolojiyi ya da c¢oklu ortamlari
kullanarak kendilerine bilgi aktarimimi beklemek yerine, teknolojiyi kullanarak
ogrenmeyi Ogrenirler. Boylece materyalleri kendileri diizenledikleri i¢in 6grencilerin
konuya karsi ilgileri artar ve teknoloji tarafindan kontrol altina alinmalar1 engellenir

( Myers ve Mckillop, 1996: 93).

Eskiden ana dili egitimi daha c¢ok yazili materyale dayali olarak yapilirken
cagimizda teknolojinin gelismesi sonucu resimler, film seritleri, projeksiyon, radyo ve
televizyon, bilgisayar ve internet gibi araglar kullanilmakta; 6gretmen ve Ggrencilere
calismalarinda biiyiik 6lclide yardimci olarak kolaylik saglamaktadir (Sever, 2005: 89).
Fakat yapilandirmacilikta bu materyallerin smifta sadece Ogretmenlerce degil,
ogrenciler tarafindan da kullanilmasi gerektigi ongoriilmektedir. “Yapilandirmaci smaifta
etkili iletisim kurmak igin ¢oklu iletisim araglar1 kullanilir. Ogrenenler, dgretmenleriyle

birlikte ¢oklu iletisim araglarini planlar.” (Erdem ve Demirel, 2002: 48).
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Yapilandirmaci1 egitim anlayisinda birgok teknoloji {iriinii ve materyal

kullanilmaktadir; ancak calismamizin kitaplarla ilgili olmasi sebebiyle ders kitaplari

iizerinde ayrica durulacaktir.

1.3.1.Ders Kitabi

Ders kitabi, egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci

ve degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amagl kullanilan

basili 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2005: 58). Egitim ve 6gretimde bircok

ogretim materyali kullanilmasina ragmen en O6nemli materyal olarak ders kitaplari

kullanilmaktadir. Kili¢ ve Seven (2007), Saritas (2007), Ceyhan ve Yigit (2004)’e gore

ders kitaplarmin daha ¢ok tercih edilmesinin bir¢ok sebebi vardir:

>

YV V V V

Y V V V

Y VY

Ogrencilerin ders ve konuya giidiilenmesinde énemli rol oynar.
Ekonomiktir.

Ogrenmeyi bireysel hiza gore belirler.

Bagka materyaller ile kullanilma imkan1 yiiksektir.

Ogrenciye on bilgilerini tamamlama ve yapilacak etkinlikleri dnceden
gorme ve hazirlama imkani verir.

Ogrenciye giincel ve toplumsal deneyimlerin kazandirilmasma onciiliik
eder.

Icerdigi 6dev ve arastirma sorulariyla dersin derinlestirilmesine yardimc1
olur.

Belli bir dersle ilgili resim, grafik, harita ve sekiller etkili bir sekilde
kullanilir.

Ders alaniyla ilgili yeni gelismeler 6grenciye yansitilabilir.

Ogretmenin dgrenciye sundugu ek bilgiler i¢in kaynak olusturur.

Islenen konu dnceki ve sonraki konularla iliskilendirilir.

Ogrencinin 6gretmenden yardim alamadigi durumlarda kendi kendine
O0grenme imkani verir.

Ogrenciye dgrendiklerini tekrar imkani verir.

Odev ve etkinlikler i¢in hazir bir materyal olup 6grenciler arasinda

etkilesim imkéani saglar.
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> Ogrencilerin ders basi, ders esnasi ve ders sonrasinda ilgileri
dogrultusunda aktiviteler yapmasma imkan saglayarak aktif 6grenmeye
katk1 saglar.

> Ogretmene eksikligini giderme ve dersi sunma noktasinda temel
yardime1 gorevi goriir.

> Ogretmenin cesitli materyal, strateji, yontem ve teknik gelistirmesine

yardimci olur (Akt: N. Akkocaoglu, 2009: 46).

Ders kitaplar1 6gretmen ve tiim 6grencilere ulasabilen 6gretim materyali olmasi
sebebiyle ders kitaplarmin yapilandirmact egitim anlayismin 6zelliklerini gostermesi
gerekir. Késeoglu ve digerleri (2003: 117) bu noktada, “Bugiiniin kitaplar1 genellikle
yapilandirmaci olmayan geleneksel anlayisa dayalidir. Bu anlayistaki kitaplar elestirel
diisiince yerine hafizaya alma; anlama yerine ezberden okumaya vurgu yapar ve

ogrenme psikolojisinin temel noktalar1 thmal edilmistir.”

Esas alinan 68renme anlayisi, ders kitabmi icerikten fiziki 6zelliklerine, bilgiyi
sunma Ogelerinden 6lgme degerlendirme etkinliklerine kadar bastan sona her seyi
sekillendirmektedir. Bu baglamda yapilandirmaci egitim anlayisi temelinde hazirlanan
bir ders kitab1 ile davranigci egitim anlayisini yansitan ders kitabr arsinda ¢ok biiyiik
farkliliklar goriilecektir. Kabapmar (2006: 114) davranis¢t temelde hazirlanan bir ders
kitab1 ile yapilandirmaci temelde hazirlanan ders kitabr arasindaki farklar1 soyle ifade

eder:

» Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmis ders kitabinda 6grencilerin
bilimsel bilgiyi yorumlamasi, olusturmasi ve kullanmasi esasken;
davranis¢1 yaklasima gore hazirlanan kitaplarda ise hedeflenen konu ile
ilgili so6zel ve gorsel bilgiler sunulur ve Ogrenciden bunlarin
yorumlanmasi istenir.

» Davranisci anlayis temelli bir ders kitabinda bilginin sunumuna yardimei
resim, tablo veya grafik gibi gorsel 6gelerin temel amaci sozel olarak
sunulan bilginin gorsellestirilmesidir. Yapilandirmaci anlayis temelinde
yazilmis olan ders kitabinda ise kullanilan gorsel 6geler bilginin

olusumuna ve yapilandirilmasina ortam hazirlar.

Koseoglu ve digerleri (2003: 118) yapilandirmaci anlayisa dayanan bir kitabin

sahip olmasi gereken 6zelliklerini s6yle ifade etmistir:
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Ogrencileri ezbere yonlendirmemeli,

Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglamals,
Ogrencilerin 6n bilgilerini aktif hale getirmeli,

Ogrencilerin kendi bilgilerini bilimsel modele dayali olarak yeniden
yapilandirmalar1 ve i¢sellestirmelerine yardime1 olmalidir,

Ogrencilerin 6n bilgileriyle yeni bilgilerin iliskilendirilmesine yardimc1
olmaly,

Ogrencilerin yanlis kavramlar1 belirlemelerine yardimei olmals,
Kavramlarin 6grencilerin zihninde canlandirilmasma yardimci olacak
sekiller ve gosterimler barindirmals,

Hatirlatict hazirlik ¢aligmalari icermeli,

Ogrenci yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olmalidir,

Yeni kavramlarin bagska olay ve durumlara uygulanabilecegini
gostermeli,

Ogrencilerin konu hakkinda diisiinmesine, elestirel bakmasina ve konuyu
yeniden gdzden gec¢irmesine imkan saglamali,

Meraki, yeni diisiincelere agik olmay1 ve siipheciligi tesvik etmeli,

Ogrencileri bilimsel diisiinceleri tartismaya sevk etmelidir.

MEB yeni 6gretim programu ile birlikte her 6gretmene bir kilavuz kitabr her

ogrenciye de ders ve ¢alisma kitab1 temin etmistir. MEB ders kitaplar1 ve egitim araglar

yonetmeliginde O6gretmen kilavuz ve calisma kitab1 ile ilgili 6grenme, 08retme ve

degerlendirme boyutlarina iligkin su ifadelere yer verilmistir:

>

Konular 6grencileri muhakeme yapmaya, bagimsiz diisiinmeye,
kiyaslama ve edinilen bilgilerden hareketle sonuglar ¢ikarmaya
yoneltecek sekilde islenir,

Hazirlik c¢aligmalar1 her boliimiin veya iinitenin basinda yer alir;
ogrencileri ¢alismaya, arastirmaya, diisiinmeye, gozleme ve deney
yapmaya yonlendirir,

Ogrencinin bilgiyi ezberlemesi degil, zihinde insa etmesi gerekir,
Ogrenme ydntem ve stratejileri dikkate almarak {ist diizey diisiinme

becerileri gelistirilir,
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» Konular programin temel ve alt becerilerini kazandiracak sekilde
diizenlenir ve dgrencinin etkin rol almasina imkén saglanir,

» Degerlendirmeye iligkin unsurlar 6lgme ve degerlendirme ilke ve
tekniklerine uygun diizenlenir,

» Konularla ilgili her iinite veya boliim sonunda, dgrencilerin kazandigi
bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar1 6lcen c¢oktan se¢meli, dogru yanlis,
bosluk doldurma, eslestirme, yazili yoklama ve benzeri sonug
degerlendirme tekniklerine yer verilir,

» Dosya olusturma (portfolyo), performans degerlendirme ve goézlem
formu gibi stire¢ degerlendirme tekniklerine yer verilir,

» Sorular, Ogrencilerin heniiz kazanamadigi bilgi, anlayis, tutum ve

becerileri kazanmaya tesvik eder (MEB Mevzuat Bankasi, 2007: 68).

Ogrencilerin zihinsel ve temel becerileri kazanmalar1 noktasinda dilin dogru ve
etkili kullanim1 biiylikk Oonem arz eder. Dil, 6grencilerin olaylar1 sorgulamasi ve
degerlendirmesinde; iletisim ve sosyal becerilerinin gelisiminde rol oynayan en biiyiik
etmendir (MEB Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2005: 54).
Zihinsel gelisimin tam manasiyla gergeklestirme hedefi, ana dil egitiminin dnemini bir
kez daha ortaya koymustur. Bu sebeple ana dilin 6grenilmesine vesile olacak araglarin

se¢imine dikkat edilmelidir.



IKiNCi BOLUM

2.1. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri kaynaklari, verilerin toplanmasi ve analizi

ile kilavuz kitabinin incelenmesinde bagvurulan 6lgiitler yer almaktadir.

2.1.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma MEB Ilkdgretim 8. Sinif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin
yapilandirmact 6grenme anlayisma uygunlugunu tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2007: 124) tarama modelini
“Gecmiste ya da halen var olan bir durumu betimleme amacmi tasiyan; bir olayi,
konuyu ya da nesneyi kendi kosullari i¢inde degistirme ya da etkileme amaci
glitmeksizin tanimlamaya calisan arastrma modelidir.” seklinde tanimlar. Tarama
modelinde mevcut durumlar ele alinir ve kendi kosullar1 i¢inde degerlendirilirken;

kesinlikle mevcut durumlari etkileyecek hususlara yer verilmez.

2.1.2. Arastirmanin Veri Kaynaklan

Bu arasgtrrmanin veri kaynaklarmmi Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulunun 14.02.2008 tarih ve 100 sayili kurul karariyla 2008-2009 6gretim yilindan
itibaren 5(bes) yil siireyle ders kitab1 olarak kullanilmasi kabul edilen Pasifik Yayinlari

Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabr iizerinde yapilmustir.

2.1.3. Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi asamasinda kullanilan
yontem, dokiiman incelemesi yontemidir. Yildirim ve Simsek’e (2005: 32) gore
“Hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini,
incelenmesini igerir.” Ogretmen kilavuz kitabmi degerlendirmeye ge¢meden &nce
yapilandirmaci 6grenme anlayisi ile ilgili ¢esitli kaynaklar incelenmistir. Elde edilen

bilgi ve bulgulardan hareketle kilavuz kitabmin incelenmesine yonelik degerlendirme
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Olciitleri belirlenmistir. Hazirlanan olciitler sadece kaynaklarm incelenmesi seklinde

olusturulmus degil; konuyla ilgili uzman goriislerine de bagvurularak olusturulmustur.

2.1.4. Kilavuz Kitabimi Degerlendirme Olgiitleri

Arastirmadaki  degerlendirme  Olgiitleri  yapilandirmaci  egitim  anlayisi

ilkelerinden ve ¢esitli uzman goriislerinden esinlenerek olusturulmustur. Bu olciitler:

>

Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarin ilgilerini ¢ekecek Ogrenme
yasantilarina imkan saglamasi.

Ogrenenlerin  gecmiste ogrendiklerini; yani ©6n bilgilerini ortaya
cikarmaya imkan vermesi.

Bireysel farkliliklara yonelik olmasi ve bireysel farkliliklar1 6nemsemesi.
Ogrenilenlerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir
olmasi.

Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin  gelistirilmesine  imkan
saglamasi.

Ogrenenlerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine imkan
vermesi.

Ogrenenlerin  yaratict  yonlerini ve yaratict diisiinme becerisini
gelistirmeye imkan saglamasi.

Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarin1 kendi almasi, sorumluluk
ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmasi.

Ogrenenlerin girisimlerini ve Ozerkliklerini destekleme ile onlarda
girisimcilik ve 6zerklik duygularmi gelistirme.

Ogrenenlerde c¢oklu bakis acismi (bir olay, olgu veya duruma gesitli
yonlerden yaklasma ve onu farkli yonleriyle ele alma) olusturmaya
yardim etmesi.

Ogrenenleri arastirma yapmaya yonlendirmesi ve hedefe ulasmada
kullanilan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojilerini) kullanmasma yardim
etmesi.

Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve c¢ok yonli bir

duygusal gelisime imkan saglama.



26

> Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini cesitli yollarla sergilemesine imkan
vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi.

» Degerlendirmede sonug/iiriin yerine siire¢/performans degerlendirmeyi
esas almast.

» Ders Ogretmenine 0grenme ve degerlendirme etkinliklerinde segme ve
degistirme olanag1 vermesi.

» Tiirk¢e dersinin temel Ogrenme alanlar1 (okuma, dinleme/izleme,

konusma, yazma ve dil bilgisi) arasinda iliskiye imkan vermesi.

Simdi bu degerlendirme 6l¢iitlerine kisaca bir géz atalim.

2.1.4.1. Ogrenenleri Giidiileyecek ve Onlarin llgilerini Cekecek Ogrenme

Yasantilarina imkéan Saglamas

Yapilandirmaci1 68renme yasantilarina ait ilkelerin amacina ulasabilmesi i¢in
ogrenenlerin 0grenmeye karsi ilgilerinin uyarilmasina dikkat edilmelidir. Nitekim
o0grenme meraki, birey i¢in bir uyarici konumundadir (Wadsworth, 1996: 64). Brooks
ve Brooks (1999: 96) ise “Yapilandirmaci yaklasimda 6grenenin ilgisini ¢ekmek
oldukca Onemlidir. Bunu basarmanin yolunun ise Ogrenenin kesfetmesine dayali
etkinlikler diizenlemek ve onu sasirtacak, ilgisini derse ¢ekecek sorular sormaktir.”
seklinde goriis beyan eder. Sozer (2007: 102) de bir ders kitabinin yapilandirmaci
yaklagima gore nasil degerlendirilecegine yonelik ilkeler belirlemistir. Bu ilkelerden bir
tanesi de “Ogrencilerin konuya ilgi ve merakin1 uyandiracak olay ve nesnelere yer

verilmesi” seklinde ifade etmistir.

Ogrenme-dgretme etkinliklerine ya da derse gegmeden dnce konu ile ilgili bir
takim Ogelerin Ogrencilerle paylasilmasi yapilandirmaci egitim anlayisinin temel
ilkelerinden birisi kabul edilir. Ciinkii boylelikle 6grenci hem 0Ogrenmeye karsi
uyarilmis olur hem de konudan haberdar olmus olur. Ogrencilerin giidiilenmesi ya da

dikkatlerinin ¢ekilmesi farkli yollarla saglanabilir:

> Ogrenme siirecinde 6grenenlerin meraklarmi uyandirmak amaciyla tahminde
bulunmalarmi saglayacak soru, resim, eksik birakilmis climleler gibi etkinliklere

yer verme.
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> Ogrenme yasantilarinda farkliliklar yapacak film, karikatiir, anilar, sarkilar veya
hikayelerin paylasilmasa.

Ogrenenleri amaglar1 dogrultusunda gorevlendirme.

Ogrenenlerin dikkatini devam ettirecek yontem ve materyallere yer verme.
Ogrenme siirecinde zihinsel ¢atisma yaratacak soru ve problemlere yer verme.

Kitapta 6grenenlerin ilgisini ¢ekecek farkli tiirden metinlere yer verme.

YV V. V V V

Smifa alisilmisin disinda girme veya farkli kiyafetle girme bile iyi tasarlandigi

takdirde birer giidiileyici ya da ilgi ¢ekici unsur haline gelir.

2.1.4.2. Ogrenenlerin Gecmiste Ogrendiklerini; Yani On Bilgilerini Ortaya

Cikarmaya Imkin Vermesi

Yapilandirmacilikta yeni bilgilerle ©on bilgilerin iligskilendirilmesi ve bu
iliskilendirmeyle yeni anlamlarmn olusturulmas: Onemli yer tutar. Bilgi yapilarmi
gelistirilmesi ya da ¢eliskiler yasanarak yeniden olusturulmasi 6grenenin 6n bilgileri

etrafinda gerg¢eklesen durumlardir (S6nmez, 2007: 58).

Ogretmen kilavuz kitabinin esas aldigi modellerden birisi olan SE Modeli’nin
giris asamasinin On bilgileri harekete gecirmek veya ortaya ¢ikarmak oldugu goriiliir.
Simsek(2006: 78) “On bilgiler hem tutum hem de bilissel boyutta olusmaktadir.
Dolayisiyla 6n bilgileri hatirlatici etkinliklerin 6grenenlerin 6n yasantilarma yonelik
olmasi gerekir.” derken Koseoglu ve digerleri de (2003) “Bir ders kitab1 6grenenlerin 6n
bilgilerini harekete ge¢irmelidir. Bu; sorular, resimler, hikayeler ve gosterimler yoluyla
yapilabilir. On bilgileri harekete gegirecek etkinliklerin miimkiin oldugunca ¢esitli
olmas1 gerekir; c¢linkii Ogrencilerin  6grenme bigimleri ve siirecleri farklilik
gostermektedir.” der. Kiiciikozer ve digerleri (2008: 102) de oOzellikle derse giris
asamasinda On bilgileri ortaya c¢ikarict etkinliklerin 6grenmeye olan katkisindan

bahseder.

O halde bir ders kitabinin “6grenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikaric1 6zellik

tasimas1” noktasinda;

> Ogrenme siirecine 6n bilgileri harekete gecirmekle baslamali.
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Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin ¢ok cesitli etkinliklere (soru
sorma, celigkiler yaratma, resim, grafik, sema, karikatiir, belgesel... ) yer
vermelidir.

Ogrencilerin 6n bilgilerini ifade etmelerine ve sorgulamalarina imkan saglamal.
Ogrenenlerin 6n bilgileri ile kitaptaki metinlerin iliskilendirilmesine imkan
vermeli.

Eksik ya da yanlig 6n bilgileri diizeltici yardime1 uyaricilar barindirmali.

Ortaya c¢ikarilan ©On bilgiler kitap ve Ogretmen tarafindan konuyla
iliskilendirilmelidir ki eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda tam manasiyla iligki

kurulabilsin.

2.1.4.3.Bireysel Farklihklara Yénelik Olmas: ve Bireysel Farkliiklar1 Onemsemesi

Yapilandirmac: 6grenmeye gore bilginin yapilandirilmasi bireysel bir siiregtir.

Bu siire¢ bireyin on bilgilerine dayanir. On bilgiler, kisiye 6zgii gecmis yasanti,

deneyim ve bilgi birikimlerini ifade ettigi i¢in Ogrenenden Ogrenene farkliliklar

gortilebilir. Bu on bilgileri yeni bilgilerle iliskilendirme yollar1 da kisiden kisiye

degismektedir. O halde yapilandirmaci egitim anlayismin temel ilkelerinden birisi de

“bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmasidir.” (Glassersferd, 1989).

Erdem ve Demirel (2002: 96) ise yapilandirmaci 6grenmenin bireysel farkliliklar

dikkate alarak Ogrenenin ihtiyaclarmin belirlendigi bir siire¢ oldugu vurgulanmistir.

Bireyleri birbirinden farkli kilan o6zellikleri ise Deryakulu (2006: 72) su sekilde

stralamistir:

A\

YV V. V V V V V V

Zeka,

Ilgi ve yetenek,

Ogrenme bigimi,

On bilgiler,

Gudilenme,

Kisilik yapisi1 ve cinsiyet,
Inang, sosyal gevre,
Akademik benlik algisi,

Sosyoekonomik yap1 gibi unsurlar iizerinde durur.
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Egitim O6gretim ortaminda kullanilan bir kitabin yukarida Deryakulu’nun saydigi ve
bireyler arasnda farkliliklar olusturan wunsurlart g6z Oniinde bulundurmasi

gerekmektedir.

» Gardner Coklu Zeka Kurami’'nda (sézel dilbilimsel zekd, mantiksal
matematiksel zeka, gorsel uzamsal zeka, bedensel duyudevinimsel zeka,
miizikal ritmik zeka, sosyal bireylerarasi zeka, 6zedoniik bireysel zekd, dogact
zekd ) bireylerin farkli zeka yapilarina sahip olduklarmi ifade etmistir.
Ogrenenlerin farkli zeka tiirlerine sahip olacag: anlayisiyla kitaptaki etkinlik ve
calismalarin bu anlayis lizerine olusturulmasi gerekmektedir.

» Her 6grencinin farkl farkl ilgi ve yetenege sahip oldugu anlayisi ile hareket
edilmeli, farkl ilgi ve yeteneklere uygun igerige sahip olmalidir.

> Ogrenme bicimi her dgrenci icin farkliliklar gdsterir. Bazi 6grenciler gabuk
ogrenirken, bazi Ogrenciler ge¢ kavrama Ozelligine sahip olabilir. Bazi
ogrenciler sozel, bazilar1 sayisal ya da sekilsel 6geleri ¢cabuk kavrayabilir. Bu
nedenle kitap farkli 6grenme sakilerine uygun olarak hazirlanmalidir.

» On bilgilerin ve giidiilenmenin 6grenmede ne kadar 6nemli oldugu herkes
tarafinda bilinen bir gercek haline gelmistir. Icerik ve egitim durumlar
ogrencilerin On bilgilerini ortaya ¢ikaracak ve onlar1 giidiileyecek bir yap1
gostermelidir.

» Ayni sinifta bulunanlar arasinda kisilik, sosyal c¢evre, cinsiyet ve inang gibi
farkliliklarin olmas1 dogaldir. Ancak her bir farlilik kitapta kendisi ile ilgili
unsurlar1 barmdirmalidir. Ornegin farkli ekonomik yapiya sahip bir smifta
ogrencide istenen etkinlik g¢aligmasinin maddi yonden pahali olmasi bu
etkinligin 6grenciler arasinda genel bir gecgerlilik gostermeyecegi goriilecektir.
Ayrica her Ogrencinin farkli bir akademik algiya sahip oldugu da

unutulmamalidir.

2.1.4.4. Ogrenilenlerin Giinliik Hayatla iliskili ve Giinliik Hayata Aktarilabilir

Olmasi

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme ortamlarinda 6grenilenlerin gercek hayata
aktarilmasi gerekir. Okulda meydana gelen 6grenmelerin gercek hayata aktarilmasiyla

ve gercek hayatta karsilasilan problemlerin ¢éziimiinde kullanilmasiyla okul, gercek
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hayattan soyutlanmis bir kurum olmaktan ¢ikacak ve Ogrenmeler daha kalict hale
gelecektir. Bu sebeple okul gercek yasami yansitacak bicimde diizenlenmelidir
(Honebein, 1996). Sozer, Karaduman ve Ozdemir (2007: 88) “Unitelerde gercek yasam
baglantilarinin kurulmasi”, Fer ve Cirik (2007: 95) ise “Derslerle gercek yasamdaki

olaylar arasinda baglantinin kurulmas1” noktalar1 tizerinde durmuslardir.

Egitim, 6gretim ya da dgretme siirecleri bireyin daha mutlu ve huzurlu olmasini,
ontine ¢ikan sorunlar1 ¢ozmesini saglamak amaciyla verilen ya da alinan siiregler oldugu
diistiniilirse okulda ogrenilenlerin gergek yasamla iliskisinin olmas1 gerektigi bir
zorunluluk olarak karsimiza c¢ikar. Birey oOgrendiklerini giinliik hayatinda
kullanamayacaksa Ogrenilenler hem kalici olmaz hem de bireyin ihtiyaglarma cevap
veremez. Bu sebeple okul ortaminda kullanilan kitaplar, Kiigtikozer ve digerleri (2008),

Sézer, Karaduman ve Ozdemir’e (2007: 88-89) gore su 6zellikleri tasimalidir:

> Ogrenenlere giinliik hayatm veya ger¢ek yasamin durumlarini sunmalidir.
Secilen metinlerin giinliik hayatla iligkili olmasima dikkat edilmeli.
Giinliik hayatla ilgili aragtirma ve tartisma konular1 sunmali.

Kitapta tamidik kisilere, bilinen oyun, film ve olaylara yer vermelidir.

YV V V V

Egitim ortaminda gercek yasami yansitacak yontem ve tekniklere (drama, deney,

gbzlem, problem ¢dzme...) yer vermelidir.

2.1.4.5. Ogrenenlerde Problem Coézme Becerisinin Gelistirilmesine Imkan

Saglamasi

Problem ¢ozme becerisi, 08rencinin yasaminda karsisina ¢ikacak problemleri
cozmek ic¢in gerekli olan becerileri igermektedir. Bilissel psikolojide problem ¢6zme
bilisin tiim fonksiyonlarmni tanimlamak i¢in yaygin olarak kullanilir. Aslan’a (2002: 59)
gore, problem ¢6zme, genellikle bir sorunun cevabimi planlama, gii¢ bir gorevi
basarmay1 saglayacak durum ya da karsilik sunma, bir imkan oOnerme veya ilgi
gostermedir. Genel olarak bakildiginda problem ¢d6zme i¢in kullanilan modellerin John
Dewey tarafindan 1910 yilinda one siiriilen modelin biraz gelistirilmis olduklar
goriilmektedir. Bu modele gore bir problemin ¢oziimiindeki basamaklar su sekilde

stralanmigtir:

» Sorun ¢6zmeyi gerekseme,
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Sorunu tanima,
Coziim seceneklerini arama,
Eylemi kararlastirma,

Karar1 uygulama,

YV V. V V V

Coziimii degerlendirme (Sungur, 1992: 108).

Nitekim MEB de problem ¢6zmenin alt becerilerini benzer bir sekilde ele

almaktadir. Buna gore bir problemin alt basamaklari;

» Problemin anlasilmasi,

» Problemi ¢6zmek i¢in plan yapma,

> Islemler sirasinda ¢alismalar1 gdzlemlenmesi ve gerekiyorsa strateji ve planlarm
degistirilmesi,

» (Coziim asamasinda elde edilen veri ve bilgilerin degerlendirilmesi,

» (Coziimiin anlamlilig1 ve yararliliginin degerlendirilmesi,

» Yeni problemin fark edilmesi (MEB Program Tanitim Kitabi, 2005).

Yapilandirmaci 6grenmenin 6grenene anlami yapilandiracak ve problem ¢ézmeye
iligkin becerilerini gelistirecek sekilde olmasi gerekir (Wilson, 1996). Yapilandirma
siireci Ogrenenlerin etkin katilimi s6z konusu oldugunda arastirma, yorumlama,
kesfetme ve etkilesim gibi eylemlerde bulundugunda, elestirel ve problem ¢dzme
becerilerini  kullandiklarinda gerceklesebilir (Page, 1998). Slavin (1996) ise
“Ogrenenlerin bilgi ve becerilerini ger¢ek yasam durumlarina aktarabilmeleri i¢in
ogrenme siirecleri ile gercek yasam durumlar1 arasimda benzerlik kurulmalidir.
Ogrenenler bilgi ve becerilerini problem ¢dzme sirasinda kullanabilecekleri bir siirecte

yer almalidir.” der.

Yapilan arastirmalar, kendilerini bagarili problem ¢6ziicli olarak algilayan
bireylerin, problemin kaynaklarini i¢sel, degisken ve kontrol edilebilir nedenlere
yilikleme egiliminde olduklarini, problem ¢6ziimii i¢in daha fazla zaman harcadiklarini,
problem ¢6zme siirecinin farkinda olduklarmi, sosyal becerilerde daha iyi, daha az
kaygili, daha dikkatli ve problemleri kavrayis giigleri daha 1yi olan bireyler olduklarini
ortaya koymaktadir (Cam, 1999: 86).

Ogrenme ortamlarinda kullanilan kitaplarm &grenenlerde problem ¢dzme becerisini

kazandirmaya yonelik;
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» Problem ¢6zmeye yonelik aktivitelere ve etkinliklere bolca yer vermesi,

» Problem ¢O6zme asamalarini yaparak yasayarak Ogrenenlere kazandiracak
calismalar tasimasi,

> Ogrenenleri problem ¢dzmeye yonelik arastirmalara ve &devlendirmelere

yonlendirmesi gerekmektedir.

2.1.4.6. Ogrenenlerde Elestirel Diisinme Becerisinin Gelistirilmesine Imkan

Vermesi

Kiirim’e gore (1989: 28) diisiinme konusunda son yillarda yayginlik kazanan
goriiglerden biri, “ne” diisiinmekten ¢ok, “nasil” diistiniildiigiiniin bilinmesi ve bunun
bireylere Ogretilmesi yoniindedir. Bu yOnelim, karsimiza “elestirel diisiinme” olarak
cikmaktadir. Elestirel diisinme Doganay’a gore (2007: 56) ise birbiriyle iliskili beceri
ve tutumlardan olusan karmasik bir {ist diizey beceridir. Son yillarda pek ¢ok alanda
ortaya ¢ikan elestirel diisiinme, 6zellikle egitim ¢evresinde, iizerinde sikca tartisilan,
arastirilan konulardan biri olmustur. Etkili bir 6grenme ve lretici bir yasam i¢in temel
olarak kabul edilen elestirel diisinmenin ne oldugu konusunda pek cok goriis ortaya
atilmistir. Halpern (1996) elestirel diisinmeyi “istenilen davranmiglarin olabilirligini
arttiran biligsel beceri ya da stratejilerin kullanilmasi” olarak tanimlarken; Ciiceloglu
(1995), elestirel distinmeyi “ kendi diisiinme siireglerimizin bilincinde olarak,
baskalarinin goriislerini g6z 6niinde tutarak 6grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve
cevremizdeki olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize zihinsel bir siire¢”
olarak agiklamaktadir. Gibson’a gore (1995) “diisiinme nefes almak kadar dogaldir;
ancak 1yi diisiinme kendiliginden gerceklesmez, bunun olabilmesi icin egitim

vazgecilmezdir.”(Akt: Kokdemir, 2003: 61).

Paul ve digerleri (1990) ise elestirel diisinme becerisini duyussal ve biligsel
boyutunu goz Oniine alarak bu becerinin 6grenme ortamlarina yansitilmasi i¢in bazi

stratejiler ortaya koymuslardir. Bu stratejilerden hareketle;

» Tartisma,
Degerlendirme yapma,
Ayirt etme,

Ana fikri tespit etme,

YV V V V

Sorgulama ve inceleme,
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Kendisini karsidakinin yerine koyma,
Problemi analiz etme,

[liskiler kurma,

YV V V V

Ayirt etme ve kiyaslama gibi eylemler elestirel diisiinme becerisine dahil

olan eylemlerdir (Sahinel, 2002).

Enis (2002) ise, elestirel diisiinen bireylerin egilimleri lizerinde durmustur. Ve

elestirel diisiinen bireylerin baz1 6zelliklerini su sekilde dile getirmistir:

> Inanglarmin dogruluguna ve kararlarinin kamitlanmasma dikkat ederler. Bu
egilim sunlar1 igerir: Alternatif varsayimlari arastirmaya egilimli olma,
bilgilendirilmeye ag¢ik olma, baskalarinin goriislerini ciddiye alma.

» Kendileri kadar diger bireyleri de diistinerek bir durumu dogru ve agik bir
bicimde sunmaya dikkat ederler. Bu egilim sunlari igerir: bir durumun
gerektirdigi kesinligi arastirarak, sOylenilenlerin, yazilanlarin ya da
iligkilendirilenlerin kastedilen anlamlar1 konusunda agik olma, soruyu ya da
sonucu destekleme, sonuglar1 arastirma ve sunma, durumu bir biitiin olarak
ele alma, temel inanglarin farkinda olma.

» Her bireyin 6nemli ve degerli olduguna inanir ve buna dikkat ederler. Bu
egilim sunlar1 icerir: diger bireylerin diisiincelerini dinleme ve bakis agilarini
kesfetme, diger bireylerin mutlulugu ile ilgili olma, diger bireylerin anlama
diizeylerini ve duygularin1 dikkate alarak onlar1 kiiciik duruma diisiirmekten,

kafalarin1 karistirmaktan sakinma.

Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili zihinsel eylemler ¢ok cesitlidir ve bu
eylemler gerek 6grenme ortaminda gerekse bireyin giinliik yasaminda sik¢a kullandigi
veya kullanmasi gerektigi zihinsel stireglerdir. Paul ve Elder (2002) bu zihinsel siiregleri
su sekilde ifade eder: Diisiinceleri agik ve eksiksiz olarak ifade etme, diisiinceyi
olusturan 6geleri analiz etme, iddia etmek, tahminlerde bulunmak, siniflama, karar
verme, sorgulama, tutarli olma, celigkileri tespit etme, problem ¢dzme, ¢ok boyutlu
diisinme, yorumlama ve muhakeme etme. Egitim-6gretim ortaminda kullanilan
kitaplarin yukarida sayilan elestirel diisiinme ve elestirel diisiinme ile ilgili zihinsel

eylemlerin yapilandirilmasini saglayacak tarzda olmasi gerekmektedir.
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2.1.4.7. Ogrenenlerin Yaratic1 Yonlerini ve Yaratici Diisiinme Becerisini
Gelistirmeye Imkan Saglamas:

Yaraticilik birgok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir:
Kiesswetter’e (1983) gore, yaraticilik esnek diistinme yetene§inin gelistirilmesidir.
Zimmermann (1999), yaratict problem c¢6zmeyi es olarak birbirini tamamlayan
benzerlikleri bulma, c¢ift tasarim (gorsel- algisal/ bicimsel- mantiksal), ¢ok yonli
siniflandirma ve karmasikligi azaltma olmak tizere dort asamali olarak tanimlamistir.
Onder (2006: 48) ise yaratici diisiinmeyi, daha dnce baskalari tarafindan diisiiniilmemis,
ifade edilmemis anlamli, uygun bir eylem, ¢6ziim, iirlin ya da yontem yaratma siirecidir,

seklinde tanimlamistir.

Ozden ise (2007: 72) yaratic diisiinceyi gelistirme yollarindan sdyle bahseder:
“Bir soruya kars1 pek c¢ok fikir iiretme, bir soruna karsi farkli yaklagimlar getirme,
0zgiin diisilinceler iiretme, bir fikri gelistirme ve siisleme, var olan bir sorunu belirleme
ve ¢Ozlim tiretme, durumlar1 zihinde canlandirarak farkli bicimlerde yorumlama, olayla
ve olgular arasinda alisilmadik iligkiler kurma, benzetmelerde bulunma, bir ¢oziim
onerisini veya bir fikri degerlendirme, yeni bir model yapma ve {iriin olusturma, hayal
kurma, bir seyi farkli bicimlerde kullanabilme ve ona yeni kullanim alanlar1 bulma.”
Dogan’a gore ise (2005) Ogrenenlere zengin materyaller sunmak ya da onlarin
tasarlamasini istemek, bilgi teknolojilerini farkli sekillerde kullanmalarmi saglamak,
problem ¢ozme siire¢lerini kullanmak, yaratict drama, oyun, beyin firtinast ve drnek
olay gibi ¢esitli yontem ve teknikleri kullanmak, alisilmisin disinda sorular sormak gibi

calismalar 6grencilerde yaratici diisiinceyi gelistiren unsurlardandir.

Kisaca egitim ve 6gretim ortamlarinda kullanilan bir kitabin 6grenenlere yaratici

diisiinme becerisini kazandirma noktasinda su unsurlara 6nem vermesi gerekmektedir:

> Ogrenenlerin bir bulus ya da goriis ortaya koymalarmi saglayacak
etkinliklere yer vermeli,

> Ogrenenlerin bir problem durumuna 6zgii ¢esitli ¢dziim yollar1 iiretmeye
yonelik olmasi,

> Ogrencilerin gizil yonlerini ortaya koyacak yaratict galismalar yapmasini
saglayacak imkanlar barimdirmasi,

> Ogrencini gerek zihin ve ruhsal gerek hayal diinyasmi gelistirecek

Ogelere yer vermesi,
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» Alisilmisin disinda, sasirtict soru ve 6geler barindirmasi,
» Yaraticihig1r gelistiren ¢esitli bilgi teknolojileri ile degisik yontem ve

materyalleri kullanmaya ve kullandirtmaya elverisli olmasi.

2.1.48. Ogrenenlerde Oz Diizenleme(Kendi Kararlarnm Kendi Almasi,

Sorumluluk ve Farkindalik) Becerisini Gelistirmeye Yardimci Olmasi

Yapilandirmact  6grenme  yaklasimiyla birlikte 6grencilerin  d8renme
siireclerindeki sorumluluklar1 artmustir. Ogrencilerin  bu sorumluluklar1 yerine
getirebilmeleri, etkili 6grenme stratejilerini kullanmalarma, O6grenme siireclerinin
farkinda olmalarma, kendi ¢evrelerini ve calisma ortamlarini diizenlemelerine baglhdir.
Bu nedenle yapilandirmact 6grenme ortamindan istenilen verimin elde edilmesi
oncelikli olarak oOgrencilere 6z diizenleme becerilerinin kazandirilmasiyla ilgilidir.
Ogrenenin bilgiyi aktif olarak yapilandirmasi ancak o6z diizenleme becerilerini
kullanirsa miimkiin olacaktir (Uredi ve Uredi, 2007: 97). Zimmerman’a gore (2000) 6z
diizenleme, 6grenenin duygularmi, diisiincelerini, davraniglarini belirledigi amaglar

cercevesinde planlamasidir.

Pintrich (1999) ise 6grenme siirecindeki 6z diizenleme stratejileri lizerinde

durmustur. Bunlar:

» Biligsel Ogrenme stratejileri (altin1 ¢izme, metnin kenarmma not alma,
ogrenenlerin 6grenme hedeflerini belirlemesi),

> Ust bilissel stratejileri  (6grenenin  kendi 6grenme siirecine iliskin
farkindaligidir.),

» Motivasyon stratejileri (6grencinin bir gorevle ilgili performansina iliskin inanci
ve hissettikleri),

» Kaynaklar1 yonetme stratejileri(6grenme siirecini planlama ve kaynaklari ne
sekilde kullanacagina iligkin sorular; Amacim ne? Ne 6grendim? Nelere

ulastim?) (Akt: Uredi ve Uredi, 2007; Senemoglu, 2001; ).

Yukarida verilenler 1s18inda bir ders kitabinda Ogrenenlerin 6z diizenleme

becerilerini gelistirilmesi i¢in su 6zelliklerin yer almasi gerekmektedir:

> Ogrenenlerin not alma, altim ¢izme, bilgileri gruplama, tekrar etme, dzetleme,

ana hatlarini olusturma gibi ¢aligmalar yapmasina imkan saglama,



36

> Ogrenenin 6grenme amaglarini, ne ve nasil dgrenecegini belirlemeye yonelik
uygulamalara yer vermeli,

> Ogrencinin amaglarina ulagsmasmda kaynaklar1 nasil kullanmasi gerektigini
belirleyecegi uygulamalara yer vermesi,

» Ogrenenin ihtiyaglar1 dogrultusunda 6grenme ya da arastirma konularmi tespit
edebilmesine imkan saglamasi,

> Ogrenenin calisma ortammi ve zamanini belirleme ve diizenlemeye iliskin
uygulamalar1 icermesi,

> Ogrenenlerin amacina ulasabilmesi i¢in hangi kaynaklara nasil ulasacagmi ve
bunlar1 nasil kullanacagina iliskin uygulamalar1 icermesi,

> Ogrenenin kendi diisiinme ve &grenme yollarinmn farkina varmasi, bunlari
degistirmesi, gelistirmesi ya da degerlendirmesini saglayan uygulamalara yer

vermesi.

2.1.4.9. Ogrenenlerin Girisimlerini ve Ozerkliklerini Destekleme ile Onlarda

Girisimcilik ve Ozerklik Duygularim Gelistirme

Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenme siireglerinde 6grenenlerin girisimleri
ve oOzerklikleri desteklenmektedir. Ogrenenler diisiinceler ve kavramlar arasindaki
iliskiyi kurarak, merak ettigi sorularin ya da problemlerin cevaplarini arastirip, analiz
ederek kendi Ogrenme sorumluluklarmi {stlenmeli ve birer problem ¢6ziici
olmalidirlar. Ogrenenler diisiincelerini ortaya koyarken, amaglarini belirlerken ve

bilgileri toplarken 6zgiir olmalidir (Brooks ve Brooks, 1999: 100).

Yapilandirmacilikta 6grenenin kisilik 6zellikleri arasinda merakli ve girisimci
olma yer alir. Merakli olma 6zelligi ile 6grenen arastirir, girisimci 6zelligi ile de bilgiyi
derinlemesine sorgular, analiz eder, tartigir, yorumlar ve savunur (Erdem ve Demirel,

2002: 86).

Egitim Ogretim siirecinin merkezinde o6grenci yer aldigma gore O6grencinin
girisimci olmast ve calismalarinda 6zerk olmasi bilgiyi olusturup yapilandirmasi
agisindan ¢ok 6nemlidir. Ogrenenlerin girisimciligi ve 6zerkligi dgretmenlerin yaninda
kullanilan kitaplarca da desteklenmesi gerekmektedir. Kullanilan ders kitaplari
ogrencilerin girisimcilik ve Ozerklik yapilarmi desteklemesi i¢in su 0Ozellikleri

gostermesi gerekmektedir:
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> Ogrenenin 6grenme siirecinde girisimci ve Ozerk yapismin desteklendigi
uygulamalara yer vermesi.

> Ogrenene 6grenme siirecinde sorumluluk alacagi etkinlikler sunmali.

» Ogrenenin sundugu fikir, arastirma ya da iiriiniin etkililigi noktasinda dgrenene
savunma temelli girisimlerde bulunmasini saglamali.

> Ogrenenin kendine giivenini ve cesaretini saglayici etkinliklere yer vermesi.

> Ogrenenlere girisimcilik ve ozerklik noktasnda ornek metin ve sahislar
sunmasi.

> Ogrenenlerin girisimcilik ve dzerklikle elde ettigi basarilar1 destekleyecek ve

onlar1 tesvik edecek uygulamalara yer vermesi.

2.1.4.10. Ogrenenlerde Coklu Bakis Acisim (Bir Olay, Olgu Veya Duruma Cesitli
Yonlerden Yaklasma Ve Onu Farkh Yonleriyle Ele Alma) Olusturmaya Yardim

Etmesi

Yapilandirmac: egitim anlayisinda gercege ulasmak igin tek dogru ya da
diinyay1, evreni tek yolla degil; birden ¢ok ve birbirinde farkli a¢ilarda anlamanin bir¢ok
yolu vardir, anlayis1 kabul edilmektedir. Kuskusuz bu anlayis yapilandirmacilikta egitim
ve 0gretim ortamma da yansimistir. Nitekim Honebein (1996), bu durumla ilgili olarak
“Gergek diinyada karsilastigimiz problemlerin tek bir dogru cevabi ve ona ulagmak igin
de pek c¢ok yol vardir. Ogrenme etkinlikleri de Ogrenenlerin problemlerin farkli
cOozlimlerini paylasmalarini, bu ¢oziimleri degerlendirerek kendi anlamlarmi

olusturmalarmi saglamak tizerine kurulmalidir.” der.

Sézer, Karaduman ve Ozdemir (2007: 90) yapilandirmact bir ders kitabinda
olmas1 gereken nitelikleri sayarken “6grenenin olaylara farkli agilardan bakmasina
imkan saglamali” ilkesini 6ne c¢ikarirlar. Fer ve Cirik (2007: 96) ise yapilandirmaci
egitim anlayisinda degerlendirme 6lgeginin sahip oldugu olgiitler sayarken “bir konunun

farkli bakis acilariyla ele alinmas1” 6lgiitii iizerinde de durulmustur.

Ogrenme ortaminda kullanilan bir kitap Ogrenenlere c¢oklu bakis agisini
kazandirmasi noktasinda kisaca su tarz etkinlik veya calismalara yer vermesi gerektigi

sOylenebilir:
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> Ogrenenlerin problem durumlarina farkli ¢dziim yollar1 sunacaklar1 ya da
gelistirecekleri etkinlik ve ortamlar sunmasi,

> Ogrenenlere farkli ¢dziim yollarmi sececekleri, kiyaslayacaklari, elestirecekleri
ve bunlar1 paylasacaklari ¢caligmalara yer vermesi,

» Ogrenenlerde ¢oklu bakis acismin kazandirilmasma katkida bulunan gesitli
yontem ve tekniklere (arastirma, tartisma, problem ¢dzme, miinazara, is birligi...
)yer vermesi,

> Ogrenenleri problemlerde farkli ¢6ziim yollar1 bulmanm 6nemine ydnlendirmeli

ve onlar cesaretlendirmeleri.

2.1.4.11. Ogrenenleri Arastirma Yapmaya Yoénlendirmesi ve Hedefe Ulasmada
Kullanilan Cesitli Kaynaklan (Bilgi Teknolojileri, Sekil, Grafik...) Kullanmasina

Yardim Etmesi

Yapilandirmaci1 6grenmede arastirma siireci arastirilacak problemin dogasimni
anlamak ve arastirmanin nasil yiiriitilecegini belirlemekle bagslar. Bu siire¢ dogru
sorular1 sormak ve gorevleri belirlemekle devam eder. Daha sonra 6grenen kullanacagi
metin, elektronik ya da resimsel kaynaklar1 arastirir, bilgiye ulasmada anket, goriisme,
soru formu gibi 6zgiin bilgi kaynaklar1 gelistirir. Tiim veri kaynaklarindan elde ettigi
bilgileri analiz edip yorumlar (Carver, 1992). Ogrencinin problem ¢dzme asamalarini
bilmesi ve bunlar gergekci bir sekilde uygulayarak elde ettigi bilgileri analiz edip
sunmasi ile bu siirecte bilgi kaynaklarini kullanmasi 6grenene kazandirilmak istenen

Onemli hedeflerdendir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda Ogrenenlerin arastirmaci bir kimlige
biiriinlip elde ettigi bilgileri iist diizey diisiinme becerileriyle yapilandirmalar1 esastir.
Bu arastirmaci kimlige biirlinmede kullanilan kaynaklarin ve diisiindiiriici sorularin
onemi biiyliktiir. Nitekim Brooks ve Brooks (1999) bu noktada su tespitlerde bulunur:
“Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda 6grenme ortamlari, ham veri, birincil kaynaklar
ve etkilesimli, ¢esitli materyallerin kullanimina imkan saglamalidir. Ogrenenleri
disiindiiriicii, acik u¢lu sorular yardimiyla arastirma yapmaya, birbirine sorular sormaya
tesvik edilmelidir. Diistindiiriicii sorular ya da sorunlar 6grenenlerde merak uyandiracak

ve arastirma yapmalar1 yoniinde onlar1 tetikleyecektir.”
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Giliniimiizde bilgi teknolojilerin her alanda oldugu gibi 6grenme alaninda da
onemi biiytiktiir. Arastirmaci bir kimlige sahip bir 68renci i¢in bilgi teknolojileri nemli
bir kaynak islevi gérmektedir. Vural’a (2004: 73) gore, yapilandirmacilikta 6§renenlerin
bilgiyi anlamli ve kullanigh yapabildikleri yapilandirmaci 6grenme ortamlari, teknoloji
temellidir. Teknoloji temelli 6grenmede siire¢ i¢inde bireyle miimkiin oldugunca

teknoloji tirtinlerini kullanmalidirlar.

Eskiden ana dili 6gretimi daha ¢ok yazili materyale dayali olarak yapilirken,
cagimizda teknolojinin gelismesi sonucu resimler, film seritleri, projeksiyon, radyo ve
televizyon, bilgisayar ve internet gibi araglar kullanilmakta; 6gretmen ve Ggrencilere
biiyiik kolaylik saglamaktadir (Sever, 2005: 85). Fakat bu materyallerin sinifta sadece
ogretmenlerce degil, 6grenciler tarafinda da kullanilmasi gerektigi ongoriilmektedir.
Kullanilan kitaplar ise bu araglarin kullaninmini 6zendirmeli ve kullanimi ile ilgili
etkinlikler icermelidir. “ Yapilandirmaci smifta etkili iletisim kurmak i¢in ¢oklu iletisim
araglar1 kullanilir. Ogrenenler Ogretmenleriyle birlikte iletisim araglarmi planlar.”

(Erdem ve Demirel, 2002).
Ogrenme ortaminda kullanilan bir kitabin;

> Ogrenenleri arastirma yapmaya ve bilgi teknolojilerini  kullanmaya
yonlendirecek ¢alismalara yer vermesi.

» Arastirma yapmay1 ve sonuglarmi sergileyecekleri imkanlar sunmali.

> Ogrenenleri internet, kitap, dergi, gazete ve harita bibi yollar1 kullanarak
bireysel ya da gurup arastirmalar1 yapmalarina yonelik calistirmalari

barindirmasi gerekmektedir.

2.1.4.12. Ogrenenlerin Duygusal Gelisimlerini Dikkate Alma ve Cok Yonlii Bir

Duygusal Gelisime Imkan Saglama

Bilgilerimizi sahip oldugumuz duygular ve yapmis oldugumuz eylemlerden ayr1
diisiinmek olas1 degildir. Ogrenme meraklar, korkular, n yargilar ya da heyecanlardan
armik gerceklesmez. Bu sebeple Ogrenme yasantilarin1 bireyin his, diisiince ve
eylemleriyle bir biitiin oldugunu kabul ederek diizenlemek gerekir. Bununla birlikte
yapilandirmact 6grenme duyussal Ozelliklerin ve kisiligin gelisimini de saglamay1

hedefleyen bir kuramdir (Gagnon ve Colay, 2006). Ogrenmenin sadece bireyin zihninde



40

gergeklesen bir siireg olarak degerlendirilmesi dogru degildir. Birey her yoniiyle bir
biitlindiir ve 6grenmede bu biitiin yOnlerin etkilesimi ile ortaya ¢ikmaktadir. Bir
problemin ¢6ziimiinde gerekli olan bilgiler kadar 6grenenin o probleme kars1 takindigi
tutum da Onemlidir. Nitekim 6grenmelerde 6n yargi ve konunun zor olduguna inanan
ogrencilerin, konuya 1iyimser yaklasan Ogrencilere gore daha zor Ogrendigi

arastirmalarla kanitlanmstir.

Yeni &grenilen bilgiler eski bilgilerin ya da 6n bilgilerin iizerine insa edilir. On
bilgiler 6grenenin his ve duygularmi da igerir. Duygular ise biligsel ve algisal
kapasiteleri ile birlikte Ogrenenlerin deneyimlerine iliskin izlenimleri olusturur ve
yapilandirma siireci bu izlenimlerin tizerine kurulur (Wadswort, 1996). Bu durum da

bize duygularin 6grenmede ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.

Ogrenme ortaminda kullanilan bir kitabin dgrenmeleri duygulardan bagimsiz ele
almamasi gerekir. Ogrenmede duygularin énemi géz dniinde tutularak bilissel gelisimin
yaninda dgrenenlerin duyussal gelisimleri de desteklenmelidir. Ogrenenlerin begenme,
hoslanma, deger verme, isteme, karar verme gibi duygular1 dikkate alinarak bunlarin
sergilenmesi saglanmalidir. Ogrenme ortaminda dgrenenler bir duruma, olaya ya da
kisiye karsi duygularmi ifade etme, karsilastirma ve paylasma etkinliklerine hem

ogretmen hem de kitaplar aracilig1 ile yonlendirilmelidir.

2.1.4.13. Ogrenenlerin Duygu ve Diisiincelerini Cesitli Yollarla Sergilemesine

Imkan Vermesi ve Dili Etkili Bir Sekilde Kullanmas:

Yapilandirmaci egitim anlayisinda Og8renen bir probleme iliskin c¢ok c¢esitli
yollarda elde ettigi bilgi ve bulgular1 yine c¢ok c¢esitli yollarla sunar veya sergiler.
Bilginin ¢esitli kaynaklardan elde edilmesi ve sunulmasi 6grenenlere farkli bakis acilari
kazandirmaktadir. Ogrenme ortaminda bilgiyi kazanmak ya da aktarmak icin sadece
yazili ve soOzli iletisim araclarina yer vermek Ogrenenlerin diinyaya bakislarimi
smirlandirir. Bu ylizden bilgisayar, fotograflar, videolar gibi c¢esitli materyaller
kullanmak 6grenme siireclerini zenginlestirir. Teknoloji, internet ve ¢oklu ortamlarin
yapilandirmact 6grenme etkinliklerinde Ogrenenler tarafindan kullanilmast verimi

arttiracaktir (Honebein, 1996).
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Egitim ve 6gretimde belki de lizerinde en ¢ok durulmasi gereken unsurlardan
birisi de “dil ve dilin kullanim1”dwr. Dili etkili bir sekilde kullanamayan bir kisinin
egitim Ogretim siirecinde basarili olmasi diisiiniilemez. Nitekim Tiirkge Programinin
Genel Amaglar1 igerisinde “ Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek,
onlar1 Tiirk¢eyr gelisim silireci i¢inde bilingli, 6zenle ve gilivenle kullanmaya
yoneltmek.” anlayisi esas alinmaktadir. Ogrenenlerin Tiirkcenin giizelliklerinden ve
cesitli ifade giiclerinden haberdar edilmesi ve &zendirilmesi gerekmektedir. Ogrenme

ortamlarinda kullanilan kitaplarn;

> Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini ¢esitli yollarla (hikdye, mektup, afis,
grafik, gorsel sunumlar, sozel yollar...) ifade etmesine imkéan saglamal.

» Ogrenenler duygu ve diisiincelerini ifade ederken teknoloji fiiriinlerini
kullanmaya yonelik calismalar barindirmali.

» Tirk dilinin 6zelliklerini ve sahip oldugu giizellikleri 6grenenlere anlatmali ve
bu 6zelliklerin kazandirilmasi noktasinda etkinlikler igermeli.

» Bir duygu, diisiince veya ulasilan bir bilginin ¢esitli yollardan paylasilmasina

imkan tanimali.

2.1.4.14. Degerlendirmede Sonuc/Uriin Yerine Siirec/Performans Degerlendirmeyi

Esas Almasi

Yapilandirmaci egitim anlayisinda ¢ok farkli bakis acilar1 6nemsenir ve tesvik
edilir; ¢linkii bilgi her birey i¢cin zihinde yapilandirilan ve yorumlanan bir siire¢ sonunda
olusur. Bu nedenle 6grenme ortamlarinda yapilacak olan degerlendirmede de farkli

yollar ve teknikler kullanilir.

Yapilandirmaci1 egitim anlayisinda degerlendirme, 6grenme siireclerinden
bagimsiz ve 6grenme sonunda yapilan bir degerlendirmeden ziyade 6grenene 6grenme
stirecinde doniit vererek gelisimine katkida bulunmaktir. Burada 6nemli olan 6grenenin
dogru cevabi ezberleyip ezberlemedigi ya da ne kadarini ezberledigini 6lgmek degil,
O0grenme siirecine 151k tutarak hem degerlendirme hem de siirecte rehberlik etme

amaclanir (Cunnigham, 1992).

Degerlendirmenin siire¢ merkezli yapilmasi, Ogrencilerin kendi gelisimlerini

degerlendirmeleri, Ogretmenin Uriinliin yaninda siirecin degerlendirilmesi imkanini
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saglamistir (Ilkdgretim 8. Smif Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2009).Yapilandirmaci
ogrenme yaklasimiyla 6lgme- degerlendirmenin siirece yayildigi ve dgrencilerin kendi
basarilar1 hakkinda goriis belirttigi yepyeni bir anlayisa gecilmistir. Bu yaklasimda
O0lcme ve degerlendirme calismalari, O6grencilerin bir donem boyunca gostermis
olduklar1 performansin seviyesini goz Oniine alarak sonuglandirilmaktadir. Bu donemde
ogrencilerin hem egitim- Ogretim siirecinde godzlenmesi hem de ortaya koyduklari
iirtinlerin dikkate almmasi s6z konusudur (Goger, 2007: 88). Bu amacla yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminda Olgme- degerlendirme sadece Ogrenmenin basinda, belirli
zamanlarda ve sonunda sozlii ve yazili yoklamalarla degil, 6grenme siireci boyunca ¢ok

ve cesitli 6lgme araglari ile yapilir (Gelbal ve Kelegioglu, 2007: 65).

Marlowe ve Page (1998) ise “0z degerlendirme * kavrami iizerinde durur.
Ogrenme siirecini 6grenene yansitmanim ve bu siirecte dgrenenin 6zerkligini saglamanimn
yapilandirmaci degerlendirmede 6nemli olmas1 “6z degerlendirme” kavramini 6n plana
¢ikarmustir. Oz degerlendirme, 6grenenlerin nasil dgrendigini onlara yansitmak, kendi
ogrenme siireglerini gormelerini saglamak icin olduk¢a Onemlidir. Ayni1 zamanda
ogrenenlere silire¢ icinde bazi sorular sorarak 6grenmelerini diizeltmelerine de firsat
taninmalidir. “neyi basardim, hangi kaynaklar1 kullandim, bir dahaki sefere nasil bir
plan yamaliyim, hangi materyalleri kullandim, ne gibi problemlerle karsilagtim?” gibi

sorular yer alabilir.

Yapilandirmaci goriisiin bir ders kitabma nasil yansitilmasi gerektigine iligkin;
Karapmar (2006), yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayanan bir ders kitabinda soru
temelli 6lgcme yontemlerinin yani sira 6grenenlerin bilimsel diisiinlis ve problem ¢dzme
becerilerini 6lgmeyi hedefleyen degerlendirme yontemlerine yer verilmelidir. Kilig ve
Seven (2007) ise yapilandirmacilia dayali bir ders kitab1 verilen etkinliklere yonelik

degerlendirme Onerilerini igermelidir.
Yapilandirmaci egitim anlayigini esas alan bir ders kitabinda;

» Siire¢ odakli degerlendirme 6Slgiitlerine yer vermelidir (proje, performans, iiriin
dosyasi, gozlem, giinliik gibi),

» Acik uclu sorular,

> Ogrenene 6grenme siirecinde doniit verecek yonergelerin (neyi basardim, hangi
kaynaklar1 kullandim, bir dahaki sefere nasil bir plan yamaliyim, hangi

materyalleri kullandim, ne gibi problemlerle karsilastim?),
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> Olgme ve degerlendirme siirecine Ogrenenlerinde girmesi ve Ogrenenlerin
birbirini degerlendirmesini saglayacak etkinlik ve ¢aligmalarin yer almasi

gerekmektedir.

2.1.4.15. Ders Ogretmenine Ogrenme ve Degerlendirme Etkinliklerinde Se¢cme ve

Degistirme Olanag Vermesi

Yapilandirmac: egitim anlayisinda oOgretmen, Ogrenme ortammda egitim
programini uygulayan, bilginin yapilandirilmas: icin O6grenenlere rehberlik yapan
kisidir. Egitim 0gretim faaliyetlerinin istenilen sonucglara ulasmasi i¢in sadece 6gretim
planlarmin iyi olmasi yetmez. Bunun yaninda 6gretmenin 6grenme siirecinde 6grenciye
yeteri kadar rehberlik yapmasi gerekmektedir. Bu rehberlik de 6gretmenlere rehber

olmas1 amaci ile verilen kilavuz kitaplarinda yeterince yer etmelidir.

Ogretmen kilavuz kitaplar1 iilkenin farkli bolgelerinde gorev yapan tiim
ogretmenlere dagitilmaktadir. Her bdlgenin ayni sosyoekonomik diizeye, cevresel
faktorlere, kiiltiirel yapiya, deger ve anlayisa sahip olmadigi goz oniine alinirsa tiim
ogrenenlerin tek bir 6grenme ve degerlendirme etkinligi ile ele alinmasinda basarili
sonuglar beklenmemelidir. Bu noktada 6gretmene biiylik sorumluluklar diismektedir.
Nitekim Brooks ve Brooks’a (1999) gore yapilandirmaci 6grenmede Ogretmenler
ogrenenlerden gelecek tepkiler ve istekler dogrultusunda Ogretim stratejilerini ya da
icerigi degistirebilir; ¢linkii 6grenenlerin ihtiyaglari, ilgileri ya da on bilgileri 6grenme

stirecinde 0n plandadir.

Kullanilan bir ders kitab1 yorenin 6zelliklerine uygun, 6grencinin anlamakta
zorluk ¢ekmeyecegi, Ogrenenlere O0grenme noktasinda se¢gme imkani tanmiyacak bir
tarzda olmalidir. Ogretmene de 6grenme ortamimda etkinlikleri degistirme ya da ¢esitli
etkinlikler liretme sansin1 tanimalidir. Zira yapilandirmaci anlayista esas olan 6grenenin

neye ihtiya¢ duydugu, neyi anladig1 ve neyi yapilandirdigidir.

Ogrenciyi Ogrenme siirecine aktif olarak katan yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 gerekmektedir (Aykag¢, 2007). Yapilandirmaci yaklagimda ogretmen
ogrenci ile is birligi i¢inde calisarak Ogrencinin bilgiyi yeniden liretmesine, yeni
durumlara transfer etmesine, sentezler yapmasima imkan saglar (Aydimn, 2005). Bilginin

yapilandirilmasi i¢in 6gretmen ile dgrencinin igbirligi ¢ok 6nemlidir. Bu isbirliginin
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saglanmasinda ise 6grencinin yabanci olmadigi, bildigi ve tanidig: etkinlik, yontem ve

tekniklerin yeri biiyiiktir.

2.1.4.16.Tiirk¢e Dersinin Temel (")grenme Alanlart (Okuma, Dinleme/izleme,

Konusma, Yazma ve Dil Bilgisi) Arasinda iliskiye imkin Vermesi

Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli anlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir
miiessesedir (Muharrem Ergin, 1985: 3). Bir {ilkenin kalkinmasi i¢in yapilacak ilk is o
iilkede yasayan bireylerin egitim seviyesinin yiikseltilmesini saglamaktir (Ozatalay,

2007). Bunun gerceklesmesinde de dilin ve dil egitiminin 6nemli islevleri vardir.

Giineyli (2007: 46) ise ana 6gretiminin diger tiim derslerin temelini olusturdugu
iizerinde durur. “Kendi dilinde hedeflenen sekilde konusamayan, okuyamayan veya
yazamayan bir bireyin diger derslerde gii¢liikler yasar. Birey kendi dilinde yetkinlige
ulastik¢a diislinen, iireten, tartisan, sorgulayan, problem ¢0zen ve karar verebilen bir

kisilige sahip olur.”

[Ikogretim okullarinda Tiirkge 6gretiminin genel amaci, Milli Egitimin temel

amaclarma ve temel ilkelerine uygun olarak soyle siralanabilir:

> Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmni tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak.

» Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aliskanligini kazandirmak.

> Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarmi sezdirmek, onlar1 Tiirkceyi
gelisim siireci i¢inde bilingli, 6zenle ve glivenle kullanmaya yoneltmek.

» Onlara dinleme, okuma aligkanlig1 ve zevkini kazandirmak, estetik duygularinin
gelismesine yardimci olmak.

» Tiirli etkinliklerle 6grencilerin sdzciik dagarcigini zenginlestirmek.

» Bireylerin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payma

diiseni yapmak.
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» Sozli ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiirleri yoluyla Tiirk kiltiirlinii tanima ve
kazanmalarinda, Tirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayat:1 ve insanhgi
sevmelerine yardimc1 olmak.

» Bireylere bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diisiine yollar
kazandirmada Tiirk¢e dersinin payma diiseni gergeklestirmek (MEB Tiirkge

Ogretiminin Genel Amaclarr).

Tiirk¢e 6gretiminin temel 6grenme alanlar1 olan okuma, dinleme/izleme, konusma,
yazma ve dil bilgisi kendi i¢inde bir biitiinliik arz eder. Tiirk¢e egitim programi igerdigi
kazanimlarla bir takim temel becerilerin O6grenenlere kazandirilmasmi hedefler.

Programla ulasilmasi hedeflenen temel beceriler sunlardir:

A\

Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Elestirel diisiinme

Yaratici diistiinme

Iletisim kurma

Arastirma

Problem ¢6zme

Karar verme

Bilgi teknolojilerini kullanma

Girisimcilik (MEB Tiirkge Ogretimi Program, 2008: 54).

YV V. V V V V V V

Ogrenme ortaminda kullanilan ve Tiirkge dersi ile ilgili bir ders kitabmnin
Tiirkgenin temel 6grenme alanlarmi 6n planda tutarak ve birbiri ile iliskilendirerek
ogrenenlere sunmasi gerekmektedir. Ogrenme alanlartyla ilgili birden ¢ok etkinlik ve
calismanin Ogrenenlere yapilandirmaci 6grenme ilkeleri dogrultusunda Ggrenenlerle

paylasilmas1 gerekmektedir.



UCUNCU BOLUM

3.1. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde ilkdgretim 8. Siuf Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab:
yapilandirmaci 6grenme anlayiginin ilkeleri ve gesitli uzman goriislerinden elde edilen
on alt1 (16) adet dlgiite gore incelenmistir. Inceleme sekli, sonuclar1 ve sonuglar iizerine

yapilan yorumlar yer almaktadir.

Alt1 (6) temada olusan Ilkogretim 8. Simif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitab1 incelenirken her tema ayr1i ayr1 ele alinmis ve belirlenen Olgiitlere gore
incelemeye tabii tutulmustur. Her temadaki 6l¢iit sayilarinin goériilme sayilar1 ve bu
sayilarin oranlar1 tablo ve grafiklerle gosterilmistir. Her temanin soru, yonerge, etkinlik,
metin vb. boliimleri tek tek ele alinmig, bunlarin hangi 6lgiitii yansittig1 ya da hangi
Olciite karsilik geldigi tespit edilmistir. Her temada Oncelikle Olgiitlerin frekans ve
yiizdeleri bulunmus, daha sonra da gerekli agiklamalar yapilmistir. Bulgu ve sonuglar
tablo ve grafiklerle gorsellestirilmis, boylece kitabi degerlendirmek daha farkli boyuta
tasimmustir. Kilavuz kitabini degerlendirme 6lgtitlerinden 16 numarali 6l¢iit ders alniyla
ilgili bir 6l¢iit olup yapilandirmaci 6grenmenin dersin temel Ogrenme alanlarinin

iligkisini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir.

Bu noktada sunun da belirtilmesinde fayda goriilmektedir: Ogretmen kilavuz
kitaplar1t hem 6gretmen hem de 6grenciye yonelik hazirlanan bir 6gretim materyalidir.
Ogrencilerin kullandiklar1 ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplarinm icerigini de biinyesinde
barindirmaktadir. Bu nedenle elde edilen sonug, bilgi ve bulgular 6grenci ders kitab1 ve

calisma kitabi i¢in de bir degerlendirme calismasi olarak kabul edilebilir.

Asagida yapilandirmact 6grenme yaklagimina gore olusturulan JSlgiitlerin

temalardaki frekans ve yiizde dagilimlari tablo ve grafiklerle gosterilmistir.
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Tablo 3. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 1. Temadaki (Toplum Hayati) Frekans ve Yiizdeleri

Ogretmen Kilavuz Kitabmni Degerlendirme Olgiitleri Frekans (f) | Yiizde (%)
1.0grenenleri giidiileyecek ve onlarin ilgilerini ¢ekecek Ogrenme 24 10,44
yagantilarina imkan saglamasi.
2.0grenenlerin gecmiste dgrendiklerini; yani on bilgilerini ortaya 19 8,27
cikarmaya imkan vermesi.
3.Bireysel farkliliklara yonelik olmasi ve bireysel farkliliklar: 5 2,17
Oonemsemesi.
4.Ogrenilenlerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir 17 7,40
olmasi.

5. Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine imkan 14 6,08
saglamasi.

6.0grenenlerde elestirel diisinme becerisinin gelistirilmesine imkan 7 3,04
vermesi.

7.0grenenlerin yaratict ydnlerini ve yaratict diisiinme becerisini 18 7,83
gelistirmeye imkan saglamasi.

8. Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarii kendi almasi, 12 5,21
sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmasi.

9. Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleme ile onlarda 15 6,52
girisimcilik ve 6zerklik duygularini gelistirme.

10. Ogrenenlerde ¢oklu bakis agisini (bir olay, olgu veya duruma 8 3,47
cesitli yonlerden yaklasma ve onu farkli yonleriyle ele alma)

olusturmaya yardim etmesi.

11. Ogrenenleri arastirma yapmaya ydnlendirmesi ve hedefe ulagsmada 18 7,83
kullanilan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri, sekil,

grafik...) kullanmasina yardim etmesi.

12. Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve ¢ok yonlii bir 14 6,08
duygusal gelisime imkan saglama.

13. Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini ¢esitli yollarla sergilemesine 20 8,70
imkan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi.

14.Degerlendirmede sonug/liriin yerine siireg/performans 11 4,78
degerlendirmeyi esas almasi.

15.Ders dgretmenine 6grenme ve degerlendirme etkinliklerinde segme 7 3,04
ve degistirme olanagi vermesi.

16.Tiirkce dersinin temel 6grenme alanlar1 (okuma, dinleme/izleme, 21 9,14
konusma, yazma ve dil bilgisi) arasinda iliskiye imkan vermesi.

Toplam 230 100
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Tablo 3’te goriilecegi iizere 1. Temadaki 1. Olgiitiin goriilme sayist 24; 2.
Olciitin19; 3. ol¢iitiin 5; 4. Olgiitiin 17; 5. Olgiitiin 14; 6. Ol¢iitiin 7; 7. dlgiitiin 18; 8.
Olciitiin 12; 9. dlgiitiin 15; 10. dlgiitiin 8; 11. Ol¢iitiin 18; 12. dlgiitiin 14; 13. dlgiitiin 20;

14. dlgiitlin 11; 15. dlgiitiin 7 ve 16. dlgiitliin goriilme sayist ise 21°dir.

Grafik 1.Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 1. Temadaki (Toplum Hayati1) Yiizdeleri

15. Glgit 16. Ol6lt - (ijtlerin 1. Temadaki Yiizdeleri

3,04% __ 9,14% \
14. OI;N

4,78%

2. Olgiit
8,27%

3. Olgiit

13. Olgiit 2,17%

8,70% 4. Olgiit

7,40%

) 5. Olgut
12. Olgut 6,08%
6,08%
11. Olguit

7,83%

10. Olgut
3,47% 8. Olcilt 7,83%
5,21%

Grafik 1°de goriilecegi iizere tiim olciitler icinde % 10,44 ile “Ogrenenleri
giidiileyecek ve onlarm ilgilerini ¢ekecek Ogrenme yasantilarina imkan saglamasi (1.
olciit) ” dlciitii en fazla orana sahipken; % 2,17 oraniyla “ Bireysel farkliliklara yonelik
olmasi ve bireysel farkliliklar1 dnemsemesi (3. 0lgiit)” Slglitlinlin ise en az paya sahip
oldugu goriilmektedir. Diger Olgiitlerin ise sahip oldugu ylizdelik oranlar ise su
sekildedir: 2. 6lgiit % 8,27; 4. olgiit % 7,40; 5. 6l¢iit % 6,08; 6. dl¢iit % 3,04; 7. 6lgiit %
7,83; 8. ol¢iit % 5,21; 9. dlgiit % 6,52; 10. dlgtit % 3,47; 11. 6lgiit % 7,83; 12. dl¢iit %
6,08; 13. olgiit % 8,70; 14. olgiit % 4,78; 15. dlgiit % 3,04; 16. olgiit % 9,14’lik bir
orana sahip oldugu goriiliir.

1.Temadaki ortalama frekans sayis1 yaklasik olarak 14,5; yilizdelik dilim olarak
ise% 6,25 tir. Bu degerlere gore 3, 5, 6, 8, 10, 12, 14, 15 numarali Slgiitlerin

ortalamanin altinda bir degerde yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 4. Yapilandirmac1 Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitabi1 2. Temadaki (Atatiirkciiliik) Frekans ve Yiizdeleri

Ogretmen Kilavuz Kitabin1 Degerlendirme Olgiitleri Frekans (f) | Yiizde(%)
1.Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarm ilgilerini ¢ekecek &grenme 22 9,13
yasantilarina imkan saglamasi.
2.0grenenlerin gegmiste Ogrendiklerini; yani ©&n bilgilerini ortaya 20 8,30
cikarmaya imkan vermesi.
3.Bireysel farkliliklara yonelik olmasi ve bireysel farkliliklart 7 2,90
Oonemsemesi.
4.Ogrenilenlerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir 15 6,23
olmasi.
5.0grenenlerde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine imkan 16 6,64
saglamasi.
6.0grenenlerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine imkan 9 3,73
vermesi.
7.0grenenlerin yaratict yonlerini ve yaratici diisiinme becerisini 18 7,47
gelistirmeye imkan saglamasi.

8. Ogrenenlerde &6z diizenleme(kendi kararlarim kendi almast, 9 3,73
sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmast.

9. Ogrenenlerin girisimlerini ve &zerkliklerini destekleme ile onlarda 18 7,47
girisimcilik ve 6zerklik duygularim gelistirme.

10. Ogrenenlerde ¢oklu bakis acisii (bir olay, olgu veya duruma gesitli 14 5,81
yonlerden yaklasma ve onu farkli yonleriyle ele alma) olusturmaya

yardim etmesi.

11. Ogrenenleri arastirma yapmaya ydnlendirmesi ve hedefe ulasmada 22 9,13
kullamlan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri, sekil,grafik...)

kullanmasina yardim etmesi.

12. Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve gok yonlii bir 13 5,40
duygusal gelisime imkan saglama.

13. Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini gesitli yollarla sergilemesine 18 7,47
imkan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi.

14.Degerlendirmede sonug/iiriin yerine stire¢/performans 11 4,57
degerlendirmeyi esas almasi.

15.Ders 0gretmenine 6grenme ve degerlendirme etkinliklerinde segme 10 4,14
ve degistirme olanag1 vermesi.

16.Tirkge dersinin temel O0grenme alanlar1 (okuma, dinleme/izleme, 19 7,89
konusma, yazma ve dil bilgisi) arasinda iligkiye imk&n vermesi.

Toplam 241 100
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Tablo 4’te goriilecegi iizere 2. Temadaki 1. Olciitiin goriilme sayist 22; 2.
Olciitiin 20; 3. dlciitiin 7; 4. dlciitiin 15; 5. dleiitiin 16; 6. dleiitiin 9; 7. dlciitiin 18; 8.
Olciitiin 9; 9. dl¢iitiin 18; 10. dlgiitiin 14; 11. Ol¢titiin 22; 12. olgiitiin 13; 13. olgiitiin 18;

14. dlgiitlin 11; 15. dlgiitiin 10 ve 16. olgiitiin goriilme sayisi ise 19°dur.

Grafik 2. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 2. Temadaki (Atatiirk¢iiliik) Yiizdeleri

Olciitlerin 2. Temadaki Yiizdeleri

i 16. Olgiit Alcii
15. Olciit & L.Olgut
s 1BY% 9,13% 2. Olgiit
14.0lgit __ 8,30% L
457% 3. Olguit
Sieit 2,90%
13. Olgiit ___
7,47% 4. Olgit
12. Olgiit 6,23%
5,40% |

5. Olgiit
6,64%

6. Olgut
3,73%

11. Olgiit
9,13%
7. Olgiit
8.0lcit  7,47%

3,73%

10. Olgiit
5,81%

Grafik 2’de goriilecegi iizere tiim olgiitler icinde % 9,13 ile “Ogrenenleri
giidiileyecek ve onlarm ilgilerini ¢ekecek 6grenme yasantilarina imkan saglamasit (1.
olciit) ” dlciitii en fazla orana sahipken; % 2,90 oraniyla “ Bireysel farkliliklara yonelik
olmasi ve bireysel farkliliklar1 dnemsemesi (3. 0lgiit)” Slglitlinlin ise en az paya sahip
oldugu goriilmektedir. Diger Olgiitlerin ise sahip oldugu yiizdelik oranlar ise su
sekildedir: 2. dlgiit % 8,30; 4. olgiit % 6,23; 5. olgiit % 6,64; 6. Olgiit % 3,73; 7. ol¢iit %
4,47; 8. dlgtit % 3,73; 9. ol¢iit % 7,47; 10. olgiit % 5,81; 11. dlgiit %9,13; 12. olgiit %
5,40; 13. olgiit % 7,47; 14. olgiit % 4,47; 15. dlgiit % 4,14; 16. olgiit % 7,89’lik bir
orana sahip oldugu goriiliir.

Temadaki ortalama frekans sayisi yaklasik olarak 15,06; yiizdelik dilim olarak

ise % 6,25’ tir. Bu degerlere gore 3, 4, 6, 9, 10, 12, 14, 15 numarali 6lgiitlerin

ortalamanin altinda bir degerde yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 5. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 3. Temadaki (Milli Kiiltiir) Frekans ve Yiizdeleri

Ogretmen Kilavuz Kitabin1 Degerlendirme Olgiitleri Frekans (f) | Yiizde (%)
1.Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarin ilgilerini gekecek 6grenme 18 7,56
yasantilarina imkan saglamasi.
2.0grenenlerin gegmiste Ogrendiklerini; yani 6n bilgilerini ortaya 13 5,46
cikarmaya imkan vermesi.
3.Bireysel farkliliklara yonelik olmast ve bireysel farkliliklari 4 1,68
Onemsemesi.
4.0greni1enlerin giinliik hayatla iligkili ve giinliikk hayata aktarilabilir 28 11,76
olmasi.

5. Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine imkan 24 10,08
saglamasi.

6.0Ogrenenlerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine imkan 5 2,10

vermesi.

7.0grenenlerin yaratict yonlerini ve yaratict diisiinme becerisini 14 5,88

gelistirmeye imkan saglamasi.

8. Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarin1 kendi almasi, 7 2,94

sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmast.

9. Ogrenenlerin girigimlerini ve 6zerkliklerini destekleme ile onlarda 12 5,04

girigsimcilik ve 6zerklik duygularini gelistirme.

10. Ogrenenlerde ¢oklu bakis agisim (bir olay, olgu veya duruma 17 7,14

cesitli yonlerden yaklasma ve onu farkli yonleriyle ele alma)

olusturmaya yardim etmesi.

11. Ogrenenleri arastirma yapmaya ydnlendirmesi ve hedefe 21 8,82

ulagsmada kullanilan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri,

sekil,grafik...) kullanmasina yardim etmesi.

12. Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve ¢ok yonlii 16 6,72

bir duygusal gelisime imkan saglama.

13.  Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini ¢esitli  yollarla 25 10,50
sergilemesine imkan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi.

14.Degerlendirmede sonug/lirtin yerine stireg/performans 6 2,52
degerlendirmeyi esas almasi.

15.Ders Ogretmenine 6grenme ve degerlendirme etkinliklerinde 3 1,26
segme ve degistirme olanagi vermesi.

16.Tiirkge dersinin temel 6grenme alanlari (okuma, dinleme/izleme, 25 10,50
konusma, yazma ve dil bilgisi) arasinda iligkiye imkan vermesi.

Toplam 238 100
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Tablo 5’te goriilecegi lizere 3. Temadaki 1. ol¢iitiin goriilme sayisi 18; 2. dlgiitiin
13; 3. ol¢iitiin 4; 4. dlgiitiin 28; 5. dlgiitiin 24; 6. Ol¢iitliin 5; 7. dlgiitiin 14; 8. dl¢iitiin 7;
9. olgiitlin 12; 10. 6lgiitiin 17; 11. dlgiitiin 21; 12. dl¢iitiin 16; 13. Ol¢iitiin 25; 14. dl¢iitiin

6; 15. dlgiitiin 3 ve 16. dlgiitiin goriilme sayisi ise 25°tir.

Grafik 3. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 3. Temadaki (Milli Kiiltiir) Yiizdeleri

Olciitlerin 3. Temadaki Yiizdeleri
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Grafik 3’te goriilecegi iizere tiim Olgiitler icinde % 11,76 ile “Ogrenilenlerin
giinliik hayatla iligkili ve giinliik hayata aktarilabilir olmasi (4. 6l¢iit)” 6lgiitli en fazla
orana sahipken; % 1,26 oraniyla “Ders Ogretmenine O0grenme ve degerlendirme
etkinliklerinde se¢gme ve degistirme olanagi vermesi. (15. 6lgiit)” Slglitlinlin ise en az
paya sahip oldugu goriilmektedir. Diger Olgiitlerin ise sahip oldugu ylizdelik oranlar ise
su sekildedir: 1. olgiit % 7,56; 2. dlgiit % 5,46; 3. dlgiit % 1,68; 5. olgiit % 10,08; 6.
olciit % 2,10; 7. olgiit % 5,88; 8. oOlgiit % 2,94; 9. dlgiit % 5,04; 10. dlgiit %7,14; 11.
olciit % 8,82; 12. olgiit % 6,72; 13. olgiit % 10,50; 14. olgiit % 2,52; 16. olgiit %
10,50’lik bir orana sahip oldugu goriiliir.

3.Temadaki ortalama frekans sayisi1 yaklasik olarak 14,87; yiizdelik dilim olarak

ise % 6,25’ tir. Bu degerlere gore 2, 3, 5, 7, 8, 9, 14, 15 numaral 6l¢iitlerin ortalamanin

altinda bir degerde yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 6. Yapilandirmac1 Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 4. Temadaki (Iletisim) Frekans ve Yiizdeleri

Ogretmen Kilavuz Kitabin1 Degerlendirme Olgiitleri Frekans (f) | Yiizde (%)
1.Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarm ilgilerini g¢ekecek &grenme 16 6,38
yasantilarina imkan saglamasi.
2.0grenenlerin gegmiste Ogrendiklerini; yani ©on bilgilerini ortaya 13 5,17
cikarmaya imkan vermesi.
3.Bireysel farklhiliklara yonelik olmasi ve bireysel farkliliklart 9 3,58
Onemsemesi.
4.Ogrenilenlerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir 26 10,36
olmasi.

5. Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine imkan 21 8,37
saglamasi.

6.0grenenlerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine imkan 3 1.19
vermesi.

7.0grenenlerin yaratict yonlerini ve yaratict diisiinme becerisini 18 7,18

gelistirmeye imkan saglamasi.

8. Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarim kendi almast, 12 4,78
sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmasi.

9. Ogrenenlerin girisimlerini ve &zerkliklerini destekleme ile onlarda 11 4,38
girisimcilik ve 6zerklik duygularim gelistirme.

10. Ogrenenlerde ¢oklu bakis acisii (bir olay, olgu veya duruma gesitli 17 6,78
yonlerden yaklasma ve onu farkli yonleriyle ele alma) olusturmaya
yardim etmesi.

11. Ogrenenleri arastirma yapmaya ydnlendirmesi ve hedefe ulasmada 23 9,17
kullamlan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri, sekil,grafik...)
kullanmasina yardim etmesi.

12. Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve gok yonlii bir 24 9,57
duygusal gelisime imkan saglama.

13. Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini gesitli yollarla sergilemesine 19 7,57
imkan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi.

14.Degerlendirmede sonug/iiriin yerine stireg/performans 9 3,58
degerlendirmeyi esas almasi.

15.Ders 6gretmenine 6grenme ve degerlendirme etkinliklerinde segme 4 1,59
ve degistirme olanag1 vermesi.

16.Tiirkge dersinin temel Ogrenme alanlart (okuma, dinleme/izleme, 26 10,36
konusma, yazma ve dil bilgisi) arasinda iligkiye imk&n vermesi.

Toplam 251 100
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Tablo 6’da goriilecegi lizere 3. Temadaki 1. Olgiitiin goriilme sayis1 16; 2.
Olciitiin 13; 3. Olgiitiin 9; 4. Olgiitlin 26; 5. dlgiitiin 21; 6. Olgiitiin 3; 7. Ol¢iitiin 18; 8.
Olciitiin 12; 9. 6lgiitiin 11; 10. dlgiitiin 17; 11. 6lgiitiin 23; 12. dl¢iitiin 14; 13. Ol¢iitiin 19;

14. dlgiitlin 9; 15. dlgiitiin 4 ve 16. Ol¢iitiin goriilme sayis1 ise 26’drr.

Grafik 4.Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 4. Temadaki (Iletisim) Yiizdeleri

Olciitlerin 4. Temadaki Yiizdeleri
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Grafik 4’te goriilecegi tlizere tiim Olciitler iginde % 10,36 orani ile
“Ogrenilenlerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir olmas1 (4. dlgiit)”
ve “Tirkce dersinin temel 6grenme alanlar1 (okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma
ve dil bilgisi) arasinda iliskiye imkan vermesi (16. Olgiit)” Olgiitleri en fazla orana
sahipken; % 1,19 oraniyla “Ogrenenlerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine
imkan vermesi (6. 6lgiit)” Slglitlinlin ise en az paya sahip oldugu goriilmektedir. Diger
Olgiitlerin ise sahip oldugu yiizdelik oranlar ise su sekildedir: 1. olgiit % 6,38; 2. 6l¢iit %
5,17; 3. dlgiit % 3,58; 5. ol¢iit % 8,37; 7. olgiit % 7,18; 8. olgiit % 4,78; 9. olciit % 4,38;
10. dlgiit %6,78; 11. dlgiit % 9,17; 12. dlgiit % 9,57; 13. dlgiit % 7,57; 14. dlgiit % 3,58;
15. olgiit % 1,59°luk bir orana sahip oldugu goriiliir.

4.Temadaki ortalama frekans sayisi yaklasik olarak 15,68; yiizdelik dilim olarak

ise % 6,25’ tir. Bu degerlere gore 2, 3, 6, 8, 9, 14, 15 numarali 6lgiitlerin ortalamanin

altinda bir degerde yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 7. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 5. Temadaki (Kisisel Gelisim) Frekans ve Yiizdeleri

Ogretmen Kilavuz Kitabin1 Degerlendirme Olgiitleri Frekans (f) Yiizde (%)
1.Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarm ilgilerini ¢ekecek dgrenme 21 8,24
yasantilarina imkan saglamasi.
2.0grenenlerin gegmiste dgrendiklerini; yani &n bilgilerini ortaya 15 5,88
cikarmaya imkan vermesi.
3.Bireysel farkliliklara yonelik olmasi ve bireysel farkliliklar: 17 6,67
Onemsemesi.
4.Ogrenilenlerin  giinliik hayatla iliskili ve giinlik hayata 23 9,02
aktarilabilir olmasi.

5. Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine imkan 21 8,24
saglamasi.

6.0grenenlerde elestirel diisiinme becerisinin  gelistirilmesine 6 2,35
imkan vermesi.

7.0grenenlerin yaratict ydnlerini ve yaratict diisiinme becerisini 18 7,06
gelistirmeye imkan saglamasi.

8. Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarmi kendi almast, 15 5,88
sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmasi.

9. Ogrenenlerin girisimlerini ve ozerkliklerini destekleme ile 14 5,49
onlarda girisimcilik ve 6zerklik duygularini gelistirme.

10. Ogrenenlerde ¢oklu bakis acisin1 (bir olay, olgu veya duruma 16 6,28
cesitli yonlerden yaklagsma ve onu farkli yonleriyle ele alma)

olusturmaya yardim etmesi.

11. Ogrenenleri arastirma yapmaya ydnlendirmesi ve hedefe 13 5,09
ulagsmada kullanilan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri, sekil,

grafik...) kullanmasina yardim etmesi.

12. Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve ok yonlii 22 8,63
bir duygusal gelisime imkan saglama.

13.  Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini cesitli yollarla 17 6,67
sergilemesine imkéan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi.

14.Degerlendirmede  sonug/liriin ~ yerine  siire¢/performans 7 2,74
degerlendirmeyi esas almasi.

15.Ders Ogretmenine O0grenme ve degerlendirme etkinliklerinde 2 0,78
segme ve degistirme olanagi vermesi.

16.Tirkge  dersinin  temel  O6grenme  alanlar1  (okuma, 28 10,99
dinleme/izleme, konugsma, yazma ve dil bilgisi) arasinda iliskiye

imkan vermesi.

Toplam 255 100
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Tablo 7°de goriilecegi lizere 5. Temadaki 1. Olgiitiin goriilme sayis1 21; 2.
Olciitiin 15; 3. olgiitiin 17; 4. olgiitiin 23; 5. Olgiitiin 21; 6. dlgiitiin 6; 7. Olgiitiin 18; 8.
Olciitiin 15; 9. olgiitiin 14; 10. olgiitiin 16; 11. dlgiitiin 13; 12. dlgiitiin 22; 13. dl¢iitiin 17,
14. dlgiitlin 7; 15. dlgiitiin 2 ve 16. ol¢iitiin goriilme sayisi ise 28’dir.

Grafik 5. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz
Kitab1 5. Temadaki (Kisisel Gelisim) Yiizdeleri

Olciitlerin 5. Temadaki Yiizdeleri
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Grafik 5’te goriilecegi lizere tiim Olgiitler iginde % 10,99 ile “Tiirk¢e dersinin
temel Ogrenme alanlar1 (okuma, dinleme/izleme, konugsma, yazma ve dil bilgisi)
arasinda iligkiye imkan vermesi (16. Olgiit)” sahipken; % 0,78 oraniyla “Ders
Ogretmenine 6grenme ve degerlendirme etkinliklerinde segme ve degistirme olanagi
vermesi. (15. Olgiit)” Olgiitiiniin ise en az paya sahip oldugu goriilmektedir. Diger
Olgiitlerin ise sahip oldugu yiizdelik oranlar ise su sekildedir: 1. dlgiit % 8,24; 2. 6l¢iit %
5,88; 3. dlgiit % 6,67, 5. olciit % 9,02; 6. dl¢iit % 2,35; 7. dlgiit % 7,06; 8. ol¢iit % 5,88;
9. olgiit % 5,49; 10. olgiit %6,28; 11. dlgiit % 5,09; 12. olgiit % 8,63; 13. dlgiit % 6,67,
14. olgiit % 2,74’liik bir orana sahip oldugu goriiliir.

5.Temadaki ortalama frekans sayis1 yaklasik olarak 15,93; yiizdelik dilim olarak
ise % 6,25’ tir. Bu degerlere gore 2, 6, 8, 9, 11, 14, 15 numarali 6lgiitlerin ortalamanin

altinda bir degerde yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 8. Yapilandirmaci Yaklasima Goére Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 6. Temadaki (Kavramlar ve Cagrisimlar) Frekans ve Yiizdeleri

Ogretmen Kilavuz Kitabin1 Degerlendirme Olgiitleri Frekans (f) | Yiizde (%)
1.Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarm ilgilerini cekecek dgrenme 17 6,89
yasantilarina imkan saglamasi.
2.0grenenlerin gecmiste dgrendiklerini; yani 6n bilgilerini ortaya 11 4,45
cikarmaya imkan vermesi.
3.Bireysel farkliliklara yonelik olmasi ve bireysel farkliliklar 18 7,29
Onemsemesi.
4.Ogrenilenlerin  giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata 19 7,70
aktarilabilir olmasi.

5. Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine imkan 19 7,70
saglamasi.
6.0grenenlerde elestirel diisiinme becerisinin  gelistirilmesine 4 1,61

imkan vermesi.

7.0grenenlerin yaratic1 yonlerini ve yaratict diisiinme becerisini 26 10,53
gelistirmeye imkan saglamasi.

8. Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarini kendi almasi, 15 6,07
sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmasi.

9. Ogrenenlerin girisimlerini ve o6zerkliklerini destekleme ile 13 5,26
onlarda girisimcilik ve 6zerklik duygularini gelistirme.

10. Ogrenenlerde ¢oklu bakis acisini (bir olay, olgu veya duruma 14 5,66
cesitli yonlerden yaklasma ve onu farkli yonleriyle ele alma)
olusturmaya yardim etmesi.

11. Ogrenenleri arastirma yapmaya ydnlendirmesi ve hedefe 16 6,48
ulagsmada kullanilan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri, sekil,

grafik...) kullanmasina yardim etmesi.

12. Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve ok yonlii 23 9,32
bir duygusal gelisime imkan saglama.

13. Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini cesitli yollarla 17 6,89
sergilemesine imkéan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi.

14.Degerlendirmede  sonug/iriin ~ yerine  siire¢/performans 7 2,83
degerlendirmeyi esas almasi.

15.Ders Ogretmenine O0grenme ve degerlendirme etkinliklerinde 2 0,80
segme ve degistirme olanagi vermesi.

16.Tirkge  dersinin  temel  Ogrenme  alanlar1  (okuma, 26 10,53
dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi) arasinda iliskiye
imkan vermesi.

Toplam 247 100
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Tablo 8’de goriilecegi lizere 6. Temadaki 1. Olgiitiin goriilme sayis1 17; 2.
Olgiitiin 11; 3. olgiitiin 18; 4. dlgiitiin 19; 5. Olciitiin 19; 6. dlgiitiin 4; 7. Olgiitiin 26; 8.
Olciitiin 15; 9. 6lgiitiin 13; 10. dlgiitiin 14; 11. dlgiitiin 16; 12. dlgiitiin 23; 13. dlgiitiin 17;

14. dlgiitlin 7; 15. 6lgiitiin 2 ve 16. ol¢iitiin goriilme sayis1 ise 26’dur.

Grafik 6. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 6. Temadaki (Kavramlar ve Cagrisimlar) Yiizdeleri
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Grafik 6’da goriilecegi iizere tiim olgiitler icinde % 10,53 ile “Ogrenenlerin
yaraticl yonlerini ve yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye imkan saglamasi (7.
Olciit)” ve “Tiirkge dersinin temel 6grenme alanlar1 (okuma, dinleme/izleme, konusma,
yazma ve dil bilgisi) arasinda iligkiye imkan vermesi (16. 6lgiit)” Slgiitleri en yiiksek
orana sahipken; % 0,80 oraniyla “Ders Ogretmenine O0grenme ve degerlendirme
etkinliklerinde segme ve degistirme olanagi vermesi. (15. 6lgiit)” Slgiitlinlin ise en az
paya sahip oldugu goriilmektedir. Diger Olgiitlerin ise sahip oldugu yilizdelik oranlar ise
su sekildedir: 1. 6l¢iit % 6,89; 2. dl¢iit % 4,45; 3. dlgtit % 7,29; 5. 6l¢iit % 7,70; 6. Olgiit
% 1,61; 8. dlgiit % 6,07; 9. olgiit % 5,26; 10. 6lgiit %5,66; 11. dlgiit % 6,48; 12. 6lgiit %
9,32; 13. 6lgiit % 6,89; 14. dlciit % 2,83 ’likk bir orana sahip oldugu goriiliir.

6.Temadaki ortalama frekans sayis1 yaklasik olarak 15,43; yiizdelik dilim olarak

ise % 6,25 tir.Bu degerlere gore 2, 6, 8, 9, 10, 14, 15 numarali dl¢iitlerin ortalamanin

altinda bir degerde yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 9.Yapilandirmac: Yaklasima Gore Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 Tim Temalardaki Frekans ve Yiizdeleri

Ogretmen Kilavuz Kitabin1 Degerlendirme Olgiitleri Frekans (f) Yiizde (%)
1.Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarm ilgilerini ¢ekecek dgrenme 118 8,02
yasantilarina imkan saglamasi.

Z.Ogrenenlerin geemiste dgrendiklerini; yani on bilgilerini ortaya 91 6,18
¢ikarmaya imkan vermesi.

3.Bireysel farkliliklara yonelik olmasi ve bireysel farkliliklar 60 4,07
Onemsemesi.

4 Oprenilenlerin  giinliik hayatla iliskili ve giinlik hayata 128 8,70
aktarilabilir olmasi.

5. Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine imkan 125 8,50
saglamasi.

6.0grenenlerde elestirel diisiinme becerisinin  gelistirilmesine 34 2,30
imkan vermesi.

7.0grenenlerin yaratici yonlerini ve yaratict diisiinme becerisini 112 7,61
gelistirmeye imkan saglamasi.

8. Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarmi kendi almast, 70 4,75
sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmasi.

9. Ogrenenlerin girisimlerini ve Ozerkliklerini destekleme ile 83 5,63
onlarda girisimcilik ve 6zerklik duygularimi gelistirme.

10. Ogrenenlerde ¢oklu bakis acisin1 (bir olay, olgu veya duruma 86 5,84
cesitli yonlerden yaklagsma ve onu farkli yonleriyle ele alma)

olusturmaya yardim etmesi.

11. Ogrenenleri arastirma yapmaya ydnlendirmesi ve hedefe 113 7,68
ulagsmada kullanilan gesitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri,

sekil,grafik...) kullanmasina yardim etmesi.

12. Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve ok yonlii 112 7,61
bir duygusal gelisime imkan saglama.

13. Ogrenenlerin  duygu ve diisiincelerini ¢esitli yollarla 116 7,89
sergilemesine imkan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi.

14.Degerlendirmede  sonug/liriin ~ yerine  siire¢/performans 51 3,46
degerlendirmeyi esas almasi.

15.Ders Ogretmenine O0grenme ve degerlendirme etkinliklerinde 28 1,90
segme ve degistirme olanagi vermesi.

16.Tirkge  dersinin  temel  Ogrenme  alanlar1  (okuma, 145 9,86
dinleme/izleme, konugsma, yazma ve dil bilgisi) arasinda iliskiye

imkan vermesi.

Toplam 1472 100
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Tablo 9’da goriilecegi iizere tiim temalarda “Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarin
ilgilerini ¢ekecek dgrenme yasantilarma imkan saglamasi (1. Olgiit)” dl¢iitiiniin goriilme
sayis1 118; “Ogrenenlerin gegmiste dgrendiklerini; yani 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya
imkan vermesi(2. Olgiit)” dlciitiiniin gdriilme sayis1 91; “Bireysel farkliliklara ydnelik
olmas1 ve bireysel farkliliklar1 6nemsemesi (3. Olgiit)” dlgiitiiniin gdriilme say1s160;
“Ogrenilenlerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir olmasi (4. Olgiit)”
olciitiiniin ~ goriilme sayis1  128; “Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin
gelistirilmesine imkan saglamasi (5. Olgiit)” olgiitiiniin  goriilme sayis1  125;
“Ogrenenlerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine imkan vermesi (6. Olgiit)”
olciitiiniin goriilme say1s134; “ Ogrenenlerin yaratict yonlerini ve yaratic diisiinme
becerisini gelistirmeye imkan saglamasi (7. Olgiit)” dlgiitiiniin goriilme sayisil12;
“Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarini kendi almasi, sorumluluk ve farkindalk)
becerisini gelistirmeye yardimci olmasi. (8. Olgiit)” Slciitiiniin goriilme sayist 70;
“Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleme ile onlarda girisimcilik ve
ozerklik duygularmi gelistirme (9. Olgiit)” 6lgiitiiniin goriilme sayis1 83; “Ogrenenlerde
coklu bakis agisini (bir olay, olgu veya duruma ¢esitli yonlerden yaklagsma ve onu farkl
yonleriyle ele alma) olusturmaya yardim etmesi (10. Olgiit)” 8lgiitiiniin goriilme sayis1
86; “Ogrenenleri arastirma yapmaya yonlendirmesi ve hedefe ulasmada kullanilan
cesitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri, sekil,grafik...) kullanmasma yardim etmesi (11.
Olgiit)” 6lciitiiniin goriilme sayis1 113; “Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate
alma ve ¢ok yonlii bir duygusal gelisime imkan saglama (12. Olgiit)”8l¢iitiiniin goriilme
sayis1 112; “Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini gesitli yollarla sergilemesine imkan
vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi (13. Olgiit)’6l¢iitiiniin goriilme sayis1 116;
“Degerlendirmede sonug/iirlin yerine siire¢/performans degerlendirmeyi esas almasi
(14. Olgiit)” olgiitiiniin  goriilme sayist 51; “Ders Ogretmenine Ogrenme ve
degerlendirme etkinliklerinde se¢me ve degistirme olanagi vermesi (15. Olgiit)”
Olgiitiiniin goriilme sayis1 28 ve “Tiirkge dersinin temel 6grenme alanlari1 (okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi) arasinda iliskiye imkan vermesi (16.

Olgiit)” dlgiitiiniin goriilme sayis1 ise 145’tir.
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Grafik 7.Yapilandirmaci Yaklasima Gére Belirlenen Olgiitlerin Ogretmen Kilavuz

Kitab1 Temalardaki Yiizdeleri

Olciitlerin Tiim Temalardaki Goriilme Yiizdeleri

14. Olgiit 15. Olgut 2. Olgiit

3,46% __ 1,90% 16. Olgiit 6,18% 3. Bicit
13. Olgiit 9,86%
7,89% __

4. Olgiit

12. 8,70%
Olgit |
7,61%
11. Olgiit .
7,68% 6. Olgut

10. Olgiit
5,84%

8. Olgiit
4,75%

Grafik 7°de goriilecegi lizere tiim Olgiitler i¢inde % 9,86 ile “Tiirk¢e dersinin
temel 6grenme alanlar1 (okuma, dinleme/izleme, konugsma, yazma ve dil bilgisi)
arasinda iligkiye imkan vermesi (16. 0lgiit)” Ol¢iitii en yiiksek orana sahipken; onu
sirastyla % 8,70 ile “Ogrenilenlerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir
olmasi (4. l¢iit)”, % 8,50 ile “Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine
imkan saglamasi (5. dlciit)”, % 8,02 ile “Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarmn ilgilerini
cekecek Ogrenme yasantilarina imkan saglamasi (1. dlgiit)”, % 7,89 ile “Ogrenenlerin
duygu ve diisiincelerini ¢esitli yollarla sergilemesine imkan vermesi ve dili etkili bir
sekilde kullanmas1 (13. &lgiit)”, % 7,68 ile “Ogrenenleri arastrma yapmaya
yonlendirmesi ve hedefe ulagsmada kullanilan cesitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri,
sekil,grafik...) kullanmasina yardim etmesi (11. 0l¢iit)”, % 7, 61 oranlariyla
“Ogrenenlerin yaratict yonlerini ve yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye imkan
saglamasi (7. dlgiit)” ve “Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve ¢ok yonlii
bir duygusal gelisime imkan saglama (12. 6l¢iit)”, % 6,18 ile “Ogrenenlerin ge¢miste
ogrendiklerini; yani On bilgilerini ortaya ¢ikarmaya imkan vermesi (2. dlgiit)”, % 5,84

ile “Ogrenenlerde ¢oklu bakis agisini (bir olay, olgu veya duruma cesitli yonlerden
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yaklagma ve onu farkli yonleriyle ele alma) olusturmaya yardim etmesi (10. 6lgtit)”, %
5,63 ile “Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleme ile onlarda girisimcilik
ve Ozerklik duygularmi gelistirme (9. olgiit)”, % 4,75 ile Ogrenenlerde &z
diizenleme(kendi kararlarin1 kendi almasi, sorumluluk ve farkindalik) becerisini
gelistirmeye yardimci olmasi (8. olgiit)”, % 4,07 ile “Bireysel farkliliklara yonelik
olmas1 ve bireysel farkliliklar1 6nemsemesi (3. Ol¢iit)”, % 3,46 ile “Degerlendirmede
sonug/iirlin yerine siire¢/performans degerlendirmeyi esas almasi (14. 6lgiit)”, % 2,30 ile
“Ogrenenlerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine imkan vermesi (6. 6lgiit)”
ve % 1,90 ile “Ders 6gretmenine 6grenme ve degerlendirme etkinliklerinde se¢cme ve

degistirme olanag1 vermesi (15. 6l¢iit)” takip etmektedir.

Tim temalardaki toplam frekans sayisi 1472; ortalama frekans sayist 92;
yiizdelik dilim olarak ise ortalama % 6,25’ tir. Bu degerlere gore 2, 6, 8, 9, 10, 14, 15

numarali lgiitlerin ortalamanin altinda bir degerde yer aldig1 goriilmektedir.

Simdi Ilkoégretim 8. Smif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabinmn

degerlendirme dlgiitlerini nasil ve ne sekilde yansittigini biraz agacak olursak:

3.1.10grenenleri  Giidiileyecek ve Onlarin llgilerini Cekecek Ogrenme

Yasantilarina imkén Saglamas

Ogretmen kilavuz kitabinda bu degerlendirme olgiitiinii gergeklestirmeye
yonelik ¢ogunlukla metin baslarinda olmak {iizere yer yer de metin iclerinde olmasi
yoniiyle su tarz etkinliklere yer vermistir: “ Metnin anlasilmasi ve ¢dziimlenmesi
noktasinda kullanilmak tizere smifa Tayland’in yerini gostereceginiz bir harita
getiriniz.” “Ogrencilerinize metinde anlatilan bilim adamlarini tantyip tanimadiklarini
sorunuz, metinde gecen bilim adamlarmin buluglarma yonelik ¢esitli ¢aligsmalar1 sinifa
getirmelerini isteyiniz.”* Ogrencilerin trafik konusunda duyarlilik kazanmalarini
saglamak amaciyla bu konuda yazilmis gazete yazilar1 bularak smifa getirmelerini
ogrencilerinizden isteyiniz.” “Mehmet Akif Ersoy’un hayatini ve sanatini anlatan
eserleri sinifa getiriniz ve bu konuda 6grencilerden de cesitli dokiimanlar isteyiniz.”
“Ogrencilerinizle birlikte okumak amaciyla dil konusunda yazilmis makale 6rnekleri
isteyiniz.” “Ogrencilerinizden halk sairlerimizin Atatiirk hakkinda yazmis olduklari siir

orneklerini bulup smifa getirmelerini isteyiniz.” “Ogrencilerinizden gazetede yer alan
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asker ve asker ugurlamayla ilgili yazilar1 bularak smifa getirmelerini isteyiniz.” “Sinifa
Asik Veysel’in goriintiilerinin  oldugu CD veya kasetlerle giinliik gazetelerde
yayimlanan yazilar1 getiriniz.”  Inan¢ basarmanm yarisidir, sdziinii tahtaya yazarak bu
sOziin kendilerine neler anlattigini sorunuz.” * Dil bilgisi islenisinde kullanilmak tizere
verilen dizelerdeki kelimelerin her birini dosya kéagidina biiyiikk harflerle yazarak
getiriniz.” “ Ogrencilerinize duygu, hayal, rilya ve renk gibi kavramlarin igerigini
anlatmak amaciyla cesitli sozlik, renkli kagit ve sekillerden yararlanmiz.” *
Ogrencilerinize efsane tiiriiniin 6zelliklerini kavratmak amaciyla cesitli efsane drnekleri
isteyiniz.” “ Ogrencilerinize Kaygusuz Abdal ismini duyup duymadiklarmni sorunuz ve

99 ¢¢

Kaygusuz Abdal ile ilgili aragtirma sonuglarini sinifa getirmelerini isteyiniz.” * giinliik
hayatta karsilagilan zitliklar hakkinda Ogrencilerinizin fikirlerini isteyiniz.” gibi

etkinliklerin 6gretmen kilavuz kitabinda yer aldig1 gézlemlenmistir.

Olgiitle ilgili etkinlik ve c¢alismalarm Ozellikle metin baslarida verilerek
ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi, 6grencilerin tahminlerde bulunmasi, metne yonelik
merak uyandirma ve grencileri metni okumaya isteklendirme amaglariyla kullanildig:
goriilmektedir. Nitekim 6grenme siirecinin basinda yapilacak bir takim ilgi ve merak
uyandiracak etkinliklere yer wverilmesi islenecek konunun yapilanmasina imkan

saglayacag bir¢ok arastirmaci tarafindan ifade edilmistir (Ozdemir, 2007: 123).

Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarin ilgilerini cekecek 6grenme yasantilarina
imkan saglamasima yonelik etkinlik ve ¢alismalarda konuya iligkin 6grenenlerin ilgisini
cekecek ve onlarin meraklarmi uyaracak ¢esitli metin tiirleri, resim ve grafikler, CD ve
kasetcalarlar, hikdye ve gazete yazilar1 gibi dikkat ¢ekici unsurlarda yararlanilmasi
ogrenenlerin konuya iliskin giidiilerini ve ilgilerini ¢ektigi soylenebilir. Nitekim Sozer,
Karaduman ve Ozdemir (2007: 98) de bu tarz 6gelerin ilgi ve merak uyandirmada

onemli islevler tasidigini ifade etmislerdir.

Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenenlerin ihtiyaclarina yonelik etkinlik ve
calismalarin sunulmasi 6grenme etkinlikleri icin ilgi ¢ekme, merak uyandirma ve
ogrenenleri giidiileme gibi bir dzellige sahiptir. Ogretmen kilavuz kitabida bu amaca
yonelik ¢aligmalarin da yer aldig1 gériilmiistiir. “Ogrencilerinize, daha dnce hi¢ mektup
yazip yazmadiklarini, yazdilarsa kimlere ve ni¢in yazdiklarmi, mektuplarina cevap
geldiginde neler hissettiklerini sorunuz.” “ Mektuplasmanin 6nemi ve insan iligkilerine

(13

olan etkilerini anlatiniz.” Ogrencilerinizden evlerinde hayvan besleyip
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beslemediklerini sorunuz ve hayvanlar hakkinda konusunuz.” gibi etkinlik ve

calismalarin bu amaca yonelik oldugu sdylenebilir.

Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarin ilgilerini cekecek 6grenme yasantilarina
imkan saglamasma yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve caligmalarin sayis1 118, yiizdelik
pay olarak ise % 8,02’ lik bir orana sahiptir. Toplam frekans sayismin 1472,
ortalamanin 92 ve ortalama yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu

Ol¢iitiin ortalamanin tlizerinde bir degere sahip oldugu goriiliir.

3.1.2.08renenlerin Gecmiste Ogrendiklerini; Yani On Bilgilerini Ortaya

Cikarmaya Imkan Vermesi

Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenenlerin 6n bilgileri dnemli yer tutar.
Nitekim Duffy ve Jonassen (1992) vyapilandirmaci Ogrenme ortamimnin nasil
diizenlenmesi gerekir sorusuna, bliylik oranda 6grenenlerin 6n bilgilerine bagl olarak

diizenlenecegini ifade etmislerdir.

Ogretmen kilavuz kitabinda ogrencilerin gegmiste ogrendiklerini; yani 6n
bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla metin baslar1 basta olmak {izere 6zellikle dil bilgisi
boliimlerinin basinda ilgili etkinlik ve ¢aligmalarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu amaci
gerceklestirmeye yonelik, “Metinde gegen anlamini  bilmedikleri kelimelerin
anlamlarm1 tahmin etmelerini daha sonra da sozliikten yararlanarak tahminleri
karsilastirmalarmi saglaymiz.”, “Ogrencilerinizden daha 6nce 6grendikleri bilgilerden
hareketle bos birakilan yerlere uygun kelime ve ekleri getirmelerini isteyiniz.”,
“Ogrencilerinizden bilenler varsa ‘Dag Basini Duman Almis’ marsmi sdyletiniz.”,
“Atatiirk’lin > Yurtta sulh, cihanda sulh’... gibi sozleri Atatiirk’lin hangi 6zelligini
gostermektedir?”, “Ogrencilerinizden diigiinlerde, bayramlarda veya baska kutlamalarda
gelenek haline gelmis her zaman tekrarlanan davranislara Ornekler vermelerini
isteyiniz.”, “Milli sporlarimizdan giires hakkinda ne biliyorsunuz?”, “Ogrencilerinize
fillimsileri sezdirmek amaciyla verilen &rnekleri tahtaya yaziniz.”, “Ogrencilerinize
climle 6gelerini ve ¢esitlerini sezdirmek amaciyla verilen ciimleleri tahtaya yaziniz.”,
“Kisilik, denince akliniza neler gelmektedir?”, “mutlulugun resmini yapabilir misiniz,
yapsaydiniz nelerin resmini ¢izerdiniz?”, “Kir ve sehir yasamina dair 6grencilerinizin
hayalleri, 6zlemleri, hatiralar1 varsa 6grencilerinizden bunlar1 anlatmalarmi isteyiniz.”

gibi etkinlikler yer almaktadir.
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Ogrencilerin  6n bilgilerini ¢ikarmaya yonelik etkinlik ve c¢alismalarin
cogunlukla metin baglarinda ve dil bilgisi boliimlerinden hemen 6nce yer almasi,
Olgiitiin kitabin tiim boliimlerde ayni dl¢liide yer almadigmin bir gdstergesi olabilir.
Ogrenenlerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi ve bu &n bilgiler ile yeni 6grenmeler
arasinda bag kurulmasi yapilandirmaci egitim anlayisinin {izerinde sik¢a durdugu bir
konudur. Bu sebeple On bilgilerin hatirlatilmasi belirli yerlerde degil, miimkiin oldugu
kadar tiim boliimlerde kullanilmasi gerekmektedir. Nitekim bu konuda Sénmez (2007)
sunu belirtir: “Yapilandirmacilikta yeni bilgilerle 6n bilgilerin iliskilendirilmesi ve bu
iliskilendirmeyle yeni anlamlarin olusturulmas: 6nemli yer tutar. Bilgi yapilarim
gelistirilmesi ya da geliskiler yasanarak yeniden olusturulmasi 6grenenin 6n bilgileri

etrafinda gergeklesen durumlardir.”

Ogrenenlerin gecmiste &grendiklerini; yani 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya
imkan saglamasima yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve calismalarin sayis1 91, ylizdelik
pay olarak ise % 6, 18’lik bir orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472,
ortalamanmn 92 ve ortalama yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu

Ol¢iitiin ortalamanin az altinda yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.3. Bireysel Farklhihklara Yonelik Olmasi ve Bireysel Farklihklari Onemsemesi

Yapilandirmaci egitimin en 6nemli 6zelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir (Brooks ve Brooks,
1993). Yapilandirmacilik, 6grenenlere 6grenmeyi O0gretmekte ve onlar icin bilgiyi
anlamli kilmaktadir. Egitimin hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi
o0grenme yOntemlerini taniyip etkili bir bigcimde kullanan ve yeni bilgiler liretmede

onceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli yaratmaktir (Abbott, 1999).

Erdem’e (2006: 62) gore kisilerin O68renme bigimleri ii¢ baglik altinda
toplanabilir: Gorsel tip bireyler: Daha ¢ok gorerek Ogrenirler. Fotograflar, tablolar,
filmler ve yazili materyaller 6grenmeleri igin daha caziptir. Isitsel tip bireyler: Daha ¢ok
duyarak ogrenirler. Bu da smif ici tartigmalarm, ses bantlarinmn, radyo ve televizyon
yaymlarmin onlar i¢cin daha 6n planda oldugunu gdsterir. Devinimsel tip bireyler:

Dokunarak, hissederek 6grenme 6n plandadir. Cesitli arag ve materyallerle 6grenmeler
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daha 6n plandadir. Bireylerde goriilen bu farkliliklarin dikkate alinmasi gerekliligi

iizerinde durmuslardir.

Bilindigi iizere Gardner’in Coklu Zekd Kurami’nda (sozel dilbilimsel zeka,
mantiksal matematiksel zeka, gorsel uzamsal zeka, bedensel duyudevinimsel zeka,
miizikal ritmik zeka, sosyal bireylerarasi zeka, 6zedoniik bireysel zeka, dogaci zeka )
bireylerin farkli zeka yapilarma sahip olduklarini ifade etmistir. Ogrenenlerin farkl
zeka tiirlerine sahip olacagi anlayisiyla kitaptaki etkinlik ve ¢aligmalarin bu anlayis
iizerine olusturulmas1 gerekmektedir. Her 6grencinin farkli farkl ilgi ve yetenege sahip
oldugu anlayis1 ile hareket edilmeli, farkli ilgi ve yeteneklere uygun icerige sahip
olmalidir. Ogrenme bigimi her 6grenci igin farkliliklar gosterir. Bazi 6grenciler cabuk
ogrenirken, bazi1 6grenciler ge¢ kavrama 6zelligine sahip olabilir. Baz1 6grenciler sozel,
bazilar1 sayisal ya da sekilsel 6geleri cabuk kavrayabilir. Bu nedenle kitap farkh

ogrenme sakilerine uygun olarak hazirlanmalidir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda bireysel farkliliklara ydnelik olma ve bireysel
farkliliklar1 6nemseme olgiitiiyle ilgili; “Gung’un yasadiklar: sizin basiniza gelse neler
yapardmiz?”, “Ogrencilerinizden konuyla ilgili diisiince, duygu ve hayallerini bir resim
yaparak da anlatabileceklerini ifade ediniz ve bdyle bir resim yapmalarini isteyiniz.”,
“Ogrencilerinizin kir veya sehir hayatina dair hayalleri, dzlemleri veya hatiralar1 varsa
anlatmalarini isteyiniz.”, “ Insanlar yasli adamin davetine nasil karsilik veriyorlar? Siz
olsaydiniz benzer bir davet karsisinda nasil davranirdiniz?”, “Ya hamiyetsiz olaydim ya
param olda idi! Ciimlesini tahtaya yazarak ogrencilerinizden bu s6zii soyleyen sairin
duygularmi kendi duygulariyla birlestirerek anlatmalari isteyiniz.”, “Atatiirk’lin
Ozgiirlik ve bagimsizlik benim karakterimdir, soziiniin Ogrencilerinizden neler
cagristirdigmi sorunuz.”, “Ogretmeniniz size, okudugunuz metindeki gibi bir 6dev
verseydi nasil davranirdmiz?”, “Ogrencilerinize kendilerine goére mutlulugun ne
oldugunu sorunuz ve mutlulugun resmini yapmalarin1 soyleyiniz.”, “Pollyanna’nin
basima gelenler sizin basimiza gelseydi neler yapardiniz?”, “Ogrencilerinizden renklerin
kendilerinde uyandirdig: etkileri anlatmalarini ve hangi rengin kendileri i¢in neler ifade
ettigini sorunuz.”, “Yazara gore inan¢ ile harekete ge¢mek arasinda nasil bir iligki
vardir? Siz de buna katiliyor musunuz?”, “Tahtaya Nasrettin Hoca’nin kisisel
ozelliklerini yansitan ahlakl, zeki, hazircevap, niiktedan gibi kelimeleri yazmniz.

Ogrencilerinizden bu 6zelliklerden hareketle arkadaslarmda ne gibi 6zelliklerin
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olmasini istediklerini yazmalarini isteyiniz.” gibi etkinlik ve calismalarin yer aldigi

goriilmiistiir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda bireysel farkliliklara ydnelik olma ve bireysel
farkliliklar1 6nemseme Olgiitiiyle ilgili gegen etkinlik ve calismalarin daha ¢ok “Metni
Anlama, Coziimleme ve Yeniden Yapilandirma” boliimiinde yer aldig1 gézlemlenmistir.
Bu durum 6l¢iitiin kitabimn tiim boliimlerinde tespit edilemediginin bir gdstergesi olabilir.
Iigili etkinlik ve calismalar incelendiginde bireysel farkliliklara yonelik olma ve
bireysel farkliliklar1 6nemseme ile ilgili yiizeysel ¢alismalarin yer aldigi goriiliir. Genel
olarak bir s6z veya durum hakkinda kisisel fikirler ortaya ¢ikarilmak istenmekteyken;
farkli zeka alanlarina sahip 6grencilere veya sosyal ve ekonomik yapidan farkli olan

ogrencilere yonelik ¢aligmalarin yetersiz oldugu goézlemlenmistir.

Bireysel farkliliklara yonelik olmasi ve bireysel farkliliklar1 6nemsemesine
yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve ¢alismalarin sayist 60, yiizdelik pay olarak ise %
4,07°1ik bir orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472, ortalamanin 92 ve ortalama
yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu 6lgiitiin ortalamanin altinda yer

aldig1 goriilmektedir.

3.1.4. Ogrenilenlerin Giinliik Hayatla iliskili ve Giinliik Hayata Aktarilabilir

Olmasi

Egitim, 6gretim ya da dgretme siirecleri bireyin daha mutlu ve huzurlu olmasini,
oniline ¢ikan sorunlar1 ¢6zmesini saglamak amaciyla verilen ya da alinan siireclerdir.
Okulda Ogrenilenlerin  gercek yasamla iligkisinin olmas1 gerekmektedir; ¢linki
yasamdan kopuk, hayatla i¢li disli olmayan bir egitim ve 6gretimin hem kalict hem de
bireyin ihtiyaglarina cevap verdigi sdylenemez.Honebein’e (1996) gore, yapilandirmaci
ogrenmede Ogrenilenlerin gercek yasama aktarimi 6grenenin yasamin karmasikligini
yansitacak problem durumlariyla karsilasmasimi saglamakla gergeklesir. Bu nedenle
yasamda karsilasilacak seylerin 6grenme siirecinde; Ogrenme siirecinde yer alan

etkinliklerin giinliik yasamla uyusmas1 gerekmektedir.

Yapilandirmac: 6grenme yaklagimina gore ger¢ek hayatin benzerligini tasiyan
O0grenme yasantilari ya da problem durumlar1 bilgilerin giinliik hayata aktarimini

kolaylastirir. Ogrendiklerini giinliik yasamda kullanan bireylerin ya da giinliik yasamda
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ogrendiklerini 6grenme ortaminda kullananlarm egitim ve Ogretim siirecinde daha

basarili olduklar1 bir gercektir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda &grenilenlerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik
hayata aktarilabilir olmasma yonelik etkinlik ve calismalarin bir kisminin “Metne
Hazirhik” bdliimiinde yer aldig1 goriilmiistiir: “Ogrencilerinizden i¢inde giinliik hayatta
kullanilmayan yabanci kelimelerin gegtigi gazete yazilar1 bularak sinifa getirmelerini
isteyiniz.”, “Bindigi dali kesmek, cenaze namazina buyurmak, ipe un sermek... gibi
deyimlerin kaynagini bilip bilmediklerini 6grencilerinize sorunuz. Giinliik hayatta hangi
durumlar igin bu deyimleri kullaniyoruz? Sorusunu yoneltiniz.”, “Ogrencilerinizden
diiglinlerde, bayramlarda veya baska kutlamalarda gelenek haline gelmis davranislara
ornekler vermelerini isteyiniz. Giinliik gazetelerde yer alan asker ve asker ugurlama ile
ilgili yazilar1 bularak sinifa getirmelerini isteyiniz.”, “Sizce kisilik nedir? Giinliik
hayatta farkl kisilik 6zelliklerine ornekler veriniz.” gibi etkinlikler “Metne Hazirlik”
bolimiinde verilerek Ogrenenlerde konuya ge¢cmeden dnce konu ile giinliik hayatin

iligkilendirilmeye ¢alisildigi fikrine ulasilabilir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda 6grenilenlerin gilinliik hayatla iligkili ve giinliik
hayata aktarilabilir olmasima yonelik etkinlik ve calismalarin bliyiik bir cogunlugunun
ise “Metni Anlama, Coziimleme ve Yeniden Yapilandirma” bdliimiinde yer aldigi
gozlemlenmistir: “Win Ogretmen sizce nasil bir Ogretmendir? Cevrenizde de ona
benzeyen 6gretmenleriniz ya da kisiler var m1?”, “Ogrencilerinize ¢evrelerinde yalniz
yasayan, esi, dostu, akrabasi olmayan ve insanlara muhta¢ yaslilarm olu olmadigm,
onlarla ilgilenip ilgilenmediklerini sorunuz.”, “Giinliik hayatinizda basmizdan gegen bir
olay1 yazarak anlatsaydiniz bu yazinin tiiri ne olurdu?”, “ Vurgu, tonlama ve duraklara
dikkat etmek amaciyla 6grencilerinizden yakin zamanda yasadiklar1 ve etkilendikleri bir
olayr anlatmalarin1 isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden giinliik hayattan karsilastiklar:
zithklardan Ornekler vermelerini isteyiniz.”, ”Sizin ¢evrenizde de boyle eski esyalar
bulunuyor mu? Bunlara hi¢ hikdyedeki olay1 diisiinerek baktimiz mi1?”, “Efsanenin
ozelliklerini paylastiktan sonra oOgrencilerinizden c¢evrelerinde anlatilan efsane
orneklerinden Ornekler vermelerini isteyiniz.” gibi etkinlik ve g¢aligmalarla giinliik
yasamla Ogrenilenler arasinda bag kurulmus ve Ogrenilenlerin giinliik yasamda

orneklendirilmesi hedeflenmistir denilebilir.
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Ogrenilenlerin giinliik hayatla iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir olmasma
yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve caligmalarin sayis1 128, yiizdelik pay olarak ise %
8,70’lik bir orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472, ortalamanm 92 ve ortalama
yiizdelik oranm da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu 6l¢iitiin ortalamanm {istiinde yer

aldig1 goriilmektedir.

3.1.5.0renenlerde Problem Cézme Becerisinin Gelistirilmesine Imkan
Saglamasi

Yapilandirmac: egitim anlayisinda problem ¢6zme, Ogrencilere 6grenmeyi
o0grenme becerisi kazandirmayr ve Ogrenme kapasitelerini arttrmayr amaglar.
Ogrencilere bilginin kaynag1 ve bu bilgileri nasil elde edecekleri, bunlar1 nasil
degerlendirecekleri ve problemi ¢6zmek i¢in ellerindeki bilgiyi nasil kullanacaklari
ogretmek esastir (V. Vleuten, V. Berkel, 1997). Giines’ e gore (2007: 94) ise problem
cozme becerisi problemin anlasilmasi, problemi uygun sekilde ¢6zmek icin planlama
yapma, islemler sirasinda calismalarin gdzlenmesi, gerektiginde strateji ve planlarmn
degistirilmesi, yontemlerin sinanmasi, ¢6ziim asamasinda elde edilen veri ve bilgilerin
degerlendirilmesi, ¢O6ziime ulasildiginda ise yararligmin belirlenmesi ve yeni

problemlerin fark edilmesi basamaklarindan olusmaktadir.

Yukarida ifade edilenlere bakildiginda problem ¢6zme sadece Ogrenme
siirecinde 6ne ¢ikan sorunlardan kurtulma olarak goriilmemeli; problemin anlagilmasi,
¢oziim yollarmin planlanmasi ve denenmesi, degerlendirmelerin yapilmasi, ¢oziim
sonuclarinin ele alinmasi ve yeni problemleri fark etme gibi bir¢cok durumu ifade

etmektedir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda “Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin
gelistirilmesine yonelik” etkinliklerin genel anlamda tiim bdoliimlerde kullanildig:
gozlemlenmistir. Ozellikle “Metni Anlama, Coziimleme ve Yeniden Yapilandirma”
boliimlerinde sik¢a kullanildig1 gortilmiistiir. Kilavuz kitapta bu amaci gergeklestirmeye
yonelik: “Adada subat aymin sicak olmasinin nedeni ne olabilir?”, “Sizce bu metni ani
tiirlinden ayrran 6zellikler nelerdir?”, “Asagidaki kelime listesinde kelimelerin dogru ve
yanlis yazimlar1 verilmistir. Yanlis yazimlar1 belirleyerek renkli kalemle isaretleyiniz ve

yazim yanlisliklarinin sebeplerini sdyleyiniz.”, “Alt1 ¢izili kelimelerde fiilimsi olanlar1
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yuvarlak icine almiz. Bu fiilimsilerin altlarindaki harfleri swrayla kutucuklara yazarak
anahtar deyimi bulunuz.”, “Metnin igerigi ve bashg: ile gorselleri arasinda bir uyum
olup olmadigini nedenleriyle birlikte asagiya yaziniz.”, ”Atatiirk’e ait sdzlerden hareket
ederek onun kisilik Ozelliklerini tespit ediniz.”, “Noktalama isaretlerinin kullanim
amaclarim1 ifade ediniz.”, “Tirk Dili Tetkik Cemiyeti ne zaman ve hangi amacla
kurulmustur?”’, “Verilen kelimeleri ciimlelerde kullaniniz. Daha sonra bu kelimeler
yerine kullanabileceginiz baska kelimeler bulunuz.”, “Dizelerde insan 6zelligi kazanmis
varlik nedir? Buna benzer 6zellik tasiyan bir dizeyi de siz yaziniz. Benzetme yapilan
dizelerdeki benzetme 6gelerini bulunuz.”;, “Ailenin ekonomik durumunu anne- baba
nasil yorumluyor, farkli yorumlamalarmin sebebi ne olabilir?”, “Yazar yazilarim
yazarken nelerin hazzina variyor, bunu anlatan iadeleri metinden bulup somutlastirabilir
misiniz?”, “Verilen ciimlelerin etken mi edilgen mi olduklarini 6rnekteki gibi sorulara

yanit vererek bulunuz.” gibi bir¢ok etkinlik ve calismaya yer verildigi gorilmiistiir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda goriilen problem ¢ézme etkinliklerinin genelde
ogrenenlerden ¢0zlim {iretilmesine yonelik oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda
ogrencilere problemler ile ilgili agiklamalarin yapilmasi, onlar1 problem ¢ozmeye
motive etmesi, Ogrenenleri problem iizerinde diisiinmeye sevk etmesi ve 0zgiin
coziimlere ulagsma notasinda yeterli oldugu pek sdylenemez. Nitekim problemin
¢Ozlimiinde problem Oncesi durum ve 6grenenin probleme bakis agisinin da Onemli

oldugu unutulmamalidir.

Ogrenenlerde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesine imkan saglamasma
yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve ¢aligmalarin sayis1 125, yiizdelik pay olarak ise % 8,
15°1ik bir orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472, ortalamanmn 92 ve ortalama
yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu 6lciitlin ortalamanin iizerinde yer

aldig1 goriilmektedir.

3.1.6. Ogrenenlerde Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesine

Imkan Vermesi
Kazancr’ya (1989) gore elestirel diisiinme konusunda son yillarda yayginlik

kazanan goriislerden biri “ne” diisiinmekten c¢ok “nasil” diislindiigliniin bilinesi ve
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(13

bunun bireylere 6gretilmesi yoniindedir. Bu yonelim karsimiza “elestirel diisiinme

kavrami ¢ikarmaktadir (Kiirtim, 2002: 104).

Elestirel diisiinme iizerine yaptigi c¢alismalarla taninan Paul (1992), elestirel
diginmeyi “kisinin kendi dislinmesini iyilestirmek ig¢in, diisiinme eylemini
gerceklestirirken bunun {izerinde diisiinmesi” olarak tanimlamakta ve bu tanimda iki

seyin 6nemli oldugunu belirtir:

» Elestirel diistinme sadece bir diisiinme degil, ayn1 zamanda kendi kendini
gelistirmek i¢in nelerin etkili oldugunu diistinmektir.

» Kendi kendini gelistirme de, bireyin diisiiniirken kullanacag1 standartlar
konusundaki becerisiyle ilgilidir. Bir diger deyisle standartlar yoluyla
kendi diisiinme bi¢imini gelistirmesidir (Foundation for Critical Thinking

Home Page, 2004).

Goriilecegi lizere elestirel diisiinme sadece bir diisiinme olarak gériilmemeli ayni
zamanda bireyin ne diisiindiigliniin yaninda nasil diisiindiigiinii de 6nemseyen ve bireyin

kendini gelistirme noktasindaki diisiincelerini de ifade eden iist diizey bir beceridir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda Ogrenenlerde elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesine yonelik: “Daima 0z ge¢misi i¢inde kendine hayran olmak, hayatin nefes
almadig1 bir ¢élde kuma batmaktir; bu bir toplum i¢in kendi 6liimiiniin matem ¢anini
calmaktir, 6grencilerinizden bu ciimlede anlatilanlarla ilgili diislincelerini arkadaslarina
ifade  etmelerini  isteyiniz.  Dislincenin  dogrulugunu  veya  yanhishgm
savunabileceklerini sdyleyiniz.”, “Ogrencilerinize etkinlikte yer alan metinleri
okuyunuz, hangi metni anladiklarmi hangisini anlamadiklarin1 sorunuz, konu iizerinde
tartigmalarin1 saglayiniz.”, “Siirin besinci dortliigiinde Atatiirk’iin akilcilik ve bilime
verdigi onemin sonucu nasil ifade ediliyor, sizce de akilcilik ve bilime ayni 6nem
verildiginde aymi sonuglar ortaya ¢ikar mi? 7, “Anne- babanin ¢ocuklarinin yaninda
kavga etmemelerini veya yazarin anne ve babasinin kavgalarina hi¢ tanik olmamasini
nasil degerlendiriyorsunuz?”, “Ne kadar biiylik olursa hayallerimiz, o kadar biiyiik olur
adimlarimiz, climlesindeki fikri olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis
acisiyla yorumlayarak 6grencilerinizden anlatmalarini isteyiniz.”, “Basariyla calisma
arasinda nasil bir iliski vardir, basarili insanlar m1 daha caligkan olur; yoksa c¢aliskan
insanlar m1 daha bagarili olur? Sorusunu 6grencilerinize yoneltiniz ve beyin firtinasi

yoluyla duygu, diistince ve hayallerini ifade etmelerini saglaymniz.”, “Metne nicin
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‘Miras Kege’ ismi verilmis olabilir, metinde anlatilan olayla igerik arasinda nasil bir
iliski vardir, siz olsaydiniz metne hangi bashklar1 koyardiniz?” seklinde birtakim

etkinlik ve caligmalarin yer aldig1 goriilmektedir.

Kilavuz kitapta dgrenenlerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
etkinlik ve calismalarin daha ¢ok “Metni Anlama, Co6ziimleme ve Yeniden
Yapilandirma” ve “Konusma” bdliimlerinde yogunlastigr goriilmektedir. Bu durum,
Olgiitlin  kitabin tiim bdliimlerinde yer bulmadigmmin bir gostergesidir. Ayrica
ogrencilerin elestirel diisiinmeye sevk edilmesinde, onlara yardime1 olma noktasinda da
etkinlik ve ¢alismalarin smirh kaldig1 gériilmektedir. Ogrenenlerin diisiindiiklerini daha
farkli ve daha rahat ifade etmelerine yonelik de cesitli caligmalarin  oldugu

gozlenmemistir.

Ogrenenlerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine imkan vermesine
yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve ¢alismalarin sayist 34, yiizdelik pay olarak ise %
2,30’luk bir orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472, ortalamanin 92 ve ortalama
yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu OSlgiitiin ortalamanin bayagi

altinda yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.7. Ogrenenlerin Yaratic1 Yonlerini ve Yaratici Diisiinme Becerisini

Gelistirmeye Imkan Saglamasi

Yaraticilik, hem bir siire¢ hem de bu siirecin sonunda ortaya 6zgiin bir iirlin
koyma olarak ele alinabilir. John Preeman’a gore “yaratic1 olmak demek; diinyaya yeni
iirlinler ya da diisiinceler sunabilmek demektir.” (Noyanalpan, 1993). Yaratici diisiinme;
buluscu, yenilik arayan ya da eski sorunlara yeni ¢Oziimler getiren ve Ozgiin

diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir diisiince bigimidir.

Tirkce dgretim programinda kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasinda yer
alan “‘yaratict diisiinme becerisi” yapilandirmaci kuramin gelistirmek istedigi iist diizey
diisiinme becerileri arasinda yer alir (MEB Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ve Kilavuzu, 2005).Yaratic1 diisinmede becerisi 6zgiin iriinler, fikirler ve buluslar
ortaya koyma; olaylar1 farkli yonleriyle ele alma; coklu secenekler liretme; sorunla

0zgiin ¢oziimler bulma; tahmin etme; baglantilar kurma; sezgisel diislinme; problem
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¢ozme; analitik diisiinme; acik fikirli olma; diisiincede esneklik gibi bir¢ok deger ve

tutumu 6grenenlere kazandirma hedeflenir (Doganay, 2007: 81).

Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda Ogrenenlerin yaratici ydnlerini ve yaratic
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik “Okudugunuz metnin bitiminden sonra neler
yasanabilecegini anlatan bir hikaye plam1 hazirlaymiz.”, “Metnin gorselleri, icerigi ve
bashg1 arasindaki iliskiyi yorumlayarak metne farkli bagsliklar bulunuz.”, “Ozgiirliik ve
bagimsizlik benim karakterimdir, s6ziinii tahtanin bos bir boliimiine yazmiz ve bu s6ziin
ogrencilerinizden neler c¢agristirdiin1 sorunuz, cagristirdiklarindan hareketle bir siir
yazmalarini isteyiniz.”, “Siirin ilk dort kitasini okuyunuz. Buradan anlatilanlarla kendi
duygu, diislince ve hayallerinizi birlestirerek ‘ya istiklal ya 6liim’ fikrine ulasacaginiz
bir hikaye yaziniz.”, ”Asagida geleneklerimizle ilgili paragrafin climleleri karisik olarak
verilmistir. Bu paragrafi duygu, diisiince ve olaylarm akisina gore mantiksal bir siraya
koyarak yeniden olusturunuz.”, “Mutlulugun resmini yapabilir misiniz, yapsaydiniz
resminiz nasil olurdu?”, “Kendinizi okudugunuz mektubu alan 6grenci yerine koyarak
bir cevap mektubu yaziniz.”, “Kurallara uyalim, uymayanlar1 uyaralim. Ne ekersen onu
bigersin, ifadelerini kullanarak duygu diisiince ve hayallerinizi anlatan bir paragraf
olusturunuz.”, “Konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulunuz.”, “Metinde
anlatilan mahallenin ¢ocuklarmi ve yazdiklarini1 hayal ederek bir resim yapiniz. Metne
farkli bir baglik bularak resmin tizerine yazmniz.”, ’Ne kadar biiyiik olursa hayallerimiz,
o kadar biiyiik olur adimlarimiz, ciimlesindeki fikri olumlu ve olumsuz yanlariyla ve
tarafsiz bir bakis agisiyla yorumlayarak Ogrencilerinizden anlatmalarmi isteyiniz.”,
“Asagidaki yerlere sasirma, iiziilme, begenme, 6zlem, pigsmanlik gibi duygular1 ifade
eden yiiz sekilleri ¢izerek bu ifadeleri karsilayan ciimleler kurunuz.” gibi etkinlik ve

calismalara yer verildigi goriilmektedir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan etkinlik ve ¢alismalar incelendiginde
ogrenenlerde yaratict diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik durumlarin yaratici
diisiinmenin bazi alanlarma yogunlastig1 goriiliir. Ornegin; tahmin etme, 6zgiin bir
calisma veya yazi ortaya koyma, problem ¢6zme, resmetme gibi alanlarda etkinlik ve
calismalarin yer almasina ragmen; yeni yontem ve teknikler, sira dis1 baglantilar kurma,
olaylara ve fikirlere kuskulu yaklagma, kararlilik veya risk alma, ¢oklu secenekler

iretme gibi alanlarda ise yaraticiligi gelistirici etkinlik ve calismalarin sinirh kaldigi
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goriilmektedir. Bu durum yaratici diisiinme iist diizey becerisinin tiim yonleriyle

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer almadigmin bir gdstergesi olabilir.

Ogrenenlerin yaratici ydnlerini ve yaratict diisiinme becerisini gelistirmeye
imkan saglamasma yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve caligmalarin sayis1 112, yiizdelik
pay olarak ise % 7,61°lik bir orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472, ortalamanin
92 ve ortalama yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu Olgiitiin

ortalamanin iistiinde yer aldig1 gériilmektedir.

3.1.8.0grenenlerde Oz Diizenleme(Kendi Kararlarim Kendi Almasi, Sorumluluk

ve Farkindahk) Becerisini Gelistirmeye Yardimci1 Olmasi

Zimmerman’a (2000) gore 0z diizenleme Ogrencilerin bilis Usti gidi ve
davranis agisindan kendi 6grenme siireclerine aktif olarak katilma siiregleridir. Oz
diizenleme yapabilen 6grenciler kendi ¢abalariyla 6grenirler ve belli amaglara ulagmak
icin belli stratejiler kullanirlar. Oz diizenlemeye dayali grenme, 6grencilerin gesitli 6z
diizenleyici siireclerden gectikten sonra, aktif bir sekilde bilislerini, davranislarini

diizenledikleri 6grenme stirecidir (Pintrich, 2000).

Yapilandirmac: 6grenmede O6grenenin bilgiyi yapilandirma siirecinin farkinda
olmasini, analiz etmesini ve diizenlemesini saglamak ne Ogrenildigini belirlemekten
daha biiylik bir 6nem taswr (Cunningham, 1992). Nitekim 6grenen ise kostugu
stratejileri, ¢oziime ulastigr yollarm uygunlugunu degerlendirir ve en iyi ne sekilde
ogrendiginin farkma varir ki bu da yapilandirmaci 6grenme anlayisinin en temel

amagclarindan birisidir.

Zimmerman’a gore (1994) 6z diizenleme 6grenenin duygularini, diisiincelerini
ve davranislari belirlemis oldugu amaclar dogrultusunda kontrol etmesidir. Ona goére

0z diizenleme siirecinde su dort sorunun cevabi verilmelidir:

> “Neden?” Ogrenen amacim belirler.

> “Nasil?” Ogrenen amaca ulasmak icin hangi yontemi, stratejiyi
kullanacagini belirler.

> “Nerede?” Ogrenen sosyal ve fiziki cevresini nerede ve nasil
kullanacagini belirler.

> “Ne?” Ogrenen siirecin sonuglarini gzden gegirir ve degerlendirir.
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Yapilandirmac: egitim anlayisinda ogrenenlerde 6z diizenleme becerileri adi
altinda 6grenenlere 6z degerlendirme anlayisi kazandirma, elestirel diisiinmeye tesvik
etme, takip ederek dinleme, not alma, katilimli dinleme ve konusma, segme yontemleri,
dikkat stratejileri, sorumluluklar yiiklenme, karar verme ve farkindalik gibi beceriler
kazandirilmak hedeflenir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda bu becerilerle ilgili; “Parcada
gecen Ogretmenin yerine kendinizi koyarak diisiincelerinizi ifade ediniz.”, “Yabanci
dillerden almmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimeleri Ogrencilerinizden
belirlemelerini isteyiniz. Yabanci kelimelerin yerine Tiirk¢e kelimeler kullanmalarini
isteyiniz, bu konuda hassas ve duyarli davranmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinize
sehirlesmenin ve medeniyetin getirdigi sorunlar {izerine konusma yaptirmiz.
Konusmalarin1 atasézii, deyim ve vecizelerle zenginlestirmelerini isteyiniz.”,
“Ogrencilerinizden yazimi karistirilan sozciiklerle ilgili manget, plan ve gorseller
hazirlamalarin1 isteyiniz. Yaptiklar1 ¢aligmalar1 sinif panolarinda sergilemelerini
isteyiniz.”, “Ogrencilerinize ¢evrelerinde yardima muhta¢ kisilerin olup olmadigini
sorunuz. Bu kisilere karsi gorev ve sorumluluklarimizi ifade etmelerini isteyiniz.”,
“Ogrencilerinizden okuduklar1 siireli yaymlardan kupiirler biriktirerek —arsiv
olusturmalarmi isteyiniz. Biriktirdikleri yaymlardan en c¢ok begendiklerini
ezberlemelerini, ezberlediklerini ise smifta sunmalarini isteyiniz.”, “Okunan metne
elestirel gozle yaklagsmalarini isteyiniz.”, “Metnin okunmasi esnasinda diger
ogrencilerin dikkatle dinlemelerini, not almalarii veya metinde 6nemli goriilen yerlerin
atlarmin ¢izilmesini isteyiniz.”, “Ogrencilerinize kelimelerin anlamlarmi bulma
noktasinda yaptiklar1 tahminlerin dogrulugunu kontrol etmeleri i¢in zaman taniyimiz.”,
“Ogrencilerinizden metnin ana fikrini bulmalarmi ve ana fikir iizerinde sinif¢a
tartismalarin1 en sonda da ana fikri tek climleyle ifade etmelerini sOyleyiniz.”,

2

“Ogrencilerinizden smif gazetesi hazirlamalarmni isteyiniz.”, "Ogrencilerinize yaratic
konugma yontemine uygun olarak kisilik tipleri etkinligini yaptirmiz.”, “Yaratici yazma
etkinligine uygun olarak verilen etkinlikleri yapmalarmi isteyiniz.”, “Not alarak dinleme
yontemine uygun olarak dinleme yapmalarini isteyiniz.” gibi etkinlik ve ¢aligmalarin

yer aldig1 goriilmiistiir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda &grenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarmi
kendi almasi, sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmasina

yonelik etkinlik ve caligmalar incelendiginde takip etme, not alma, sorumluluklar
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verme, karar verme, katilimli konugma ve dikkat becerilerinin etkinliklerde yer aldig:
gortiliirken; secme yontemleri, dikkat stratejileri ve farkindalik gibi becerilerin pek yer
almadig1 goriilmiistiir. Bu durum 6grenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarmi kendi
almasi, sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmaya ydnelik

etkinlik ve calismalarin tam manasiyla yansitilmadiginin bir gostergesi olabilir.

Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarini kendi almasi, sorumluluk ve
farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimeci olmasina yonelik kilavuz kitapta etkinlik
ve ¢alismalarm sayis1 70, yiizdelik pay olarak ise % 4,75’lik bir orana sahiptir. Toplam
frekans sayisinin 1472, ortalamanim 92 ve ortalama yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu

bir durumda ve bu 6lgiitiin ortalamanin altinda yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.9. Ogrenenlerin Girisimlerini ve Ozerkliklerini Destekleme ile Onlarda

Girisimcilik ve Ozerklik Duygularim Gelistirme

Yapilandirmac: 6grenme yaklagimmin uygulandigi egitim ortamlar1 bireylerin
ogrenme siirecinde aktif katilimlarini1 gerektirir. Ciinkii 6grenilecek bilgiler ile ilgili
zihinsel yapilandirmalar bireyin bizzat kendisi tarafindan yapilir. Bu nedenle
yapilandirmaci egitim ortamlari, bireyin ¢evresi ile daha fazla etkilesimde bulunmasina
ve bu zengin 6grenme yasantilarina imkan saglayacak bigimde diizenlenmelidir (Yasar,
1998: 73). Ogrenme siirecinde bireyin aktif olmasi, sorumluluklar almasi, girisimlerde
bulunmas1 ve bu girisimlerin desteklenmesi, 6zerkliklerinin desteklenmesi i¢cin uygun
ortam ve sartlarin hazirlanas1 yapilandirmaci egitimin en onemli ilkelerinden kabul
edilir. Clinkii yapilandirmacilik 6grenen merkezli ve bilgiyi 6grenenin yapilandirmasimni
amaglayan bir 6grenme yaklasimidir. Ogrenenin 6zerklik ve girisimcilik gibi duygulari
en basta 0gretim programlariyla daha sonrada okul, 6gretmen, ortam ve kullanilan
materyaller aracilif1 ile desteklendigi zaman basarili olacaktir.Yasar (1998: 74) ve
Ozden (2003) yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda dgrenci rollerine deginirken su

tespitlerde bulunur:

> Ogrenci 6grenme etkinliklerinde segici, yapici ve etkindir.
» Ogrenme sorumlulugu dgrencidedir.
> Ogrenciler bilgiyi arastirip kesfederek, olusturarak, yorumlayarak ve cevre ile

etkilesim kurarak yapilandirir.
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> Ogrencilerden girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle
bakma, plan yapma ve 6grendiklerini gercek yasama uygulama gibi 6zelliklere

sahip olmasi beklenir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda 6grenenlerin girisimlerini ve &zerkliklerini
destekleme ile onlarda girisimcilik ve 6zerklik duygularini gelistirme amacina yonelik;
“Ogrencilerinizden biyografi 6rnekleri yazmalarini isteyiniz. Kendi aralarinda
sececekleri bir jiiri ile yazilan biyografileri ¢esitli yonlerden degerlendirmelerini ve sinif
panolarinda sergilemelerini isteyiniz.”, “Ogrencilerinize kendilerini karsidakinin yerine
koyarak konusma yOntemlerine uygun olarak verilen sozler hakkinda diisiincelerini
ifade etmelerini isteyiniz.”, “Ogrencilerinize ikna etme yontemine uygun olarak
kendilerini Atatiirk’iin yerine koyarak hayal etmelerini ve ‘Vatan bir biitiindiir,
parcalanamaz.” soOziinii sdyledigi Sivas kongresinde halka hitaben bir konusma
yapmalarmi isteyiniz.”, “Ogrencilerinize mektuplasmanin bugiin 6nemini kaybettigini
sOyleyiniz. Onlardan bunun sebeplerini arkadaslarmi ikna edecek sekilde ve ¢oziim
yollar1 da iireterek anlatmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden smifi siir, hikiye ve
masal dinletisi yapacaklar1 uygun bir sekle doniistiirmelerini isteyiniz.”, “Kendi
yazdiklarin1 degerlendirmek amaciyla asagida verilen olgiitleri okuyunuz. Kendinize
uygun olan durumu (X) isaretiyle belirleyiniz.”, “Renklerin ifade ettigi anlamlar1
kavramalar1 amaciyla renkler hakkinda arastirma yapmalarini ve segtikleri bir rengin
ifade ettigi anlamlar1 sunmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden {igerli gruplar
olusturmalarmi isteyiniz ve kendi aralarinda gorev paylasgimi yaparak oyunu

canlandirmalarini isteyiniz.” gibi etkinlik ve caligmalarin yer aldig1 goriilmiistiir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda 6grenenlerin girisimlerini ve &zerkliklerini
destekleme ile onlarda girisimcilik ve 6zerklik duygularini gelistirme amacma yonelik
etkinlik ve caligmalar incelendiginde Ogrenenleri O6grenme ortaminda daha aktif
kilmanim amaglandig1 sdylenebilir. Ogrenme ortamlarmnin hazirlanmasi, kendi aralarinda
degerlendirme ve se¢im yapmalari, kendilerini degerlendirmeleri, empati yapmalar1 ve
cesitli ikna yOntemlerini kullanmalar1 bu amaci1 gerceklestirmeye doniik oldugu
sOylenebilir. Nitekim yapilandirmact 6grenmede etkinliklerin  ve calismalarin
merkezinde 6grenci yer almaktadir. Ancak kilavuz kitabin tiim boliimleri i¢in yukarida

sayilanlarin gecerli olmadig1 goriilmistiir. Etkinlik ve ¢aligmalarin daha ¢ok “Hazirlik”
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ve “Konusma” bolimlerinde yogunlastigi diger bolimlerde ise smnirli kaldig:

goriilmiistiir.

Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleme ile onlarda girisimcilik
ve O0zerklik duygularmi gelistirmesine yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve ¢aligmalarin
sayis1 83, yiizdelik pay olarak ise % 5,63’liik bir orana sahiptir. Toplam frekans
sayisinin 1472, ortalamanin 92 ve ortalama yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir

durumda ve bu 0l¢iitiin ortalamanin altinda yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.10. Ogrenenlerde Coklu Bakis A¢isimi (Bir Olay, Olgu Veya Duruma Cesitli
Yonlerden Yaklasma ve Onu Farkl Yonleriyle Ele Alma) Olusturmaya Yardim

Etmesi

Yapilandirmac: egitim anlayisinda tek bir bakis acist yerine birden ¢ok ve
birbirinden farkli bakis agis1 esas alinir. Bu anlayis egitim ve 6gretim ortamina da
yansimis 6grenenlerde coklu bakis acisi olusturmaya yonelik ¢alismalarin gerekliligi
iizerinde durulmustur. Nitekim Fer ve Cirik (2007) yapilandirmaci egitimin sahip
olmas1 gereken Ozellikleri sayarken bir konunun farkli bakis acgilariyla ele alimmasi
iizerinde durur. Yapilandirmaci egitim anlayisinda tartisma, drama ve beyin firtinasi

gibi yontemlerle ¢oklu bakis agisinin 6§renenlerde yer etmesi hedeflenir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda dgrenenlerde ¢oklu bakis agisini (bir olay, olgu
veya duruma cesitli yonlerden yaklasma ve onu farkl yonleriyle ele alma) olusturmaya
yardim etmesine yonelik: “Ogrencilerinizden okuduklar1 metne farkli basliklar
bulmalarin1 isteyiniz.”, “Ogrencilerinize parcada anlatilan diisiincelerin dogrulugunu
veya yanlishgini savunabileceklerini, bu sirada diisiincelerini destekleyerek ornekler
vermelerini isteyiniz.”, “Sairin yerinde sizler olsaydiniz boyle bir durum karsisinda
neler hissedersiniz.”, “Atatiirk cumhuriyeti kurduktan sonra ilk isinin egitim konusunda
calismak oldugunu sodylemistir. Sizce nigin bdyle davranmig olabilir?”, “So6z
sanatlarinin anlatima olan katkisini tartiginiz.”, “Problem yasayan birisi problemleri
konusarak, digerlerinin farkli yollardan ¢6zmeye calistigi olaylara ornekler veriniz.
Hangi yolun daha iyi sonuc¢lar dogurdugu konusunda tartisma ortami saglayniz.”,

“Parcada ifade edilen fikri olumlu ve olumsuz yanlariyla tarafsiz bir bakis acisiyla

yorumlayarak arkadaglarmna anlatmalarini, ayritilara girmelerini, bu fikirle ilgili begeni
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ve tepkilerini agikca ifade etmelerini isteyiniz.”, “Kisilik 6zelliklerine yonelik konusan
ogrencilerinizin kendilerinden dnceki sdylenenlerden hareketle konusarak konuya farkl
bakis agilar1 gelistirmelerini isteyiniz.”, “Sinifta sekiz kisilik bir grup olusturunuz. Her
bir 6grenciye farkli bir renk veriniz ve her rengi temsil eden dgrencilerinizin konuya
olan bakis acilarini ifade etmelerini isteyiniz.”, “Atatiirk’iin yabancilarin yaninda 1919
hatrrasina “Yiriiyelim Arkadaslar’ marsini sdyletmesinin sebebi ne olabilir?”, “Metinde
gecen fikri farkl yonleriyle drama yontemiyle ele almiz.” gibi etkinlik ve ¢aligmalarin

yer aldig1 goriiliir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda dgrenenlerde ¢oklu bakis agisini (bir olay, olgu
veya duruma cesitli yonlerden yaklasma ve onu farkl yonleriyle ele alma) olusturmaya
yardim etmesine yonelik etkinli ve ¢alismalar incelendiginde daha ¢ok 6grenenlerin bir
olay veya durum karsisindaki bakis agilarmin ortaya ¢ikarilmasi amacinin gidildigi
goriilmektedir. Bu amac1 gergeklestirmek i¢in tartigma, drama ve beyin firtinasi gibi
yontemlerin kullanilmasi 6lgiitiin kazanimi acisindan olumlu oldugu diisiiniilebilir.
Ayrica 6grenenlerde c¢oklu bakis agisini gelistirmek kadar 6grenenlerin diistincelerini
rahat ve O6zglr bir ortamda dile getirmesi de 6nemlidir. Ancak kilavuz kitapta bu

noktayla ilgili pek bir etkinlik ve calismanin oldugu tespit edilmemistir.

Ogrenenlerde ¢oklu bakis agisini (bir olay, olgu veya duruma cesitli yonlerden
yaklasma ve onu farkli yonleriyle ele alma) olusturmaya yardim etmesineyonelik
kilavuz kitapta etkinlik ve ¢aligmalarin sayis1 86, yiizdelik pay olarak ise % 5,84’liik bir
orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472, ortalamanin 92 ve ortalama yiizdelik
oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu 06lgiitiin ortalamanin altinda yer aldig:

goriilmektedir.

3.1.11. Ogrenenleri Arastirma Yapmaya Yonlendirmesi ve Hedefe Ulasmada

Kullanilan Cesitli Kaynaklar (Bilgi Teknolojilerini) Kullanmasina Yardim Etmesi

Yapilandirmacit 6grenme ortaminda bir problemi ¢ozmek amaciyla yapilan
arastirmalarda 0grenenin bilgiye ulagsmasi ve onu yapilandirmasi amaciyla 6grenenin
arastrma yapmasi ve bu yolda ¢esitli kaynaklar1 kullanmasi esas alinir.

Yapilandirmacilikta arastirma yapma becerisi dogru ve anlamli sorular sorarak problemi
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fark etme ve kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi nasil yapmasi ile ilgili arastirma

plan1 yapma, sonuglar1 test etme ve fikirler gelistirmeyi kapsar (Giines, 2007: 115).

Yapilandirmac1 6grenme anlayisinda Ogrenenlerin arastrmaci bir kimlige
biiriiniip elde ettigi bilgileri iist diizey diisiinme becerileriyle yapilandirmalar1 esastir.
Bu arastirmaci kimlige biiriinmede kullanilan kaynaklarin ve diisiindiiriici sorularin
onemi biiyliktiir. Nitekim Brooks ve Brooks (1999) bu noktada su tespitlerde bulunur:
“Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda 6grenme ortamlari, ham veri, birincil kaynaklar
ve etkilesimli, ¢esitli materyallerin kullanimina imkan saglamalidir. Ogrenenleri
disiindiiriicii, agik u¢lu sorular yardimiyla arastirma yapmaya, birbirine sorular sormaya
tesvik edilmelidir. Diistindtiriicii sorular ya da sorunlar 6grenenlerde merak uyandiracak

ve arastirma yapmalar1 yoniinde onlar tetikleyecektir.”

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda 6grenenleri arastirma yapmaya yonlendirmesi ve
hedefe ulagmada kullanilan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojilerini) kullanmasma yardim
etmesine yonelik etkinlik ve ¢alismalar incelendiginde Ogrenenlerin arastirmact bir
kimlige sahip olmalar1 amaglanmustir denilebilir. Ozellikle arastirmalarda kullanilacak
olan kitap, dergi, gazeteler, bilgi teknolojileri ve diger araglar noktasinda 6grencilere

yeterli yonergelerin sunuldugu sdylenebilir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda bu amaca yonelik; “Ogrencilerinize daha dnce
Kaygusuz Abdal ismini duyup duymadiklarin1 sorunuz. Kaygusuz Abdal ile ilgili
arastirma yapmalarni, eserlerinden drnekler bulmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden
yagl giiresler, zamanin {inlii pehlivanlarindan Mestanoglu, Diilger Ahmet, Koca Yusuf
ve Alico ile giires organizasyonlar1 hakkinda arastirma yapmalarint ve bilgi
toplamalarin1 isteyiniz.”, “6grencilerinizi iigerli gruplara ayirarak cevrelerindeki el
sanatlarindan birinin nasil yapildigini, ne amacla kullanildigini, kimlerin ilgi
gosterdigini ilgili mekanlar1 ziyaret ederek ve arastirma yaparak sunulmasini isteyiniz.”,
“Metni anlama ve ¢oziimleme noktasinda kullanilmak amaciyla smifa bir diinya haritas1
getiriniz.”, “Smifa Ogrencilerinizle okuyabileceginiz haber metinleri getiriniz.”,
“Ogrencilerinizden siireli yaymlar1 takip etmelerini isteyiniz ve takip ediniz.”,
“Ogrencilerinizden giinliik gazetelerden veya internetten efsane drnekleri bulmalarmi ve
smifa getirmelerini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden Asik Veysel’in ya da baska bir halk
sairinin siir kitaplarin1 bularak okumalarini, bu halk sairlerinin tiirkiilerinin kayith

oldugu CD veya kasetleri bularak smifa getirmelerini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden
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hayvanlarla ilgili belgeseller izlemelerini, internetten arastirma yapmalarin1 ve elde
ettikleri bilgileri smifta sunmalarini isteyiniz.” gibi birtakim etkinlik ve calismalarin yer

aldig1 goriilmektedir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda 6grenenleri arastirma yapmaya yonlendirmesi ve
hedefe ulagmada kullanilan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojilerini) kullanmasma yardim
etmesine yonelik etkinlik ve ¢alismalarin daha ¢ok “Metne Hazirlik” boliimlerinde yer
almaktadir. Bu durum 6grenenlerin metin oncesinde konuya hazirlanmalar1 ve hazir
bulunusluk diizeylerini yiikseltmek noktasinda olumlu bulunabilir. Ancak su da bir
gercektir ki arastirma ve cesitli kaynaklar1 kullanmak kitabin ya da 6grenmenin belli

boliimleriyle sinirli kalmamali miimkiinse her asamada yer almalidir.

Ogrenenleri arastrma yapmaya yonlendirmesi ve hedefe ulasmada kullanilan
cesitli kaynaklar1 (bilgi teknolojilerini) kullanmasina yardim etmesine yonelik kilavuz
kitapta etkinlik ve caligmalarin sayis1 113, yiizdelik pay olarak ise % 7,68’lik bir orana
sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472, ortalamanin 92 ve ortalama yiizdelik oranin da
% 6, 25 oldugu bir durumda ve bu Olgiitiin ortalamanin {stiinde yer aldig:

goriilmektedir.

3.1.12. Ogrenenlerin Duygusal Gelisimlerini Dikkate Alma ve Cok Yonlii Bir

Duygusal Gelisime Imkan Saglama

Belirli nesne olay ya da kisilerin bireyin i¢ diinyasinda uyandirdig1 izlenimler
duygu olarak tammlamir.Ogrenmen Kilavuz Kitabi'nda 6grenenlerin  duygusal
gelisimlerini dikkate alma ve ¢ok yonlii bir duygusal gelisime imkén saglamaya doniik
etkinlikler incelendiginde aslinda pek cok etkinligin en az bir yonde Ogrenenler i¢in
duygusal gelisime etki ettigi gorilmektedir. Kilavuz kitap incelenirken genel anlamda;
ogrenenlerin duygular1 ifade etmelerine yonelik etkinlikler, takmilan tavir ve
davranislar, duygularin sunulmasina imkan verme, kendisini bagkasinin yerine koyma,
begeni, istek ve secim yapma, cesitli yollarla duygular1 sunma gibi etkinlik ve

calismalar tizerinde durulmustur.
Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda 6grenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma
ve ¢ok yonlii bir duygusal gelisime imkan saglamaya yonelik;’Ogrencilerinize kendini

karsidakinin yerine koyarak verilen sozler hakkindaki diistincelerini ifade etmelerini
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saglaymiz.”, “Kendinizi Atatiirk’in yerine koyarak konuyla ilgili duygularim
paylasmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizin kir ve sehir hayatiyla ilgili duygularmi
paylagsmalarmi isteyiniz.”, “Bdyle bir durumda sairin yerinde siz olsaydmiz ne
yapardiniz?  Sairle kendi duygularmizi eslestirip anlatmalarmi isteyiniz.”,
“Ogrencilerinizden ilgi alanlarma gore siireli yayinlar: takip etmelerini isteyiniz, bunun
icin edebiyat, resim, moda, bilim ve sanat dergileriyle giinliik gazeteleri takip etmelerini
isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden en ¢ok begendikleri ve biriktirdikleri yazilar:
arkadaslartyla paylasmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinize farkli duygu ve anlamlar
tastyan ciimleleri kavratmak amaciyla ilgili etkinligi yapmiz.”, “Metnin Oncesine ve
sonrasmna yonelik farkli duygular1 yansitacak sekilde kurgulamalar yapiniz.”,
“Okudugunuz metinde mektubu alan kisi yerine kendinizi koydugunuzda neler
hissediyorsunuz?”, ‘“Ne kadar biiyilkk olursa hayallerimiz, o kadar biiyiikk olur
adimlarimiz, ciimlesindeki fikri olumlu ve olumsuz yonleriyle ve tarafsiz bir bakis
acgistyla yorumlamalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden duyulardan hareketle yazma
yontemiyle okuduklar1 siirim kendilerinde uyandirdigi duygulari anlatan bir yazi
yazmalarni isteyiniz.”, “Sinifta sekiz kisilik bir grup olusturunuz ve renklerle ilgili bir
piyes hazirlayip sunmalarmi isteyiniz.”, “Ogrencilerinizi karsidakinin mutluluk ve
sikintisina ortak olarak olumlu iletisim becerileri gelistirecekleri konusunda uyariniz.”,
“Ogrencilerinize hayallerini resim yaparak anlatabileceklerini sdyleyiniz.” gibi etkinlik

ve ¢aligmalarm yer aldig1 goriilmiistiir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda 6grenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma
ve ¢ok yonli bir duygusal gelisime imkan saglamaya yonelik etkinlik ve caligmalar
incelendiginde 6zellikle kendini karsidakinin yerine koyma ve onun i¢inde bulundugu
durumu anlama, duygularin ifade edilmesi, duygularin ¢esitli yollarla sunulmasina
yonelik etkinlik ve ¢aligmalarm yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ancak dgrencilerin
yaslar1 veya gelisim donemlerine yonelik duygusal gelisimlerini yansitacak etkinliklerin

veya ¢alismalarm yer almadigi goriilmiistiir.

Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve cok yonlii bir duygusal
gelisime 1imkan saglamasma yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve ¢alismalarm sayist 112,
yiizdelik pay olarak ise % 7,61’lik bir orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472,
ortalamanin 92 ve ortalama ylizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu

Ol¢iitiin ortalamanin tistiinde yer aldig1 goriilmektedir.
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3.1.13. Ogrenenlerin Duygu ve Diisiincelerini Cesitli Yollarla Sergilemesine imkéan

Vermesi ve Dili Etkili Bir Sekilde Kullanmasi

Yapilandirmaci 68renmede Ogrenenlerin duygu ve disilincelerini rahat bir
ortamda ve sekilde ifade etmesine 6nem verilir. Ogrenenin duygu ve diisiincelerini
smirli yollarla degil, dilin kendisine sagladigi tiim imkanlar1 kullanarak sunmasi
hedeflenir. Farkli yollarm kullanilmas1 6greneni 6grenme siirecinde farkliliklar ile karsi
karsiya getirdigi ve dikkatin devamini sagladig1 iizerinde durulur. Ogretmen Kilavuz
Kitabi; 6grenenlerin farkli ifade ve sunu bicimlerini kullanmasi, farkli teknolojik ve
materyalden yararlanma, ¢esitli anlatim ve diisiinceyi gelistirme yollarinmn kullanimi vb.

yonleriyle ele alinmistir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda 6grenenlerin duygu ve diisiincelerini ¢esitli
yollarla sergilemesine imkan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasina yonelik;
“Ogrencilerinizden farkli metin tiirlerinde (hikdye, masal, siir, deneme, fabl vb.)
ornekler yazmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden Seyfi Baba’min durumunu bir
yardim kurulusuna bildiren ve onun bakimini iistlenmelerini istedikleri bir dilekge
yazmalarmi isteyiniz.”, “Siir dilinin diiz yaz1 dilinden farkli oldugunu 6grencilerinize
sezdiriniz. Ve Ogrencilerinize, farkli duygularini siirle dile getirebileceklerini
soyleyiniz.”, “Ogrencilerinizden konusmalar1 sirasinda jest ve mimiklerin kullanimina
dikkat etmeleri gerektigini sOyleyiniz ve Ogrencilerinizden jet ve mimikleri
kullanacaklar1 kisa sunumlar yapmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden duygu ve
diistincelerini ifade ederken cesitli anlatim bi¢imleriyle diislinceyi gelistirme yollarim
kullanmalarmni isteyiniz.”, “Ogrencilerinize hayallerini ve bu hayallerin nasil ve ne
sekilde gercege doniisebilecegini sorunuz.”, “Ogrencilerinizden bir giires miisabakasini
anlatmalarini isteyiniz. Giires miisabakasi sirasinda yasananlari atasozii, deyim ve diger
kalip ifadelerle anlatmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizde hayallerini resim yoluyla
anlatmalarini isteyiniz.”, “Belirlediginiz yerler ve unsurlar ile ilgili arastirmalar yapiniz,
goriismelerde bulununuz, ses kayitlar1 yapiniz, fotograflar ¢ekiniz ve sonuglari
paylasmiz.”, “Dinleti sirasinda kullanilmak {izere sozsiiz miizikler ve dinleti alaninda
sergilenmek {izere resim, poster, davetiye, ofis vb. gorseller hazirlaymniz.”,
“Ogrencilerinize giidiimlii konusma ydntemine uygun olarak duygu ve hayallerine

yonelik ¢aligma yaptirmiz.” gibi etkinlik ve ¢aligmalarin yer aldig1 goriilmiistiir.
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Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda 6grenenlerin duygu ve diisiincelerini ¢esitli
yollarla sergilemesine imkan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasina yonelik
etkinlik ve caligmalar incelendiginde; farkli sunum yolu ve teknigini kullanma, farklh
tirden metinler yazma, okuma, yazma, konugsma ve dinlemede farkli yontemleri
kullanma, bilgi teknolojilerinin kullanimi ve cesitli gorsel materyallerin kullanimi
noktasinda yeterli oldugu sdylenebilir. Ayrica dilin ifade imkanlarmin (atasozii, deyim,
anlatim bi¢imleri, diisiinceyi gelistirme yollar1 vb.) yer yer kullanimi olumlu bir

durumdur; ancak yeterli oldugu sdylenemez.

Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini cesitli yollarla sergilemesine imkan
vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasina yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve
calismalarin sayis1 116, ylizdelik pay olarak ise % 7,89’luk bir orana sahiptir. Toplam
frekans sayisinin 1472, ortalamanim 92 ve ortalama yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu

bir durumda ve bu 6l¢iitiin ortalamanin {istiinde yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.14.Degerlendirmede Sonug¢/Uriin Yerine Siire¢/Performans Degerlendirmeyi

Esas Almasi

Yapilandirmaci1 egitim anlayisinda degerlendirme, Ogrenme siireclerinden
bagimsiz ve 6grenme sonunda yapilan bir degerlendirmeden ziyade 6grenene 6§renme
sirecinde doniit vererek gelisimine katkida bulunmaktir. Yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda kullanilabilecek degerlendirme teknikleri olarak gbdzlem, goriisme, akran
degerlendirme ve 6gretmen degerlendirmesine yonelik formlar sayilabilir (Fer ve Cirik,
2007: 101). Yapilandrmacit 6grenmenin degerlendirme boyutunda performans ve

portfolyo degerlendirme yaklasimlari siireci esas aldigindan 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda metin sonu degerlendirme sorulari, tema sonu
degerlendirmeler, proje ve performanslar ile c¢esitli degerlendirme formlar1 bu dlgiite
yonelik calismalar olarak kabul edilebilir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin
degerlendirmede sonug/iiriin yerine siire¢/performans degerlendirmeyi esas almasimna
yonelik; “Ogrencilerinize metin ile ilgili asagidaki sorular1 sorarak cevaplamalarimni
isteyiniz.”, “Kendi yazdiklarini degerlendirmek amaciyla asagida verilen 0lgiitleri
okuyunuz. Kendinize uygun olanlar1 isaretleyiniz.”, “Arkadasmizin okumasmi ve

konusmasini tabloda verilen &lgiitlere gdre degerlendiriniz.”, “Ug haftalik bir siirecte
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Atatilirk’tin 6zlii sozleri ve Atatiirk’iin siirlerinden olusan bir antoloji olusturmalarini
isteyiniz.”, “Okudugunuz hikayelerdeki kisilik tiplerini belirleme, karsilastrma ve
yorumlama, konulu bir proje ddevi hazirlaymiz.”, “Iki aylik bir zaman diliminde
turizmin ¢evreniz i¢in onemi ve c¢evrenizle ilgili bir turizm rehberi hazirlamalarni
isteyiniz.”, “Ogrencilerinizin okumalarmi ve dili kullanmalarin1 degerlendireceginiz
tabloyu uygun sekilde doldurunuz.”, “ Ogrencilerinizden tema 6z degerlendirme
formunu doldurmalarini, eksik ve yeterli yOnlerini belirlemelerini ve yapmalar:
gerekenleri formun sonundaki bolime yazmalarini isteyiniz.” gibi etkinlik ve

calismalara yer verilmistir.

Ogretmen  Kilavuz  Kitabr’nin  degerlendirmede  sonug/iiriin  yerine
siirec/performans degerlendirmeyi esas almasina yonelik etkinlik ve c¢aligsmalar
incelendiginde ogrencilerin siire¢ temelli cesitli degerlendirme etkinliklerine gore
degerlendirildigi goriilmektedir; ancak etkinlik ve c¢alismalarin kitabin bazi
bolimlerinde yogunlasmasi ve sayisal yonden azlik kitabin bu 6lgiitte smirl kaldiginin
gostergesi olabilir. Ayrica degerlendirmede 6grenenin degerlendirme siirecine katilimi
yapilandirmaci 6grenmede 6nemlidir. Bu sebeple 6grencilerin degerlendirme siirecine

katilim1 da sinirli kalmastir.

Degerlendirmede sonuc/iliriin yerine siire¢/performans degerlendirmeyi esas
almasma yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve ¢alismalarin sayis1 51, yiizdelik pay olarak
ise % 3,46’lik bir orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472, ortalamanin 92 ve
ortalama yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu 6lgiitiin ortalamanin
altinda yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.15. Ders Ogretmenine Ogrenme ve Degerlendirme Etkinliklerinde Se¢me ve

Degistirme Olanag1 Vermesi

Ogrenme 6gretme ortamimin en dnemli degiskeni dgretmendir. Yapilandirmaci
Ogretmen, 6grenme siirecini kolaylastirir, rehberlik eder, cesaretlendirir ve zihinsel
becerileri gelistirmeye yardim eder (Giines, 2007: 124). Yapilandirmaci Og8retim
siirecinde, Ogretmene siireci diizenleme, yonlendirme ve rehberlik gorevi verilirken
o0grenmenin sorumlulugu da biiylik 6lclide 6grenciye (08retmenle birlikte) verilmistir

(Acat, 2009; Sasan, 2002). Demirel (2008: 97)ise yapilandirmaci 6gretmeni “agik
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fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, uygun 6grenme

yasantilar1 saglayan ve 6grenenle birlikte 6grenen kisi” olarak tanimlar.

Yukarida yapilandirmact 6grenmede Og8retmene yonelik c¢esitli  fikirler
sunulmustur ve oOgretmenin Ogrenme siirecinde rehberlik yapmasi vurgulanmistir.
Ancak siiregte dgretmene de rehberlik eden Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin varlig1 da soz
konusudur. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda beklenen hususlardan bir tanesi de dgrenme
ve degerlendirme siirecinde Ogretmene se¢gme ve degistirme olanagi vermesidir.
Boylece 6gretmen bireysel, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik yonden 6grencilerine yonelik

diizenlemelere gidecektir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda ders Ogretmenine 6grenme ve degerlendirme
etkinliklerinde segcme ve degistirme olanag1 vermesine yonelik; “Ogrencilerinize konu
ile ilgili duygu ve diislincelerini ister yazi ile isterlerse resim yoluyla ifade
edebileceklerini  sdyleyiniz.”, “Ogrencilerinizin derledigi deyim, atasézii ve
vecizelerden birkagini secerek iizerinde durunuz.”, “Ogrencilerinizden metinde gegen
bilim adamlarindan bir tanesini secerek lizerinde arastirma yapmalarini isteyiniz.”,
“Verilen arastirma konularindan secimler yaparak ogrencilerinize arastirmalari i¢in
odevlendirmeler verilebilir.”, “Konunun daha iyi anlasilmast ig¢in gorsel ogeler
kullanilabilir.”,  “Ogrencilerinize  bu  noktada  giidiimli  konusma  teknigi
uygulayabilirsiniz.”, “Turizmin 6nemine yonelik farkli konularda arastirma konulari
belirleyerek proje 6devi veriniz.” gibi etkinlik ve calismalara yer verilmistir. Ancak
etkinlik ve caligmalara dikkat edildiginde 68retmene Ogrenmede ve degerlendirmede
secme veya degistirme imkani saglamaktan ziyade Oneri 6zelligi tasidigr goriiliir. Bu
durum Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nin 6grenme siirecinde esneklik 6zelligini tam

anlamda yerine getiremediginin bir gostergesi olabilir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi hi¢ kuskusuz 6gretmenleri daha ftiretken,
ogrencilerin yanmnda rehberlik yonii agir basan ve Ogrenenlerin ihtiyag, ilgi ve
yetenekleriyle sosyo-ekonomik diizeylerini goz Oniinde tutan kisiler olarak goren bir
yaklasimdir. Bu nedenle Ogretmen Kilavuz Kitabr’'nin da bu 6zelliklere uygun halde
tasarlanmasi ya da diizenlenmesi gerekmektedir. Bir 6grenme ortaminda kag¢ tane
ogrenen varsa o kadar da farklh ilgi ve istefin olacagi unutulmamalidir. Ogrenme
ortaminda se¢me veya degistirme imkani saglamaktan yoksun kilavuz kitaplar siirecin

verimini diisiiren bir unsur oldugu bilinmelidir.
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Ders 0Ogretmenine Ogrenme ve degerlendirme etkinliklerinde se¢me ve
degistirme olanagi vermesine yonelik kilavuz kitapta etkinlik ve ¢calismalarin sayisi 28,
yiizdelik pay olarak ise % 1,90’lik bir orana sahiptir. Toplam frekans sayisinin 1472,
ortalamanmn 92 ve ortalama yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu bir durumda ve bu

Ol¢iitiin ortalamanin altinda yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.16. Tiirk¢e Dersinin Temel (")grenme Alanlar1 (Okuma, Dinleme/izleme,
Konusma, Yazma ve Dil Bilgisi) Arasinda iliskiye imkin Vermesi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ile
dil bilgisinde” olusmaktadir. Bu 6grenme alanlar1 hem kendi i¢lerinde hem de birbiriyle

bir biitiinliik i¢erisinde ele alinmali ve degerlendirilmelidir.

Okuma, ses organlar1 ve goéz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma
becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma
ve elestirel diisinmeyi de igine alan bir siirectir (MEB Tiirkge Ogretiminde Amag ve
Ilkeler, 2005).Ogretmen Kilavuz Kitabi incelendiginde bu beceriyi gelistirmeye
yonelik; “Ogrencilerinize metni 6rnek olarak okuyunuz, daha sonra metni isaretleyerek
okuma yOntemine uygun olarak okumalarini isteyiniz.”, “Metni 6nce siz okuduktan
sonra Ogrencilerinizin de sesli okuma yOntemiyle okumalarini isteyiniz.”,
“Ogrencilerinizden metni not alarak okuma yontemine uygun olarak okumalarmi
isteyiniz.”, “Metni Ogrencilerinize soru sorarak okuma yOntemine uygun olarak
okuyunuz.”, “Metni 6grencilerinizden goz atarak okuma yontemine goére okumalarini

isteyiniz.” gibi etkinlik ve ¢alismalarin yer aldigi goriilmektedir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’'ndaki etkinlik ve calismalar incelendiginde; sesli
okuma yontemi, not alarak okuma, sessiz okuma, altim1 ¢izerek okuma, tahmin ederek
okuma, g6z atarak okuma, soru sorarak okuma gibi bircok okuma yOntemini
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu durumun 6grenenlerde farkli sekillerde okuma becerisini

gelistirmeye imkan saglayacagi diisiiniilebilir.

Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6§renmenin temel yollarindan biri olup

verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir.
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Gorsel ve isitsel araglarm hayatin her alaninda giderek yayginlagsmasi ve bu araglarin
egitimde kullanilmas1 etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadwr. Bu
beceriyle 0Ogrencilerde dinlediklerini/izlediklerini swralama, smiflama, sorgulama,
iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist becerileri
gerceklestirmek  hedeflenir (MEB  Tiirkce Ogretiminde Amag¢ ve Ilkeler,
2005).0gretmen Kilavuz Kitab: incelendiginde bu beceriyi gelistirmeye ydnelik;
“Ogrencilerinize metni katilmli dinleme ydntemiyle dinletiniz.”, “Okuma sirasinda
farkl1 yerlerde durarak dgrencilerinizden dinledikleri boliimii 6zetlemelerini isteyiniz.”,
“Ogrencilerinizden dinlemeleri sirasinda 6nemli goriilen yerleri not etmelerini
isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden arkadaglar1 tarafindan sergilenen oyunu dikkatle
dinlemelerini/izlemelerini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden metni segici dinleme/izleme
yontemiyle takip etmelerini isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden dinlediklerinden/
izlediklerinden neden-sonug, amag-sonu¢ iligkilerini  bulmalarmmi isteyiniz.”,
“Ogrencilerinize, metni katilimsiz dinleme ydntemine uygun olarak dinletiniz.”,
“Ogrencilerinizden metni elestire]l dinleme yontemine uygun olarak dinlemelerini

isteyiniz.”gibi etkinlik ve ¢aligmalarm yer aldig1 goriilmektedir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda tiim temalarmn sonunda dinleme metninin ve ilgili
etkinliklerinin olmas1 ve ¢esitli dinleme/izleme yontem ve tekniginin kullanimi olumlu

bir durum olarak goriilebilir.

Konugma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylagsmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aractir. Programda konusma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin Tiirk¢enin estetik
zevkine vararak ve zengin soz varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade
edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasabilecekleri sorunlar1 konusarak ¢6zebilmeleri,
yorumlayip degerlendirebilmeleri amaclanmistir (MEB Tiirkge Ogretiminde Amag ve
Ikeler, 2005).Ogretmen Kilavuz Kitabi incelendiginde bu beceriyi gelistirmeye
yonelik; “Ogrencilerinizden kendilerini karsidakinin yerine koyarak verilen sdzde ne
anladiklarmni anlatmalarmi isteyiniz.”, “Ogrencilerinizin kir hayatina iliskin duygu ve
hayallerini paylasmalar1 amaciyla giidimlii konusma yontemini kullaniniz.”,
“Ogrencilerinize elestirel konusma ydntemine uygun konusma etkinligi yaptirmiz.”,
“Ogrencilerinizin konusurken vurgu ve tonlamaya dikkat etmelerini ve taklitten uzak

durmalarmi isteyiniz.”, “Ogrencilerinize kelime ve kavram havuzundan segerek
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konugsma yontemine uygun olarak ‘Senin hayallerin ne renk?’ konulu konusma
calismast yaptirmiz.”, “Dinlediginiz konuyla ilgili 6grencilerinizden yaratict konusma
etkinligi yapmalarmni isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden ikna etme yontemine uygun

konugma etkinligi yaptiriniz.” gibi etkinlik ve ¢alismalarin yer aldig1 goriilmektedir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda gecen ilgili etkinlik ve calismalar incelendiginde
cesitli konusma yontem ve tekniklerinin yer aldigi, diisiincelerini mantik akist ve
biitlinliik icinde sunma, karsilastirma yapma, sebep- sonug iligskisi kurma, smiflandirma,

degerlendirme ve 6zetleme gibi list diizey becerilerin yer aldig1 gozlemlenmistir.

Yazili anlatim, bireyin kendini ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Bu becerinin gelistirilmesiyle;
ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan
yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun bir sekilde anlatmalar1 ve yazmay1 bir
aliskanlhik haline getirmeleri amaclanmaktadir (MEB Tiirkce Ogretiminde Amag ve
Ilkeler, 2005). Ogretmen Kilavuz Kitab: incelenirken farkli tiirlerden metinler yazma,
yaraticl1 yazma, grup olarak yazma, duyulardan hareketle yazma, kontrollii yazma,
glidiimlii yazma ve secerek yazma gibi yazma yontem ve teknikleri géz oOniinde
tutulmustur. Ogretmen Kilavuz Kitabi incelendiginde bu beceriyi gelistirmeye yonelik;
“Okudugunuz metinden hareketle farkli bir metin de siz yaziniz.”, “Ogrencilerinize
yaraticl1 yazma yontemine uygun olarak masal yazmalarin1 ve bunlar1 paylagmalarini
isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden yazacaklar1 yazida cesitli anlatim bigimlerini ve
diisiinceyi gelistirme yollarmi kullanmalarmni isteyiniz.”, “Ogrencilerinizden kontrollii
yazma yoOntemine uygun olarak duygu ve disilincelerini mantiksal sira iginde
yazmalarini isteyiniz.”, “Ogrencilerinize kelime ve kavram havuzundan segerek yazma
yontemine uygun olarak yazma etkinligi yaptirmiz.” gibi etkinlik ve ¢alismalara yer

verildigi goriilmektedir.

Ogretmen kilavuz kitab: incelendiginde farkli tiirden metinlerin (hikdye, masal,
sOylesi, siir, mektup vb.) yer almasi ve c¢esitli metin tiirlerine yonelik yaratici yazma
calismalarinin olmasi, egik yazma ile ilgili calismalarin bulunmasi, yazimda imla ve
noktalamay1 6ne ¢ikaracak etkinliklerin bulunasi ve gesitli yazma yontem ve tekniklerin
ogrencilere kavratilmasi gibi durumlar Ogretmen Kilavuz Kitabi i¢in olumlu oldugu

sOylenebilir.



920

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma alanlarini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkcenin yapismi olusturan ve
isleyis kurallarmi tanimlayan bilgilere sahip olmak oldukc¢a dnemlidir; ancak daha da
onemli olan bu kurallarin konusma, yazma, okuma ve dinleme/izlemeyle ilgili dil
etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil,
uygulamaya dayanmalidir (MEB Tiirkge Ogretiminde Amac¢ ve Ilkeler, 2005).
Ogretmen Kilavuz Kitabr incelendiginde bu beceriyi gelistirmeye yonelik;
“Ogrencilerinize fiilimsilerin islevlerini ve kullanim 6zelliklerini kavratmak amaciyla
iki grup olusturunuz ve bir gruba fiil kok ve gévdelerini diger gruba ise fiilimsi eklerini
renkli kagitlara yazilmig olarak veriniz. Sonra islev ve kullanim 6zellikleri konusunda
gerekli bilgilendirmeleri yapimz.”, “Ogrencilerinize ciimlenin temel ve yardimci
ogelerini kavratmak amaciyla verilen climle 6rneklerini tahtaya yaziniz ve yazdiriniz.”,
“Vurgu ve climlede vurgulanmak istenen 6geyi bulmak amaciyla verilen bolimleri
tekrar okuyunuz.”, “Ogrencilerinize ciimle tiirlerini kavratmak amaciyla ¢esitli anlamda
ve yapida ciimleler yaziniz.”, “Ogrencilerinize anlattm bozuklugu ve nedenlerini
kavratmak amaciyla verilen ciimleleri 6grencilerle paylasiniz. Anlatim bozuklugu olan
boliimleri renkli kalemle isaretleyiniz.”, “Fiilde ¢at1 konusu i¢in fiiller ve climle 6geleri
konusunu 06grencilerinizin hatirlamalarini saglayict etkinlikler yapiniz.”. ”Dilimizin
yazim ve noktalama kurallarmi kavratmak amaciyla verilen etkinlikleri yapiiz.”

seklinde etkinlik ve ¢aligmalar yer almaktadir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda dil bilgisine yonelik etkinlik ve ¢alismalar
incelendiginde; yeni konuya ge¢meden Once dikkat c¢ekme ve ilgili seylerin
hatirlatilmasi, gorsel 6gelerin kullanilmasi, 68rencilerin aktif alarak katilimi1 ve konular
arasinda iligkilerin kurulmasi1 Ogrenenler acisindan Onemli durumlar oldugu

diistiniilebilir.

Ogretmen Kilavuz Kitab, Tiirkge dersinin temel dgrenme alanlari noktasinda
incelendiginde her alan ile ilgili yeterli sayida etkinlik ve calismanin yer aldigi ve
ogrenen merkezli aktivitelerin yer aldigi gozlemlenmistir. Ancak bu alanlarin ayr1 ayri
ele alimmasinm yaninda kendi aralarindaki iliski de ¢ok Onemlidir. Bir bireyin iyi
okumasmin yaninda iyi yazmasi, dinlemesi/izlemesi, konusmasi ve hepsini de dil
bilgisine uygun olarak yapmasi gerekir ki ger¢ek anlamda basarili olmus olabilsin.

Ogretmen Kilavuz Kitab1 incelendiginde ise bu iliskinin yeterli diizeyde oldugu
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goriilmiistiir.  “Ogrencilerinizden yazdiklar1 hakkinda konusmalarini isteyiniz.”,
“Yazarken, okurken ve konusurken dil bilgisi kurallarina uygun hareket etmeleri
gerektigini ifade ediniz.”, “Yazmizi imla ve noktalama kurallarina uygun olarak

yazmiz.” benzeri etkinlik ve ¢alismalarin sik¢a kullanildig1 goriilmektedir.

Tiirkge dersinin temel 6grenme alanlar1 (okuma, dinleme/izleme, konusma,
yazma ve dil bilgisi) arasinda iliskiye imkan vermesine yonelik kilavuz kitapta etkinlik
ve calismalarin sayis1 145, yiizdelik pay olarak ise % 9,86’lik bir orana sahiptir. Toplam
frekans sayisinin 1472, ortalamanim 92 ve ortalama yiizdelik oranin da % 6, 25 oldugu

bir durumda ve bu 6l¢iitiin ortalamanin {istiinde yer aldig1 goriilmektedir.



DORDUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER

Tezimizin bu bdliimiinde Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nin incelenmesine dayali

olarak elde edilen sonuglar ve sonuglara iliskin ¢esitli 6nerilere yer verilmistir.

4.1.SONUCLAR

1.0gretmen Kilavuz Kitabi’nda on alt1 (16) &lgiit icerisinde goriilme yiizdesi en
fazla olan1 % 9,86 ile Tiirkce dersinin temel 6grenme alanlar1 arasindaki iliskiye imkan

saglamasi ol¢titiidiir.

2.0gretmen Kilavuz Kitabi’'nda dlgiitler arasinda goriilme yiizdesi en az olan
olgiit ise % 1,90 ile ders 6gretmenine 6grenme ve degerlendirme etkinliklerinde yeterli

oranda se¢me ve degerlendirme imkani verme olgiitiidiir.

3.Degerlendirme lgiitleri igerisinde; Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarin
ilgilerini cekecek 6grenme yasantilarina imkan saglamasi, 6grenilenlerin giinliik hayatla
iliskili ve giinliik hayata aktarilabilir olmasi, 6grenenlerde problem ¢dzme becerisinin
gelistirilmesine imkan saglamasi, 6grenenlerin yaratici yonlerini ve yaratici diislinme
becerisini gelistirmeye imkan saglamasi, 6grenenleri arastirma yapmaya yonlendirmesi
ve hedefe ulagsmada kullanilan ¢esitli kaynaklar1 (bilgi teknolojileri, sekil,grafik...)
kullanmasina yardim etmesi, 6grenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve ¢ok
yonlii bir duygusal gelisime imkan saglama, 6grenenlerin duygu ve diislincelerini ¢esitli
yollarla sergilemesine imkan vermesi ve dili etkili bir sekilde kullanmasi1 6l¢iitleri

ortalamanin iizerinde bir degere sahiptir.

4.Degerlendirme &lgiitleri igerisinde; Ogrenenlerin gegmiste dgrendiklerini; yani
on bilgilerini ortaya ¢ikarmaya imkan vermesi, bireysel farkliliklara yonelik olmasi ve
bireysel farkliliklar1 Onemsemesi, Ogrenenlerde elestirel dilislinme becerisinin
gelistirilmesine imkan vermesi, Ogrenenlerde 6z diizenleme(kendi kararlarmi kendi
almasi, sorumluluk ve farkindalik) becerisini gelistirmeye yardimci olmasi,
ogrenenlerin girisimlerini ve Ozerkliklerini destekleme ile onlarda girisimcilik ve
ozerklik duygularini gelistirme, 6grenenlerde c¢oklu bakis acisimi (bir olay, olgu veya

duruma c¢esitli yonlerden yaklasma ve onu farkli yonleriyle ele alma) olusturmaya



93

yardim etmesi, degerlendirmede sonuc/iiriin yerine siire¢/performans degerlendirmeyi

esas almasi dlgiitleri de ortalamanin altinda yer almaktadir.

5.0grenenleri giidiileyecek ve onlarin ilgilerini ¢ekecek dgrenme yasantilarmi
saglamaya yonelik etkinlik ve ¢alismalarin Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yeterli sayida
yer aldigi ve Ogrenenlerin giidiilenerek 6grendiklerini  sonraki  dgrenmelerle

iliskilendirdikleri gériilmiistiir.

6.0grenenlerin gegmiste dgrendiklerini; yani 6n bilgilerini ortaya c¢ikarmaya

yonelik etkinlik ve ¢aligmalarin oran1 ortalamanin altinda; ancak ortalamaya yakindir.

7.08retmen Kilavuz Kitabi’'nda bireysel farklara yonelik olma ve bireysel
farklar1 Oonemseme noktasinda etkinlik ve ¢aligmalarim yeterli oranda olmadigi

goriilmektedir.

8.0gretmen Kilavuz Kitabi'nda Ogrenenlere ogretilenlerin giinliik hayat ile
iligkilendirilmesi, 6rneklerin giinliik hayattan se¢ilmesi ve dgrenilenlerin giinliik hayata
uyarlanmas: gibi durumlarin Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yeterli sekilde yer aldig:

sOylenebilir.

9.Ust diizey diisinme becerilerinden olan problem ¢6zme becerisinin
gelistirilmesine yonelik Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda yeterli sayida etkinlik ve
calismanin yer aldig1 sdylenebilir. Yapilandirmaci anlayista 6grenen problem durumunu
fark eder, ¢oziim yollarmi dener ve ¢oziime ulasmaya c¢alisir. Ogretmen Kilavuz
Kitabi’'nda gerek problemin anlasilmasi gerek problemin takibi ve ¢dziimili noktasinda

yeterli ¢aligmalarin yer aldig1 goriilmektedir.

10.Ust diizey diisiinme becerilerinden olan elestirel diisiinme becerisinin

kazandirilmasi 61¢iitii ise problem ¢6zme becerisi kadar yer almamastir.

11.0gretmen Kilavuz Kitabi’nda iist diizey diisiinme becerilerinden olan yaratici
disinmeye gelistirmeye yonelik etkinlik ve calismalarin yeterli sayida ve diizeyde

oldugu sdylenebilir.

12.Ust diizey diisiinme becerilerinden problem ¢dzme ve yaratict diisiinme
noktasmda Ogretmen Kilavuz Kitabr’nin yeterli; elestirel diisiinme noktasinda ise eksik

oldugu goriilmektedir.



94

13.0grenenlerde 6z diizenleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik ve
calismalarin oram % 4,75 olarak goriilmiistiir. Bu durum Ogretmen Kilavuz Kitab:’nmn
ogrenenlerde 6z diizenleme becerisini gelistirme noktasinda eksik oldugunun gostergesi

olabilir.

14.0gretmen Kilavuz Kitabi’nda &grenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini
destekleme ile onlarda girisimcilik ve 6zerklik duygularini gelistirmeye yonelik etkinlik

ve ¢alismalarin ortalamanm altinda kaldig1 goriilmektedir.

15.0gretmen Kilavuz Kitabi’nda &grenenlere coklu bakis acis1 kazandirmaya
yonelik etkinlik ve ¢alismalarm oram % 5,84 olup ortalamanin altindadir. Ogrenenlere
coklu bakis agis1 kazandirma noktasinda Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin tam anlamda

yeterli olmadig1 goriilmektedir.

16.0grenenleri arastirmaya yonlendirmesi ve hedeflere ulasmada cesitli
kaynaklar1 kullanmaya ydnelik 6lgiit Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda % 7,68 oraninda yer
almaktadir. Bu durum Ogrenenleri arastirma yapmaya yoOnlendirmesi ve c¢esitli
kaynaklar1 kullanma noktasinda Ogretmen Kilavuz Kitabr'nin yeterli oldugu

sOylenebilir.

17.0grenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve ¢ok yonlii bir duygusal
gelisime imkan saglama &lgiitiine yonelik Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin yeterli sayida
etkinlik ve calismayr barindirdigi sdylenebilir. Ozellikle metinde gecen sahislar igin
empati kurma ya da kendini karsidakinin yerine koyma ve sizin i¢in ne ifade ediyor?
Gibi calismalarim duygusal gelisim acisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Ayrica
ogrencilerin duygu diinyalarina seslenen metin tiirlerinin veya metinlerin yer almasi da

Ogretmen Kilavuz Kitabi i¢in olumlu olarak goriilebilir.

18.0grenenlerin duygu ve diisiincelerini ¢esitli yollarla sergilemelerine imkan
verme ve dili etkili bir sekilde kullanmaya yonelik 6lgiitiin Ogretmen Kilavuz
Kitabr’nda yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini
sergilemelerinde cesitli metin tiirlerini kullanma ve farkli tiirden metinler olusturma,
gorsel Ogeleri (resim, grafik, afis...) kullanma, tiyatro c¢alismalar1 ve beden dilini
kullanma noktalarinda 6grenenlere ¢esitli imkanlarin sunulmasi Ogretmen Kilavuz

Kitabi1 i¢in olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
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19.Degerlendirmede sonug/iiriin yerine siire¢/performans degerlendirmeyi esas
almaya yonelik o6lgiitiin Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda yeteri kadar yansitilmadig
goriilmektedir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda 6lgme degerlendirme tekniklerinin daha
cok kisa cevapli, eslestirmeli ve coktan se¢meli sorularla smirlandirildigi goriiliir. Bu
durum yapilandirmact 6grenmenin 6lgme degerlendirme anlayisinin tam olarak
Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yansitilmadigmin gdstergesi olabilir. Ancak tema
sonlarinda yer alan performans ve proje Odevlendirmelerinde ise silire¢/performans

agirlikli bir 6lgme degerlendirmenin yapildig: goriilmektedir.

20.0gretmen Kilavuz Kitabi'nda dgretmenlere daha ¢ok etkinlik {iretme ya da
segme sansi verecek, esnek bir yapinin olmadigi sdylenebilir. Tiim Olgiitler icerisinde en
diisiik orana sahip olmasi bunun bir gdstergesi olabilir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda
benzer etkinliklerin ayni sekilde ve ayni sekilde siralanmasi 6gretmenlerin tiretkenligini

siirlayabilir.

21.Tirkce dersinin temel Ogrenme alanlarinin (okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma ve dil bilgisi) Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer almas1 ve aralarmdaki

iliskiye imkan saglamaya yonelik etkinlik ve calismalarin yeterli diizeyde oldugu

sOylenebilir.

22.0gretmen Kilavuz Kitabr’'nin &grenenin  kavram yanilgilarmi ortaya
cikaracak ve Ogrenenin bilgiyl yapilandirma siirecini analiz etmesini saglayacak

etkinlikler noktasinda eksik oldugu sdylenebilir.

23.0gretmen Kilavuz Kitabi’'nda bulunan etkinliklerin bir kismu kirsal ya da
sosyo-ekonomik diizeyi yerinde olmayan 6grenenlerin ilgisini ¢ekmeyecek tarzda veya
imkanlarmi asacak sekilde yer almas1 Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin tiim bdlgelere ya da

ogrenenlere uygun etkinlikler barindirmadigimin gostergesi olabilir.
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4.2.ONERILER

1. Oncelikle Ogretmen Kilavuz Kitabr dgretmenleri egitim 6gretim faaliyetleri
yoniiyle smirlamamali, bilgilendirmeli ve onlara yol gosterici olmalidir. Ancak bu

yoniiyle” kilavuz kitap” olma 6zelligi kazanabilir.

2. Ders 0gretmenine 6grenme ve degerlendirme etkinliklerinde yeterli oranda
secme ve degerlendirme imkéani verme olgiitiiniin sinrh kaldigr goriilmektedir. Ders
O0gretmeninin egitim ve Ogretim faaliyetlerinde rehber ve her bir 6grencinin farkl
ozelliklere sahip oldugu diisiiniiliirse bu 6l¢iitiin daha fazla kilavuz kitapta yer almasi

gerektigi sdylenebilir.

3. Ogrenenleri giidiileyecek ve onlarin ilgilerini ¢ekecek 6grenme yasantilarmi
saglamaya yonelik etkinlik ve ¢calismalarin Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yeterli sayida
yer aldigi ve Ogrenenlerin giidiilenerek Ogrendiklerini sonraki Ogrenmelerle
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Bu durum Ogretmen Kilavuz Kitab1 agisindan olumlu
olarak degerlendirilebilir. Ayrica bu Olgiitiin farkli yontem ve tekniklerle de

cesitlendirilmesi 6grenenler acisindan olumlu sonuclar doguracag diistiniilebilir.

4. Ogrenenlerin gegmiste 6grendiklerini; yani 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya
yonelik etkinlik ve ¢aligmalarin orani ortalamanin altinda; ancak ortalamaya yakindir.
Yapilandirmaci 6grenmede bilginin yapilandirilmasinda on bilgilerle yeni 6grenilenlerin
iliskilendirilmesinin 6nemi diisiiniiliirse bu etkinligin Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda
biraz daha genis bir sekilde ele alinmasi gerektigi sdylenebilir. Unutulmamalidir ki
yapilandirmact  08renmede  Ogrenmeler, yeni  bilgilerle  eski  bilgilerin

iligkilendirilmesiyle ortaya ¢ikmaktadir.

5. Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda bireysel farklara ydnelik olma ve bireysel
farklar1 Oonemseme noktasinda etkinlik ve ¢aligmalarmm yeterli oranda olmadigi
goriilmektedir. Yapilandirmacilikta bireyin ilgi ve ihtiyaglarinin 6grenme ortaminda ne
kadar énemli oldugu diisiiniiliirse Ogretmen Kilavuz Kitabr’nm bu dl¢iit yoniiyle smirl
kaldig1 soylenebilir. Kilavuz kitapta bireysel farklara yonelik ve bunlar1 dikkate alan

etkinlik ve calismalara daha fazla yer verilmesi gerektigi soylenebilir.

6.0gretmen Kilavuz Kitabi'nda Ogrenenlere ogretilenlerin giinliik hayat ile
iligkilendirilmesi, 6rneklerin giinliik hayattan se¢ilmesi ve dgrenilenlerin giinliik hayata

uyarlanmasi gibi durumlarin Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yeterli sekilde yer aldig
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sOylenebilir. Hemen hemen her metnin gilinliik hayatla iliskilendirilmesi olumlu bir
durum olarak degerlendirilebilir. Ayrica 6grencinin gergek hayatta karsilasabilecegi
gercek sorun ve problemlerin egitim ve O6gretim faaliyetlerine dahil edilmesi hem
ogrenmeyi kolaylastiracaktir hem de 6grenenleri daha da kalici kilacaktir. Bu nedenle
giinliik yasamla ilgili daha fazla etkinlik ve calisma 6greneler agisinda olumlu sonuglar

doguracaktr.

7. Yapilandirmaci anlayista 6grenen problem durumunu fark eder, ¢6ziim
yollarin1 dener ve ¢oziime ulasmaya calisir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda gerek
problemin anlasilmasi gerek problemin takibi ve ¢dziimii noktasinda yeterli calismalarin
yer almasi kilavuz kitap i¢in olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Bunun
yaninda 6grenenlerde problem ¢dzme becerisinin yerlesmesine katki saglayacak daha

farkli etkinliklere yer verilmesi gerektigi diisiintilebilir.

8. Yapilandirmacilikta Ogrenene elestirel bir bakis agist kazandirmak ve
o0grenme ortamina elestirel bir anlayisla katilma istenen bir durumdur. Bu durum goz
oniine almirsa Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nin bu dlgiitte geride kaldig1 diisiiniilebilir.
Ogrenene elestirel bir bakis acist kazandirmak amaciyla etkinlik ve c¢alismalarin

arttirilmasi gerektigi sdylenebilir.

9. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda iist diizey diisiinme becerilerinden olan yaratici
disinmeye gelistirmeye yonelik etkinlik ve calismalarin yeterli sayida ve diizeyde
oldugu soylenebilir. Yapilandirmaci 6grenmede 6grenenin bilgiyi yapilandirip yeniden
ortaya koymasi gerektigi diisiiniiliirse Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin bu noktada yeterli
oldugu sdylenebilir. Ogrenenlerin yaratic1 diisiinmenin yaninda yaratici iiriinler ortaya

koymasini saglayacak etkinlik ve ¢alismalara da yer verilmesi gerektigi diisiiniilebilir.

10. Ust diizey diisiinme becerilerinden problem ¢dzme ve yaratici diisiinme
noktasinda Ogretmen Kilavuz Kitabr’nmn yeterli elestirel diisiinme noktasinda ise eksik
oldugu goriilmektedir. Bu durum {ist diizey becerilerin Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda
esit ve yeterli diizeyde yer almadiginin bir gostergesi olabilir. Bu nedenle st diizey
diistinme becerileri ile alakali etkinlik ve c¢alismalarmm hem yeterli hem de dengeli

dagitilmas1 gerekmektedir.

11. Ogrenenlerde 6z diizenleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik ve

calismalarin smirh sayida oldugu goriilmiistiir. Yapilandirmaci 6grenmede 6grenen
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sirece aktif olarak katilir, sorumluluk alir, kendi kararlarin1 kendisi verir ve
farkindalikla 6grendiklerini yapilandirr. Bu sebeple 06grenenlerde bu beceriyi
gelistirmeye yonelik Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda daha ¢ok etkinlik ve galigmaya yer

verilmesi gerektigi soylenebilir.

12. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda dgrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini
destekleme ile onlarda girisimcilik ve 6zerklik duygularini gelistirmeye yonelik etkinlik
ve caligmalarin istenen seviyede olmadigi goriiliir. Girisimciligin ve 0Ozerkligin
yapilandirmact o6grenmede Ogrenende istenen Ozelliklerden oldugu diisiintiliirse

Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda bu 6lgiitiin daha fazla desteklenmesi gerektigi goriilebilir.

13. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda dgrenenlere ¢oklu bakis acis1 kazandirmaya
yonelik etkinlik ve caligmalarin orami ortalamanm altindadir. Yapilandirmacilikta
Ogrenenin bir olay, olgu ya da duruma karsi cesitli bakis agilariyla yaklagsmasi ve gesitli
yonleriyle ele almas1 amaclanir. Ayrica her bireyin farkli farkli zek& alanlarmna yatkin
oldugu anlayis1 esastir. Bu sebeple 6grenenlere ¢oklu bakis agis1 kazandiracak ve farkl

zeka alanlarini temsil edecek etkinlik ve calismalarin yer almasi1 gerekmektedir.

14. Ogrenenleri arastrmaya yonlendirmesi ve hedeflere ulasmada cesitli
kaynaklar1 kullanmaya yonelik Olciitiin yeterli oranda oldugu goriilmiistiir. Bu durum
Ogrenenleri arastirma yapmaya yonlendirmesi ve ¢esitli kaynaklar1 kullanma noktasinda
Ogretmen Kilavuz Kitab1’nimn yeterli oldugu sdylenebilir. Ozellikle bilgi teknolojilerinin
kullanimi, ¢esitli materyallerin kullanimima yonelik etkinlik ve ¢alismalarin daha genis

yer tutmasini saglamak daha olumlu sonuclar doguracag diisiiniilebilir.

15. Ogrenenlerin duygusal gelisimlerini dikkate alma ve ¢ok yonlii bir duygusal
gelisime imkan saglama &lgiitiine ydnelik Ogretmen Kilavuz Kitabr’nin yeterli sayida
etkinlik ve calismayr barindirdigi sdylenebilir. Ozellikle metinde gecen sahislar igin
empati kurma ya da kendini karsidakinin yerine koyma ve sizin i¢in ne ifade ediyor?
Gibi calismalarin duygusal gelisim acisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Ayrica
ogrencilerin duygu diinyalarina seslenen metin tiirlerinin veya metinlerin yer almasi da
Ogretmen Kilavuz Kitabi i¢in olumlu olarak gériilebilir. Ancak kilavuz kitapta duygusal
gelisimin  alanmin  dar oldugu goriilmektedir. Bireylerin ¢ok c¢esitli duygusal
egilimlerinin olacag1 disiincesiyle birgcok degerin 6grenenlere kazandirilacagi

etkinliklerin de yer olmasi gerektigi soylenebilir.
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16. Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini sergilemelerinde ¢esitli metin tiirlerini
kullanma ve farkli tiirden metinler olusturma, gorsel Ogeleri (resim, grafik, afis...)
kullanma, tiyatro calismalar1 ve beden dilini kullanma noktalarinda 6grenenlere ¢esitli
imkanlarin sunulmast Ogretmen Kilavuz Kitab1 igin olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir. Ancak farkli tiirden metin 6rneklerinin ve dgrenenlerin duygu ve
diisiincelerini gelistirecek aktivitelerin sinirli olmasina yonelik ¢alismalarin yer almasi
gerektigi goriilebilir.

17. Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda 6lgme degerlendirme tekniklerinin daha gok
kisa cevapli, eslestirmeli ve ¢oktan se¢meli sorularla siirlandirildigi goriiliir. Bu durum
yapilandirmac1 dgrenmenin dlgme degerlendirme anlayisinin tam olarak Ogretmen
Kilavuz Kitabi’nda yansitilmadigimin gostergesi olabilir. Ancak tema sonlarinda yer
alan performans ve proje 6devlendirmelerinde ise silire¢/performans agirlikli bir 6lgme
degerlendirmenin yapildig1 goriilmektedir. Ogrenci basarisinin daha dogru ve iyi
degerlendirilmesi i¢in siire¢/performans agirlikli etkinlik ve ¢aligmalara yer verilmesi
gerektigi sdylenebilir. Ogreneni degerlendirme siirecine katacak ve degerlendirmesini
siirece ve performansa yayacak etkinlik ve calismalarin daha fazla yer almasi gerektigi
gortlebilir.

18.0gretmen Kilavuz Kitabi'nda dgretmenlere daha ¢ok etkinlik iiretme ya da
segme sans1 verecek, esnek bir yapinin olmadigi sdylenebilir. Tim Olgiitler icerisinde en
diisiik orana sahip olmasi bunun bir gdstergesi olabilir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda
benzer etkinliklerin ayn1 sekilde siralanmasi 6gretmenlerin iiretkenligini sinirlayabilir.
Bu sebeple 6gretmenin siirece aktif olarak katilmasi, segme ve iiretme etkinliklerinde
bulunmas: igin daha ¢ok etkinlige ve galismaya ihtiyag oldugu diisiiniilebilir. Ogretmeni
sirecte aktif kilacak, Ogrenenlerin durumlarmma gore etkinlik ve caligmalar1 secip

cogaltacak etkinliklerin eksikligi goriilebilir.

19. Tiirk¢e dersinin temel Ogrenme alanlarmin (okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma ve dil bilgisi) Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer almas1 ve aralarmdaki
iliskiye imkan saglamaya yonelik etkinlik ve calismalarin yeterli diizeyde oldugu
sOylenebilir. Bunun yaninda 68renenlere bu 6grenme alanlarinin 6nemini kavratacak

etkinlik ve calismalarin daha belirgin halde verilmesi gerektigi diisiiniilebilir.
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20.0grenme siirecinde dgrenene yanlis 6grenmelerini veya kavram yanilgilarmi
fark ettirecek ve 6grenme siireci hakkinda doniitler verecek etkinlik ve caligmalara

ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

21.0gretmen Kilavuz Kitabi’'nda bulunan etkinliklerin bir kismu kirsal ya da
sosyo-ekonomik diizeyi yerinde olmayan dgrenenlerin ilgisini ¢cekmeyecek tarzda veya
imkanlarmi asacak sekilde yer almas1 Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin tiim bdlgelere ya da
ogrenenlere uygun etkinlikler barindirmadiginin gostergesi olabilir. Kilavuz kitapta her
seviyeden oOgrenciye hitap eden etkinliklerin eksikligi goriilebilir. Bu sebeple her

bolgeye ya da her sosyo-ekonomik diizeye hitap edecek etkinliklere yer verilebilir.

22. Ogzellikle konu baslarinda “dikkat ¢ekme” ve “merak uyandirma” gibi

faaliyetlere yonelik etkinlik ve ¢aligmalarin daha fazla yer almasi gerektigi sdylenebilir.
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OZGECMIS

24.03.1986 tarihinde Kahramanmaras’in Afsin ilcesine bagh Biiyiiktatlar
Kasabasmda diinyaya geldim. {lkogrenimimi Biiyiiktatlar 1lkdgretim Okulunda, orta
ogrenimimi Biytiktatlar Cok Programli Lisesinde, yiiksek Ogrenimimi ise Frrat
Universitesi, Tiirkge Egitimi Boliimiinde 2004-2008 yillar1 arasinda tamamladim ve
2008 yilinda Diyarbakir’m Dicle ilgesine Tiirkce Ogretmeni olarak atandim. Halen
Kahramanmaras’in  Pazarcik ilgesinde Cimko Ilkogretim Okulu’nda Tiirkge

ogretmenligi gdrevimi yiiriitmekteyim. Yabanci dilim Ingilizcedir. Evliyim.
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