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Bu c¢alismada, 1. sinif, 2. sinif, 3. sinif ve 4. sinifta 6grenim goéren fen bilgisi
ogrencilerinin 6grendikleri kimya bilgilerini giinliik yasamlariyla iliskilendirebilme
diizeyleri agisindan hazir bulunusluklarini ve giinliik yasam kimyasi ile olan tutumlarini
tespit etmek amaglanmstir.

Calismanmn evrenini Dogu ve Gilineydogu Anadolu Bolgesinde bulunan
Universitelerin Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylari
ve orneklemini ise, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Firat Universitesi ve Siirt
Universitesinde Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimii 1., 2., 3. ve 4. smifinda 6grenim
goren Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir.Calisma, Firat Universitesi’nden 208 Siirt
Universitesi’nden 171 dgretmen aday1 toplamda 379 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmada verileri toplamak i¢in 14 agik uglu sorudan olusan Ay (2008)
tarafindan hazirlanmis olan Giinliik Olaylar1 Agiklama Testi (GOAT) ve 25 soruluk 5



likert tipi bir Olgekten olusan Kogak’in (2011) hazirlanmis oldugu Giinliik Yasam
Kimyas1 Tutum Olgegi (GYKTO) kullanilmustir.

Elde edilen veriler, IBM SPSS istatistik paket programi 22 siiriimii kullanilarak,
parametrik testler (t-testi, ANOVA ) ve parametrik olmayan testler (Kruskal Wallisve
Mann-Whitney U Testi) araciligiyla analiz edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin &grendikleri
kimya konularin1 giinliik hayat olaylart ile iliskilendirebilme seviyeleri ve giinliikk yasam
kimyasina kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunurken, genel olarak 6gretmen
adaylarin giinliik hayatta karsilasilan olaylar1 agiklamada yetersiz olduklar1 ve konular
ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklart gézlenmistir.

GOAT sonuglar alt degiskenlere gore analiz edildiginde; cinsiyet acisindan kiz
ogretmen adaylar1 lehine aralarinda anlamli farkin oldugu gézlemlenmistir. Ogrenim
gordiigii iiniversiteye gore, Firat Universitesi lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
Sinif diizeylerine gore, 4. ile 1. sinif ve 4. ile 2. sinif arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark tespit edilmistir. Diger alt degiskenlerde anlamli fark tespit edilememistir.

GYTO sonuglar alt degiskenlere gore analiz edildiginde; cinsiyet agisindan kiz
Ogretmen adaylar1 lehine aralarinda anlamli farkin oldugu goézlemlenmistir. Simif
diizeylerine gore, 1. ile 2. smif ve 2. ile 3. smif arasinda anlamli fark tespit edilmistir.
Giinliik internet kullanim stireleri ile giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlar1 arasinda
2-4 saat ile 6 saat ve lzeri kullananlar arasinda sinirli anlamli fark gézlemlenmistir.
Diger alt degiskenlerde istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilememistir.

Son olarak, GOAT sonuglari ile ve GYKTO sonuglar1 arasinda pozitif yonde ve
anlamli diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Bulgular alan yazinda yapilan

calismalar 15181nda tartisilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler

Fen Egitimi, Fen Ogretimi, Giinliik Yasam Uygulamalar, Giinlik Yasam

Kimyasina Kars1 Tutum



ABSTRACT

Master Thesis

INVESTIGATION OF SOME SCIENTIFIC EVENT AND ATTITUDES OF
SCIENCE TEACHER CANDIDATES IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Hasan ATES

Firat University
Institute of Education Science
Department of Mathematics and Science Education
Division of Science Education

Elaz1g-2018 Page: XVI + 125

In this study, it was aimed to determine the readiness of the science students who
are studying in the 1 th through 4 th grades in terms of the level of the knowledge of the
chemistry they learn with their daily lives and their attitudes towards the daily-life
chemistry.

There were 208 students from Firat University and 171 students from Siirt
University, 379 students in total. The study group consisted of 280 female students and
99 male students.

In the study, Daily Events Explanatory Test (DEET), consisting of 14
questionspreparedby Ay (2008) and The Daily Life Chemistry Attitude Scale (DLCAS),
a 5-Likert-type scaleconsisting of 25 questionswaspreparedby Kogak (2011), wereused.

The obtaineddataswereanalyzedstatisticallybyparametric (t-test, ANOVA) and
non parametrictests (Kruskal Wallis and Mann-Whitney U Test).

As a result of these analyzes, it wasobservedthattherewas a

significantrelationshipbetweenthelevel of disclosure of events in everyday life and the

Vi



attitudes towards daily life chemistry mean while teacher candidates in general

areveryinadequate in explainingtheevents in daily life and have misconceptions.

Furthermore, when the DEET results are analyzed according to sub-variables;
gender, the university that they studied, and their grade level. No statistically significant

difference was found in other sub-variables.

When DLCAS results are analyzed according to sub-variables; there was a
statistically significant difference in terms of gender and class level and there was a
limited difference between daily use of internet periods and attitudes towards daily life

chemistry. No statistically significant difference was found in other sub-variables.

Finally, there was a positive and significant relationship between DEET results
and DLCAS results. Discussions and suggestions are presented within the scope of
studies on findings.

Key Words:

Science Education, Science Teaching, Daily Life Practices, Attitude Against

Daily Life Chemistry.
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BIiRINCi BOLUM

|. GIRIS

Fen egitimi, ¢ocugun gevresinde meydana gelen olaylar1 anlamasina ve nasil
gerceklestigi hakkinda bilgi sahibi olmasina yardimci olur. Cocugun aldigi gidanin,
soludugu havanin, tiikettigi suyun, viicudunun ¢alisma sisteminin, binip gezdigi
arabanin, kullandig1 enerji ¢esidinin(elektrik, 1s1k, giines) nasil elde edildiginin egitimini
vermektedir. Fen egitimi, 6grencinin gevresini tanimasina yardimei olup, ayn1 zamanda
elestirel ve yaratici diisiinme becerisi kazanmasina olanak saglar. Bununla birlikte
yasadig1 diinyayr tanimasina, karsisina c¢ikan problemleri ¢dzmede yardimci olup,
mantiksal digiinme yeteneginin gelismesini saglar. Bu sayede giinliik hayattaki
problemleri derslerde kazandigi bilgiler sayesinde c¢oziimler (Hanger, Sensoy ve

Yildirim, 2003, s.81).

Fen egitimi sayesinde g¢ocuga bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerin
egitimi daha kolay verilebilir. Ornegin ¢ocugun dil gelisimi, yasadigi cevre ve
etkilesime girdigi cisimler ve olaylar ile daha rahat saglanir. Cocugun dil gelisimi fen
egitimi ile birlikte gelisirken, yaratict diisinme ve mantik yiirlitme becerilerini de
kazanmis olur. Ogrenciler yasadig1 cevre ile iletisim kurduklarinda 6grendikleri bilgiler
ile giinliik yasamda karsilastiklari problemleri ¢ozebilir. Ogrencilerin fen egitimi
sayesinde fen becerileri gelisirken, ayn1 zamanda giinliik hayattaki pratik bilgi ve

becerileri de artar(Hanger ve dig., 2003, s.81).

Yenilenen egitim programinda fen kavramlari teknoloji ile iligkilendirilmistir.
Teknolojinin gilinlilk hayatta kullanilmasina iliskin problemler iizerinde 6grencilerin
diistinmelerini saglayarak, ogrencilere fen ve teknoloji okuryazari olmalart igin bilgi,
deger, beceri ve olumlu tutum kazandirmayi amag¢ edinmistir. Boylelikle 6grenciye
aktarilan bilgilerin teorik ve ezberden ¢ikarilarak pratik ve aktif bilgi aktarimi
amaglanmistir. Fen bilimlerindeki bilgilerin 6grenciler tarafindan ezberlenmesi yerine

glinliik hayat ve teknoloji gibi farkli ve yeni baglamlara aktarilmasinin gerekli oldugu



aciklanmustir. Fen egitimi 6grencilerin giinliik yagsantisinda karsilastiklar: durum,
olay ve problemlere anlam vermelerine yardimci olmaktir. Gilinlik hayat ile
iliskilendirilmeyen bilgi, Ogrencinin zihninde her zaman eksik kalacaktir. Fen
kavramlar ile ilgili 6rnekler gilinlilk hayatimizda bir¢ok alanda karsimiza ¢ikmaktadir.
Fen kavramlar ile giinlik yasamdaki olaylar arasindaki iligkilere 6rnekler verebiliriz:
Yogurt maya tutmazsa igine bir miktar seker atilmasi, patlicani pisirmeden Once
karamasii onlemek icin tuzlayip birakilmasi, yemek pisirirken tencerenin kapaginin
kapali tutulmasi, camasirin daha ¢abuk kurumasi igin silkeleyerek gergin bir sekilde tele
astlmasi vb. Bu durum giinlik hayatta karsilagilan olaylarin okulda verilen fen
egitimden ayr1 tutulmamasi gerektiginin bir gostergesidir (Yildirim, Maseroglu, 2016;

5.119-120).

Fen Bilimlerinin temel derslerinden bir tanesi de kimyadir. Kimya dersinde
Ogrenilen bilgiler, gilinliikk hayatin her alaninda genis bir kullanim alanina sahiptir.
Ancak kimya, Ogrenciler tarafindan soyut bir ders olarak goriilmektedir. Kimya
dersindeki kavramlarin 6grenciler tarafindan somutlastirilmasi igin, her seyden dnce
ogrenciler 6grendikleri bilgiler ile giinliik olaylar arasinda baglant1 kurmali ve konularla
ilgili zihninde tutarli semalar olusturabilmelidir (Y1ldirim, Maseroglu, 2016; s.121).

Kimya, giinliik hayatin her alaninda genis bir kullanim alanina sahip olan bir
bilim dalidir. Giinliik hayatimizdaki olaylar: inceledigimizde kimyanin hayatimizin her
alaninda kendini hissettirdigini gormekteyiz. Ancak kimyanin hayatimizda nemli yeri
olmasina ragmen, 6grenciler tarafindan soyut ve zor bir bilim dali olarak goriilmektedir.
Bu durumun en 6nemli sebebi olarak kimyanin giinliik yasamdan soyutlanmasini
gosterebiliriz. Ogrenciler, kimya dersinde edindikleri bilgilerini, okul disindaki
hayatlarinda yeterli diizeyde uygulayamadiklar: i¢in okul ile giinlik hayat arasinda
derin bir ugurum olusmaktadir. Bu ugurumun kapatilmasi i¢in kimya konularinin giinliik

yasam cercevesinde yorumlanmasi gerekmektedir (Kogak ve Onen, 2012, s. 262).

Fen bilimleri ile ilgilenen bireylerin, ozellikle de fen bilimleri alaninda
ogretmenlerin oncelikle kendilerinin fen bilimlerinin dogasini anlamalar1 ve bunu
karsisindaki kisilere aktarmayi kolaylastiracak giincel bilgilere sahip olmalar1 gerekir.
Eger 6grenciler fen ve kimya ile ilgili 6grendikleri bilgilerin soyut kavramlardan ibaret
olmadigimi ve her bilginin giinliik hayatta bir karsiliginin oldugunu algilarlarsa, derse

kars1 ilgi ve tutumlar1 artar ve giinliik hayat ile iligskilendirme onlarin 6grenmelerini



kolaylastiracag: gibi edinilen bilgilerin kalicihigini saglayabilir (Ozmen, 2003, s. 318-
323).

1.1. Arastirma Problemi

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grendikleri kimya konularini giinliik yasam
olaylan ile iligkilendirebilme seviyeleri ve gilinliik yasam kimyasina karsi tutumlari
nasildir?

Arastirmanin Alt Problemlerini su sekilde siralayabiliriz:

1. Fen Bilgisi 0gretmen adaylarinin, 6grendikleri kimya bilgilerini kullanarak
glinliik hayatta karsilastiklari olaylari agiklayabilme diizeyleri ile ilgili olarak;

e Cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

e Sinif seviyelerine gore anlamli bir farklilik var midir?

e Anne ve baba egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik var midir?

¢ Giinliik internet kullanma siiresine gore anlamli bir farklilik var midir?

e Ogrenim gordiigii iiniversiteye gore anlamli bir farklilik var midir?

2. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin giinliik yasam kimyasina karsi tutumlart ile
ilgili olarak;

e Cinsiyete gore anlaml bir farklilik var midir?

e Simnif seviyelerine gore anlaml bir farklilik var midir?

e Anne ve baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik var midir?

e Giinliik internet kullanma siiresine gore anlamli bir farklilik var midir?

e Ogrenim gordiigii iiniversiteye gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarimin giinliik hayatta karsilagtiklari olaylar1 agiklama
diizeyleri ile giinliik yasam kimyasma kars1 tutumlari arasinda nasil bir iliski

vardir?



1.2. Arastirmanin Onemi

Okulda fen derslerin edinilen bilgilerin giinliik yasamda karsilasilan
problemlerde uygulayabilme seviyesi hem bireyin yasamini kolaylastirir, hem de
Ogrenilen bilgilerin 6ziimsendigini gosterir. Cilinkii birey tarafindan 6ziimsenen bilgiler
giinliik yasamda karsilasilan yeni durumlara daha rahat uygulanabilir. Ogrenilen bilgiler
giinliik yasamdaki olaylar ile iliskilendirildigi kadariyla kalici olur (Ozmen, 2003,s.
317-318).

Urey ve Cerrah Ozsevgeg (2015) arastirmalarinda, dgretmen adaylarinin fen
bilgilerini glinlik yasamda kullanma diizeyi ile 6gretmen adayinin fenne karsi tutumuyla
dogrudan iligkili oldugunu belirtmistir. Bunun igin O6gretmen adaylarinin Kimya
derslerinde basarili olmalarin1 saglamak igin oncelikle 6grencilerin Kimyaya yonelik
tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

Bu aragtirma 6gretmen adaylarin edindikleri bilgileri farkli yerlerde ve bigcimde
kesfedebilme becerilerinin diizeyini 6grenmeye yoneliktir. Daha kaliteli bir egitimin
olugmast i¢in dncelikle eksikliklerin farkina varilmalidir. Ayrica bu ¢aligsmada;

v Ogretmen adaylarmn kimya dersinde dgrendigi bilgileri giinliik hayat ile iliski
kurabilme becerisini degerlendirmek,

v Ogretmen adaylarmnin hangi konular ile ilgili 6grendikleri bilgileri giinliik hayat
ile iligkilendirmekte zorlandiklari, hangi konular ile ilgili 6grendikleri bilgileri
daha kolay iligkilendirebildigini ortaya koymak,

v Bilgileri giinliik yasamla iligkilendirme becerilerinin sinif seviyesi, 6grenim
gordiigl liniversite, anne - baba egitim diizeyi, glinliik interneti kulamla siireleri
ve cinsiyet gibi faktorlerden de etkilenip etkilenmedigini ortaya ¢ikarmak,

v' Ogretmen adaylarin giinliik hayatin igindeki fen kavramlarmm fark
edebilmelerini saglamak,

v Ogrenilen bilgilerin sadece teorik olmadigmi ayn1 zamanda giinliik yasamda
karsimiza ¢ikabilecegini fark edebilmelerini saglamak,

v' Ogretmen adaylarin kimya konularini giinlik yasam ile iliskilendirebilme
seviyeleri ile giinliilk yasam kimyasi arasindaki iliskinin ne diizeyde oldugunu
ortaya ¢ikarmak,

v Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyasina kars: tutumlarini degerlendirmek,



v' Ogretmen adaylariin kimya konular1 ile ilgili kavram yanilgilarini tespit

etmektir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarmin kimya dersinde O6grendikleri
konular1 ile ilgili giinlik yasamda karsilastiklar1 olaylar1 agiklama diizeylerinin
belirlenmesi, giinliik yasam kimyasina karsi tutumlarinin belirlenmesi ve bu ikisi
arasinda iliskinin varligi ve ne derece oldugunu arastirmaktir. Her iki boyut igin
demografik ozellikler (cinsiyet, sinif diizeyi, okudugu iiniversite, anne ve baba egitim
diizeyi, giinliik internet kullanim siiresi) agisindan alt analizler de gerceklestirilerek bu
degiskenler agisindan incelenmistir. Bu arastirma ile 6gretmen adaylarin giinlikk
yasamlarinda karsilastiklar1 Kimya olaylarini agiklama diizeyleri ve konular ile ilgili
kavram yanilgilarina sahip olup olmadiklari belirlenmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda, Ogretmen adaylarin 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta karsilagtig

olaylarda uygulayamamasinin nedenleri incelenmistir.

14. Sayiltilar

v Orneklemi olusturan dgrencilerin 6lgme araglarina samimiyetle cevap verdikleri
diistiniilmektedir.

v Segilen drneklemin evreni temsil ettigi diistiniilmektedir.

1.5. Siirhiliklar

v Yapilan bu arastirma 2017-2018 Egitim- Ogretim yilinda Firat Universitesi ve
Siirt Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenliginde 6grenimine devam eden 1., 2., 3.
ve 4. siif 6grencileri ile sinirhdir.

v Yapilan bu arastirma “Giinliik Yasam Kimyas: Tutum Olgegi” ve “Giinliik

Olaylar1 Agiklama Testinin” 6l¢tiigli niteliklerle sinirlidir.



v' Calismayla ilgili literatiir taramasi, ulusal ve uluslar arasi diizeyde bu alanla

ilgili ulagilabilen kaynaklarla sinirlidir.



IKiNCi BOLUM

1. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Fen Egitimi

Fen Bilimleri, dogal olaylarini ve dogay1 sistematik bir sekilde incelemek, heniiz
gbozlemlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir (Kaptan, 1998). Insanlik tarihinin
baslangicindan itibaren, hayatin devamliligi i¢in fen bilimleri 6nemli bir yer almistir.
Insanoglu her ¢agda yasamlarini siirdiirebilmek icin fenne ihtiya¢ duymuslardir (Kilig,
Unal ve Engin, 2015, s. 121). Ciinkii giinliik yasantimizdaki bircok olay fen ile ilgilidir.
Fen egitimin amaci, 6grenmelerde 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
hepsinin birer fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetismesidir. Fen ve teknoloji
okuryazarligi; Ogrencilerin elestirel diisiinme, arastirma-sorgulama, karar verme ve
problem ¢dzme gibi st diizey becerilerini gelistirir. Yasadigi diinya hakkinda merak
duymasimi saglar. Hayat boyu 6grenen bireyler olarak fenle ilgili bilgi, tutum, beceri,

deger ve anlayisin bir birlesimidir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2008,5.18).

Fen ve teknoloji okur- yazari olan 6grenciler, fen bilmelerine iligkin temel
bilgilere (Fizik, Yer, Gok Bilimi, Biyoloji, Kimya, Cevre Bilimleri, Dogal Afetler ve
Saglik) ve yasadig1 ¢cevrenin kesfedilmesi ile ilgili bilimsel siire¢ becerilerine sahiptirler.
Fen ve teknoloji okur-yazari olan 6grenciler, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in analitik
ve yaratict diisiinme becerileri kullanarak alternatif ¢éziim Onerileri tiretebilir. Fen
okuryazar1 6grenciler, teknolojik ve sosyal degisimleri ve doniisiimlerinin dogal ¢evre
ile fen iligkilerini anlar (MEB, 2013, s.1).

Fen egitiminin en Onemli amaci Ogrencileri yasadigi c¢agin geregi olarak,
inceleyen, sorusturan, arastiran ve bu becerileri hayatinin her alaninda kullanabilen,
giinlik yasam ile fen konular arasinda iliski kurabilen ve giinlik yasamda karsilastig

sorunlar1 ¢ézmede bilimsel siirecleri kullanabilen 6grenciler yetistirmektir. Bu yiizden



fen egitiminde 6gretilen bilgi kadar bilgiye ulasma yollar1 ¢gok énemlidir (Temiz,2001,
s.16).
Fen egitimiyle Ogrencilere kazandirilmasi beklenen davramislar su sekilde
siralayabiliriz(Kaptan, 1999, s. 23-24):
v Bilimsel bilgileri anlayabilme ve 6grenme,
Fen bilimlerinin tarihini 6grenme ve fen bilimlerinin felsefesini anlama,
Bilgiyi arastirmak ve kesfetmek,
Psiko-motor becerileri aktif olarak kullanma,
Biligsel becerileri etkin olarak kullanma,
Bilmece ve problem ¢6zme,
Arag, maket ve makineler tasarlama,
Fen bilimlerine, okula ve dgretmenlerine karsi ilgili olumlu tutum gelistirme,

Glinliik yagsamda bilimsel kavramlarin kullaniglarini fark etme,

AN NN Y Y U N N N

Evde kullanilan ara¢ ve gereglerde uygulanan teknolojik ve bilimsel ilkeleri fark

etme,

<

Gilinliik hayatta karsilasilan problemlerin  ¢6ziimiinde bilimsel siirecleri
uygulama,

v' Saglik, beslenme, egitim ve hayata kars1 bakis gibi konularda kulaktan dolma
bilgiler yerine bilimsel bilgileri kullanarak karar verebilmelidir.

2.2.  Fen Ogretimi

Fen 6gretimi, degisen ve gelisen diinya kosullarina iliskili olarak yeni 6grenme-
ogretme yaklasimlart ortaya ¢ikmistir. Etkili bir fen 6grenimi ve 6gretimi i¢in 6grenci
merkezli ve aragtirma- sorgulamaya yonelik bir 6gretim yaklagimi kabul edilen bir
durumdur. Aktif bir siire¢ olan fen 6gretiminde, yapilan seylerin 6grenciler i¢in degil,
ogrencilerin bir seyler {iretmesi amaglanir. Ogrencilerin  bir seyler iiretmesi

amaclandiginda, konu hakkinda sorular sorar, agiklamalar yapar, olay ve nesneleri tasvir

eder ve konu ile ilgili agiklamalarini bilimsel bilgilerle kiyaslar (Yilmaz, 2013, s. 13).

Hanger ve dig. gore (2003,s.85) etkili ve ezbere dayali olmayan bir fen dgretimi

i¢in;
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Ogretmenler, derslerde konuyu anlatmaya baslarken on o&rgiitleyici sorular
sormali, Ogrencilerin derse motivasyonunu beyin firtinas1 teknigi ile
saglamalidir.

Derslerde kavramlarin dogru 6grenilmesi i¢in kavram haritas1 kullanmali,
Modeller ve analoji ve metafor gibi teknikler ile konu zenginlestirilmeli, egitsel
oyunlarla 6gretimin avantajlarindan yararlaniimalidir.

Fen konular1 deneyler ile desteklenmeli, 6grencilerin bulus yoluyla sonuca
ulagmasi saglanmalidir.

Ders/ konu sonlarinda bulmacalarla konu pekistirilmeli, konu ile ilgili geri
bildirim alinmalidar.

Giinliik yasamdan 6rnekler verilerek, konu ile giinliik yasam arasinda baglanti
kurulmalidir.

Doganin bir laboratuar oldugu 6grencilere benimsetilmeli; boylelikle 6grenciler,
1yi bir gézlemci ve arastirmaci olarak yetistirilmelidir.

Fen o6gretiminde, arag-gerecler ve deneysel yontem kullanilmadigi takdirde;
tabiattaki olaylardan, giinliik hayattaki somut olaylar ile baglanti kurularak

uygulanmalidir. Bunun i¢inde dgretmenin niteligi onem kazanmaktadir.

Fen Ogretimin Onemi

Insanoglunun varolusundan bu yana siirdiirdiigii dogaya hakim olma cabasi

bugiin ki fen bilimlerini ve teknolojiyi meydana getirmistir. Giin gectikce meydana

gelen gelismeler sayesinde fen bilimlerine ve teknolojiye ve bunlara baglh olarak fen

Ogretimine verilen dnem artmaktadir. Fen 6gretimine verilen dnemin nedenleri asagida

siralanmigtir (Altinok,2004,s.1-2):

v" Fen Ogretimi bireysel ve toplumsal ihtiyaglar1 kargsilamada ve toplumsal olarak

gelismesini saglamada onemli bir aractir. Glinlimiizde besin ve enerji kaynaklar
hizla tiikkenmekte, ¢evresel sorunlar hizla insan hayatini tehdit etmektedir. Bu
sorunlarin ¢6ziimii fen bilimlerinde meydana gelecek gelismelere baglidir.

Bir iilkenin ekonomik ve politik gii¢ unsuru olabilmesi biiyiik 6l¢iide bilim ve

ileri teknolojiye sahip olmasi gerekmektedir. Bir iilkenin bilim ve teknolojide



ilerlemek i¢in bilgiye herkesten Once ulasilmali ve bu teknolojiyi iiretecek
bireyleri yani bilim adamlarin1 yetistirmeye 6nem vermelidir.

Fen oOgretimi demokratiklesme ve karara katilimda Onemli rol oynar.
Giliniimilizde niifus artisi, genetik miihendisligi, kimyasal giibreleme, niikleer
enerji gibi pek ¢ok sosyal sorunun temelinde fen bilimleri yer alir. Bireylerin bu
konular hakkinda fikrini sdyleyebilmesi i¢in bu konular hakkinda bilgi sahibi
olmasi gerekir.

Fen Ogretimi bireyin gereksinimlerini kargilamasinda onemli rol oynar. Fen
okuryazarligi kazanmamis bireyler bilim ve teknolojinin kendilerine sunmus
oldugu imkanlardan ve saglamis oldugu kolayliklardan yararlanamazlar.

Fen Ggretimi, kisilerin giindelik hayatta karsilastiklari problemlerin ¢éziimiine
kavusmasina yardimci olur. Fen O6gretim sirasinda bireye Ogretilen bilimsel
yaklagma, ¢oziim yollar1 bulma gibi 6zellikler sayesinde bireyin yasaminda
karsilastig1 her tiirlii sorunun ¢oziimiinde ona yardimet olur.

Fen Ogretimi diger branslardaki 6grenmeleri kolaylastirict ve destekleyici rol
oynar. Fen 6gretimi dil gelisimi, okuma, sosyal bilgiler, matematik gibi diger
dersleri destekleyici rol oynar.

Fen Ogretimi, toplumsal ve bireysel gelismede 6nemli rol oynamakta, bireyin
diger alanlardaki 6grenmelerini kolaylastirmakta, bireyin yasam boyu duyacag:

ozelliklerin kazanmasina yardimci olmaktadir.

Yukarida belirtildigi gibi fen O6gretiminin bireyin gelisimden 6nemli rol

oynamaktadir. Bu ylizden fen Ogretiminin temel amaclarindan biri, 6grencilerin

egitimleri sirasinda dgrendikleri bilgileri giinlikk hayatta kullanilmasini saglamaktir. Fen

derslerinde 6grenilen bilgilerin giinliikk hayattaki durumlar ile iliskilendirilmesi hem fen

Ogretimin basarisini arttirir hem de 6grenilen bilgilerin kalicili olmasina yardimei olur

(Iikoriicii Gogmengelebi ve Ozkan,2009,5.526).

2.2.2. Fen Ogretimin Amaci

Biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetismesini hedefleyen

Fen Ogretiminin genel amaglarin1 su sekilde siralayabiliriz (Temizyiirek, 2003, s.24-
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AN

Bilimsel bilgileri bilmek ve anlamak,

AN

Fen alanindaki kavramlar, olgular, kuramlar, ilkeler ve yasalar1 6grenmek,
v' Tiim bilgi, beceri ve yetenekleri bilimsel siiregler 1s181nda bulus ve arastirmalar

yapmak,

AN

Uretici ve yaratict beceriler kullanarak kalic1 6grenmeyi saglamak,

AN

Yasadigi c¢evreye karsi duyarli olmali, yasadigi ortam c¢evreyi korumali,
kollamali,

Ogrendigi bilgileri giinliik hayatta kullanmak,

Bilimler arast iligkiyi anlamak ve bilimi insanligin yarar ig¢in kullanmak,

Bilim ve fen yardimiyla karsilagtigi problemleri ¢ozebilmek,

Ogrencilere aklin1 kullanabilme yéntemleri 6gretmek,

Bilimsel sonuglara ulasirken dogadaki yasalar1 ve arastirma yollarini1 6grenmek,

AN N NN RN

Gezi, gozlem, arastirma, inceleme ve deney sonuglarmi dogru bir sekilde

yorumlamak ve konu ile ilgili genellemelere ulagmak,

<

Arac kullanmanin 6nemini kavramak, yetisini ve aligkanligin1 kazanmak,

<

Sistemli ve diizenli ¢alisma aligkanligi kazanmak,

v Fen alaninda meydana gelen yeni gelismelere karsi agik olmak, meydana gelen
gelismeleri yakindan izlemek,

v Insana ve g¢evresindeki meydana gelen olaylara kars1 duyarli olmak, toplum

sagligini ve ¢evresini korumak, gelistirmek,

v Enerjinin canlilar i¢in 6nemli oldugunu benimsemek.

2.3.  Fen Bilimleri ve Kimya Ogretiminde Basarisizhgin Nedenleri

Fen bilimlerinde konularinin soyut olmasindan dolay1 yapilan bir¢ok ¢alismada
fen bilimleri egitiminin zorlugundan bahsedilmistir. Ozellikle bircok dgrencinin Fen
bilimleri ve kimya konularim1 O6grenilmesi zor oldugunu ve giinlik yasamda
kullanilmadigini belirtmistir. Yapilan aragtirmalarda fen bilimleri ve kimya egitimindeki
basarisizligin temel nedeni olarak konularin igerik olarak ¢ok soyut kalmasina
baglanmistir. Ayrica konular teorik oldugu igin dgrenciler sinavlarda basarili olmaya
odaklandiklarindan dolay: sinavda ¢ikmayacak konular1 ve aktiviteleri dnemsemedikleri

icin bilgiler ezberlenmektedir. Yapilan arastirmalarda, konularin sunulusunun
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Ogrencilerin gercek yasantilartyla baglantidan ¢ok uzak olusu da Ogrencileri motive

edememesi nedeni ile basarisizlik sebepleri arsinda gosterilmistir (Ay, 2008,5.34-35).

Egitim Ogretim =, .
B SET Ogrenci Kaynakh
Siirecinde Kargilagilan S i
— Sorunlar

Sorunlar

Ogretmenlerden
Kaynakli Sorunlar

Kavram Yamilgilar

Fen
Ogretim Ogretimi
Programindan Siirecinde
Kaynakli Sorunlar Kal':.}l]at}llall
Sorunlar

Fiziki Kaynaklardan
Kaynakli Sorunlar

Sekil 1. Fen Ogretiminde Basarisizigin Nedenleri (Balbag ve Karaer, 2016)

Fen / kimya 6gretiminde basarisizligin nedenlerini asagida .(Balbag ve Karaer,
2016)belirtilen basliklar altinda toplayabiliriz.

2.3.1. Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Fen / kimya ogretiminde basarisizlik nedenlerinden olan Ogrenci kaynakli

sorunlar1 asagida belirtilen bagliklar altinda toplayabiliriz.

2.3.1.1.Ezberleyerek Ogrenme Cabasi

Fen bilimleri 6gretiminde en 6nemli basarisizlik nedenlerin basinda ezberleyerek
O0grenme ¢abast gelmektedir. Fen Ogretiminde ezber sadece kavramlarla kalmayip
problem ¢oziimlerinde 6grenciler soru kaliplarini ezberlemekte ve hatta §gretmenleri

tarafindan tesvik edilmektedir. Ezberleyerek 6grenme nedenleri arasinda kavramlarin
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soyut olmas1 gosterilmekle beraber, derslerde 6grenilen kavramlar sadece teorik olarak
verildigi icin Ogretilen bilgiler sinavi gegmek icin ezberlenmesi gereken soyut
ifadelerden ibaret olmaktadir. Bu yilizden Ogretilen kavramlar miimkiin oldugunca
giinliik yasamla iliskilendirilmelidir. Ogrencilerin 6grenmelerini kalic1 ve anlaml1 hale
getirmek i¢in dgrenilen kavramlarin glinliik hayattaki drnekler ile ele alan farkli 6gretim
yontem, teknik ve materyaller ile ders anlatilmalidir (Degirmencioglu, Ayas ve

Degirmencioglu, 2006, s.111)

2.3.1.2. Hazir Bulunusluk Diizeylerinin Diisiik Olmasi

Egitim ve Ogretim siirecinde Onemli bir yeri olan hazir bulunusluk diizeyi,
O0grenme ve Ogretme sisteminde Ogrenme yasantilarinin olabilmesi i¢in 6nemli bir
sistem girdisidir. Ogrencide davramis degisikliginin meydana gelebilmesi igin
Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyinin buna uygun olmalidir. Bu yiizden 6grenciye
kazandirilacak yeni davranis i¢in 6n kosul niteligindeki duyussal, devinissel ve biligsel
davraniglar1 kazanmig olmalidir. Hazir bulunuslugu yonlendiren o6geleri su sekilde
siralayabiliriz:  Ogrenmeye yonelik tavri, ilgileri, ihtiyaglari, benlik duygusu,
aliskanliklar, gelistirdigi kavramlar, degerleri, dil gelisimi, calisma yoOntemleri ve
korkularidir. Hazir bulunusluk seviyesi yiiksek olan 6grenciler, konular1 daha ¢abuk
kavrayip konu ile alakali yorum yapabilir. Ogrenci konu ile alakali bilgileri 6grendigi
icin verilen 6devleri kolaylikla yapmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin fiziksel ihtiyaglar
karsilanip, Ogrenciye ilgi ve sevgi gostererek ihtiya¢ duydugu duygusal ihtiyaglart
karsilanarak hazir bulunusluk diizeyi yiiksek tutulmalidir (Harman ve Celiker, 2012, s.
147-148).

2.3.1.3. Derslere Karsi ilgi/Motivasyon Eksikligi

Motivasyon kavramin anlami incelendiginde, Tirk Dil Kurumuna gore
motivasyon; isteklendirme, giidiileme, olarak tanimlanmaktadir. Motivasyonun temel
amaci, herhangi bir baski ya da zorlama yapilmadan &grencilerin verimli, etkin ve

istekli olarak c¢alismalarin1  saglamaktir. Ogrenciler, ders hakkinda beklentisi
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bulunmakta olup, beklentilerinin ger¢eklesmesi icin ¢aba gosterirler. Gosterdikleri ¢aba
ile elde ettigi sonuglar arasinda bir tutarlilik olmadiginda, o6grenci derse karsi
motivasyon kaybina ugrarlar. Bu yiizden 6grencilerin 68renmek icin sarf ettigi cabay1
ve gayretlerinin devam etmesi i¢in i¢sel ve dissal motive edici pekistiregler verilmelidir.
Motive edici pekistirecler verilmediginde 6grenci derste yapilan etkinliklerde dikkati
dagilir, derse karsi olumsuz tavirlar gosterir, sinavlarda diisiik notlar almaya baslar.
Dersler karsi yanlis tutumlar ve motivasyon eksikligi sonucunda 6grencilerde basarisiz
olma kaygis1 giderek artmaya baslar. Ogrencilere yapilacak kiigiik yardimlar ile birgok
ogrencinin derse karsi motive olmasimi saglayabilir (Vatansever Bayraktar, 2015, s.
1084-1087).

2.3.2. Ogretmenlerden Kaynakh Sorunlar

Fen / kimya ogretiminde basarisizligin nedenlerinden olan 6gretmen kaynakli

sorunlar1 asagida belirtilen basliklar altinda toplayabiliriz.

2.3.2.1. Deneyim Eksikligi

Ogrencilerin derslerdeki basarisinda etkili olan pek cok i¢ ve dis faktorler
bulunmaktadir. Bu faktorlerin en basinda oOgretmenlerin sahip olduklari nitelikler
gelmektedir. Ogretmenlerin sahip oldugu niteliginin yiiksek olmas1 en basta deneyim ile
miimkiindiir. Clinkii meslek deneyimi fazla olan 6gretmen 6grencilere daha fazla katki
saglamakta, sinifta meydana gelen sorunlar1 daha kolay ¢dzebilmektedir. Ozellikle
Ogretmenler; ders esnasinda, ders planlama siireci ile Ogrencilerin dgrenmelerini
Olgerken ve degerlendirirken siirekli karar vermeleri gerekmektedir. Deneyimli
Ogretmenler ge¢mis yasantilarindan yararlanarak karar verirler. Yapilan ¢aligmalarda
deneyimsiz 6gretmenlerin kazanim hazirlarken, Ogrencilerin ihtiyaclarina uygun
olmayan kazanimlara gore planlar yaptiklar1 gézlemlenirken; deneyimli 6gretmenlerin
kazanimlari, &grencilerin ihtiyaglarma gore uyarladign goriilmiistiir (Ozer, Gelen ve

Duran, 2016, s.823) .
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2.3.2.2. Teknolojik Aletleri Kullanamama

Ogretmenler derslerde teknolojiyi etkin olarak kullanabilmesi icin, oncelikle
teknoloji  kullanmayr bilmeli ve daha sonra ise teknolojiyi derslerine nasil
iliskilendirecegi ile ilgili bilgiye sahip olmalidir. Ogretmenler derste teknolojiyi
kullanarak, 6grenme ortamlarini, giidiileyici, baglayict ve daha esnek hale getirebilir
(Kurtoglu ve seferoglu, 2013, s. 2). Ancak, yapilan arastirmada 6gretmenlerin yaklasik
%80’inin sunum hazirlamak i¢in kullanilan uygulamada disaridan video ekleme, ses ve
slayt gegislerini diizenlemek gibi derste kullanilmasi i¢in gerekli materyal hazirlayip
sunmast ic¢in gerekli temel davranislart yapmadiklarint gozlemlemistir. Ayrica
ogretmenlerin egitsel yazilimlari kullanma konusunda istenilen seviyede gerekli bilgiye
sahip olmadiklar igin egitsel yazilimlari dogru ve istedigi gibi kullanamadiklar tespit
edilmistir. Ogretmenler teknolojiyi egitimde istenilen diizeyde kullanilmamasinin
sebebi olarak teknolojiyi kalabalik smiflarda uygulamanin zor oldugunu ve ders
sirasinda  sorumluluklarin1  artirdigini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili yapilan
arastirmalarda, 6gretmenlerin teknolojiye karsi tutumu ile teknoloji bilgisi arasinda
anlamli bir iligkili tespit etmislerdir. Teknolojiden haberdar olan O6gretmenlerin
teknolojiyi hayatinda ve derslerde kullanimina yonelik daha olumlu tutum takindigi
gozlenmistir (Ciire ve Ozdener, 2008, 5.47-48).

2.3.2.3. Laboratuar Aletlerini Kullanimindaki Yetersizlikler

Fen ogretimi icin gerekliligi tartisilmayacak kadar 6nemli olan laboratuar
yontemidir. Laboratuar yontemi Yyaparak ve yasayarak 6grenmeye dayali oldugundan
dolay1 fen 6gretiminin dikkat ¢eken yanmidir. Laboratuar yonteminin temelini deneyler
olusturmaktadir. Ozellikle fen konularinin 6gretiminde meydana gelen dogal olaylarin
aciklanmasi, dogal olaylar arasindaki bagintilar1 ve bu bagintilarla ilgili yasalarin
aciklanmasinda genellikle deneylerden yararlanilir. Ulkemizdeki Fen derslerindeki
ogretim programlarinda uygulamali etkinliklere ve deneye biiyiik oOlgiide yer
verilmektedir. Ancak {ilkemizdeki Fen derslerinin ¢ogunlugu smif ortamlarinda

islenmektedir. Ogretim programlarinda tavsiye edilen bu uygulamalarin dgretmenler
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tarafindan uygulamanin yapilmadigi, sadece anlatilarak ge¢ildigi ya da sadece
kendisinin yapip Ogrencilere yaptirilmadigi tespit edilmistir. Yapilan arastirmalarda
derslerinde laboratuar yontemine yeteri kadar 6nem vermeyen 6gretmenlerin ¢ogunun,
ogrenim gordiigii tiniversitede laboratuar aliskanligi kazandirilmayan ya da kazanmayan
Ogretmenlerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica fen laboratuarlarinda 6gretmenlerin
ogrencileri anlama ve performanslarini degerlendirmek igin kullanilan yontemler
hakkinda deneyim eksikligi yasadiklar: tespit edilmistir (Demir, Boyiik ve Kog, 2011, s.
67).

Ulkemizde ilkdgretim ve lisede gérev yapan dgretmenlerin laboratuarda yapilan
uygulamalar ile ilgili deneyim ve mesleki egitim eksikliginin oldugunu yapilan
arastirmalarda ortaya koymustur. Bu yilizden 6gretmenlerin laboratuari etkin kullanmada
kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmistir. Bu nedenden dolay1r O6gretmenler
laboratuarda yapilacak olan etkinliklere karsi isteksiz tavir sergiledikleri ve tedirgin
olduklari tespit edilmistir. Bu tiir mesleki egitim eksikliginin 6gretmenlere verilecek
hizmet i¢i egitimle giderilebilecekken, sorunun kesin ¢oziimii ig¢in 6gretmen adaylarina
verilen laboratuar dersleri incelenerek, eksiklikler tespit edilmeli ve gerekli

iyilestirilmeler yapilmalidir (Cildir, 2012, s. 95).

2.3.3. Ogretim Programi Kaynakh Sorunlar

Uygulanan 6gretim programlari e8itim ve dgretim siirecinin basarili olmasini
saglayan en Onemli etkenlerdendir. Egitim ve oOgretim siireci igerisinde Ogretim
programlarmin eksik olan kisimlarimin giderilmesi, 6gretim programin belirledigi
amagclarin daha etkin bir sekilde yerine getirilmesi, gelecek nesillerin olugsmasinda
onemli bir yer tutmaktadir. Yapilan c¢aligmalarda o6gretim programi kaynakli bazi

sorunlar yasandigi belirtilmistir. Yasanan sorunlari su sekilde siralayabiliriz (Balbag,
vd., 2016,s. 19-20):
v' Egitim ve ogretim programlarinin siirekli degistiginden dolayr fen 6gretimi
olumsuz yonde etkilemesi,
v" Ogretmenlerinin fen ve matematik konular1 arasinda entegrasyonu konusunda

derslerde matematik ile ilgili kavramsal ve islemsel giigliikler yagamasi,
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v' Fen Ogretimi programinda etkinliklerin uygulanmasi igin yeterli zamanin
olmamasi,

v Ders saatlerinin yetersiz olmasi,

v Olgme ve degerlendirme igin kullanilacak olan alternatif tekniklerin kullanimi
icin ders saatinin yetersiz olmasi,

v' Ders saati yetersiz oldugundan dolay1 6gretmenlerin laboratuari yeteri derecede
kullanamama,

v Ogretim programu ile siav sisteminin uyusmamasi, seklinde siralayabiliriz.

2.3.4. Egitim - Ogretim Siirecinde Karsilagilan Sorunlar

Fen/ kimya o&gretiminde basarisizlik nedenlerinden olan egitim Ogretim

stirecinde karsilasilan sorunlar1 asagida belirtilen bagliklar altinda toplayabiliriz.

2.3.4.1. Siire Sikintisi

Fen Bilimleri dersinde uygulanacak olan 6gretim programinda proje, problem
¢Ozme, is birligine dayali 6grenme arglimantasyon, vb. 6grenciyi merkeze alan 6grenme
yontem ve teknikler ile derslerin islenmesi, ayrica ve informal 6grenme yontemlerinden
bilim merkezleri, okul bahgesi, miizeler, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri, dogal
ortamlar vb. faydalanilmasi onerilmektedir (MEB,2018, s.11). Yapilan arasgtirmalarda
Ogretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerin uygulanmasi i¢in haftalik ders

saatinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir (Balbag, vd., 2016, s. 19-20).

TIMSS-R tarafindan yapilan c¢alismaya katilan iilkelerde 6gretim programlarinda
fen dersine ayirdiklari zaman incelendiginde, Tiirkiye 4. smifta fen dersine ayirdigi
%10’luk zaman ile fene en ¢ok ders saati ayiran iilkeler igindedir. Fakat arastirmaya
katilan iilkelerin ¢ogu 6.sinif ve ozellikle de 8. sinifta fen dersine ayirdiklari zamani
artttrmislardir. Tirkiye’de ise bundan farkli olarak fen dersine ayrilan zaman sinif
seviyesi arttik¢a ayrilan zaman artmamaktadir. Calismada, 6gretmenlerin yi1l boyunca 8.
Sinifta fen dersine ayirdiklar1 zaman incelendiginde ise Tiirkiye en az fen dersi yapan

ilkelerdendir. Uluslararas: iilkelerde ortalama yillik 122 saat fen dersi islenirken,
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Tiirkiye’de bu rakam yilda 87 saat oldugu belirtmislerdir. Goriildigi gibi tilkemizde
Fen dersine yeteri derecede zaman ayrilmadigi belirtilmistir. Bu sorunun ¢oziimii igin
haftalik fen dersine ayrilan ders saatlerini artirmak ya da 6gretim yili uzatilabilir (Bagci
Kilig,2002, s.3).

2.3.4.2. Smav Odakh Egitim

Smavlar, egitim-6gretim siirecinde 6grencilerin basa ¢ikmasi gereken 6lgme ve
degerlendirme siiregleridir. Ulkemizde liseye gecislerde ve iiniversiteye gegislerde
Ogrenciler c¢esitli sinavlara tabi tutulmaktadir. Yapilan sinavlar standart ¢oktan segcmeli
testler seklinde olmaktadir. Yapilan ¢oktan se¢meli testlerin bazi dezavantajlar1 vardir,
bunlar; ¢oktan segmeli testler sadece belirli diizeydeki bilgiyi ve bu bilginin kullanimini
Olcebildiginden daha kisitli bir 6l¢iit olusturur. Bu ylizden egitimin tiim 6zelliklerini
6l¢emediginden, coktan segmeli testler egitim degerlendirmesine gore uygun bir 6l¢iim
araci degildir. Standart testlerde; 6grenci 6grendikleri konu hakkinda fikir ylirtitemedigi
icin yeni fikir {iretemezler. Ogretmenler, 6grencilerinin sinavda basarili olmasi igin
smav odakli egitim verebilirler. Bu durum 6grencilerin hem de 6gretmenlerin egitimden
keyif almasinin Oniine gegebilir. Bu ylizden 6grencilerde gelismesi istenen diger iist
diizey biligsel becerilerinin gelismesini engelleyebilir. Okullarda 6grencilerin sinavlarda
basarisini yiikseltmek i¢in 6grencilerin ¢esitli aktiviteler yapmasi igin ayrilan siireleri
azaltabilir, bu durumda 6grencilerin sosyal, duygusal ve akademik gelisimine olumsuz
etkileyebilir. Ulkemizde yapilan YGS/LYS, KPSS veya TEOG smavlarinda dgrencilere
basarili olmalari i¢in “Test Teknigi” dedikleri yontem ile 6grencilere 6gretilmesi istenen
icerigi bilmekten c¢ok test teknigini bilmek onemli olmaktadir. Maalesef bu yiizden
Ogrencilere gece giindiiz test teknikleri Ogretilmekte, ama bu tekniklerin ginliik
yasamda higbir karsiligi olmadigr i¢in 6grencilere O6gretilen bilgilerin hi¢cbir 6nemi

kalmiyor (Erkut, 2016).
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2.3.4.3. Giinliik Yasam ile Iliskilendirememe

Fen bilimlerindeki konular giinliik yasam ile yakindan iliskilidir. Giinliik
yasamda karsilastigimiz bir¢ok olay, durum kimya, fizik ve biyoloji ile ilgilidir.
Ogrencilerin  kendi yasantilar1 ile okulda &grendikleri bilgiler arasinda iliskiyi
kurmalari, onlarin birer fen okur-yazari olmalarina katki saglayacaktir. Bu iligkinin
kurulmasi, egitimin niteligi arttirarak 6grencilerde olumlu bir motivasyon saglar.
Ogrencilerin, edindikleri bilgileri degisik problem ve durumlara uygulayarak daha iyi
kavramalarini sagladigi i¢in giinlik yasama uyum diizeyini arttirarak daha mutlu bir

hayat siirdiirmelerine yardimci olur ( Dede Er, Sen, Sar1 ve Celik, 2013, s. 210).

Yapilan arastirmalarda, fen 6gretimi siirecinde, fen kavramlarin giinliik yasam
ile iliskilendirildiginde ve buna uygun ders sunumu yapildiginda ogrencilerin fen
dersine kars1 ilgi ve motivasyonunun arttifini, dersler daha eglenceli gectigi icin
Ogrencilerde derse karsi olumlu tutum gelistigini ve etkili 6grenmelerin gergeklestigi
belirtilmistir (Buyruk ve Korkmaz, 2016, s.160). Ancak yapilan arastirmalarda
tilkemizde Ogrencilerin Fen bilimlerinde 0Ogrendikleri konulari giinlik hayatta
karsilastiklar1 olaylarla iliskilendirmede zorluk yasadiklar1 ve yapilan iliskilendirmelerin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kavramlar1 giinliik hayattaki olaylarla
iligkilendirmemelerin  nedeni olarak  Ggrencilerin  egitimleri  siwrasinda  bilgi
bombardimanina tutuldugundan dolayi, kavramsal 6grenmelerden ¢ok ezbere dayal bir
ogrenme yonteminin secilmesi gosterilmistir (Yadigaroglu, Demircioglu ve

Demircioglu, 2017,s. 803).

2.3.4.4. Ders Islenirken Kullamlan Yontem ve Teknikler

Fen Bilimleri dersinde uygulanacak olan 6gretim programinda proje, problem
¢ozme, is birligine dayali 0grenme, argiimantasyon, vb. Ogrenciyi merkeze alan
o0grenme yontem ve teknikler ile derslerin islenmesi, ayrica ve informal O0grenme
ortamlarindan bilim merkezleri, okul bahgesi, , miizeler, botanik bahgeleri, hayvanat
bahgeleri, dogal ortamlar vb. faydalanilmasi onerilmektedir. Ogrencilerin edindikleri

bilgiyi kalict ve anlamli bir sekilde Ogrenebilmeleri i¢in Sinifta ve okul disinda
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arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme ortamlar1 tasarlanmalidir. Ogrencilerden istenen
proje tasarlama ve olusturma, model olusturma gibi performanslarin miimkiin oldugu
kadar 6gretmen rehberliginde ve sinif i¢inde gerceklestirilmesi onerilmektedir. Ayrica
yapilacak etkinliklerin okul atmosferi igerisinde arkadaslari ile birlikte yapilmasi
istenmektedir (MEB, 2018, s.11).

Konu ile ilgili yapilan aragtirmalarda, fen bilimleri 6gretmenlerinin siniflarinda
konu ile ilgili uygulama yapamadiklarini, ders Kitaplardaki bilgileri geleneksel yontem
ve teknikler ile 6grencilerine aktardiklart belirtilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerin
biiyiikk bir ¢gogunlugunun diiz anlatim yontemi ile ders anlatirken, bu yontemi beyin
firtinas1, soru-cevap, laboratuar, tartisma ve problem ¢6zme Ogrenciyi merkeze alan
yontem ve teknikler ile destekledikleri goriilmektedir. Ogretmenler, edinilen bilgileri
pekistirmek igin 6dev verdikleri, verilen devlerde 6grencilerin {ist biligsel becerilerini
gelistirebilecek imkan vermedikleri saptanmustir (Geger ve Ozel, 2012, s. 2). Ayrica
yapilan arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerine bir aylik siirede derste uyguladiklari
yontem, teknik ve etkinliklere ayirdiklari zaman incelendiginde, zamanin %41’ini sunus
yoluyla ders anlatmaya ayirdigini,%12’sini gosteri ve deneye ayirdigini,%7’sini ise
ogrencilerin bagimsiz yaptiklar etkinliklere ayirdigini, %11’ini 6grencilerin 6gretmen
rehberliginde yaptiklari etkinliklere,%11’ini konulari tekrar etmeye, zamaninin %8’ini
smavlara, %7’sini 6devleri kontrol etmeye, %8’ini ise yonetim ve diger islere

ayirdiklarini belirtmislerdir (Bage1 Klig, 2002, s. 4-5).

2.3.45. Fen Derslerinde Deney Yapilmamasi

Fen bilimlerini diger bilim dallarindan ayiran en 6nemli 6zellik; 6ncelikle
gozleme, deneye, kesfe 6nem vererek bireyin, aragtirma yapma ve soru sorma becerisini
gelistirme, topladig1 veriler ile hipotez kurabilme ve yaptigi analiz sonucunda elde ettigi
sonuclar1 yorumlayabilme imkéani saglamasidir. Fen 6gretiminde, deney yontemi ile
ogrencilerin yeni bilgiler kesfetmelerini saglayarak, gesitli yollardan edinilen bilgilerin
dogrulugunu goérmelerini saglar. Bu yilizden laboratuar c¢alismalar1 ile yaparak ve
yasayarak Ogrendikleri i¢in konuyu daha kolay anlamalarini saglar. Dolayisiyla
laboratuar yontemi 6grencilerin fen derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini

saglar. Ancak yapilan arastirmalarda, Ogretmenlerin laboratuar uygulamalarinda
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kendilerini eksik ve yetersiz hissettikleri i¢in ya da ¢esitli nedenlerden dolay1, laboratuar
uygulamalarina yeteri kadar yer vermedikleri yapilan arastirmalarda tespit edilmistir.
Ayrica Ogretmenler deney yapmamalarinin sebeplerini su sekilde siralamiglardir:
Siniflarin kalabalik olmasi, basili kaynak yetersizligi, kirilan, bozulan veya biten ve
malzemelerin temin edilmemesi, derslik sayisinin yetersiz olmasi, ders siirelerinin
yetersizligi, laboratuar sartlariin uygun olmamasi, ara¢ gere¢ eksikligi ve
ogretmenlerin meslek ile ilgili bilgisi eksiklikleri olarak belirtmislerdir (Kocakiilah ve
Savas, 2011, s. 1-4).

TIMSS-R’nin yaptig1 arastirmaya gore fen bilimleri derslerinde en az deney
yapan iilkeler arasinda Tiirkiye yer almaktadir. Fen konulari ile ilgili deneylerlere
verilen Onem incelendiginde Tiirkiye ortalamanin oldukca altinda yer almaktadir.
Ayrica 6grencilerin en az deney yaptigi ve fen dersini en ¢ok sunus yoluyla anlatan

tilkeler arasinda yer almaktadir (Bage1 Klig, 2002, s. 5).

2.3.5. Fiziki Kosullardan Kaynakh Sorunlar

Fen / kimya ogretiminde basarisizlik nedenlerinden olan fiziki kosullardan

kaynakli sorunlar1 agagida belirtilen basliklar altinda toplayabiliriz.

2.3.5.1. Laboratuar Eksikligi

Ogrenme siirecinde Ogrencilerin 6grenmesi icin en fazla kullanilan araglar
sozciiklerdir, fakat sozciikler Ogrencilerin zihinlerinde somut olarak bir sey
canlandiramamaktadir. Bu yiizden 6gretmen, ders siirecinde ne kadar ¢ok duyu organina
hitap edecek sekilde 6grenme ortami diizenlerse 6grenme orani o kadar artacaktir. Ders
stirecinde arag-geregler kullanilarak soyut olan bilgini veya kavramlarin somutlagir. Fen
egitimi ¢ok farkli yontem ve teknikler ile ders islenmektedir. Fen egitimi i¢in 6nemli
olandan bir tanesi de laboratuar yontemidir. Laboratuar yontemi; fen bilimleri ile ilgili
temel bilgileri iceren deneylerin bizzat birey tarafindan yaparak-yasayarak 6grenilmesi
hedeflenmistir. Ayrica laboratuar yontemi; iist diizey biligsel becerilerin (akil yiiriitme,

elestirel disiinme ve problem c¢dzme Vv.b) becerilerin gelistirmesine olumlu katkisi
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bilinmektedir. Bu ylizden laboratuar uygulamalari, fen egitiminin odak noktasi ve

ayrilmaz bir pargasidir ( Boyiik ve Erol, 2008, s. 1-2).

Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin derslerde deney yapmaya yeteri diizeyde
yer verememe sebeplerini su sekilde siralamiglardir: Laboratuarlarda malzeme eksikligi,
ders saati yetersiz olmasi, laboratuarlarin olmayisi, Laboratuarda arag-gereglerin
yetersiz olmasi, smif mevcudunun kalabalik olmasi gibi etkenlerin etkili oldugu

belirtilmistir (Demir ve dig., 2011, s. 75) .

2.3.5.2. Kalabalik Siniflar

Tiirk egitim sisteminin 6nemli sorunlarindan biri olan kalabalik sinif sorunudur.
Ulkemizde bu sorunu ¢6zmeye yonelik yapilan ¢alismalar oldugu halde sorun devam
etmektedir. Tilirkiye’de mevcut okullarin yetersiz olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi
egitimin kalitesi ile alakali yeni problemlere sebep olmaktadir. Kalabalik siniflarda ders
goren Ogrenciler, ders sirasinda 6gretmen ile iletisime gegememekte ve dersten sonra
Ogretmen ile bireysel goriismemekte, kendisi ile ilgili geri bildirim alamamaktadir.
Ogretmenler, kalabalik siniflarda siifin kontroliinii saglamada zorlanmakta, yeterli
kontrol saglanamadiginda 6grenme etkinlilerinde sapmalar olabilmektedir (Yaman,
2010, s. 404).

Siifta 6grenci sayisinin ideal olmasi sunlara baghdir: Smif diizeyi, 6grenci
sayisi; kullanilan 6gretim yontemlerine, dersin konusuna, ogretmenin mesleki beceri
ve yeteneklerine gore degisebilir. Ogrenci sayis1 az olan smiflarda dgrenciyi merkeze
alan daha ¢ok yaparak yasayarak 6grenme yontemleri kullanilabilir. Bu ydntemler
sayesinde Ogretmen, her dgrenciye daha fazla zaman ayirabilir, 6gretmene ek zaman
saglar, sinifi daha etkili yonetebilir, 6grenci gelisimini daha kolay izleyebilir, etkili
ogrenmeyi kolaylastirabilme imkani verir. Ogrencisi az olan smiflarda 6gretmenin
mesleki doyumunu ve moralini olumlu yonde etkiler. Kalabalik siniflarda, 6gretmen
tarafindan simif yonetimi zordur, genellikle diiz anlatim yontemi kullanildigr igin
ogrencilerin dikkati daha kolay dagilir. Bu durum 6gretmenin ¢ok yorulmasina ve derse

kars1 isteginin azalmasina neden olur (Cinar vd., 2004, s.1-2).
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2.3.6. Kavram Yamlgilari

Yasamin temel kavram zenginligini arastirma konusu edinen fen bilimleri
cogunlukla soyut kavramlar igerir. Bu durum ise 6grencilerin kavramlara farkli anlamlar
yiikklemesine veya hatalar yapmasina neden olabilmektedir. Kavram yanilgilart ile
karsilagilan sorun ve hatalarin birlikte degerlendirilmesi gerekmektedir. Kavram
yanilgilar1 kisisel deneyimler ya da yanlis inanislar sonucunda olusmus, bilim tarafindan
gercekligi kanitlanmis kavramlarin 6gretilmesini ve 68renilmesini engelleyen bilgiler

olarak tanimlanmaktadir (Kaya, Bozdag ve Ok, 2018, s.324).

Kavram yanilgilari, kisinin yasantilart sonucu olusan, herhangi bir bilimsel
gercekligi bulunmayan ve yeni bilgilerin dogru bir sekilde 6grenilmesini engelleyen bir
durumdur. Kavram yanilgilari, 6grencilerin kendi 6n bilgilerinden, &gretmen tarafindan
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerden veya konu ile ilgili zihinlerinde tam ve dogru

bir sema olusturamamalarindan kaynaklanmaktadir (Buyruk ve Korkmaz, 2016, s.160).

Ogrenciler, konu ile ilgili kavramlar cogaldikca onlar1 ezberlemeyi tercih
etmektedirler. Kavramlarin anlaml bir sekilde 6grenilmeden ezberlenmesi, 6grencilerde
kavram yanilgilarinin olugsmasima ve konu ile ilgili yanhs bilgilerin artmasina sebep
olmaktadir. Kavram yanilgilar1 yas, yetenek, cinsiyet ve kiiltiirel yagsantidan bagimsiz
ortaya c¢ikabilir. Kavram yanilgilar1 genellikle geleneksel 6gretim yontemleri ile
diizetilmez. Kavram yanilgilari, kaynagini bireyin deneyimlerine ait karmasik
yasantilarindan alirlar. Bu durum, bireyin edindikleri gozlemler, sahip oldugu kiiltiir,
kullandiklar1 ve konustuklari dil ve okulda aldiklar1 fen egitimi ile iliskilidir. Her
bireyin deneyimi, yasantis1 farkli oldugu i¢in her 6grencinin kavram yanilgisi, diger
ogrencilerinkinden farkli olmaktadir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003, s. 109).

Gilinlimiizde fen egitiminin en 6nemli amaglarindan biri, konularin kavram
bazinda iyi Ogrenilmesini saglamak ve konu ile ilgili kavram yanilgilarini ortadan
kaldirmaktir. Yapilan aragtirmalarda, okullarda fen ile ilgili konular 6gretilirken, bilgiler
ezberci bir yontem ile 6grenciye aktarilmakta, kavramlarin nerede ve nasil kullanilacag:
ve anlasilip anlasilmadiklar1 pek kontrol edilmemektedir (Yagbasan ve Giilgicek, 2003,
s. 112). Bu durumda en énemli gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenler, dgretim
stirecinde Ogrencilerin edindikleri bilgilerinde olusan yanlis anlamalar1 tespit edip

gerekli kavramsal degisimi saglamaktir. Fen 6gretiminde meydana gelen gelismelere

23



ragmen, yapilan arastirmalarda ¢ogu 6gretmenin de kavram yanilgisina sahip olduklari
belirtilmistir. Bu yiizden 6gretmenlerde bulunan kavram yanilgilarinin dgrencilerdeki
ogrenmeleri olumsuz yonde etkileyecegini unutmamak gerekir. Bu nedenden dolay1
oncelikle 6gretmen adaylarinin hizmet Oncesi egitimlerinde sahip olduklar1 kavram
yanilgilarmin tespit edilip giderilmesi gerekmektedir (Akgiin, Gonen ve Yilmaz, 2005,
s. 1-2).

2.4.  Fen ve Kimya Kavramlarimin Giinliik Hayatla iliskilendirebilme

Fen derslerinde anlatilan konular ve olaylar dogrudan ¢evremizde meydana
gelen ve genellikle karsilastigimiz durumlardir. Bagka bir deyis ile bilimsel bilgiler,
giinlik yasantimizdaki problemlere cevap tiretmek icin yapilan aragtirmalarin
sonucunda olusturulmus bilgi birikimidir. Bu konuda ogrencilerden istenen derste
edindikleri bilgileri giinliik yasam ile iliskili problemleri ve durumlar agiklamada
kullanabilmesidir. Buna benzer iliskileri kurabilen dgrencilerin fen ile ilgili problemler
¢ozme becerilerinde ve fen derslerine karsi ozgilivenlerinde artis olmaktadir. Fen
ogretiminin temel sorunlardan birisi 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylara
kars1 kayitsiz kalmay1 segmeleridir. Ogrencilerin gevreye ve ¢evresinde meydana gelen
olaylar ile ilgili merak duygusu gelismediginden 6grendikleri bilimsel bilgiler de sadece
zihinde kalmaktadir (Degirmencioglu ve dig., 2017, 5.795).

Okulda edinilen bilgilerin giindelik yasamda karsilasilan olay ve durumlara
uygulayabilme diizeyi Ogrencinin hayatin1 kolaylastirabilmekte hem de bilgilerin
Oztimsendiginin bir gostergesi oldugu igin bu bakimindan da o6nemlidir. Ciinki
Oztimsenen bilgiler giinlik yasamda karsilagilan yeni olaylara ve durumlara daha kolay
uygulanabilirler, ayrica edinilen bilgiler giinlik yasam ile iliskilendirildigi diizeyde
kalic1 olur (Ozmen, 2003,s. 317). Bu yiizden 6grenciler okulda 6grendikleri bilgiler ile
giindelik yasantisini etkileyen olaylar arasindaki iliskiyi iyi bir sekilde kurmalar
gerekmektedir. Ayrica edindikleri teorik bilgiyi, glindelik hayatta karsilastiklari ilgili
olaylarda kullanip agiklamalar yapabilmelerdir (Yadigaroglu ve Degirmencioglu, 2012,
5.165-166).

Ogrencilerin bilgileri dgrenmesi igin birincil bilgi kaynagi 6gretmenlerdir.

Ogretmenlerin beklenen diizeyde anlamli &grenmeyi gerceklestirebilmeleri icin fen
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okuryazari olmalari aym1 zamanda fenne karsi olumlu tutuma sahip olmalar
gerekmektedir. Fenne karst olumlu tutuma sahip olmayan ve alan bilgisi zayif
Ogretmenlerin etkili Ogretim yapamadiklari, ayrica {iniversite O0grenimleri sirasinda
yeterli deneyim ve egitime sahip olamadiklar i¢in edindikleri bilgilerin giinliik hayat ile
iliskilendirme konusunda sorun yasadiklarini yapilan arastirmalarda tespit edilmistir. Bu
yiizden, ilkdgretimde gorev yapacak Ogretmen adaylarimin temel egitim kalitesinin
artirtlmas1 ayr1 bir 6neme sahiptir. Ciinkii Ilkogretim temel bilgilerin verildigi
kademedir. Ogrencilerin ilkdgretim siirecindeki edindikleri kavram yanilgilar ve
O0grenme problemlerini sonraki kademelere tasidigini belirten bir¢cok arastirma

mevcuttur (Urey, Cerrah Ozsevgeg, 2015, s. 402).

Fen bilimlerinde ve 6zellikle de kimyanin icerdigi konularin bircogu giinlik
yasamdaki olaylar ile ilgili oldugu ya da bu olaylarin sonucu oldugu bir gergektir. Fen
ve kimya kavramlarmin giindelik hayat ile iliskilendirilme seviyelerine yonelik yapilan
arastirmalarda, ogrencilerin edindikleri bilgileri giinliik olaylar ile istenilen diizeyde
iliskilendiremedikleri tespit edilmistir (Y1ldirim ve Binici Konur, 2014, s. 307). Ancak
bu konularin giinlikk hattaki olaylar ile iligkilendirmesi ders 6gretmenleri tarafindan
genellikle yapilmadigi belirtilmistir. Halbuki kimya bilgilerinin 6grenci ihtiyaglar ile
ilgili oldugunu benimsediklerinde derse ve konuyu 6grenmeye karsi motivasyonu da
artacaktir (Ozmen, 2003, s. 318).

Ogrencilerin bir derse karsi olumlu tutum gelistirmelerinde 6gretmen énemli bir
etkendir. Ornegin, dgrencilerin fizik ve kimya dersleri ile ilgilenmemesinin ve bazi
durumlarda reddetmesinin en Onemli sebeplerinden birisinin  §gretmenlerin
caligmalarinin ogrencilerin ilgililerini ¢gekmemesi, dgrendikleri ile yasadiklar1 diinya
arasinda kopukluk olmasi gosterilmektedir. Bu nedenle dgretmenler; dgrettikleri bilgi
ve bu bilginin giinliik hayattaki kullanim alanlarin1 6grencilerin zihninde dogru 6gretim
tekniklerini kullanarak birbiriyle iliskilendirmelidir. Ogrendikleri bilgileri giinliik
yasamla iligkilendirmede 6gretmene diisen gorevleri su sekilde siralayabiliriz (Yilmaz,
2008, s. 26- 27):

v" Ogretmenler kendilerini fen ile ilgili yonlerini ¢ok iyi gelistirmelidir.
v" Ogretmenler fen 8gretimini ve siniftaki rollerini tam olarak anlamalidirlar.

v" Ogretmenler teknolojiyi etkin kullanmal, teknolojik gelismeleri takip etmelidir.
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v" Ogretmenler teknolojik ve bilimsel bilgiyi edinmeleri igin 6grencilerin arastirma
ve sorgulama becerilerini gelistirmelerine de yardimei olmalidir.

v Ogrencilerinin fen bilimlerine ve fen dersine karsi olumlu tutum kazanmalarina
yardime1 olmalidir.

v' Ogrencilerin, fenle ilgili konular ile ilgili giinliik hayatta karsilasabilecekleri
olaylar ile etkilesime sokmalidirlar.

v Ogrencilerinde fen ile teknoloji hakkinda diisiincelerini, tutumlarini ve
degerlerini gelistirmelerinde yardimci olmalidirlar.

v" Ogrencilerine fen ve teknoloji okur- yazarlig: kazandirmalidir.

v' Ogrencilerine, fen ile ilgili duygu, diisiincelerini ve fikirlerini ifade etme
yetenegini kazandirmalidir.

v" Ogrencilerine fen bilimlerinde meydana gelen gelismeleri takip etme (yazili ve

gorsel basinda) aligkanligi kazandirmalidir.

2.4.1. Fen ve Kimya Kavramlarimn Giinliik Hayatla iliskilendirebilmenin

Yararlan

Ogretim siirecinde daha kalic1 ve anlamli 6grenmelerin gergeklesebilmesi icin
ogrencilerin edindikleri bilgileri gilinliik yasantilarinda karsilagtiklar1 olaylar ile
iligkilendirebilmelerine baglidir. Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarda, fen kavramlarinin
giinlik yasam ile bagdastirildiginda veya sunuldugunda ogrencilerin derse karsi
ilgisinin olumlu yonde arttig1 ve bununla birlikte daha etkili 6grenmelerin gerceklestigi

belirlenmistir (Y1ldirim ve Birinci Konur, 2014,s. 307).

Giindelik hayatta karsilasilan bir¢ok olay ve durum kimya, fizik ve biyoloji ile
ilgilidir. Ogrencilerin kendi yasantilari ile okulda 6grendikleri bilgilerin arasindaki
iliskiyi kavramalari, onlarin birer fen okur-yazari olmalarina katki saglayacaktir. Bu
iliskinin kurulmasi, egitimin niteligi arttirarak 6grencilerde iyi bir motivasyon saglar.
Ogrencilerin, edindikleri bilgileri degisik problem ve durumlara uygulayarak daha iyi
kavramalarmi sagladigi i¢in gilinlik yasama uyum diizeyini arttirarak daha mutlu bir

hayat siirdiirmelerine yardimci1 olur (Dede Er ve dig., 2013, s. 210).

Ogrencilerin okulda edindikleri bilgileri giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylar

ile iliskilendirerek yasamalar1 bir yap-boz oyununa benzemektedir. Bir kisi yap-bozun
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parcalarint dizerken rastgele parcalarini degil, birbirine uyumlu parcalari segip
yerlestirmesi gerekmektedir. Bu yilizden 6grenciler fen dersinde kavramlarinin anlamini
dogru bir sekilde d6grendiginde, giinliik yasamda karsilastigi durumun ¢éziimii i¢in adeta
uyumlu yap-boz pargasi gibi 6grendigi bilgiler arasinda sentezleyerek ¢ikarir. Boylece
yasamindaki her durumun, olaym rastgele olmadigini, olaylarin tamamen birbiriyle
baglantili ve uyumlu oldugunu kavrar. Bu yiizden nitelik olarak iyi bir fen egitimi igin,
ogrenciye su Ozellikler kazandirilmalidir:Merak etmek, gézlem yapmak,arastirarak ve
sorgulayarak kestirimlerde bulunmak,problemlere ¢oziim oOnerileri getirmek,anlamli
O0grenmeyi  saglayacak Dbilgi ve Dbecerileri biitiinlestirerek  giinlik hayatta

uygulanabilmelidir (Akgiin vd., 2015,s. 1359).

Ogrenciler fen konularida edindikleri bilgilerini giinliik yasamda karsilastiklar
olaylar ve problemler ile iliskilendirdik¢e aldiklar egitimin ezberden uzak, anlamli bir
ogrenme oldugunun bir gostergesi sayilabilir. Anlamli 6grenmede edinilen bilgiler
kalicidir ve Ogrenilen bilgilerin karsilagilan yeni durumu agiklamada, 6grenilen
bilgilerin uygulanmasinda ve konu ile ilgili yorumlamada rahatlikla kullanilabilir

(Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012, s. 169).

Ogrencilerin fen ve kimya kavramlarmin giinliik hayatla iliskilendirebilmede
dgretmenin rolii fazladir. Ogretmen dgrencilere bilgileri ezberletmek yerine dgrencilerin
bilgileri aragtirarak sorgulamalarini, yaparak ve yasayarak 6grenmeye uygun yontem ve
tekniklerden yararlanilarak ogrencilere somut 6grenme ortamlari sunmali, edindikleri
bilginin kalict olmasini saglamak i¢in giinlilk yasamda kullanabilmelerine yardimci
olacak 6rnek olaylar ile konuyu 6grenmelerine yardimei olmalidir (Buyruk ve Korkmaz,
2016, s. 160).

2.4.2. Fen/Kimya Ogretiminde Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirilme Diizeyi

Bireyler; yasamlar1 boyunca dogrudan fenni kullanarak siirdiirdiikleri birgok
giindelik olayda farkinda olmadan ve “neden” sorusu sorulmadan edinilmis yasantilarla
fennin yasama yansiyan yonlerini algilama gayreti icindedir. Edindikleri bilgileri dogay1
yeniden kesfederek anlamak i¢in kullanilan fen, bir bilgi yumagi olmasinin yaninda

yeni bilgilerin nasil elde edilecegini bilimsel siirecte anlamlandirarak kalici 6grenmeye
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zemin hazirlar. Gelisen teknoloji ve giderek artan bilgi sayesinde, insan yasaminda
fennin nasil etkili oldugu artik rahatga fark edilebilmektedir. Yasami kolaylagtiran
bircok teknolojik gelismenin kokiiniin de fenle beslenmesi artik ¢agimizda bireylerde
fenne kars1 olan duyarlilhigi arttirmaktadir. Bu durum; fen bilimlerinin “zor bilgilerin
merkezi” olarak algilanmasin Oniine ge¢mistir. Boylelikle giindelik yasamda karsilasilan
problemlerde kullanilan ¢éziimlerin ayrintilarinda fennin bulundugunun fark edilmesi
kolaylagsmistir (Y1lmaz, 2008, s. 18).

Yapilan arastirmalarda, fen 6gretimi siirecinde, fen kavramlarin giinliik yasam
ile iliskilendirildiginde ve buna uygun ders sunumu yapildiginda ogrencilerin fen
dersine kars1 ilgi ve motivasyonunun arttigini, dersler daha eglenceli gectigi igin
Ogrencilerde derse karsi olumlu tutum gelistigini ve etkili 6grenmelerin gergeklestigi
belirtilmistir (Fortus vd., 2005, Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012, Whittelegg ve Parry
1999;Akgiin vd., 2015, Ozmen, 2003;Andree, 2003). Ogretilecek olan bilgilerin kalict
ve anlamli olmasi i¢in kavramlarin somutlagtiritlmasinin ve 6grencilerin edindigi diger
kavramlar ile yeni bilgiler arasinda iliski kurmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.
Ogrenme her bireyin eski ve yeni bilgileri arasinda kurdugu bireysel bir olay oldugu
icin ve ogrencinin temelde edindikleri bilgilerde kavram yanilgisi ya da bir eksiklik
varsa bu durum oGgrenecegi bilgilerin dogru olarak 6grenilmesini de olumsuz yonde

etkileyecektir (Buyruk ve Korkmaz, 2016, s. 160).

Fen bilimleri giinliik yasam ile i¢ ige olmasina ragmen 6grenciler tarafindan pek
sevilmemekte zor ve ezber dersler olarak belirtilmektedir. Bunun boyle belirtilmesinin
nedeni, ilkogretimden itibaren fen derslerin teorik olarak dgretildiginden dolayi, giinliik
hayat ve ¢evre ile iligskisi kurulmamistir. Bu yiizden fen 6gretiminde kalicilik ve
stireklilik saglanamamustir. Bu kalicilik ve stirekliligin saglanabilmesi i¢in, 6grencilerin
konu ve kavramlar ile ilgili edindikleri bilgileri giindelik hayattaki deneyimler ile
iligkilendirerek 6grenmelerini saglayarak, bilgiyi 6grenciler i¢in ezberleyecekleri bir
yiik olmaktan ¢ikartip, bilgiyi anlamli ve kalici hale getirmeliyiz (Akgiin vd., 2015, s.
1359).
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2.5.  Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yigit, Devecioglu ve Ayvaci (2002) arastirmalarinda, ilkdgretim dgrencilerinin
ogrendikleri fen kavramlari ile olgu ve olaylar arasindaki iligskilendirme seviyelerini
belirlemek istemislerdir. Ozel durum metodolojisi kapsaminda vyiiriittiikleri ¢alismada
Trabzon’da 8. Smif okuyan 250 6grenci tizerinde ¢alisma yapmuslardir. Elde ettikleri
bulgularda 6grencilerinin  fen(fizik-biyoloji-kimya) kavramlarii yeterli diizeyde
zihinlerinde degerlendirip yorumlayamadiklarini ve edindikleri bilgileri bu yolla
aktaramadiklarini tespit etmislerdir.

Aktamis, Ergin ve Akpinar (2002) arastirmalarinda, 8. smifta 6grenim géren ve
fen bilgisi dersi alan 60 Ogrenciye uygulamiglardir. Kontrol grubuna Manyetizma
tinitesi geleneksel 6gretim yontemi ile ders anlatilmistir. Deney grubunda, Manyetizma
iinitesi yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla, 6grenci merkezli 6gretim yontemi ve bulus
yoluyla 6grenme stratejisiyle anlatilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen bulgulara
gore, 6grenciler derslerde yaparak-yasayarak daha kolay 6grenebildiklerini, 6grendikleri
konular giinliik yasam ile daha kolay iliski kurabildiklerini tespit etmislerdir. Ayrica
ogrencilerin basar1 diizeyi ile derse karsi olumlu tutumlarinin arttigini belirtmislerdir.

Baran, Dogan ve Yalgin (2002) arastirmalarinda, lisans biyoloji ve biyoloji
ogretmenligi bolimlerinde okuyan ogrencilerin biyoloji derslerinde 6grendikleri
bilgileri giinliik hayata ne kadar uygulayabildiklerini belirlemek istemislerdir.
Calismalarinda 20 soruluk agik uglu anket-testini 357 6grenciye uygulayarak gerekli
verileri toplamiglardir. Yaptiklari ¢alisma sonucunda, hem egitim hem de fen fakiiltesi
ogrencilerinin 1.siniftan son sinifa dogru gittikce basar1 ortalamalar az da olsa artig
oldugunu tespit etmislerdir. Bu farkin sebebi olarak arastirmacilar sinif diizeyi arttikca
teorik ve uygulama derslerinin daha fazla sayida alinmasina baglamaktadir. Ancak
yapilan calismada yazarlar iiniversite Ogrencilerinin aldiklari notlar1 genelde diisiik
olarak nitelendirmisler ve bu yiizden de biyoloji derslerinin daha ilgi ¢ekici ve giinliik
hayat ile baglantili anlatilmasini 6nermislerdir.

Ozmen (2003) arastirmasinda, kimya 6gretmenligi okuyan &grencilerin, asit ve
baz konulari ile ilgili &grendikleri bilgileri giinliilk hayatta karsilasilan olaylar ile
iliskilendirebilme seviyelerini belirlemek istemistir. Yaptigi ¢alismada, veri toplama

araci olarak asit ve baz konulari ile ilgili giinlik yasamdan segilmis problemleri igeren
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acik uglu 14 sorudan olusan bir testi, kimya O6gretmenligi boliimiinde okuyan40
ogrenciye uygulamistir. Elde ettigi sonuglara gore, 6grencilerin asit ve baz konulari ile
ilgili bilgileri giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylar1 agiklamada istenen diizeyde
kullanamadiklarini tespit etmistir. Ayrica arastirmasinda Ogrencilerin konu ile ilgili

kavram yanilgilarina sahip olduklarin1 tespit etmistir.

Yiizbasioglu ve Atav (2004) arastirmalarinda, lisede biyoloji dersi gormiis
ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinlik yasamla iliskilendirebilme diizeyini belirlemek
istemislerdir. Giinliik Yasama Yénelik Bilgi Testi ve Olgegini Hacettepe Universitesi
Yabancit Diller Yiiksekokulu’nda 06grenim goren 182 ogrenciye uygulanmistir.
Uygulamanin sonucunda, 6grencilerin giinliik hayat ile ilgili biyoloji konular1 hakkinda
yetersiz ve yanls bilgiye sahip olduklari ve biyoloji dersine karst olumsuz tutumlar
gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Aksi durumda yani bilgi ve davraniglarin birbiri ile
iligkili bulunmadig1 durumlarda, bireyin dogru bilgiye sahip olmasina karsin olumsuz
davranis ya da yanlis bilgiye sahip olmasina karsin olumlu davranis kazandigini tespit
edilmistir. Bu problemin sadece lisedeki biyoloji 6gretim programindaki eksiklikten
kaynaklanmadigini  6grencilerin olumsuz davranmislarin  gelistirmesinde toplumun

gorenek, gelenek ve adetlerinin etkisinin de biiyiik etkisinin oldugunu belirtmislerdir.

Dinler (2005) yaptigi calismada, giinliik hayatta kullanilan arag¢ geregler
yardimiyla ogrencilerin  fizik konularmi  ve kavramlarini daha 1yt anlayip
anlamadiklarini irdelemeyi amaglamistir. Yaptigi caligmada 151 6grenciye, elektrik ve
elektrostatik konulari ile ilgili 6nce teorik veya deneysel anlatim yapilmig daha sonra bu
konu ile ilgili test uygulamistir. Ders anlatimi sirasinda konular teorik olarak verilirken
ogrencilerin dikkatlerinin sik sik dagildigini, derse katilimin fazla olmadigini ve derse
karsi1 isteksiz olduklar1 goérmiistiir. Elektrik ve elektrostatik konusu deneysel olarak
anlatilan smiflarda ise 6grenciler, konulari daha iyi ve ¢abuk kavradiklarimni, onceki
bilgiler ile sonraki bilgiler arasinda iliski kurabildiklerini ve daha kalici 6grenmeler
gerceklestirdiklerini  belirtmistir. Yaptigi ¢alismanin sonucunda, giinlik yasamda
kullanilan ara¢ ve gereclerle yapilan derslerde Ogrencilerin basart diizeyinin gozle

goriilebilir sekilde arttigin1 vurgulamistir.

Costu, Unal ve Ayas (2007) ¢alismalarinda, bireyin fen kavramlar ile giinliik
hayattaki olaylar arasindaki baglantilart irdeleyen ve geleneksel yaklasimin grup

tartismalari ile zenginlestirilmis 6gretime gore farkini arastirmislardir. 50°ser Kisilik iki
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simifi Deney ve kontrol grubu olarak ayirarak, deney grubunda, 6grencilere giindelik
yasamda karsilagilan problem durumlarini, 6gretmenin rehber oldugu grup tartigmalari
ile ders islenirken; kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile ders islenmistir.
Yaptiklar1 degerlendirme sonucunda, deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki
ogrencilere nazaran giinliilk yasamdaki olaylar1 yorumlamada daha basarili olduklarini
saptamislardir. Fen Bilimleri dersinde konular ile ilgili 6rneklerin giinliik hayat ile
iliskilendirerek verildiginde o6grencilerin fen konularina karsi ilgi ve tutumlarinin
artacagini belirtmislerdir.

Yilmaz (2008) arastirmasinda; ilkdgretim 6., 7., 8. ve 9. smif ile fen bilgisi
ogretmenligi bolimi 6grencilerin, fen bilgisinin baz1 temel bilgilerini giinliik yasam ile
iliskilendirebilme diizeylerini belirlemek istemistir.Arastirmasi i¢in gelistirdigi testi 6.
stif Ogrencilerinden 61 kisiye, 7. smif Ogrencilerinden 70 kisiye, 8. smif
ogrencilerinden 258 kisiye, 9. sinif 6grencilerinden 94 kisiye uygulamistir. Fen bilgisi
Ogretmen adaylarindan ise 58 kisiye uygulamistir. Yaptigi arastirma sonucunda fen
bilgisi dersinde Ogrendikleri bilgileri giinliik hayatla iliskilendirilme diizeyinin diisiik
oldugunu tespit etmistir. Arastirmasinda, sinif seviyeleri ile fen bilgisini giinliik yasam
ile iligskilendirme seviyeleri arasinda farkliliklar tespit edilmis, smif diizeyi arttikga
genellikle basar1 ortalamalart artmakta, ancak ortalamalarin diisik oldugunu
belirlemistir. Ayrica Ogrenci basarisi ve cinsiyet faktorii ile fen konularmi giinliik

hayatla iliskilendirebilme arasinda anlamli bir farklilik tespit edememistir.

Ay (2008) arastirmasinda, farkl alan tiirlerindeki liselerde (genel, siiper, anadolu
ve askeri ) ogrenim goren Ogrencilerin, giinliik yasamlarinda kimya dersi ile ilgili
karsilastiklar1 olaylar1 agiklama diizeylerini arastirmistir. Calismasinin 6rneklemi 332
lise son smif 6grencisinden olugmaktadir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin giinliik
olaylar1 agiklamada yetersiz olduklarini tespit etmistir. Ayrica Ogrencilerin giinlilk
hayatta karsilagilan olaylar1 agiklamada okul tiirleri arasinda anlaml bir farklilik tespit
etmis olup, cinsiyet ag¢isindan anlamli bir farkliligin bulundugunu belirtmistir.
Calismasinda ayrica, gilinliik yasamda karsilagilan olaylarin agiklanma diizeyi ile kimya
bilgi seviyesi arasinda anlamli bir iliski saptamistir. Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilagilan olaylar1 agiklamada yetersizligin sebebini sadece bilgi seviyesinden

kaynaklanmadig: diistinmektedir.
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Kamaraj (2009) arastirmasinda, yeni uygulamaya giren fen ve teknoloji dersinin
ogretim programu ile ilgili olarak giinliik yasamla ne diizeyde iliskilendirebildiklerini
o0grenmek icin 120 fen ve teknoloji 6gretmeni ve 4., 5., 6., 7. ve 8. smifinda okuyan
3065 ogrencinin goriisiinii almistir.Yaptig1 calisma sonucunda, ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Dersi Programi’nin giinliik yagamla iliskilendirilmesine dair, 6grenci (4, 5, 6,
7. ve 8. sinif) ve 6gretmenlerinden (sinif 6gretmeni ve fen ve teknoloji 6gretmeni) elde
edilen goriisleri arasinda anlaml bir farklilik tespit etmistir. Ogretim programinimn siif
diizeyi arttikga glinliik yasamla iliskilendirilmesinin azaldigin1 ve bu sebeple 6gretim
programi bu acidan tekrar gézden gegirilmesinin gerektigini belirtmistir. Ayrica lniteler
bazinda bilimsel aragtirmalar yapilarak gilinliik yasamla iligkisinin az oldugu diistiniilen
konular tespit edilerek ek ornek, etkinlik ve performans gorevleriyle gerekli

diizenlemeler yapilmasi yoniinde 6neride bulunmustur.

Tasdemir ve Demirbas (2010) ¢alismalarinda, ilkogretim 6. ve 7. Sinifta okuyan
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde ogrendikleri bilgileri, giinliik yasamda
karsilastiklart  sorunlarin  ¢6ziimiinde ne diizeyde kullandiklarimi —arastirmistir.
Arastirmalari Kirsehir il merkezinde bulanan ilkégretim 6. ve 7. simf 6grencilerine
uygulamigtir. Yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin, d6grendikleri bilgileri giinliik hayatta
orneklendirmelerini istenmistir. Arastirmalarinin sonucunda, 6grencilerin kavramlar ile
ilgili verdikleri Ornekler incelendiginde kavram yanilgilarina sahip olduklarmi ve
ogrencilerin kavram Ornegi yerine g¢ogunlukla kavramlarin tanimini yazdiklarini
gozlemlemislerdir. Ayrica 6grencilerin demografik 6zelliklerinin edindikleri bilgilerin
glinlik hayat ile ilgili Orneklendirebilmeleri arasinda anlamli farklilagma tespit

edememislerdir.

Evcim (2010) arastirmasinda, bireylerin epistemolojik inanislari, fen
kazanimlarinin gilinliik yasam problemlerinin ¢6zlimiinde kullanma diizeyleri ve
akademik basarilar1 arasinda iligkinin olup olmadigr incelemistir. Yaptig1 arastirmada
elde edilen veriler dogrultusunda bireylerin epistemolojik inaniglartyla, fen derslerinde
edinmis olduklar1 kazanimlar1 giinliik yasamlarinda kullanabilme diizeyleri arasinda
anlaml bir iliski tespit etmistir. Ogrencilerin Giinliik Yasam Problemleri Olgegi’den
almis olduklar1 puanlar ile SBS’den almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu tespit etmistir. Ayrica 6, 7 ve 8. sif fen ve teknoloji dersi karne

notlar1 ile SBS’den almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu tespit
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etmistir. Ogrencilerin giinliik yasam problemlerini ¢dzebilme diizeyleri ile SBS’den

aldiklar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu tespit etmistir.

Balkan Kiyict ve Aydogdu (2011) arastirmalarinda, fen bilgisi dgretmenligi
boliimii  6grencilerinin, bilimsel bilgiler ile gilinlik hayattaki olaylar arasinda
iliskilendirebilme diizeyini incelemistir. Arastirmalarinda; Gazi Universitesi, Orta Dogu
Teknik Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Sakarya Universitesinde okuyan fen
bilgisi 6gretmenligi 4. smifinda okuyan 217 &grenciye uygulamistir. Ogrencilere,
kimya, biyoloji ve fizik konular ile ilgili giinliik yasamda siklikla karsilasilan20 agik
uglu sorudan olusan form verilerek cevaplanmasini istemistir. Arastirmanin sonucuna
gore; O6grencilerin fizik konulari ile iliskili bilimsel bilgileri giinliik yasamlari ile bityiik
olgiide iliskilendirebildikleri, kimya ve biyoloji konular ile iliskili bilimsel bilgileri ise
giinliik yasamlart ile kismen iliskilendirebildikleri tespit etmislerdir.

Hiircan (2011) aragtirmasinda, ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersinde Ogrendikleri fen kavramlarimi giinliik yasamla iligskilendirme
durumlarini belirlemeyi amaglamistir. Calisma, 2010- 2011 egitim-6gretim déneminin
birinci yariyilinda Sakarya ilinin Hendek ilgesinde 6grenim goéren toplam 271 6grenci
ile ylritmustiir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen“Fen ve Teknoloji Dersi Kavram
Testi” ve “Fen Kavramlarm Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testi”ni kullanilmistir.
Calismanin sonucunda, 6grencilerin bazi kavramlar ile sorular1 yanitlamada giiglik
cektiklerini, giinlikk hayatla iligkilendirilmenin istenilen diizeyde olmadigini belirtmistir.
Ogrencilerin edindikleri fen kavramlarini giinliik yasama aktarabilme diizeyinin en fazla
oldugu disiplin alanmin ise Fizik oldugunu tespit etmistir. Ayrica dgrencilerin vermis
olduklar1 cevaplardan yola c¢ikarak ogrencilerin gesitli kavram yanilgilarina sahip

olduklarin belirtmistir.

Kocak, ve Onen (2012) arastirmalarinda, ortadgretim 9. simf 6grencilerinin,
glinliik hayat kimyasina yonelik tutumlari, kimya dersine kars1 motivasyonlari ve kimya
basarisina etkisini incelemislerdir. Arastirmanin uygulamasini ¢esitli liselerde 6grenim
goren toplam 145 6grenciye uygulamistir. Arastirmanin sonucunda, 5SE modeline uygun
tasarlanan alternatif etkinliklerin dersi 6grenmelerine 6nemli katkisinin oldugunu,

giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlarinda olumlu yonde degistigini gézlemlemistir.

Pekdag, Azizoglu, Topal, Agalar ve Oran (2013) arastirmalarinda, tiniversitede

ogrenim goren Ogrencilerin Ogrendikleri kimya bilgilerini giinlik yasam ile
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iligkilendirme sevilerinin ne diizeyde oldugunu ve bu diizeyin akademik basariya
etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Calismalarii, Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren fizik, biyoloji, fen bilgisi 6gretmenligi ve kimya
programlarinda okuyan 143 6grenciye uygulamiglardir. Elde edilen veriler sonucunda,
Ogrencilerinin giinlilk yasami iligskilendirme diizeyinin orta seviyede oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica, giinliikk yasamla iligkilendirebilme diizeyinin akademik basariya

etkisinin olmadigini tespit etmistir.

Demirci (2014) arastirmasinda, 9., 10., 11. ve 12. smif 6grencilerinin giinliik
hayatta karsilastigr olaylar1 6grenmis olduklar1 kimya bilgileri ile agiklayabilme
seviyeleri ve bunun giinlik yasam kimyasina karsi tutumlari ile iliskisi incelemistir.
Yaptig1 calisma sonucunda, cinsiyet agisindan incelendiginde kiz &grencilerin puan
ortalamasinin erkek 6grencilerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Sinif seviyesi agisindan yaptigi analizde simf diizeyi arttikga giinliik hayatla
iliskilendirmede daha basarili olduklarini tespit edilmistir. Ayrica okul tiirleri agisindan
kimya bilgi seviyeleri arasinda Anadolu Lisesinde Ogrenim goren oOgrencilerin

ortalamasinin Meslek Lisesindekilerden daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Kenar, Sekerci, Erdem, Geggel ve Demir. (2015) aragtirmalarinda, lise
dokuzuncu sinif 6grencilerinin giinliik yasamin kimyast ile ilgili tutumlarinin cinsiyete,
anne ve babanin Ogrenim diizeyine, baba meslegine ve gelir diizeyine gore
incelenmesini amaglamistir. Yaptiklari arastirmada besli likert tipi 25 maddeden olusan
“Giinliik Yasam Kimyas1 Olgegine Ydénelik Tutum Olgegi™ni  uygulamstir.
Arastirmanin Orneklemi, Kiitahya il merkezinde 2012-2013 egitim 6gretim yili ikinci
doneminde toplam 159 9. simf Ogrencisine uygulamistir. Yaptiklari arastirmanin
sonucunda, 6grencilerin giinliik yasam kimyasina yonelik tutumlarinin cinsiyete, anne
O0grenim diizeyine ve gelir diizeyine gore farklilik oldugunu tespit edilmistir.
Ogrencilerin giinliik yasam kimyasi ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark
bulamamstir. Ogrencilerin giinliik yasam kimyas1 tutumlari ile gelir diizeyi arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur

Yildirrm ve Mageroglu (2016) arastirmalarinda, ilkdgretimde okuyan
ogrencilerin fen bilimleri dersinde gormiis olduklar1 kimya konulari giinliik hayatla
iliskilendirmelerini saglayacak etkinlikler gelistirip, gelistirilen etkinliklerin uygulandig:

stire¢ ile ilgili O6grencilerin diislincelerini tespit etmek istemistir. Arastirmada nitel
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aragtirma yontemi kullanmistir. Calismanin 6rneklemin ilkogretim 8. sinifta okuyan 19
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin yapilan etkinliklerden
zevk aldiklarmi, etkinlikler sayesinde yanlis bilgileri diizeltme imkani bulduklarini
tespit edilmistir. Ayrica yapilan ¢alismada 6grenciler arasi etkilesime olumlu etkileri
oldugunu, fen dersine kars1 ilgi ve motivasyonu artirdigin1 ve 6zellikle 6grendikleri

bilgilerin giinliik hayat ile iliskilendirmelerinde 6nemli etkisinin oldugunu belirtilmistir.

Biiyiikeksi ve Yavuz (2016) calismalarinda, 6grencilerin tutum ve inaniglarinin
basarilarina etkisi incelemistir. Calismada kullanilan veri toplama araci olarak kimya
alg1 6lgegi ve yar1 yapilandirilmis miilakattan faydalanmistir. Aragtirmanin sonucunda,
fen bilgisi o6gretmen adaylarinin cinsiyete gore erkeklerin daha avantajli olduklarini,
fakat bayanlarin da yeteri kadar ilgi gostermesi halinde cinsiyet etkisinin minimize
edilebilecegini belirtmistir. Ogrencilerin kimyay1 ¢ok yararli bir bilim dali olarak
algiladiklarini, gilinliik hayatta karsilastigimiz olay ve olgularin kimya bilimine dair
gerceklere dayandigi ve bu nedenden dolayr kimya bilgisine sahip olmanin hayati
kolaylastiracag1 goriisiine ulasilmislardir. Ogrencilerin  kimyaya karst duyduklar:
tedirginlik ve korkunun temel nedeninin bilgi eksikligi oldugu kanisina varilmistir.
Ogrenciler igin kimyanin kapsaminin genis olmasindan ziyade, kavramlarin ¢ok olmasi,
teorik kimya bilgilerini pratige dokemedikleri ve bu kavramlarin nerede ve nasil
kullanilacagin1 6grenciler tarafindan bilmemeleri onlarda tedirginlik yarattigi kanisina

varmigtir.

Papugcu (2016) arastirmasinda, fen bilgisi Ogretmenligi bolimiini okuyan
ogrencilerin gaz basmct ile ilgili 6grendigi bilgileri, giinliik yasamdaki o6rnekleri
aciklarken nasil ve ne diizeyde kullandiklarini incelemistir. Calismanin 6rneklemi, fen
bilgisi ogretmenligi bolimii birinci smifinda okuyan 33 &grenciden olusmustur.
Arastirmanin  sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin giinliik hayatta gaz
kavramlar1 ile ilgili 6rnekleri anlamlandirmada zorluk yasadiklari tespit edilmistir.
Ayrica gaz kavramlariyla ilgili 6grencilerin pek ¢ok kavram yanilgisina sahip oldugunu
tespit etmistir.

Yadigaroglu, Demircioglu ve Demircioglu (2017) arastirmalarinda, fen bilgisi
bolimiinde okuyan &grencilerin derste 6grendikleri Kimya bilgilerini giinliik hayattaki
olaylar ile iligkilendirebilme seviyesi incelenmistir. Calismada, durum ¢aligmasi deseni

kullanmigtir. Calismanin katilimeilarini, i¢ Anadolu Bélgesindeki bir {iniversitede fen
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bilgisi bolimiil. sinifinda 6grenim goren 10’u erkek, 43 kadin olmak iizere toplam 53
ogrenciye uygulamistir. Verileri toplamak igin 15 agik uglu sorudan olusan bir form
kullanmigtir. Calismada elde ettikleri sonuca gore, fen bilgisi boliimii okuyan
ogrencilerin kimya bilgilerini giinliik yasam ile iliskilendirmekte zorluk yasadiklarini
tespit edilmistir.

Altun Yalgin, Yalgin, Akar ve Ozturan Sagirli (2017) arastirmalarinda, 6gretmen
adaylarinin 1s1k ve ses 6grenme alanlarini giinliik yasamla iligkilendirebilme diizeylerine
olan katkisini belirlemek istemistir. Arastirmayir fen bilgisi 6gretmenligi dordiincii
smifta olan 30 6gretmen adayina uygulanmistir. Deneysel bir temel ile tasarlanmis ve
veriler On test- son test modeli ile toplanmistir. Veriler, giinliik yasamda 6grenme
alanlarmin kullanimi ile ilgili agik uglu sorular da dahil olmak {izere anketlerle
toplanmistir. Calismanin sonucunda, 6n test ile son test sonuglar1 arasinda pozitif yonde
anlamli fark elde edilmistir. Ogretmen adaylarma yapilan 6n test- son test sonuglarina
bakilarak miifredatta ve giinliikk yasamimizda ilgili olan konular arasinda daha iyi
baglantilar kurabildiklerini tespit etmistir. Ayrica, Ogretmen adaylari, giinliik
yasamdaki yerini, Onemini ve kullanimim1 algilayabildiginde meslek hayatinda
Ogrencilere anlattig1 zaman, “faydali midir? Giinliik hayatta nerede kullanilir” sorularina
cevap vererek, Ogrencilerin konu ile ilgili onyargilarii asacak ve konuyla ilgili

motivasyonlarini artacagini belirtmislerdir.

2.6. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Costa (1993) arastirmasinda, "Kimya (veya biyoloji) kisisel hayatimizi ve
toplumu nasil etkiler?”’sorusuna cevap aramistir. Isbirlik¢i d6grenme ile dgrencilere
dergi, kitap, gazete makaleleri incelemesini istemistir. Ilk olarak, incelenen konu ile
ilgili kisa ve yazili bir tartismasimi istemistir. ikinci asamada Bu (makale, kitap, film,
olay), kimyanin hayati ve toplumu nasil etkiledigine dair kisa ozetini sunmasin
istemistir. Ugiincii olarak &grencilere konu ile ilgili bes dakikalik sunum sonucunda
ogrencilerin konu ile farkli bakis agis1 kazandiklarimi bildirmistir. Bu proje odevleri ve
dersler sayesinde oOgrencilerin kimyanin giinlik yasam ile iligkisini ve toplum
tizerindeki etkileri fark ettiklerini ve 6grencilerin kimya ile glinlik yasam arasindaki

iliskilerinin arttigini tespit etmistir.
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Ramsden (1997) arastirmasinda, giinliik yasam temelli 6gretim ile geleneksel
Ogretim metotlarinin, 6grencilerin baz1 kimya konularini anlamalar1 iizerine etkilerini
incelemistir. Arastirmada dordii geleneksel, dordii ise Salters® Science derslerine gore
egitim veren 8 okulda toplam 216 6grenciye uygulanmistir. Salters® Science dersi ile
Elementler, bilesikler ve karisimlar, kimyasal reaksiyonlarda kiitlenin korunumu,
kimyasal degisim, periyodik cetvel konular1 giinliikk yasam ile iliskilendirerek
islenmistir. Calismanin sonucunda8 soru igeren bir anket uygulanmistir. Geleneksel
yaklasim ile 6grenme modeli ile 6grenim goren Ogrencilerin kimya dersinde giinliik
hayatla iligkilendirmesinde sikintilar yasadiklarini tespit etmistir. Salters Science dersi
ile glinlik yasam temelli 6gretim alan G6grencilerin kimya dersine daha iyi motive
olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica giinliik hayat temelli kimya derslerde deneylerin
yapilmasi 6grencilerin algilama diizeyini artirdigin1 ve daha basarili olduklarini tespit
edilmistir.

Campbell ve Lubben (2000) calismasinda, ogrencilerin bilgilerini giinliik
yasamda kullanma yeteneklerini arastirmistir. Arastirmalarinda 4 okuldan 118 lise
Ogrencisine giinliik yasam temelli bir 6gretim kursu verilmistir. Giinlilk yasam temelli
ogretim kursu ii¢ asamadan olusmustur. Ilk asamada ogrencilere bir fen etkinligi
uygulanmis ve etkinlik sonunda elde edilen sonuglar tartisilmistir. Ogrencilerin
tartismadaki sorulara verdikleri yanitlar, fen bilimleri, sosyal ve ekonomik yonden
degerlendirerek ele alinmistir. Bu asamada elde edilen bulgular, 6grencilerin %44 iiniin,
fen konularinin sosyal ve ekonomik yoOniiniin farkinda oldugunu belirtmistir.
Calismanin ikinci asamasinda ise dgrencilere giinliik yasamdan bir problem durumu
sunularak, 6grencilerden problemi bir deney tasarlayarak c¢ozmeleri istenmistir. Bu
asamada elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin %37 sinin kendilerine verilen gii¢ bir
durumu c¢ozmek i¢in gegerli bir deney tasarlama yetenegine sahip olduklari
gorlilmiistiir. Aragtirmanin son agsamasinda ise 6grencilere bir bagka giinliikk yasamdan
alinan problem durumu verilerek, probleme ¢6ziim 6nerilerinde bulunmalari istenmistir.
Ogrencilerin % 31¢inin verilen problemi ¢dzmek igin fen bilgilerini etkili bir sekilde
kullandiklar1 sonucuna ulagsmistir. Arastirmanin sonucunda giinlik yasam temelli

Ogretimin arttirilmasi gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Andree (2003) ¢alismasinda, ilkdgretimde fen dersinde giinliik yasam ile iliski

kurmanin 6nemini ortaya koymaya c¢alismistir. Arastirmada, glinliik yasam deneyimleri
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ile fen arasindaki iliskinin hem aragtirmacilar hem de 6gretmenler i¢in ¢ok onemli bir
tema oldugunu ve giinliik yasam deneyimleri ile fen arasindaki iliskinin g¢esitli
nedenlerle giinlik yasam uygulamalarma odaklanarak dahil edilmesi gerektigini
vurgulamistir. Calismanin sonucunda, fen egitiminde gilinlilk hayat deneyimlerini;
giinliik yagamda fen ile ilgili sorulan sorular, deneylerde kullanilan giinliik yagamdaki
nesnelerle ilgili olan sorular, giinliik yasamda kullanilan nesneler ve bilimsel kavram ve
yontemleri kullanmanin farkli yollar1 oldugunu belirtmistir. Ayrica her iki sinifta da
akademik olarak ders islenilmesine ragmen giinliik yasam deneyimlerinin kullanilmasi

konusunda karakteristik farkliliklar oldugunu tespit edilmistir.

Zucht ve arkadaslar1 (2004) aragtirmalarinda, lise 6grencilerin kimya dersinde
basarisini artirabilmek icin giinlilk yasamda kullanilan malzemelerle higbir tehlikesi
olmayan kimya deneyleri tasarlamistir. Tasarlanan deneyler sonucunda, evlerde
temizlik amagli kullanilan iiriinlerden bir dizi reaksiyon sonucunda oksijen elde etmeyi
basarmistir. Aragtirmacilar bu tiir deneyler yapan 6grencilerin hem kimya bilgilerinin
artacagl hem de ilgi ve motivasyonlarinda olumlu yonde ilerlemeler kaydedilebilecegini
belirtmistir. Kimya dersi ile glinliik yasam arasinda bu tiir etkinlikler araciligiyla bag
kurulabilecegi goriisiinde olan arastirmacilar, boyle tasarlanan 6grenme ortamlarinda

ogrencilerin edindikleri bilgileri uygulama imkani olabilecegini ifade etmektedirler.

Bulte ve arkadaslari (2006) arastirmalarinda, ogrencilerin giinliik yasam ve
toplumsal sorunlar hakkinda nasil anlamli iliski kurabileceklerini tartismislardir. Giinliik
yasam temelli kimya egitiminde, kimya Ogrenme kosulu olarak bilme ihtiyaci
prensibinin sart oldugu goriisiinde olan arastirmacilar, bu prensibin gelistirilmesi ve
arastirtlmasi i¢in kimya egitiminde iyi bilinen ve genis bir baglam olan su kalitesi {initesini
incelemislerdir. Calismada, ii¢ farkli okuldan, ii¢ farkli kimya 6gretmeni tarafindan 32
Ogrenciye bir yil siirmesi planlanan oryantasyon-motivasyon, bilgiyi derinlestirme ve
bilgiyi uygulama-yansima dongiisti olmak {izere ili¢ arastirma dongiisti yapilmistir. Her
tinitenin Ogretiminden sonra Ogrenci anketleri, roportaj ve goriismeler yapilmis ve
O0grenme sonuclarinin degerlendirilmesi gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda,
Ogrencilerin giinlilk yasam temelli sorular1 (video, karne ve siif gozlemlerinde) iyi
motive olmus sekilde cevapladiklarini ve bdyle bir calisma yapmaktan genel olarak

hoslandiklar1 gozlenmistir. Yapilan test sonuglarina gore, uygulamaya katilan
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ogrencilerin %80 kadarinin tam anlamiyla konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar
tespit edilmistir.

Gendjova (2007) arastirmasinda, evde yapilabilecek tehlikesiz ve basit giinliik
yasam konulu deneylerin 6grencilerin kimya dersine yonelik ilgi ile tutumlarina ve
kimya dersi basarilarina etkisini arastirmistir. Calismaya 213 yedinci siif 6grencisi
katilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olusturmustur. Kontrol grubunda yer
alan o6grenciler siifta geleneksel kimya deneylerini yaparken, deney grubunda bulunan
Ogrenciler ise arastirma ic¢in Ozel olarak tasarlanan evde yapilabilecek deneyleri
yapmuslardir. Ogrencilerin ilgi, tutum ve basarilarinin analizi igin smif i¢i gdzlemler
yaparak, anket ve on test- son test uygulamistir. Arastirmanin sonucunda, deney
grubunda bulunan 6grencilerin basarisi ve derse karsi ilgilerinin daha yiiksek oldugunu
tespit edilmistir. Ayrica kimya konularina karsi ilgi diizeylerin arttigi ve pozitif tutum
sergilediklerini tespit edilmistir.

Sommer ve arkadaglar1 (2009) tarafindan yiiriitillen projede, kimyanin temel
metotlarin1 ve kavramlarimi giinliik yasam {irlinleriyle bagdastirmayr hedeflenmistir.
Arastirmada giinliik yasam iriinii olarak vanilya ile ¢aligilmistir. Kimyanin asit-baz
titrasyonlari, ispat reaksiyonlari, aromatikler vb. ¢aligilan projede ilk 6nce vanilyanin
kimyasal yapisini ispat reaksiyonlari ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada agirlikli
olarak ti¢ boyutlu materyaller kullanmistir. Daha sonra giinliik yasamdan alinan farkli
tirinlerde bulunan vanilyanin nitel olarak ispati yapilmigtir. Daha sonra vanilya
sekerinde bulunan vanilinin kantitatif analizi yapilmistir. Projenin son asamasinda ise
model deneyi ile vanilyanin sentezi gerceklestirmistir. Calisma sonucunda elde edilen
bulgulara gore dgrenciler boyle bir projede gorev almaktan cok memnun olduklarini ve
daha bagka giinliik yasam konulu proje ve calismalara katilmayr ¢ok istediklerini

belirtmislerdir.

Milner, Templin ve Czerniak (2010) yaptiklar ¢alismada, giinliik yasam temelli
fen bilimleri laboratuar etkinliklerinin gergeklestirildigi bir sinifta 6grenim goéren
ogrencilerle geleneksel smifta 6grenim goren oOgrencilerin Ogrenme diizeyleri ve
motivasyonlari arasindaki iliski incelemislerdir. Arastirmaya 67 6grenci ve 46gretmen
katilmistir. Yaptiklar1 6n test- son test sonuglar1 arasinda statiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik tespit edilmistir. Donem sonunda Ogrenciler ile yaptigi bireysel

miilakatlarda elde ettigi verilere gore yasam temelli fen bilimleri laboratuar etkinliklerin
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Ogrencilerin fen bilimleri laboratuar etkinliklerine karsi ilgi ve motivasyonunda artig

saglandigini tespit belirtmistir.

Vos ve arkadaslart (2010) tarafindan yapilan aragtirmada, giinliilk yasam temelli
Ogretim materyalleri ile 6gretmenler arasindaki etkilesimin nasil oldugu incelenmistir.
Aragtirmada, farkli mesleki deneyim diizeylerine sahip dort kimya 6gretmeninin, giinliik
yasam temelli o6gretimde, Chemie im Kontext (CHIK) 06gretme materyallerini
kullanarak, smifta yaptiklar1 giinliik yasam temelli uygulamalart incelenmistir.
Ogretmenlerden video, ses kayitlari, roportajlar, final degerlendirme notlari, sinif
etkinliklerinin gézlenmesi ve bir anket aracilifiyla veriler elde etmistir. Arastirmada,
cok deneyimli olmayan Ogretmenlerin, giinliik yasam temelli 6gretimin (CHIK ‘in)
Oonemli boliimlerini uygulamada beklenen basariya ulasamadiklart belirtmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, giinliik yasam temelli 6gretimin, okullarda tam
olarak gercgeklestirilebilmesi i¢in, 6gretmenlerin bu alanda uzmanlasmasi gerektigini

belirtmistir.

Lynn (2012) yaptig1 ¢alismada, kisa makaleler okuma ve bu makaleler ile ilgili
Ogrencilere sorulan sorularin dgrencilerin kimya dersi ile ilgili 6n yargilarinin azaltip
azaltmadigin1 ve Ogrencilerin giinliilk yasamlarinda kimyaya kasi ilgilerinin arttirip
artirmadigint belirlemek istemistir. Caligmasini 2012 baharinda Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki bir okulda genel kimya dersine kayitli olan goniillii 6grencilere
uygulamistir. Yaptigi calismada 6grencilere, Kimyanin giinliik yasamla iligkili oldugunu
belirten bir dizi kisa makaleyi okutmus ve ardindan her makale i¢in bir dizi agik uglu
soruyu yanitlamasini istemistir. Ayrica Ogrencilerin ilk basta verdigi cevaplar ile
aragtirma sonunda verdigi cevaplar arasinda 6nemli bir fark oldugunu tespit etmistir.
Kimya dersine karsi genel olarak zorluk algisinin, ddnem boyunca azaldigini, kimyay1
daha iyi anladiklarindan dolayr kimya dersinden daha fazla hoslandiklar1 tespit
edilmistir.

Priyambod ve Woulaningrum (2017) yaptiklar1 ¢alismada, &grencilerin
ogrendikleri kimya konularn ile giinliik yasamdaki olaylar arasindaki iligskilendirmekte
zorlandiklarin1 ve bazi yardimer aletler ile kimya ile giinliik yasam olaylar arasindaki
iliskiyi kurmalarina yardimei olabilecegini belirtmistir. Bu aletler; elektroliz aleti,
elektrolit test cihazi ve Molekiill modelleridir. Belirtilen aletlerin kullanilmasi ile

kimyadaki soyut kavramlarin 6grencilere somut ve anlasilabilir sekilde anlatilmasina
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yardimer olacagini belirtmistir. Ayrica kullanilacak olan aletlerin 6grenme 6gretme
stirecinin etkin bir sekilde kullanildiginda 6grencilerin derse ilgi ve motivasyonlarimnin

artacagini belirtmistir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu boliimde yapilan arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, érneklemi, veri

toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili detaylar sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Nicel arastirma olan bu ¢alismada, genel tarama modeli tiirlerinden korelasyon
tirti iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Korelasyon tiiri iliskisel taramada,
degiskenlerin birbirine baglh olarak degisip degismedigi, birlikte degisim s6z konusu
oldugunda bunun ne diizeyde ve nasil oldugunu saptanmaya c¢alisilmaktadir (Karasar,
2012, 5.82).

Korelasyon tiirii iligkisel tarama ile fen bilgisi 6gretmen adaylarin kimya
konular ile ilgili giinlik yasamda karsilasilan olaylar1 agiklama diizeyi ile giinliik

yasam kimyasina kars1 tutumlari arasindaki iligski diizeyi belirlenmeye ¢alisilmistir.

3.2.  Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)

Calismanin evreni Dogu ve Giineydogu Anadolu Boélgesindeki Universitelerin

Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren oOgrenciler olusturmaktadir.



Calismani Srneklemini ise, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Firat Universitesi
ve Siirt Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiil., 2., 3. ve 4. siiflarinda okuyan

Ogrenciler olugturmaktadir.

Tablo 1. Caligmaya Katilan Ogrenci Sayilari

Katilan Ogrenci Verileri Gegerli Sayilan Verileri iptal Edilen
Sayisi Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi
Firat Universitesi 216 208 8
Siirt Universitesi 180 171 9
TOPLAM 396 379 17

Tablo 1°de goriildiigii gibi, iki tiniversite de iptal edilen veriler bulunmaktadir.
Bu durumun sebebi, dgrencilerin GOAT, GYKTO ya da her iki dlcege de biiyiik
cogunlukta cevap vermemis olmalaridir. Toplam 396 katilimcinin verilerinin elde
edildigi bu aragtirmada yapilan iptaller sonucunda veri analizinde 379 katilimcinin

verileri ile calisilmistir.

3.2.1. Cinsiyet ve Simf Diizeylerine Iliskin Betimleyici istatistikler

Ogretmen adaylarinin  cinsiyet ve smf diizeylerine iliskin betimleyici

istatistiksel verileri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarimin Cinsiyete ve Simf Diizeylerine iliskin Betimleyici Istatistikleri

K1z ERKEK TOPLAM
Sinif Diizeyleri N % N % N %
1. Smuf 55 14.5 12 3.2 67 17.7
2. Smf 77 20.3 35 9.3 112 29.6
3. Smuf 72 19.0 22 5.8 94 24.8
4. Sif 76 20,1 30 7.8 106 27.9
TOPLAM 280 73.9 99 26.1 379 100

Cinsiyet acisindan incelendiginde, kiz 6gretmen adaylarindan ¢cogunlukta oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan O0gretmen adaylarn280’i (%73.9) kiz ve 99’u
(%26.1) erkektir.
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Sinif diizeylerine gore dagilimmna bakildiginda ise 1. smif diizeyindeki
ogrencilerin sayisinin 67 (%17.7), 2. simuf diizeyindeki 6grencilerin sayisinin 112
(%29.6), 3. sif diizeyindeki 6grencilerin sayisinin 94 (%24.8) ve 4. smif diizeyindeki
ogrencilerin sayisinin 106 (%27.9) oldugu goriilmektedir.

3.2.2. Diger Degiskenlere Ait Betimleyici Istatistikler

Ogretmen adaylarmin giinliik internet kullanim siiresi, anne-baba egitim diizeyi
ve ogrenim gordiigii liniversiteye iliskin betimleyici istatistiksel verileri Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Orneklemi Betimleyen Diger Degiskenlere Iliskin Istatistikler

DEGISKENLER GRUPLAR N %
0-2 Saat 75 19.8
2-4Saat 140 36.9
Giinliik internet Kullamm  4-6 saat 102 26.9
Siiresi 6 Saat ve Uzeri 62 16.4
TOPLAM 379 100
N %
Ilkokul 272 71.8
Ortaokul 57 15.0
Anne Egitim Diizeyi Lise Mezunu 40 10.6
Universite ve Uzeri 10 2.6
TOPLAM 379 100
N %
Ilkokul 146 38.5
Ortaokul 95 25.1
Baba Egitim Diizeyi Lise Mezunu 89 23.5
Universite ve Uzeri 49 12,9
TOPLAM 379 100
N %
. Firat Universitesi 208 54.9
Ogrenim Gordiigii e L
Universite Siirt Universitesi 171 45.1
TOPLAM 379 100
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarin giinliik internet kullanim siirelerine bakildiginda
2-4 saat kullananlarin sayisi 140 (%36.9) ile en fazla ve 6 saat ve {izeri kullananlarin

sayisinin 62 (%16.4) ile en az oldugu goriilmektedir.

Anne egitim diizeyine bakildiginda ilkokul mezunu olanlarin sayis1 272 (%71.8)
ile en fazla ve finiversite mezunu olanlarin sayisiin 10 (%2.6) ile en az oldugu

gorilmektedir.

Baba egitim diizeyine bakildiginda ise yine ilkokul mezunu olanlarin sayis1 146
(%38.5) ile en fazla ve tniversite mezunu olanlarin sayisinin 49 (%12,9) ile en az

oldugu goriilmektedir.

Ogrenim gordiigii iiniversiteye gore bakildiginda Firat Universitesinin 208

(%54.9) ve Siirt Universitesinin 171 (%45.1) oldugu goriilmektedir.

3.3.  Veri Toplama Araclan

Aragtirma kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grendikleri kimya
konularmi giinliik yasam olaylari ile iliskilendirebilme seviyelerini belirlemek amaciyla,
Ay (2008) tarafindan gelistirilen ve Demirci (2014) tarafindan lise Ogrencilerine
uygulanan Giinliik Olaylar1 Agiklama Testi (GOAT) (Ek 1) ve giinliikk yasam kimyasina
karst tutumlarin1 incelenmek i¢in ise Kogak (2011) tarafindan gelistirilen Giinliik
Yasam Kimyasi Tutum Olgegi (GYKTO) (Ek 2) kullanilmustir.

3.3.1. Giinliik Olaylar1 Ac¢iklama Testi

Demirci (2014) ¢aligmasinda 16 agik uglu sorudan olusan GOAT igin aldigi
uzman gortslerine istinaden, orijinal testte bulunan iki sorunun (7. soru ve 10. soru)
testten ¢ikarilmasina karar vermistir.

GOAT konu bazinda incelendiginde; madde ve oOzellikleri (1.soru),atomun
yapist (2. soru), periyodik tablo (3. soru),bilesikler (4. soru), kimyasal reaksiyonlar (5.
soru),kimyasal baglar (6. soru), gazlar- ¢ozeltiler (7. soru), ¢oziniirliik- kimyasal denge

(8. soru), kimyasal tepkimelerde enerji (9. soru), kimyasal reaksiyonlarda hiz (10. soru),

45



maddenin halleri-denge (11. soru), asit-baz ve kimyasal denge (12. Soru), elektrokimya
(13. soru) ve organik kimya (14. soru) konularindan olugmaktadir.

Uygulanan GOAT’ta bulunan sorular 6grencilerin 6grendikleri kimya bilgileri
ile giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 agiklamalarina yéneliktir. Ornegin,“Diidiiklii
tencerede yemekler daha kisa siirede piser. Sebebini agiklayiniz”. Bu soruda, kaynama
noktasina etki eden faktorlerden basmcin etkisi ile ilgili olarak 6grencilerin agiklama
yapmalari istenmistir. Benzer olarak farkli konu alanlarindan giinliik hayatta karsilasilan
olaylara yer verilmistir.

Ay (2008) GOAT igin yaptigi ¢alisma sonucunda Olgegin Cronbach Alfa
giivenirlik degerini 0.77, Demirci (2014) ise 0.91 olarak bulmustur.

3.3.2. Giinliik Yasam Kimyas1 Tutum Olcegi

GYKTO 5°li likert seklinde hazirlanmis olup, 25 maddeden olusmaktadir.
GYKTO 5 alt faktor altinda gruplanmistir. Alt faktorleri su sekilde siralayabiliriz;Onem
(1., 2., 3.,4.,5. ve 6. sorular), antipati (7., 8., 9., 10., 11. ve 12. sorular), kimya ve giinliik
yasam (13., 14., 15., 16. ve 17. sorular), deney ve giinlik yasam (18., 19., 20. ve 21.
sorular), ve farkindaliktir (22., 23.,24. ve 25. sorular).Ogrencilerin kimya dersine
yonelik motivasyon diizeylerini arastirmak i¢in hazirlanan 6l¢egin Cronbach Alpha

giivenirlik katsayis1 0.88 olarak bulunmustur (Kogak ve Onen,2012,5.264).

3.4.  Veri Toplama Siireci

Konu ile ilgili literatiir taramasi yapildiktan sonra, kullanilacak araglar
belirlenmistir. Planlanan arastirmanin uygun olup olmadigmin tespiti i¢in Firat
Universitesi Rektorliigii ve Siirt Universitesi Rektorliigii'nden gerekli izinler ve onaylar
alinmigtir. Daha sonra GOAT ve GYKTO testleri fotokopi ile gogaltilip 2018 y1li Nisan
aymda Firat Universitesi ve Siirt Universitesi Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Uygulama bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir.
Uygulama oncesinde ve siiresince tiim siniflarda; bu bilimsel ¢alismanin saglikli bir
sekilde sonu¢lanmasinin onlarin igten, samimi ve dogru cevaplarina bagli oldugu

hatirlatilmis, isimlerini yazmamalar1 istenmis, verdikleri bilgilerin sadece bu calisma
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icin kullanilacagi kesinlikle herhangi bir paylasimda bulunulmayacagi sdylenerek
Ogrenciler motive edilmeye caligilmistir. Ayrica sorularin bos birakilmadan tiim
maddelerin isaretlenmesi gerektigi siirekli hatirlatilmistir. Bu standart yonerge girilen
biitiin smiflarda tekrarlanmistir. Bu iki 6lgme araci ayni1 68renciye tek bir seferde yazili
olarak cevaplayacaklar1 sekilde uygulanmistir.

Sonug olarak uygulamalar bittikten sonra iki tniversitede 1., 2., 3. ve 4. siifa

devam eden kiz ve erkek 379 6grencinin verisi degerlendirmeye alinmistir.

3.5.  Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin ¢ézliimlenmesi agamasinda gergeklestirilen tiim istatistiksel

analizler IBM SPSS istatistik paket programinin 22 siirtimii kullanilarak yapilmistir.

Acik uglu sorulardan olusan GOAT nin notlandirilmasi ve §grencilerin anlama
diizeylerini tespit etmek icin Abraham, Williamson ve Westbrok’un (1994) anlama
kategorileri kullanilmistir. Analizde kullanilan kategoriler; tam anlama, kismen anlama,
Belirli bir kavram yanilgisiyla kismen anlama, Belirli bir kavram yanilgisi ve

anlagilamama seklindedir.

Tablo 4. GOAT Degerlendirme Tablosu

Puanlama Anlama Kategorileri Puanlama Kriterleri

0 Anlasilmama Bos birakma, bilmiyorum, anlamadim seklindeki
cevaplar verme, soruyu aynen tekrarlama, ilgisiz ya da
acik olmayan cevap verme,

Belirli bir kavram yanilgisi Bilimsel olarak yanlis olan cevaplar
Belirli bir kavram yamlgisiyla | Kavramin anladigim1 gosteren fakat ayni bir kavram
kismen anlama yanilgisi igeren cevaplar

3 Kismen Anlama Gegerli olan cevabin bir yoniini igeren fakat biitiin

yonlerini igermeyen cevaplar

4 Tam Anlama Gegerliligi olan cevabin biitiin yonlerini i¢eren cevaplar

GYKTO’de elde edilecek veriler analiz i¢in SPSS programina girilmis ve
kodlama; kesinlikle katilmiyorum (1 puan), katilmiyorum (2 puan), kararsizim(3 puan),
katiliyorum (4 puan) ve kesinlikle katiliyorum cevaplart (5 puan )seklinde
puanlanmistir. 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 ve 17. maddelerde ise bu puanlama

sisteminin tersi yapilmustir.
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Arastirmada GYKTO i¢in Kolmogorov-Smirnov testi yapilmustir. “Kolmogorov-
Smirnov testi sonucuna gore anlamlilik degerinin (p) .05 ten biiyiik olmas1 normalligin
saglandigr anlamina gelmektedir” (Can, 2013; s.89). Bu arastirmada Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda elde edilen anlamlilik degeri (p=.000) .05’ten kiiglik
oldugundan normal dagilim sergilememektedir. Bu sebeple GYKTO’de elde edilen
verilerin cinsiyet ve O0grenim gordiigi lniversiteye gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini karsilastirilirken“Mann- Whitney U” testi ve verilerin sinif seviyesi,
anne ve baba egitim durumu ile giinliik internet kullanimina gore farklilik gosterip
gostermedigini  karsilastirirken Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Ayrica anlamli
farkliligin hangi durumlar arasinda oldugunu tespit etmek icin her gruba ayri ayri

“Mann- Whitney U” testi uygulanmaigtir.

GOAT i¢inde Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Bu arastirmada
Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda elde edilen anlamlilik degeri (p=.056) .05’ten
biiyiik oldugundan dagilim normal dagilim sergilemektedir. Bu sebeple GOAT elde
edilen verilerin incelenmesinde cinsiyet ve Ogrenim gordiigii iiniversite agisindan
karsilastirilirken t-testi ve sinif seviyesi, anne ve baba egitim durumu ile giinliik internet
kullamim1 agisindan Karsilastirilirken de  ANOVA (Analysis of Variance) testi
kullanilmistir. GOAT ile GYKTO puanlar arasindaki iliski incelenirken de basit

korelasyon analizi yapilmustir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ilk olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarin giinlik yasamda
karsilastiklar1 kimya ile ilgili olaylar1 agiklayabilme seviyeleri. GOAT testi sonuglari
ile cinsiyet, sinif seviyesi, anne ve baba egitim durumu, giinliik internet kullanimi ve
O0grenim gordiigli iiniversite arasinda fark olup olmadigi agisindan analiz edilmistir.
Ikinci kisimda giinliik yasam kimyasima yonelik tutumlart GYKTO kullanilarak elde
edilen sonuglar yine ayni degiskenler agisindan analiz edilmistir. Ugiincii kisimda
GOAT ve GYKTO kullanilarak égrencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 kimya ile
ilgili olaylar1 aciklama testindeki puanlari ile giinliik yasam kimyasina yonelik
tutumlar1 arasindaki korelasyona bakilmistir. Son olarak bu analizlerin sonuglar ile

ilgili veriler sunulmustur.

4.1. GOAT ile ilgili Bulgular

14 agik uglu sorudan olusan GOAT testinden maksimum olarak alinabilecek
puan 56°dir (Tam dogru her bir cevap i¢in 4 puan; 14x4=56). Yapilan analizler
sonucunda bu testin istatistik degerleri alinan puanlarin 8 ile 44 puan arasinda
degistigini gostermistir.

Giinliik Olaylar1 Agiklama Testi’nin analizinde sorulara verilen cevaplara gore;
anlasilamama (0)sifir puan, Belirli bir kavram yanilgis1 bulunan cevaplara (1) bir puan,
belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama (2) iki puan, kismen anlama (3) ii¢ puan
ve tam anlama (4) dort puan olarak degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’te

verilmistir.



Tablo 5. GOAT Sonuglarin Frekans—Yiizde Dagilimu

Soru No

Sorul
Soru 2
Soru 3
Soru 4
Soru 5
Soru 6
Soru7
Soru 8
Soru9
Soru 10
Soru 11
Soru 12
Soru 13
Soru 14

Op 1p 2p 3p 4p Ort.
f % f % f % f % f % | X
33 8.7 8 22 | 18 4.7 | 306 80.7| 14 3.7 | 2.69
189 499 | 48 126| 15 40 | 74 19.5| 53 14.0| 1.35
49 129| 15 40 | 20 5.3 | 209 55.1| 86 22.7| 271
55 145 | 86 22.7| 55 145 | 114 30.1| 69 18.2| 2.15
28 74| 7 18 | 25 6.6 | 120 31.7| 199 525] 3.20
100 26.4 | 28 74 | 18 4.7 | 140 36.9| 93 246 225
127 335| 24 6.3 | 29 7.7 | 161 425 38 10.0| 1.89
60 158 | 34 9.0 | 37 9.8 | 235 62.0 | 13 34| 228
271 71.5| 33 8.7 | 10 2.6 | 42 11.1] 23 6.1 | 0,71
97 25.6 | 45 119| 58 15.3 | 128 33.8| 51 134 1.98
53 14.0| 24 6.3 | 22 58 | 80 21.1] 200 528 | 2.92
176 46.4 | 54 143 | 15 4.0 | 107 28.2 | 27 71| 135
298 78.6 | 64 16.9 17 45| 0 0 0.30
221 58.3 | 82 21.7 52 13.7| 24 6.3 | 0.88

30

Frekans

50 1,00

2,00

250

GOAT PUANLARI

Sekil 2. GOAT Puanlarinin Dagilimi
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GOAT sonuglarina gore en yiiksek ortalamasi olan sorular, 5. Soru (3.20) ve 11.
Soru (2.92) ve en diisiik ortalamasi olan sorular, 13. Soru (0.30) ve 9. Soru (0.72) dur.

Ayrica kimyasal reaksiyonlar (5. soru) ile denge (11. soru) konusuna en fazla
dogru cevap verildigi goriilmiistiir. Elektrokimya ile ilgili olan 13. soruya dogru cevap
veren olmamistir. Genel ortalamanin iizerinde goriilen konular; madde ve 6zellikleri
(1.soru), periyodik tablo (3.soru), bilesikler (4.soru), kimyasal reaksiyonlar (5.soru),
kimyasal baglar (6. soru), ¢oziiniirliik-kimyasal denge (8. soru) ve maddenin halleri-
denge (11. soru) belirlenmistir. Genel ortalamanin altinda kalan konular; atomun yapisi
( 2. soru),gazlar- ¢ozeltiler (7. soru), kimyasal tepkimelerde enerji (9. soru), kimyasal
reaksiyonlarda hiz (10. soru), asit-baz ve kimyasal denge (12. soru), elektrokimya (13.
soru) ve organik kimya (14. soru) olarak belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢evremizde ve yasantimizda sik¢a karsilasilan olaylar:
aciklamada yetersiz olduklarm géstermistir. Ogretmen adaylarn GOAT sorulara
verdikleri cevaplara gore bu konular ile ilgili sahip olduklari1 kavram yanilgilar1 asagida
verilmistir:

Ogretmen adaylar1 “Diidiiklii tencerede yemekler daha kisa siirede piser.
Sebebini agiklayiniz.” sorusuna %3.7’si anlama, %80.7’si kismen anlama, %8.7’si
anlagilamama ve % 6.9’u belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir
kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarmm bu soruya

vermis olduklar1 cevaplardan bazilar1 agagida siralanmugtir.

Ozgs. “Su buhari diidiiklii tencerede kaldig1 icin kapta buhar basinci yiikseltir. Bu
da suyun kaynama noktasini yiikseltir. Burada sicakligin 100 derecenin tizerinde

olmast yemegin daha ¢cabuk pigmesini saglar.” (Tam anlama)

Oz18. “Yiiksek basingtan dolayr daha cabuk piser”’. (Kismen anlama)

Oes. “Diidiiklii tencerede buhar disart ¢ikmaz. Yiiksek basing meydana gelir”
(Kismen anlama)

Ono1. “Diidiiklii tencerede basin¢ daha yiiksek oldugu icin kisa siirede piser.”
(Kismen anlama)

Oug1. “Diidiiklii tencerede kapagi kapali oldugu buhart ¢ikmiyor bu yiizden kisa
stirer piser ” (Kismen anlama)

Ou74. “Diidiiklii tencerelerin normal tencerelere gore daha sicak oldugu icin

Kaynama noktas: artar ”. (Kismen anlama)
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Os93. “Kendi buharinda piser, daha ¢abuk piger”. (Anlasilmama)

Osep. “Dis basing ile i¢ basincin esit olmasi”. (Anlasilmama)

Osgs. “Hava olmadig icin”. (Anlasilmama)

Oses." Diidiiklii tencerede i¢ basing azalir hacim artar bu sayede sicaklik artar ve

kisa siirede piser. (Kavram yanilgisi)

Og94. “Diidiiklii tencerenin basinct azaltarak kaynama noktasini arttiririz.

(Kavram yanilgis1)
Oz04. “Basinci azaltarak kaynama noktasini arttiririz.”(Kavram yanilgisi)

Ogretmen adaylarmmn 1. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore madde

ve Ozellikleri konusu ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Soru 1’e Ait Kavram Yanilgilart

Lsmf 2.smmf 3.smf 4.simf f %

Basincin sabit sicakligin degisken oldugu sistemdir 5* 5 1,32
Hava almadig i¢in basing degismedigi i¢in SF 3 0,79
ngsek sicaklik ve diisiik basinca maruz kaldig % 2 0,53
igin
Dis ortam ile 1s1 alig verisi olmadigi igin 2* 3* 5 1,32
Diidiikliide aha az buharlasma olur 1* 1 0,26
Diidiiklii tencerede basing sabittir 3* 3 0,79
I¢ basing azalir hacim artar bu sayede sicaklik artar

. . 1* 1 0,26
ve kisa siirede piser
Basinci azaltarak kaynama noktasini arttiririz. 1** 1 0,26
Dis basing i¢ basingtan yiiksek oldugu i¢in kaynama . . 2*

N 1 1 5 1,32
noktasi diiser 1x*
Basing arttik¢a kaynama noktasi diiger ve daha 2*

3 0,79

cabuk kaynar 1H*

* + Firat Universitesi, ** - Siirt Universitesi

Ogretmen adaylar1 “Komiir ile siis ve ziynet esyasi olarak kullanilan elmas
arasinda nasil bir iliski vardir? Aralarinda benzerlik ve farkliliklar var ise bunlar ve

nedenleri nedir?” sorusuna %14’t anlama, %19.5’i kismen anlama, %49.9’u
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anlasilamama ve % 16.6’s1 belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir
kavram yanilgis1 Kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarinin bu soruya

vermis olduklari cevaplardan bazilar1 asagida siralanmustir.

Ogz41.“Komiir ve elmas Karbonun allotropudur. karbon atomlarmmin birbirine

baglanma sekilleri, baglanma sekilleri farklidir.” (Tam anlama)
O197. “Her ikisi de Karbon bulunur”. (Kismen anlama)

Ou32. “Elmas sert maddedir komiir sert degildir. Elmas ziynet esyasi olarak

kullanilir, komiir kullanilmaz.” (Anlasilmama)

Os09. Kimyasal ézellikleri ve kaba formiilleri aym fiziksel ozellikleri farklidir.
(Kismen anlama)

Ooes. “Atomlarin baglanma sekilleri farklidir.” (Kismen anlama)

Oues. “Komiiriin islenmesi zordur.” (Anlasilmama)

Os3p. “Tkisi degerli maddelerdir.” (Anlasilmama)

Oazs. “Ikisi de tastir.” (Anlasilmama)

Oues. “Elmas daha yiiksek sicaklik ve basinca maruz kalir” (Anlasilmama)

Ose7. “Komiir Siyah ve mattir, elmas ise parlak ve saydamdir.” (Anlasilmama)
Oss. “Komiir vakit olarak kullamlr, Elmas siis esyasi olarak kullanilir. Bu

yiizden kémiir ile elmasin benzerligi yoktur. .(Kavram yamlgisi)

Os3. “Komiiriin islenmesiyle elmas olusur. .(Kavram yanilgisi)

Ogretmen adaylarmin 2. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gére atomun

yapist ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Soru 2’ye Ait Kavram Yanilgilar

Lsimf 2.smmf 3.siif  4.simf f %
. . . . . . 4* 8.71
Elmas, komiiriin islenmis halidir 11 10 7 1 33
Temel kaynaklart ayni, elmas ve komiir 1.06
o S 4* 4
birbirlerinin grafitleridir.
Komiiriin yiliksek basing ve sicaklik altinda elmasa o 4% 1% 7 1.85
doniisiir.
1*
Komiir ile elmasin benzerligi yoktur 2 0.53
1**
Komiir az islenmis elmas gok islenmi - 5 132
$ s elmas c¢ok islenmis L

Kimyasal ve fiziksel ozellikleri arasinda farklilik 3* 1% g 7 1.85

vardir.

Komiiriin yakilmasiyla elmas olusur 1* 1 0.26
Farkli elementlerden olusur 2%* 2 0.53
Say1 bakimindan C atomunun fazla olmasi 2* 2 0.53
* : Firat Universitesi, ** . Siirt Universitesi

Ogretmen adaylar1 “Ucan balon yapiminda helyum gazi kullamlwr. Sebebini
ag¢iklaymiz” sorusuna %22.7°si anlama, %55.1°1 kismen anlama%12.9’u anlasilamama
ve % 9.3’1 belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi
kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarinin bu soruya vermis olduklari

cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir.

Oue7. “Helyum gazinin 0z kiitlesi havamn yogunlugundan daha kiigiiktiir. Ayrica

helyum gazi tepkimeye girmedigi i¢in kullamilir. (Tam anlama)

O102. “Helyum gazimin basinci hava basincindan kiigiik oldugu icin” (Kavram

yanilgisi)

Ou1. “Helyum ugucu oldugundan.” (Kismen anlama).
Helyum gazi zehirlidir. (Kavram yanilgisi)

O231. “Helyum havadan daha hafiftir. ” (Kismen anlama)

Ogz. Helyum gazimin agirhgt havamn agwrligindan az oldugu icin, (Kavram

yanilgisi),

Oszs. “Helyum yanici bir gaz olmadigi icin.” (Kismen anlama)
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Os08.Helyum hidrojene gére daha diizgiin hareket etmesi”. (Anlasilmama)
Ozes. “Hava basincindan dolayr helyum yukar: dogru ¢ikar”. (Anlasilmama)
Ozg6. “Balonun daha helyum yukar: dogru ¢ikar”. (Anlasilmama)

Osgg. “Helyum gazi yanicidir” (Kavram yanilgisi)

Ou42. “Hidrojen gazimn yogunlugu helyumdan daha azdir. Hidrojen gazi

kullanirsa daha ugucu olur. (Kavram yanilgisi)

Ogretmen adaylarinin 3. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore
periyodik tablo konusu ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilari Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8. Soru 3’e Ait Kavram Yanilgilar

Lsimf 2.smmf 3.simif 4.simf f %
oy . o - * 1.58
Helyum gaz1 en hafif gaz oldugu icin 2 3 1 6
Helyum gazinin yogunlugu havadan daha fazla o 1% 3 0.79
oldugu icin
Helyum gazimin basinct Acik hava basincindan 3* o 5 1.32
diistik/yiiksek oldugu i¢in
Helyum gazi yakilir ve ugucu 6zelliginden dolay1 o ) 0.53
ugar
Helyum gazinin agirhigt havanin agirligindan daha * - * 1* 3.17
- 1 6 3 12
¢ok/az olugu i¢in 1**
Kiitle olarak daha hafif oldugu i¢in 1* 1* 2 0.53
Hidrojen gazinin yogunlugu helyumdan daha azdir. 1% 1 0.26

Hidrojen gazi kullanirsa daha ugucu olur

1* 0.53
1** 2

Helyum gaz1 yanicidir

Helyum gazi zehirlidir. 1% 1 0.26

* + Firat Universitesi, ** - Siirt Universitesi

Ogretmen adaylar1 “Sert su ne demektir? Agiklayiiz?”  sorusuna %18.2’si
anlama, %30.1’1 kismen anlama, %14.5°1 anlasilamama ve % 37.2’si belirli bir kavram
yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 Kategorisinde cevap
vermislerdir. Ogretmen adaylarinin bu Soruya vermis olduklar1 cevaplardan bazilari

asagida siralanmistir.
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.. .o +2
O270.  “Suyun sertligi icerdigi maddeler ile ilgilidir. Ozellikle Ca ve

+2

Mg iyonlari igeren sular sert sulardir.” (Tam anlama)

Ouo. “Kire¢ miktari fazla olan sular sert sulardir.” (Kismen anlama)
O33s. “Kalsiyum iyonlarini bulunduran sudur” (Kismen anlama)
Osgr. “Magnezyum iyonlari icerir”. (Kismen anlama)

O43. “ Bir takim minarelerden arindirilmayan sudur,” (Anlagilmama)
Osgs. © Maddeleri ¢ozemeyen sulardir,” (Anlagilmama)

O106. Ph degeri yiiksek ise sert sudur”. (IKavram yanilgisi)

’

Ou18. “Sert suyun icinde Na, K, Mg gibi elementleri bulunduran sudur.’

(Kavram yanilgisi)

O224 “Aritilmis sududur.”(Kavram yamilgisi)

Oses “Saf su demektir.” (Kavram yanilgisi)

Oso1. “Mineral bakimindan fakir olan sudur.”(Kavram yanilgisi)
Oags. “Temiz olmayan kirli sulardir.” (Anlasilmama)

O151. “Sert su CI, Mg ve Ca iyonlart bakimindan yogun olan sudur.”(Kavram

yanilgisi)

Ogretmen adaylarinin 4. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore

bilesikler konusu ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilari Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Soru 4’e Ait Kavram Yanilgilart

Lsinf 2.smf 3.simf 4.simf f %

6* 8* - . 28 8.18

3** 6**

pH derecesi yiiksek sulardir

K, Mg, Cl, F, Ca, Na, Fe, Al Siilfat gibi iyonlarm ~ 12*  16*  16*  14* 88  23.22

bulundugu sulardir gx* 1** 4rx 7R
1*
Arntilmig/ aritilmanmus sudur. 1x* 3 0.79
1**
i 1 6 158
I¢inde agir metal bulunduran suya denir 3* - '
Mineral bakimindan fakir olan sudur. 1* ok 4 1.06
Suyun buz tutmus halidir 2% 1* 3 0.79
Yogunlugu fazla olan sudur ok 2 0.53
pH’1 diisiik olan suya denir 1% 1 0.26
Saf su demektir. 1H* 1** 2 0.53
Basingli sudur. 1% 1 0.26
* : Firat Universitesi, ** - Siirt Universitesi

Ogretmen adaylar1 “Limon suyunun mermer tezgdhin iizerinde iz birakmasinin
nedeni nedir?” sorusuna %52.5’i anlama, %31.7’si kismen anlama %7.4’i
anlasilamama % 8.4’0 belirli bir kavram yanilgist ile kismen anlama ve belirli bir
kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarmin bu soruya

vermis olduklar1 cevaplardan bazilar1 agagida siralanmugtir.

Ou3s. “Limon suyu asidik ozelliktedir. Mermer ile kimyasal tepkimeye girer ve

mermeri agindirwr ve leke birakwr.” (Tam anlama)

Ou3s. “Limon asidik oldugu icin.” (Kismen anlama)

Ou66. “Kimyasal tepkimeye girerler”. (Kismen anlama)

Ou43. “Limon meyve ¢esididir suyu her yerde iz birakabilir.” (Anlasilmama)

Oogs. “Limon suyunun ¢ok parlak bir yapisi oldugu icin dokiildiigii yerde iz

bwrakwr.” (Anlagilmama)
Osgo. “Icinde H,SOy asidi bulundugu icin” (Kavram yanilgist)

O130. “Asidik degerinin yiiksek olmasi.” (Kavram yanilgisi)
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Ogretmen adaylarinin 5. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore
kimyasal reaksiyonlar konusu ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. Soru 5’e Ait Kavram Yanilgilar

Lsif 2.smf 3.simf 4.smmf f %
Limonda asit orani yiiksek oldugu igin mermer 3* 5 1.32
tezgahinda iz birakir 2%
Limon asittir. Mermer tezgdhinin istiinde alagim o 2 0.53
kurar ve iz birakir
Asidik degerinin yiiksek olmasi/ kuvvetli asit 3* 2* 4 ok 14 3.69
olmasi 1** 9%k

icinde H,SO, asidi bulundugu icin gex 2 053

Biri polar digeri apolar oldugu i¢in 1** 1 0.26
Limon asidiktir mermerin TUzerindeki kirleri 3* 4 1.06
temizler iz birakmaz 1Tyl

Limon suyu bazik oldugu igin iz birakmaz 1%% N
Limon asidik oldugu i¢in hava ile etkilesimi sonucu 1% 1 0.26
beyaz iz birakir

Limon suyu asit mermer bazik oldugu i¢in birbirini 1% 1 0.26
¢ozemez.

Limon suyu asittir yakar 1* 1 0.26

* + Firat Universitesi, ** - Siirt Universitesi

Ogretmen adaylar1 “Elbisemizdeki yag lekesini su ile ¢ikaramazken benzin ile

)

kolayca  ¢ikartabiliriz.  Sebebini  agiklaymiz.”  sorusuna  %24.6’s1  anlama,
%36.9’ukismen anlama %26.4’1 anlagilamama, % 12.1 belirli bir kavram yanilgisi ile
kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir.
Ogretmen adaylarmin bu soruya vermis olduklar1 cevaplardan bazilar1 asagida

siralanmustir.

Oz40. “Polar polari apolar apolari ¢ézer, Yag apolardir. Su ise polardir. Benzin

apolar oldugu i¢in yag lekesini ¢ozer” (Tam anlama)
Ou4s. “Biri polar digeri apolardir” (Kismen anlama)

Os34. “Benzer benzeri ¢ozer”’(Kismen anlama)
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Os31. “Benzinin daha agindiricidir” (Anlasilmama).

Ozy7. “Ciinkii su yagi ¢ozemez” (Anlasilmama).

O,. “Yag lekesi polar benzin de polar oldugu icin benzer benzeri ¢ézer”
(Kavram yanilgisi)

Ougs. “Ciinkii su bazdir. Bazlar asit kadar etkili degildir” (Kavram yanilgisi)
Ou108 . “Benzin ucucu oldugu icin kiri kolayca temizler” (Kavram yanilgisi)

Os0s. “Su homojen, benzin heterojen ¢ozelti oldugu icin” (Anlasilmama)

Ozso. “Yagin yogunlugunun daha az oldugu icin”’ (Anlasilmama)

Os19. “Ciinkii yag ¢oziinebilir” (Anlasilmama)

Ogretmen adaylarmin soru 6’ya vermis olduklari cevaplara gére kimyasal baglar

konusu ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Soru 6’ya Ait Kavram Yanilgilari

Lsimf 2.smmf 3.siif 4.simf f %
Yag lekesi polar benzin de polar oldugu i¢in benzer 1Hx 1 0.26
benzeri ¢ozer
Benzinin yogunlugu suyun yogunlugundan ¢ok 1% 1% Lk 3 0.79
oldugu icin
Yag lekesi bazdir ve benzin ile tepkimeye girer 1* 1 0.26
Su polar yag polar oldugu igin 2* 1* 3 0.79
4* 5*
Benzin sudan daha iyi ¢6ziiciidiir. 1* 4% 18 4.75
1** 3**
Yagin ¢oziiciisii baz oldugu igin 1* 1w 2 083
Suyun i¢inde hi¢bir madde yoktur, 2* 2 0.53
1*
Su apolar yag polardir . 2 0.53
Cilinkii su bazdir asit kadar etkili degildir. 3** 3 0.79
Su apolar yag da polar ¢oziiciidiir. Benzin polardir o 1% 3 0.79
bu yilizden yag1 ¢ozer
Benzin ugucu oldugu i¢in kiri kolayca temizler 4* 4 1.06
Benzin yag kokenli oldugu i¢in 3* 3 0.79
Yagn icinde ¢ok sayida H atomu vardir. Suyun 1% 1 0.26

i¢inde ayn1 element oldugu i¢in suda ¢6ziinmez

* : Firat Universitesi, ** . Siirt Universitesi
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Ogretmen adaylart “Kolamin iizerinde ‘“soguk iciniz” tavsiyesinin sebebi
nedir?” sorusuna %210°u anlama, %42.5’i kismen anlama %33.5’i anlasilamama, %
14’1 belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi
kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarmimn bu soruya vermis olduklar

cevaplardan bazilar1 asagida siralanmustir.

O.74 “Kola icerisinde CO, gazi ¢oziimmiistiir. Gazlarin ¢oziiniirliigii sicaklik ile
ters orantilidir. Bu yiizden soguk iken daha ¢ok gaz kolada ¢oziinmektedir. Sicak
kolada gaz az ¢oziindiigii i¢in sivi ortamda kalmaz ve gaz hale gegcer” (Tam

anlama)
Oue3. “Kola gazli icecek oldugu i¢in. ” (Kismen anlama)

Os7s. “Koladaki gazin ¢ozuniirliigii ile sicaklik ters orantili oldugu igin.”

(Kismen anlama)

Ou77. “Gazlarn ¢oziintirliigii sicak ile ters orantidir.” (Kismen anlama)
Ogy. “dsitli icecek oldugu icin soguk icilir”. (Kismen anlama)

Oz16.“Tadimin daha giizel anlasilabilmesi icin”’. (Anlasilmama).

Oqs1. “Stcaklik diisiik oldugu icin ferahlatict etkiye sahiptir.” (Anlasilmama).
Ogo. “Sagukken daha iyidir”’ (Anlasilmama).

Oa6p. “Sicakken i¢ilmiyor giizel degil. ” (Anlasilmama).

O123. “Ciinkii sicakken zararli.” (Anlasiimama).

Ogretmen adaylarinin 7. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore gazlar-

¢ozeltiler konusu ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Soru 7’ye Ait Kavram Yanilgilari

Lsimf 2.smmf 3.siif  4.simf f %
Koladaki karisimlar sicakta dibe ¢oker. 2* 2 0.53
Sicakken asidik ©zellik artar, sogukken asidik o 3% Lrx 6 1.58
ozellik azalir.
CO, gaz1 sicakta c¢oziiniir. Sogukta daha az 7™ e 1% 1* 16 4.22
¢oziindiigii i¢in 1%* 2%k
Gazlar sogukta genlestigi i¢in 4xx 1x* 5 1.32
Yogusma s6z konusudur. 3x* 1* 4 1.06
Igerisine CO sikistirilmustir. Sicakta CO ugar gider. 2* 2 0.53
Kolanin iginde alkol bulunur sicak igildiginde % 2 0.53
sarhosluk etkisi yapar.
Igerisindeki  asit  sikistirlarak  gaz  haline 1% 1 0.26
getirilmistir.
Asidin pH’1 sicaklik ile etkilesime girer 1* 1 0.26
Asit sogukta aciga cikar, asit sicakta ozelligini 4% 1* 5 1.32
kaybeder
CO, gazinn diisiik sicaklikta bozulmasindan dolayi 5* 5 1.32
Sicaklik arttikca gazlarin tepkimesi azalir 1* 1 0.26
Sicaklik asidi 6ldiiriir 1* 1 0.26

1*

Isindiginda igerisindeki hidrojen agi13a ¢ikar - 2 0.53
* + Firat Universitesi, ** - Siirt Universitesi

Ogretmen adaylart “Caydanliklarin alt kismi zamanla beyaz kire¢ tortusuyla
kaplanmaktadir. Bu olayr agiklaymiz” sorusuna %3.4°1 anlama, %62’si kismen anlama
%15.8’1 anlagilamama, % 18.8’1 belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli
bir kavram yamlgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarmin bu soruya

vermis olduklar1 cevaplardan bazilar1 agagida siralanmugtir.

Oy “Sert suyun icindeki kirecin ¢oziiniirliigii sicaklik ile ters orantili oldugundan
dolayr suyun sicakligi arttik¢a kirecin ¢oziinmesi azalir ve ¢okme meydana gelir.

Belli bir siire sonra tortu olusur”. (Tam anlama).

Os12. “ Sudaki kirecin dibe ¢okmesidir.” (Kismen anlama).
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Ou76. “Sert su oldugu icin,” (Kismen anlama).
Os14. “kirecli su oldugu icin.”( Kismen anlama).

Os12. “Suyun kaynamas: ile klor, Na, Mg ve K iyonlar dibe ¢oker ve kirec

olusur.” (Kavram Yanilgisi)
Oa3s. “Is1 al1s verisi” (Anlasilmama)
Oa93. “Suyu sert yapan Mg ivonu kire¢ olarak kalir.” (Kavram Yanilgisi)

Os. “Suyun icindeki Klor su kaynadik¢ca altta birikir ve tortu olusturur”
(Kavram Yanilgis)

O115. “Suda bulunan Ca*? iyonu ist alinca CaO birlesigi olusur ve CaO birlesigi

¢oker(Kavram Yanilgisi)

Ogretmen adaylarmin 8 soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore

¢ozlinirliik- kimyasal denge konusu ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 Tablo

13 de verilmistir.

Tablo 13. Soru 8’ya Ait Kavram Yanilgilart

Lsimf 2.smmf 3.siif  4.simf f %
Suyun kaynamasi ile elementler dibe ¢oker ve kireg ~ 1* 3* 6 1.58
olusur 1 1%
Suyun kaynamas: ile klor, Na, Mg, ve K iyonlar 10* 15* ™ 1* 50 13.19
dibe ¢oker ve kire¢ olusur 3x* Jx* 6** Gx*
Kire¢ ¢aydanlik ile tepkimeye girer. 1** 1* 2 0.53
Suyun igindeki kireg¢ ve klor sicaklik etkisiyle 4% 4 1.06
tepkimeye girer
Su damlaciklarin aniden siiblimlegmesi sonucu 1% 1 0.26
kire¢ olusur
CaO bilesigi ¢oker 2% 2 053
Su metalle etkilestiginde kire¢ olugur 3* 3 0.79
Kireg kaynatildig1 zaman suda ¢oziiniir. 1* 1* 2 0.53
Sudaki Ca iyonlar1 oksijenle temasinda CaCO3 1% 1 0.26
olusturmasidir.
* : Frrat Universitesi, ** - Siirt Universitesi

Ogretmen adaylar1 “Soguk kis giinlerinde kar yagdiktan sonra havamn isindig1 fark

edilir. Sebebini aciklaymniz.” sorusuna %6.1’i anlama, %11.1’i kismen anlama %71.5’1
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anlasilamama, % 11.3’0 belirli bir kavram yanilgist ile kismen anlama ve belirli bir
kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarmmn bu soruya
vermis olduklari cevaplardan bazilar1 asagida siralanmustir.
O5. “Kar yagarken fiziksel degisim gerceklesir. Bu degisim ekzotermik
(disariya isiveren) degisimdir. Bu yiizden bu degisim olurken hava isumir.” (Tam
anlama)
Oaz6. “Kar yagarken disariya is1 verilir.” (Kismen anlama)
Osos. “Kar yagdiginda havadaki su buhart yogustugu icin.” .(Kismen anlama)
Oags. Hava ile 1s1 aligverisi oldugu icin. ”.(Kismen anlama)

2

Oa49: “Ani hava degisimlerinde hava ile viicut arasinda 1s1 alig verisi olmasi

(Anlasilmama)

Oz1s: “Kar taneleri sogugu emer” (Anlagilmama)

Oz6: “Buharlasmadan dolayr” (Anlasilmama)

Oszs: “Nem orani arttigy icin isinmir” (Anlasilmama)

Ooas: “Ciinkii kara bulutlar suyu birakinca gokyiizii yumusar” (Anlasiimama)

Or9: “Yagmur ve riizgdrdan daha sicak oldugu icin kar yaginca sicak

olur’(Anlasilmama)

Ogs. “Karin yagmasiyla gokyiiziindeki giines 1sinlart yeryiiziine iner. Bu yiizden
hava isinir. ”(Anlasilmama)
Ou34. “Kar yagdiginda yerdeki biitiin mikroplarin 6lmesi ve daha sonra havanin
isindigi fark edilir. ”(Anlagilmama)
Ozs. “Kar havay: temizler ve temiz havanin gelmesini saglar”’ (Anlasilmama)
Osz7. “Kar yaginca havamn kirildigi séylenir” (Anlasilmama)
Oz6. “Kar havayr buharlastirdigindan dolay:” (Kavram yanilgisi)
Oasgs. “Kar etraftan 1s1 aldigi icin hava isinir. Endotermik olaydir.” (Kavram
yanilgisi)
Oag7. “Kar beyaz oldugu icin giines isinlarimi yansitir” (Kavram yanilgisi)
Ogretmen adaylarinin 9. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore
kimyasal tepkimelerde enerji konusu ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 Tablo

14’te verilmistir.
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Tablo 14. Soru 9’a Ait Kavram Yanilgilar

Lsmif 2smif 3.smif 4.smif f %
Kar etraftan 1s1 aldi@t i¢in hava ismir. Endotermik 1* 2% 6 1,58
olaydir. 1**
y o . . x - 3 0,79
Sert havanin kar yagisiyla etkilesime girmesinden 2 1
Basingtan dolay1 hava 1sinir 2* 2 0,53
. 1*
Konveksiyonel akim sayesinde 2 0,53
1**
e . Sk 1 0,26
Kar beyaz oldugu i¢in giines 1ginlarini yansitir 1
Kar taneleri arasinda hava boslugu oldugu icin 6* 5 1k 18 4,75
havadaki soguklugu hapseder 6**
Soguk hava topraga gecer ve hava 1sinir 4* 1* 5 1,32
Kar havay1 buharlastirdigi igin 4* 4 1,06
Havadaki su molekiilleri kar yaginca yogunlugunu 1% 1% 2 0,53
kaybettigi igin
Kar sert oldugu i¢in ¢evredeki sogugu alir ve hava 4% 4 1,06
yumusar
* : Firat Universitesi, ** - Siirt Universitesi

Ogretmen adaylar1 “Yemeklerin buzdolabt disinda daha ¢abuk bozulmasinin
nedeni nedir? Aciklayiniz.” sorusuna %13.4’i4 anlama, %33.8’1 kismen anlama
%25.6’s1 anlasilamama, % 27.2°si belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve
belirli bir kavram yamlgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarinin bu

soruya vermis olduklar1 cevaplardan bazilar1 agagida siralanmistir.

Oaz76. “Yemegin bozulmasi kimyasal bir olaydir. Kimyasal reaksiyon hizi sicaklik
ile dogru orantili olarak degismektedir. Ayrica yemegin bozulmasinda etkili olan
bakterilerin calisma sicakliklart da buzdolabr ve digsarimin sicakliklarindan

etkilenmektedir. ” (Tam anlama)
Oazge. “Yemek soguk ortamda tutulursa daha yavas bozulur.” (Kismen anlama)

Ou4. Bakteriler sicak ortamda daha hizli iirer ve bozulmaya sebep olur.”

(Kismen anlama)

Ou3p. “Buzdolabi disinda oksijene maruz kaldigi icin ¢abuk bozulur.”

(Anlasilmama)

64



Os19. “Sicaklik etki ettigi icin.” (Anlasilmama)
Oz62. “Sogukluk donduruyor.” (Anlasilmama)

Oy36. “Stcaklik farki.” (Anlasilmama)

Ooz6. “Soguktan sicaga ¢iktig icin.” (Anlasilmama)
Ogs5. “Kiiflenme ve eksime olur.” (Anlasilmama)

O166. “Enzimlerin belirli ¢alisma sicakligr vardir. Buzdolabinda sicaklik diisiik
oldugu icin enzimler ¢alismaz. ”(Kavram yanilgisi)
Ou42. “Enzimler sicaga maruz kaldiginda yapilar: bozulur dolayisiyla yemekler

bozulur.”(Kavram yanilgisi)

Ogretmen adaylarmin 10. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore
kimyasal reaksiyonlarda hiz konusu ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilari Tablo

15°te verilmistir.

Tablo 15. Soru 10’a Ait Kavram Yanilgilart

Lsimf 2.smmf 3.siif  4.simf f %
Enzimlerin  belirli ga}lsnma 51vcak.11g1 V?.I'dlr. 3% 10* 19* 47 12,40
Buzdolabinda sicaklik diisiik oldugu i¢in enzimler )
1** 7** 7**
calismaz
4*
Enzimler sicak havada daha iyi ¢alisir 2%* 7 1.85
1**
Enzimler sicaga maruz kaldiginda yapilar1 bozulur 6* 5* ™ 7 37 9.76
dolayisiyla yemekler bozulur. 3** 7** 2%*
Maddelerin ortalama sicakligi vardir. Bu sicakligin
istiine ¢ikildiginda yemelerin kimyasal yapist = 3* 3 0.79
bozulur
Enzimler sogukta daha iyi ¢alistig1 i¢in 1* 1 0.26
Yemegin iginde proteinler ve vitaminler vardir. 3% 3 0.79
Sicaklik artinca bozulur
Enzimler sicaklik ile tepkimeye girer 1* 1 0.26

Enzimler yiiksek sicaklikta bozulur diisiik sicaklikta

A5 4 1.06
calismaz

* - Firat Universitesi, ** - Qiirt Universitesi

Ogretmen adaylar1 “Agzi kapali bir tencerede kaynamakta olan yemekten cikan
buharlarn, tencere kapaginda damlalar halinde tekrar sivi hale gegtigi gozlenir. Bu

’

olayr ac¢iklaymiz.” sorusuna %52.8’i anlama, %21.1’i kismen anlama %14’
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anlagilamama, % 12.1°1 belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir
kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarinin bu soruya

vermis olduklari cevaplardan bazilar1 asagida siralanmustir.
O103. “Yemekten ¢ikan su buhart kapaga temas ettiginde kapagin dis yiizeyi i¢
yiizeyinden soguk oldugu i¢in su buhart kapagin i¢ yiizeyinde yogunlasir ve su
damlaciklarina doniigiir.” (Tam Anlama)
Ous3 “yogunlasma olayidir.” (Tam Anlama)
O 137 “Su dongiistidiir.” (Kismen Anlama)
Ose3 “Hal degisimi gergeklesiyor.” (Kismen Anlama)
Ozs7 “Buharlasma olayidir.” (Kavram yanilgisi)
Oo4g. “Stiblimlesme olayidir.” (Kavram yanilgis)
Osgo. Kiragilasma olayidir.” (Kavram yanilgisi)

Ogretmen adaylarmin 11. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore
maddenin halleri konusu ile ilgili sahip olduklart kavram yanilgilari Tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16. Soru 11°e Ait Kavram Yanilgilari

Lsimf 2.smmf 3.simf 4.simf f %
6> 8*
Buharlagma olayidir 1** 1** 22 5.80
1** 5**
Su buhar1 kohezyon kuvvetiyle tencere kapagina 1% o 3 0.79
tutunup damla olustururlar
Buharlagsan madde yiiksek basing altinda sivi hale 1% 1 0.26
gelir.
Su buhari kapakta tomurcuklasir 1* 1 0.26
* 13 343
Siiblimlesme olayidir 1** 4% 1** .
6**
Kiragilasma olayidir 2% 2 0.53
Damlatasyon olayidir 1* 1 0.26

* : Firat Universitesi, ** - Siirt Universitesi
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Ogretmen adaylar1 “Yemek yedigimizde olusan hazimsizhigi gidermek icin bazen
soda igeriz. Bu olayr ve sodanin hazimsizligi giderme sebebini ag¢iklayiniz.” sorusuna
%7.1’1 anlama, %28.2°si kismen anlama %46.4’i anlasilamama, % 18.3”t belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi kategorisinde cevap
vermislerdir. Ogretmen adaylarinin bu soruya vermis olduklar1 cevaplardan bazilari
asagida siralanmistir.

Ozes “Mide 6zsuyu asidiktir. ph degeri degistiginde sindirim sorunu yasariz.
Soda asidiktir. ph dengesine ulasmasina yardimci olur”. (Tam anlama)

O161 “Gazli icecektir.” (Kismen anlama)

Oza1 “.A4sitli icecektir ’(Kismen anlama)

’

Os92.  “Soda mideye yemeSin daha hizli ulasmasina yardimer  olur.’

(Anlagilmama)
Ou1. “Soda midenin ¢alismasimi hizlandirir.” (Anlasiimama)

Own1. “Soda baziktir midemiz asidik oldugu i¢in midemizin asit dengesini

diizenler.”(Kavram yamlgisi)

Sodanin igindeki mineraller mideyi rahatlatir ve sindirime yardimci olur.

(Kavram yanilgisi)

Ou44. “Sodamin asidik orami midemizdeki asitten daha fazla oldugu igin.

(Kavram yanilgis1)

Ogretmen adaylarinin 12. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore asit-
baz ve kimyasal denge konusu ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilar1 Tablo 17°de

verilmistir.
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Tablo 17. Soru 12’¢ Ait Kavram Yanilgilari

Lsimf 2.smmf 3.siif  4.simf f %
Soda baziktir midemiz asidik oldugu igin |, 8* 13*  11* 38  10.03
midemizin asit dengesini diizenler 1** 2%* 2%*
Sodanin i¢indeki mineraller mideyi rahatlatir ve o % 4 1.06
sindirime yardimc1 olur.
Asit olan soda midedeki besinleri parcalar eritir 6* 6* 12 3.17
Soda CO, gazinin mideden ¢ikmasini saglar 2* 2* 4 1.06
Soda mide asidiyle tepkimeye girer 2% 2 0.53
Viicuttaki asidik ortamlar1 bazik yapist ile dengeler 4* 4 1.06
Sodanin asidik oran1 midemizdeki asitten daha fazla 3 3 0.79
oldugu icin
Soda midemizdeki besinlerin emilimini daha gabuk 1 1 0.26

sagladig1 i¢in

soda midemizin genislemesini saglar 1** 1 0.26

* + Firat Universitesi, ** - Sjirt Universitesi

Ogretmen adaylart “Altin kaplamali saatler, kolyeler ve cesitli metallerle
kaplanmis cesitli siis esyalart giinliik yagsamimizin bir pargasidir. Kaplamaciligin

temelini olusturan kimyasal olay nedir? Kisaca kaplamaciligin nasil yapildigini

2

ag¢iklaymiz.” sorusuna anlama kategorisinde dogru cevap veren olmamistir. %4.5°1

kismen anlama %78.6’s1 anlagilamama, % 16.9’u belirli bir kavram yanilgisi ile kismen
anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen

adaylarinin bu soruya vermis olduklari cevaplardan bazilar1 asagida siralanmustir.
Ouss. “Elektroliz olayidir.” (Kismen anlama)
Osa3. “Tuz képriisii yapilir ivonlar yer degistirir.” (Kismen anlama)
Ou40. “Kaplamacilik, bir maddenin distan degisimidir.” (Anlagilmama)
Ou45. “Paslanmadig icin tercih edilir.” (Anlasilmama)
Os46. <O ile tepkimeye girmesidir.(oksitlenme) ”(Kavram yanilgisi)
O173 “Ist iletimindeki kimyasal olaydir.” (Anlasilmama)
Oaz33. “Maddenin metalle kaplanmas:.” (Anlasilmama)

O1g2. “Eritme olayidir.”(Kavram yanilgisi)
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O106. “Altin suyuna batirilip ¢ikarilmasi ve firinda kurutma olayidir.” (Kavram

yanilgisi)
O209. “Kalaylama iglemidir. .” (Kavram yanilgisi)
Ou0s. “Alasimdir.” (Kavram yanilgisi)

Ogretmen adaylarinin 13. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore

elektrokimya konusu ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilari Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Soru 13’e Ait Kavram Yanilgilari

Lsmmf 2.smmf 3.smif 4.simf f %
2*
Eritme olayidir 6* > 16 4.22
1**
Altin  suyuna batirilip ¢ikartlmasi ve firinda % % 4 1.06
kurutma olayidir
Alasimdir. Piringlerdir 2* 5* 1** 5* 13 343
1*
Kalaylama islemidir 2 0.53
1**
Hammaddeler belirli sicaklikta fiziksel hal degisimi 3 3 0.79
ile kaplanacak madde ile etkilesime girmesidir
Eritilmis altinin metallerin lizerine uygulanmasiyla ek 2 0.53
gerceklesir
Yiiksek sicaklikta metallere sekil verilmesidir 3** 1%* 4 1.06
3*
0, ile tepkimeye girmesidir 2%* 6 1.58
1**
Is1 ile molekiil yapilarini degistirmek 1* 1* 2 0.53
Yiiksek sicaklikta eritilip kaliplara konmasidir 1* 1** 2 0.53
Elementler islenerek daha dayanikli ve gosterisli 4* 6 1.58
olmasi kel
Esyanin cilalanmasidir 1* 1 0.26
Kaplamacilik seramik ve porselenlere yapilan bir 1% 1 0.26
olaydir
Metal bir egyanin altin ile boyamasidir 2% 2 0.53

* : Firat Universitesi, ** . Sjirt Universitesi
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Ogretmen adaylar1 “Evierimizde yemek pisirme amaciyla tiip gaz ya da bazi
evilerde dogal gaz kullanmiriz. Tiip gaz ya da dogal gaz dedigimiz madde, hangi madde
swmifina girer? Agiklaymiz.” sorusuna %6.3’i anlama, %13.7°si kismen anlama %58.3°1
anlasilamama, % 21.7’si belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir
kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarinin bu soruya

vermis olduklari cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir.

Oso. “Bunlar organik maddelerdir. Bunlarin icerisinde C,H bulunmaktadir.
Ornegin, metan (CH,) gibi.” (Tam anlama)

Osa1. “Alkandir, C3Hs. gibi” (Kismen anlama)

O207. “Hidrokarbonlar swmifina girer, C4Ho.gibi ” (Kismen anlama)
Osa6. “Yiiksek basingta sikistirilmis gaz simifindadir.” (Anlasilmama)
Osgo. “Gazlar sinifina girer”. (Anlasilmama)

Ose6. “Yakit swnifina girer”. (Anlagilmama)

Osz: “Gazlar sikistirma tiiriine gore ayrilir” (Anlasilmama).

Ogs: “B grubu sinifina girer ” (Anlagilmama).

Ous4. “Yanict madde sinifina girer.” (Kavram yanilgisi)

Osz7. “Soygazlar simifina girer.” (Kavram yamlgisi)

Ose1. “Yapay enerji kaynaklarina girer.” (Kavram yanilgisi)

Ou1s. “Yenilenebilir enerji kaynagidir.” (Kavram yanilgis)

Og3. “Heterojen karisim sinifina girer.” (Kavram yanilgisi)

O7g. “Inorganik madde grubuna girer.” (Kavram yanilgisi)

Ogretmen adaylarmin 14. soruya vermis oldugu verdikleri cevaplara gore
organik kimya konusu ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilar1 Tablo 19°da

verilmistir.
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Tablo 19. Soru 14’e Ait Kavram Yanilgilari

lLsmmf 2.smif 3.smf  4.simf f %
Yenilenebilir enerji kaynagidir 5* 91:* 2% 3% 20 5.28
Yanici/yakict madde sinifina girer 1%* 23*** ;S: Dk 33 8.71
Patlayicit madde sinifina girer 2% 2 0.53
Inorganik madde grubuna girer 2% 2 0.53
Heterojen karisim sinifina girer 12:* 1 4 1.06
Madenin plazma halidir 11:; 2 0.53
Jeotermal enerji kaynaklaridir Rd 1 0.26
Soygazlar smifina girer 3xx ok 6 1.58
Benzen ve tiirevleridir 4* 4 1.06
Yapay enerji kaynaklarina girer P 2 0.53
Hava grubuna girer 3*x 3 0.79
Déniistiiriilmeyen enerji kaynagi 3* 3 0.79

* + Firat Universitesi, ** - Siirt Universitesi

4.1.2. GOAT Sonuclarimn Cinsiyet Acisindan Incelenmesi

Kiz ve erkek 6gretmen adaylarin GOAT’tan aldiklari notlarin t-testi ile SPSS
22.0 paket programi kullanarak yapilan analizinden elde edilen sonuglar Tablo 20°de

verilmistir.

Tablo 20. Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X S SD t p
Kiz 280 1.94 491 377 -1.992 .047*
Erkek 99 1.82 .552

p<.05
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Tablo 20°de cinsiyet agisindan bagimsiz Orneklem t- testi sonucuna gore kiz
ogretmen adaylarmin test puanlar ortalamas: (X= 1.94) ile erkek dgretmen adaylarinin
test ortalamas1 (X=1.82) arasinda anlamli bir fark goézlemlenmistir [(t (377)= -1.992,

p<.05]. Elde edilen sonuglar bu anlamli farkin kiz 6gretmen adaylari lehinedir.

4.1.2. GOAT Sonuclarinin Smif Diizeyine Gore incelenmesi

Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyas: hakkinda sahip olduklar1 bilgi
seviyesinin sinif diizeyine gore nasil degistiini gosteren bulgular Tablo 21’de

Ozetlenmistir.

Tablo 21.Smif Diizeyine Gore Ortalama ve Standart Sapma Sonuglart

Simf N X SS
1.Simif 67 1.807 487
2. Smif 112 1.802 .458
3. Simf 94 1.923 514
4. Simf 106 2.061 .537
Toplam 379 1.906 510

Goriildigii gibi testten alian puanlarin ortalamast 2. Sif hari¢ sinif seviyesi
arttikga ortalama artmaktadir. ANOVA analizi oncesinde varyanslarin homojen olup
olmadigi1 Levene Testi ile kontrol edilmistir. Pallant (2001) Levene testinde elde edilen
deger.05’ten biiyiik ise ANOVA testinin varyanslarinin homojen oldugu varsayiminin
karsilanmig oldugunu belirtmistir. Yapilan analizde bu deger.386 bulunmus olup analize

devam edilmistir. Tablo 22°de ANOVA sonuglar1 6zetlenmistir.

Tablo 22. GOAT Puanlarinin Simif Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlamh
toplamm ortalamasi fark
Gruplar arast 4.446 3 1.482
Gruplar i¢i 93.793 375 .250 5.925 .001* 4-1, 4-2,
Toplam 98.238 378
p<.05*

Firat Universitesi ve Siirt Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimii 1., 2., 3.

ve 4. smifinda okuyan 379 kisilik 6gretmen adaymin 6grendikleri kimya konularini
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giinliik yasam olaylart ile iliskilendirebilmeleri 6grenim gordiikleri sinif seviyelerine
gore karsilastirildiginda aralarinda anlami bir fark olup olmadigi GOAT puanlarinin
ortalamalar1 i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilastirllmistir.Yapilan uygulama
sonucunda 1. smf oOgrencilerinin ortalamast (X= 1.807), 2. smuf o6grencilerinin
ortalamas1 (X= 1.802), 3. smuf o&grencilerinin ortalamas1 (X= 1.923), 4. smf
ogrencilerinin ortalamasi (X= 2.061) bulunmustur. En az ikisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark gézlemlenmistir [F(3, 375) =5.925, p= .001].Simflar arasi farklarin
hangi smiflar arasinda oldugunu anlamak i¢in LSD (Fisher’s Least Significant
Differences) testi yapilmistir. Burada bu testin se¢ilme sebebi varyanslarin homojen
olmasidir. Yapilan LSD ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin 4. ile 1. simif
arasinda(p=.001). ve 4. ile 2. simf arasinda(p=.000) oldugu goriilmiistiir. Diger siniflar
arasinda istatistiksel olarak farklilik tespit edilememistir. Calisma sonucu hesaplanan
etki biiyiikliigi Eta-kare (n°=.05) sonucuna gére de bu farkhiligin orta diizeyde etkili
oldugu sdylenebilir.

4.1.3. GOAT Sonuclarinin Anne ve Baba Egitim Diizeyi Acisindan Incelenmesi

Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyas: hakkinda sahip olduklari bilgi
seviyesinin anne ve baba egitim durumuna gore nasil degistigini gosteren bulgular

Tablo 23’te 6zetlenmistir.

Tablo 23. Anne ve Baba Egitim Diizeyine Gore Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

Ogrenim N X SS
Durumu
Tlkokul 272 1.898 523
Anne Egitim Ortaokul 57 1.949 430
. . Lise 40 1.898 557
Diizeyi -
Universite 10 1.907 431
Toplam 379 1.906 510
Tlkokul 146 1.873 541
- Ortaokul 95 1.925 .051
Baba Egitim | ;.. 89 1.917 480
Diizeyi .. .
Universite 49 1.945 .502
Toplam 379 1.951 510
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GOAT’ta alinan puanlarin ortalamasi anne ve baba egitim diizeyi ortaokul olan
Ogrenciler hari¢ Ogretim diizeyi arttikca ortalama artmaktadir. ANOVA analizi
oncesinde varyanslarin homojen olup olmadig1i Levene Testi ile kontrol edilmistir.
Yapilan analizde anne egitim diizeyinde bu deger.110, baba egitim diizeyinde deger
.088 bulunmus olup analize devam edilmistir. Tablo 24’te ANOVA sonuglari

Ozetlenmistir.

Tablo 24. GOAT Puanlarimin Anne ve Baba Egitim Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kaynag1  Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Toplam Ortalamasi fark

Anne Gruplar arasi 125 3 .042
Egitim Gruplar igi 98.113 375 .262 159 924
Diizeyi Toplam 98.238 378

Baba Gruplar arast 279 3 .093
Egitim Gruplar igi 97,959 375 261 go /85
Diizeyi Toplam 98.238 378

p>.05

Firat Universitesi ve Siirt Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 1., 2., 3.
ve 4. sinifinda okuyan 379 kisilik 6gretmen adayinin 6grendikleri kimya konularini
giinlik yasam olaylar1 ile iliskilendirebilmeleri anne egitim diizeyine gore GOAT
puanlarinin ortalamalari tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile Karsilastirilmis, yapilan
analiz sonucunda anne egitim durumu ilkokul olan 6grencilerin ortalamasi (X= 1.898),
ortaokul olan 6grencilerin ortalamasi (X= 1.949), lise olan 6grencilerin ortalamasi (X=
1.898), iiniversite olan dgrencilerin ortalamasi (X= 1.907) bulunmustur. En az iki durum

arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlemlenmemistir [F(3, 375) =.159, p=.924].

Baba egitim diizeyine géore GOAT puanlarinin ortalamalar iliskisiz 6rneklem
icin tek yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmis, yapilan analiz sonucunda baba egitim
durumu ilkokul olan &grencilerin ortalamasi (X=1.873), ortaokul olan &grencilerin
ortalamas1 (X= 1.925), lise olan Ogrencilerin ortalamas1 (X=1.917), iiniversite olan
ogrencilerin ortalamasi1 (X=1.945) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

gozlemlenmemistir [F(3, 375) =356, p=.785].
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4.1.4. GOAT Sonuclarimn Giinliik internet Kullamimi A¢isindan incelenmesi

Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyas1 hakkinda sahip olduklar1 bilgi
seviyesinin glinliik internet kullanim siiresine gore nasil degistigini gosteren bulgular

Tablo 25’te 6zetlenmistir.

Tablo 25. Giinliik internet Kullanim Siiresine Gére Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

Giinliik Internet N X SS
Kullanim Sikhig1

0-2 Saat 75 1.948 575
2-4 Saat 140 1.903 543
4-6 Saat 102 1.867 463
6 Saat ve Uzeri 62 1.925 421
Toplam 379 1.906 .5098

Goriildugii gibi testten alian puanlarin ortalamasi degiskenlik gostermektedir.
Analiz o6ncesinde varyanslarin homojen olup olmadigi Levene Testi ile kontrol
edilmistir. Yapilan analiz sonucunda bu deger.011 bulunmustur. Sonu¢ normal dagilim
gostermedigi igin parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis testi ile analize devam

edilmistir. Tablo 26°da Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 6zetlenmistir.

Tablo 26. Giinliik Internet Kullanim Siiresine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Gruplar N Sira sd X? p Anlamh fark
Ortalamasi
0-2 saat 75 199.53
2-4 saat 62 188.75
4-6 saat 140 183.32 3 995 803
6 saat ve lizeri 102 192.29
p>.05

Firat Universitesi ve Siirt Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 1., 2., 3.
ve 4. smifinda okuyan 379 kisilik 6gretmen adaymin 6grendikleri kimya konularini
giinlik yasam olaylar1 ile iliskilendirebilmeleri anne egitim diizeyine gore GOAT

puanlarinin ortalamalari tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile karsilastirilmig
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Firat Universitesi ve Siirt Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolumu 1., 2., 3.
ve 4. smifinda okuyan 379 kisilik 6gretmen adaymin 6grendikleri kimya konularini
ginliik yasam olaylar1 ile iligskilendirmeleri,giinliik internet kullamim siiresine gore
GOAT puanlarmin ortalamalar1 Kruskal-Wallis testi ile analiz edilmis ve en az ikKi

durum arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlemlenmemistir [X2(3)2.995, p>.05].

4.1.5. GOAT Sonuclarinin Ogrenim Gordiigii Universite Acisindan Incelenmesi

Ogretmen adaylarin giinliik hayat kimyas: hakkinda sahip olduklar1 bilgi
seviyesinin okudugu iiniversiteye gore nasil degistigini gosteren bulgular tablo 27°de

Ozetlenmistir.

Tablo 27. Ogrenim Gordiigii Universiteye Gére Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

Okudugu N X S Sd t p
Universite

Firat 208 1.972 511

Universitesi

Siirt 171 1.825 .498

Universitesi
P=.05

377 2.801 .05

Firat Universitesindeki dgretmen adaylarin test puanlar1 ortalamasi (X= 1.972)
ile Siirt Universitesindeki Ogretmen adaylarin ortalamasi (X=1.825) arasinda
istatistiksel olarak bir fark gozlemlenmistir[(t (377)= 2.801, p=.05]. Yapilan analiz
sonucunda t-testinin p degeri, .05 olarak bulunmustur. “0.01<=p<0.05 Istatistiksel
anlamlilik, 0.001<=p<0.01 Yiiksek diizeyde istatistiksel anlamlilik, 0,05<=p<0,10,
Anlamhilik egilimi (Smirli Anlamlilik), p>0.10 istatistiksel olarak anlamli farklilik
saptanmamistir.” (Kul,2014, s. 12). Tablo 13’te 6grenim gordiigii iiniversite agisindan
bagimsiz orneklem t-testine gére 6grencilerin test ortalamalari ile okuduklar tiniversite

arasinda istatistiksel olarak sinirli anlamlilik vardir.
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4.2. GYKTO ile Ilgili Bulgular

25 sorudan olusan GYKTO 6lgegi 5°li likert tipinde hazirlanmis 6lgek olup, fen
bilgisi o6gretmen adaylarin gilinlik yasam kimyasina karst tutumlarimi olgmeyi
amaglanmistir. Bulgular boliimiiniin ikinci kismi olan bu alt baslikta fen bilgisi
Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlarin cinsiyet, sinif, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, giinliik internet kullanim1 ve 6grenim gordiigii iiniversite
agisindan incelenmistir. GYKTO sonuglar1 normal dagilim gostermedigi igin parametrik

olmayan testler (Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U ) uygulanmustir.

4.2.1. GYKTO Sonuclarinin Cinsiyet Acisindan Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlarinin cinsiyete gore

nasil degistigini gosteren bulgular Tablo 28’de 6zetlenmistir.

Tablo 28. Cinsiyete Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira U p
Toplam
Kiz 280 202.24 56626
Erkek 99 155.39 15384 10434 -000*
P<.01*

Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlar1 arasinda cinsiyet
acisindan fark olup olmadigimi incelemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testine gore,
kiz ve erkek 6grencilerin test ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir
[U=10434, p<.01]. Yani orneklemdeki kiz Ogretmen adaylarinin giinliik yasam

kimyasina kars1 tutumlar erkek 6gretmen adaylarina gore daha olumludur.

4.2.2. GYKTO Sonuclarmin Simf Seviyesi Acisindan Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin  giinliik yasam kimyasina karsi tutumlarinin  simf

seviyesine gore nasil degistigini gosteren bulgular Tablo 29°da 6zetlenmistir.
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Tablo 29. Simif Diizeylerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Gruplar N Sira sd X? p Anlamh fark
Ortalamasi
1.Simuf 67 206.55
2.Smif 112 165.85 1.Sinif- 2.Smuf]
3.Simf 94 204.64 3 8.695 034% 2. siif- 3.smif
4. Siif 106 192.08
P<.05*

Fen Bilgisi Ogretmenligi 1., 2., 3. ve 4. siifinda okuyan 6gretmen adaylarin
giinliik yasam kimyasina karst tutumlar1 arasinda Ogrenim gordiigli smif diizeyi
acisindan fark olup olmadigim1i gérmek icin yapilan Kruskal-Wallis testine gore,
smiflarin giinliilk yasam kimyasina karsi tutumlari arasinda anlamli fark gozlemlenmistir
[ X2(3)= 8.695, p<.05]. Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu arastirmalar sonunda bu
farkin, 1.sinif ile 2.smif arasinda (p=.011) ve 2.sinif ile 3.simif arasinda (p=.011) oldugu

gozlemlenmistir.

4.2.3. GYKTO Sonuclarinin Anne ve Baba Egitim Diizeyi A¢isindan incelenmesi

Ogretmen adaylarinin giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlarinin anne ve baba

egitim diizeyine gore nasil degistigini gésteren bulgular Tablo 30°da 6zetlenmistir.

Tablo 30. Anne ve Baba Egitim Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Gruplar N Sira sd X? p Anlaml
Ortalamasi fark
Tlkokul 272 189.07
Anne Egitim  Ortaokul 57 200.96
Diizeyi  Lise 40 186.11 3 1034793
Universite 10 168.30
Tlkokul 146 189.72
Baba Egitim  Ortaokul 95 194.31
Diizeyi Lise 89 192.06 3 695 874
Universite 49 178.77
P>.05

Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyasina karsi tutumlari arasinda anne
egitim diizeyi acisindan fark olup olmadigini gérmek igin yapilan Kruskal-Wallis

testine gore, aralarinda anlaml fark gdzlemlenmemistir [ Xz(g): 1.034 , p>.05].

Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyasina karsi tutumlar1 arasinda baba
egitim diizeyi acisindan fark olup olmadigimmi gdrmek icin yapilan Kruskal-Wallis

testine gore, aralarinda anlaml fark gozlemlenmemistir | Xz(g): .695, p>.05].
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4.2.4. GYKTO Sonuclarmmn Giinliik internet Kullanimi Acisindan incelenmesi

Ogretmen adaylarinin giinliik yasam kimyasmna karsi tutumlarinin  giinliik
internet kullanim siiresine gore nasil degistigini gdsteren bulgular Tablo 31°de

Ozetlenmistir.

Tablo 31. Giinliik Internet Kullanim Siirelerine Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Gruplar N Sira sd X? p Anlamh fark
Ortalamasi
0-2 Saat 75 183.87
2-4 Saat 140 202.83 2-4 saat-
4-6 Saat 102 194.10 3 6.437 092 6 saat ve lizeri
6 Saat ve lizeri 62 161.70
P>0.05

Ogretmen adaylarm giinliik yasam kimyasima karsi tutumlar1 arasinda giinliik
internet kullanim siireleri acisindan fark olup olmadigin1 goérmek icin yapilan Kruskal-
Wallis testine gore, aralarinda sinirh anlamlilik fark goézlemlenmistir [ X2(3): 6.437,
p>.05]. “0.01<=p<.05 Istatistiksel anlamlilik, 0.001<=p<.01 Yiiksek diizeyde
istatistiksel anlamlilik, .05<=p<.10, Anlamlilik egilimi (Sinirli Anlamlilik), p>0.10
istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmamistir.” (Kul,2014, s. 12). Mann-Whitney
U testi ile yapilan ¢oklu arastirmalar sonunda bu farkin, internet kullanim stiresi 2-4 saat

arasi ile 6 saat ve lizeri olan 6grenciler arasinda (p=.012) oldugu gézlemlenmistir.

4.2.5. GYKTO Sonuclarinin Ogrenim Gordiigii Universite A¢isindan

Incelenmesi

Ogretmen adaylarmin giinliik yasam kimyasma karsi tutumlarmin okudugu

tiniversiteye gore nasil degistigini gosteren bulgular Tablo 32’de 6zetlenmistir.
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Tablo 32. Ogrenim Gordiigii Universiteye Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira U p
Toplam
Firat Universitesi 208 194.25 40403
Siirt Universitesi 171 184.83 31606 1690050 405
P>.05

Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyasia kars1 tutumlar1 arasinda 6grenim
gordiigii iiniversite agisindan fark olup olmadigini gérmek igin yapilan Mann-Whitney

U testi sonucuna gore, aralarinda anlamli fark saptanmamistir [U=16900.50, p>.05].

4.3. GOAT ve GYKTO Puanlan Arasindaki iliskinin incelenmesi

Ogretmen adaylarinin GOAT ve GYKTO puanlar1 arasinda bir iliski olup

olmadigina bakilmistir ve bulgular Tablo 33’te 6zetlenmistir.

Tablo 33. GOAT Basari Puanlari ile GYKTO Puanlari Arasindaki Kolerasyon Analiz Sonuglar

GOAT GYKTO
Spearman’s Correlation 1 .189
GOAT Sig. (2-tailed) .000*
N 379 379
Spearman’s Correlation .189 1
GYKTO Sig. (2-tailed) .000*
N 379 379

p<.01*

GOAT sonuglari ile GYKTO sonuglari arasinda bir iliskinin olup olmadigini
ortaya koymak icin yapilan Spearman Sira Farklar1 Korelasyon analizi sonucunda,
GOAT sonuglari ile ve GYKTO sonuglari arasinda pozitif ydnde ve anlamli diizeyde bir

iliskinin oldugu tespit edilmistir.
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BESINCi BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (1., 2., 3. ve 4. smiflar) giinliik
yasam kimyasi ile ilgili bilgi seviyeleri, giinliik yasam kimyasina karsi tutumlarinin
cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenim gordiigl iiniversite, giinliik internet kullanim siireleri ve
anne ve baba egitim diizeyleri a¢isindan incelenmistir. Ayrica giinliilk yasam kimyasi
ile ilgili bilgi seviyeleri ile giinliik yasam kimyasina karsi tutumlar arasindaki iliski
incelenmistir. Bu boliimde elde edilen sonuglar alan yazindaki diger calismalar ile

karsilatilip olast nedenler {izerinde durulacaktir.

5.1.1. Sonuclarin Cinsiyet Acisindan Tartisilmasi

Ogretmen adaylarmin  GOAT’tan  aldiklari  puanlar1  cinsiyete — gore
incelendiginde, kiz 6gretmen adaylarmin test puanlari ortalamasi (X= 1,9365), erkek
ogretmen adaylarinin ortalamasi (X=1,8182) bulunmustur. Yapilan t testine gore kiz
Ogretmen adaylar ile erkek 6gretmen adaylarinin test ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak kiz 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Bu ¢alismanin sonucunu destekler nitelikte arastirma sonuglari vardir. Ayni testi
kullanan Demirci (2014) yaptigi ¢alismada, kiz Ogrencilerin basarisinin  erkek
Ogrencilerden fazla oldugunu tespit etmistir. Diger bir ¢alismada Uzun ve Keles (2010)
cinsiyete gore yaptiklart degerlendirmede, kiz Ggrenciler, feni 6grenmeye, isbirlikli
caligmaya, derse katilma, arastirma yapmaya, iletisime ve performansa yonelik
motivasyon puanlarmin erkek ogrencilerin  puanlarindan  yiiksek oldugunu
saptamislardir.

Elde edilen sonuglardan farkli olarak erkek &grencilerin kiz 6grencilerden daha

basarili oldugunu destekleyen calismalarda mevcuttur. Ay (2008) cinsiyet acisindan



GOAT sonuclarima bakildiginda ise erkek Ogrencilerin ortalamasinin kiz
ogrencilerinkinden anlamli olacak sekilde daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Elde edilen sonuglardan farkli olarak da cinsiyet agisindan anlamli bir farkin
olmadigimi destekleyen caligmalarda mevcuttur. Balkan Kiyict (2008), iiniversitede
okuyan erkek Ogrenciler ile kiz 6grencilerin bilimsel bilgilerini giindelik yasama
aktarma seviyelerini belirlemek i¢in yaptigi caligmada cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik bulunmadiginmi tespit etmistir. Ayrica diger bir ¢alismada, Balkan Kiyict ve
Aydogdu (2011) yaptiklar1 ¢alismada tiniversitede okuyan erkek oOgrenciler ile kiz
ogrencilerin bilimsel bilgilerini giindelik yasam ile iliskilendirebilme diizeyleri arasinda

anlamli fark bulunmadigini tespit etmislerdir.

GYKTO acisindan yapilan analizler sonucunda, kiz 6gretmen adaylarinin
giinlik yasam kimyasina yonelik tutumlarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu ¢aligmanin sonucunu destekler nitelikte arastirma
sonuglart vardir. Demirci (2014) tarafindan yapilan c¢alismada, kiz Ogrencilerin
tutumlarinin erkek Ogrencilerinkine gore istatistiksel olarak daha anlamli oldugunu
belirtmistir. Diger bir ¢calismada Hanger, Uludag ve Yilmaz (2007) arastirmalarinda,
fen bilgisi bolimiinde okuyan 6grencilerin kimya dersine karsi tutumlari cinsiyete gore
incelediginde, kiz 6gretmen adaylarin tutum ortalamalarinin erkek Ggrencilere gore

daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Elde edilen sonuglardan farkli olarak erkek dgrencilerin bayan 6grencilere gore
daha olumlu tutum sergiledigini destekleyen calismalar mevcuttur. Yilmaz (2012)
cinsiyet acisindan fene karsi tutumu incelemis ve kiz Ogrencilerin fenne karsi
tutumlariin erkek Ogrencilere nazaran kadar diisiik oldugunu tespit etmistir. Bu
durumu genelde fen derslerinde kiz 6grencilerin daha endiseli olmalar1 ve dolayisiyla

daha az olumlu tutum gostermelerinden kaynaklanabilecegi seklinde yorumlamustir.

Elde edilen sonuglardan farkli olarak cinsiyet agisindan anlamli bir farkin
olmadigin1 destekleyen caligmalar mevcuttur. Ozel (2016) yaptigi ¢aligmada, kiz
ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlari ile erkek 6grencilerin cinsiyetlerine gore
kimya dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir. Diger bir
calismada, Acish ve Kolomug¢ (2012) yaptiklar1 arastirmada, cinsiyet agisindan

ogretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlarini incelemis ve yaptiklari analiz
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sonucunda kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin tutum puanlari arasinda istatistiksel

acidan anlamli fark bulamamuislardir.

Goriildiigli gibi cinsiyetin kimya konularin1 giinliik yasam olaylar1 ile
iliskilendirebilmesi ve giinliikk yasam kimyasina kars1 tutumlar1 agisindan alan yazinda
farkli sonuglar elde edilmistir. Yapilan caligmalar arasinda yasanan bu farklilik secilen

orneklemden kaynaklanmis olabilir.

5.1.2. Sonuglarin Sinif Diizeyi A¢isindan Tartisilmasi

Ogretmen adaylarinin 6grendikleri kimya konularmi giinliik yasam olaylar ile
iliskilendirebilmelerinin sinif diizeyi agisindan anlamli fark olup olmadigini incelemek
icin yapilan analiz sonucunda anlamli farkin 4. ile 1. simif arasinda ve 4. ile 2. simf
arasinda oldugu goriilmiistiir. Diger siniflar arasinda istatistiksel olarak farklilik tespit

edilememistir.

Bu calismanin sonucunu destekler nitelikte aragtirma sonuglar1 vardir. Yildirim
ve Binici Konur (2014) 6gretmen adaylarinin basari ortalamalarinin 6grendikleri kimya
konularini giinliik yasam olaylari iligkilendirebilmesini 1. sinifin ortalamasin 2. siniftaki
Ogrencilere gore yiikksek oldugunu, 3. simftaki Ogrencilerin ortalamansin tekrar
yiikseldigini belirtmistir. Giinliik olaylart iligkilendirebilmenin artmasimin nedeni
olarak; ogrencilerin fen kavramlarin1 giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglayacak
uygulamali derslerin oldugunu belirtmistir. Diger bir ¢alismada Baran ve dig. (2002)
ogretmen adaylarinin derslerde Ogrenilen bilgileri ile giinlilk hayat arasinda iliski
kurabilme diizeyinin 1. smiftan son smifa dogru gidildik¢e bir artis oldugunu tespit
etmiglerdir. Artisin sebebi olarak, 1. smiftan son smifa gidildik¢e 6grencilerin daha
fazla teorik ve uygulama dersleri gordiiklerini ve bu artigin bununla ilgili oldugunu
belirtmislerdir. Yine bu c¢alismada basarinin artmasina karsilik, ortalamalarin
beklenilenin  altinda oldugunu ve giinlik yasam ile yeteri diizeyde
iliskilendiremediklerini tespit etmislerdir.

Ortadgretim diizeyinde yapilan calismada Demirci (2014) GOAT sonuglarini
sinif seviyesine gore incelendiginde 9. smiftan 12. smifa dogru gidildikce

ortalamalarin diizenli sekilde arttigin1 gozlemlemistir. Yaptigi analizler sonucunda
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anlamh farkin 11. siif - 9. simf, 12. sinif - 9. smif ve 12. sif - 10. smif arasinda
oldugunu belirtmistir. Ortalamalarin beklenen sekilde diizenli bir artis gosterse de

beklenen seviyenin altinda oldugunu belirtmistir.

Elde edilen sonuglara gore GOAT sonuglari simif seviyesi acisindan
incelendiginde; Ogretmen adaylarinin dgrendikleri kimya konularini giinliik yasam
olaylar1 ile iliskilendirebilmesi 1. smifta okuyan ogrencilerin puanlarinin 2. Sinifta
okuyan Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu, 3. sinifta okuyan ogrencilerin
puanlarinin tekrar yiikseldigi dikkat cekicidir. 1. smifa yerlesen 0Ogrencilerin
tiniversiteye hazirlik siirecinde edinmis olduklari bilgiler sayesinde sorulara daha iyi
cevap vermis olabilirler. Fakat 2. sinifta bir onceki yilki uyum siirecini atlatmig
olmanin verdigi rahatliktan ve G6grencilerin yeni arkadasliklar kurmasindan dolay1
sadece ders gegme cabasi icine diismeleri zamanla 6grencilerin rehavete kapilmasina
yol agmus olabilir. 3. smifta ise Fen Ogretimi Laboratuar Uygulamalari, Ozel Ogretim
Yontemleri gibi derslerde daha c¢ok giinliikk hayatla iliskili, d6grencilerin arastirarak
sundugu ve deney yaptigi dersler bulunmaktadir. Derslerde yapilan bu uygulamalar
ogrencilerin fen kavramlarinin giinliik hayattaki éneminin farkina varmasina yardimci
olmus olabilir. 4. smifta ise 6grencilerin KPSS sinavi kapsaminda girecekleri alan
smavinda bilgilerini tekrarlamak i¢in alan derslerine ¢aligsmalar1 6gretmen adaylarinin
kimya konularin1 giinliik yasam olaylart ile iliskilendirebilmelerinde etkili oldugu

sOylenilebilir.

Ogretmen adaylarin giinliik yasam kimyasina karsi tutumlarinmn okudugu
siiflar agisindan fark olup olmadigimi1 gérmek i¢in yapilan analiz sonucunda, siniflarin
giinliik yasam kimyasina karsi tutumlar1 arasinda anlamli fark gézlemlenmistir [ X2(3):
8,695, p<0,05]. Yapilan analiz sonucunda bu farkin, 1.smif ile 2.sinif arasinda ve
2.smif ile 3.sinif arasinda oldugu gozlemlenmistir. Diger siniflar arasinda anlamli bir

fark tespit edilememistir.

Elde edilen sonuglardan farkli olarak Acish ve Kolomug¢ (2012) yaptiklar
arastirmada, smif seviyesi agisindan Ogretmen adaylarinin kimya dersine yonelik
tutumunu incelemislerdir. Calismanin sonucunda sinif seviyesi bakimindan tutum

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edememislerdir.
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Demirci (2014) tarafindan ortadgretim diizeyinde yapilan ¢alismada, GYKTO
ile elde edilen tutum puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli olan tek farkin 9. ve
11. siniflar arasinda oldugunu belirtmistir. Kimya dersine karsi tutum Ogrenilerek
gelistirildigi diistniildiigiinde, beklenen durumun 9. Siniftan 12. sinifa dogru tutum
ortalamalarini artmasi gerekirken bu aragtirmada elde ettigi sonuglara gore 9. siniftan
11. simifa dogru ortalama diizenli olarak arttigini 12. sinifta ise bir diislis oldugunu
gozlemlemistir. Bu durumun olast nedenleri olarak 12. smifta girilen {iniversite
sinavlar1 oldugunu, smavlarda giinliik hayatta temelli sorular ¢ok fazla yer almadig:
icin 6grencilerin giinliikk hayat ile ilgili konulara karsi olumlu bir tutum gelistirmemis
olabildigini ve odaklanilan sinavlarin bu tutumun artisin1 perdelemis olabilecegini

belirtmistir.

5.1.3. Sonuglarin Anne ve Baba Egitim Diizeyi Acisindan Tartisilmasi

Anne ve baba egitim diizeyi ile O6gretmen adaylarmin 6grendikleri kimya
konularini giinliik yasam olaylar ile iliskilendirebilmeleri arasinda fark olup olmadigini
anlamak i¢in yapilan analizler sonucunda, istatistiksel olarak anlamli fark

gbzlemlenmemistir.

Ogretmen adaylarinin giinliik yasam kimyasima karsi tutumlarmim anne ve baba
egitim diizeyi acisindan aralarinda fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan analizler

sonucunda, istatistiksel olarak anlamli fark gézlemlenmemistir.

Bu ¢alismanin sonucunu destekler nitelikte arastirma sonuglar1 vardir. Baykara
Pehlivan (2008) yaptig1 arastirmada, Ogretmen adaylarinin tutumlarinin anne egitim
durumlarina gore farklilagma gdstermedigini tespit etmistir. Benzer sonucu Aydin, Saka
ve Guzey (2017) ve Serin ve dig. (2003) gozlemlemislerdir. Serin ve dig. (2003)yaptig
arastirmada, Ogretmen adaylarmin tutumlarmin baba egitim durumlarina gore
farklilasma gostermedigini tespit etmislerdir

Calismanin sonucu incelendiginde, Anne egitim diizeyi 6gretmen adaylarinin
giinliik yasam kimya basarisina etkileri ve gilinliik yasam kimyasina karsi tutumlar
acisindan incelendiginde, anne egitim diizeyi arttikca dgretmen adaylarinin basari ve

tutum puan ortalamalarinda biraz azalma goriilmektedir. Bu durumun anne egitim
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diizeyi yiiksek Ogretmen adaylarinin  sayillarinin  azhifindan  kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Ayrica Anil, (2009) yaptig1 arastirmada, anne baba egitim durumunun
Ogrenci bagarisini etkileyen bir etken oldugunu belirtmistir. Bu durumdan farkli olarak
aile egitim durumunun kimya dersine yonelik tutumun ve akademik basarinin énemli
bir yordayicisi olmadigi sonucuyla benzerlik gosteren calismalar mevcuttur ( Cokadar
ve Kiilge, 2008). Ayrica ince Aka ve Cibik Sert(2015) ¢alismasinda dgretmen adaylarin
kimya dersine yonelik tutumlarinin daha ¢ok 6gretim siirecinde olusan 6grenme ile ilgili

oldugunu belirtmistir.

Anne ve baba egitim diizeyi, 6gretmen adaylarinin giinliik yasam kimyasi
basarisina etkileri ve giinlilk yasam kimyasina kars1 tutumlar1 arasindaki iliskiye bakilip
ortaya konmustur. Konu hakkinda yapilacak ileriki ¢aligmalarda anne ve baba egitim
diizeyi ile giinlik yasam kimyasma karsi tutum arasinda istatistiksel olarak anlamli
iliski gézlenen gruplarda bulunan bazi 6grenciler ve miimkiinse aileleriyle konu ile ilgili
goriismeler yapilip bu etkinin nedenleri hakkinda daha detayli ¢alismalar yapilabilir. Bu
konu hakkinda elde edilecek bilgiler ve bulgular, ¢ocuklarinin basarilarini

artirabilmeleri i¢in ailelerin yapmalar1 gerekenler konusunda yararli olacaktir.

5.1.4. Sonuclarm Giinliik internet Kullanim Acisindan Tartisiimasi

Ginliik internet kullanim siiresi ile 6gretmen adaylarinin 6grendikleri kimya
konularint giinliik yasam olaylart ile iliskilendirebilmeleri arasinda fark olup olmadigini
anlamak igin yapilan analizler sonucunda istatistiksel olarak anlamli fark

gbzlemlenmemistir.

Ogretmen adaylarinin giinliik yasam kimyasina karsi tutumlari giinliik internet
kullanim siireleri agisindan incelendiginde, sinirli anlamli fark goézlemlenmistir. Bu
farkin, internet kullanim siiresi 2-4 saat arasi ile 6 saat ve iizeri olan 6grenciler arasinda
oldugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglar incelendiginde; Ogretmen adaylarimin Ogrendikleri kimya
konularini giinliik yasam olaylari ile iligskilendirebilme ve giinliik yasam kimyasina kars1
tutumlarini ile giinliik internet kullanim siireleri agisindan anlaml fark géstermemesinin

nedeni, 6grencilerin ders galismak ve arastirma yapmak diginda, oyun oynamak, sosyal
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paylasim sitelerini kullanmak (facebook, twitter vb.) film izlemek gibi interneti baska

bir amag i¢in kullanmalari olabilir.

5.1.5. Sonuclari Ogrenim Gordiigii Universite Gore Tartisiimasi

Ogretmen adaylarinin GOAT aldiklari puanlar ile grenim gordiigii iiniversiteye
gore aralarinda fark olup olmadig1 incelendiginde, Firat Universitesinde dgrenim goren
dgretmen adaylarin test puanlari ortalamasi (X= 1,972) ve Siirt Universitesinde 6grenim
goren oOgretmen adaylarin ortalamast (X=1,825) arasinda anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Elde edilen sonuglara gore dgrencilerin test ortalamalar: ile 6grenim
gordiigii iiniversite arasinda istatistiksel olarak Firat Universitesi lehine smirli anlamlilik
vardir.

Bu ¢alismanin sonucunu destekler nitelikte arastirma sonuclar1 vardir. Balkan
Kiyict (2008) yaptigi arastirmada, fen bilgisi ogretmenligi boliimiini  okuyan
ogrencilerin bilimsel bilgilerini giindelik yasama aktarma diizeylerinin 6grencilerin
ogrenim gordiikleri liniversiteye gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigini tespit
etmistir. Ortadogu Teknik Universitesinde dgrenim goren dgretmen adaylarinin, Gazi
Universitesinde 8grenim géren ogretmen adaylarina gore bilimsel bilgilerini giinliik

yasama daha fazla aktardiklarini tespit etmistir.

Benzer sekilde GOAT’1 lisede okuyan Ogrencilere uygulayan Demirci (2014)
yaptigi c¢alismada GOAT sonuglarini okul tiirii agisindan incelendiginde, Anadolu
lisesinde okuyan Ogrencilerin ortalamalarinin lise ve meslek lisesindekilere gore daha
yiiksek oldugunu belirtmistir. Benzer sonug ayni testi kullanan Ay (2008) tarafindan da

elde edilmistir.

GOAT sonuglar1 6grenim gordiigii okul agisindan incelendiginde, 6grenim
gordiigii okulun yerlesme puani ile giinlik hayat olaylarin1 agiklama arasinda iliski

oldugunu soyleyebiliriz.

Fen Bilgisi Ogretmenligi okuyan dgretmen adaylarin giinliik yasam kimyasina
karst tutumlari ile okudugu iiniversite agisindan fark olup olmadigi incelendiginde,
okudugu tiiniversite ile giinlilk yasam kimyasina karsi tutumlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlaml fark saptanmamustir.
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Bu calismanin sonucunu destekler nitelikte arastirma sonuglar1 vardir. Cakmak
(2008) yaptig1 aragtirmada, Universiteler bazinda 6gretmen adaylarimin fen bilgisine
yonelik tutumlarina iliskin yapilan karsilastirmada Kafkas Universitesi ile Dicle, Siirt ve
Erzincan Universitelerinin ortalama puanlar1 arasinda herhangi anlamli bir farka
rastlamamustir.

Elde edilen sonuglardan farkli olarak okudugu okul agisindan anlamli bir farkin
oldugunu destekleyen calismalar mevcuttur. GYKTO’ni lisede okuyan 6grencilere
uygulayan Demirci (2014) yaptig1 ¢alismada tutum boyutunda okul tiirleri arasinda
tutum agisindan farklar oldugunu goézlemlemistir. Calismasinda Anadolu liselerinde
okuyan Ogrencilerin tutumlarinin meslek lisesinde Ogrenim gorenlerden anlamli
sekilde daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Ayrica, elde ettigi diger bir sonug ise
calismay1r yapmis oldugu ii¢ Anadolu Lisesi arasinda da tutum ortalamalarinda fark
elde etmistir. Bu durumun olast nedeni olarak, farkli okullarda goérev yapan
Ogretmenlerin  giinlik  yasam  olaylarim1  kimya  derslerinde ne  kadar
iligkilendirebildiklerini ve ders islenisi sirasinda farkli seviyelerde giinliik hayattaki
olaylarin derslerde kullanilmasindan dolayr bu sonucun meydana gelebilecegini
belirtmisgtir.

Kogak (2011) ise calismasinda, GYKTO’yii 6grenim gordiikleri lise tiirlerine
gore uyguladiginda 6n test sonuglarina gére en olumlu tutuma sahip 6grencilerin genel
lisede, sonra anadolu lisesinde ve en son da meslek lisesinde 6grenim goren
ogrencilerin oldugunu belirtilmigtir. Giinliik yasam kimyast ile ilgili etkinlikler, her ii¢
lise tiirtinde okuyan 6grencilere uyguladiktan sonra, giindelik yasam kimyasina kars1
tutumlarinda benzer seviyede olumlu bir artisa neden oldugu igin, son test sonucunda
lise tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmamustir. Yaptigi uygulama
sonucunda, 0grencilerin giindelik yasam kimyasina kars1 tutumlar: ile kimya dersine
karst motivasyonu arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliskinin oldugunu belirmistir.
Ayrica dgrencilerin giindelik yasam kimyasina karst olumlu tutumlar arttikga, kimya

dersine kars1 motivasyonlarinda olumlu yonde bir artis olacagini belirtmistir.
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5.1.6. Sonuclarin Korelasyon Analizi Acisindan Tartisilmasi

Yapilan analiz sonucunda Fen Bilgisi 6gretmen adaylariin GOAT sonuglart ile
GYKTO sonuglar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir.

Bu ¢alismanin sonucunu destekler nitelikte arastirma sonuglart vardir. Hanger ve
dig. (2007)’nin yaptiklar1 arastirmada, fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak orta diizeyde bir iligkinin oldugunu tespit etmislerdir. Akpinar
(2006), Serin (2004), Turhan (2006), Yalva¢ ve Sungur (2000) tarafindan yapilan
calismalarda benzer sonuclar ¢ikmistir.

Demirci  (2014)’nin yaptigt c¢alismada, lise Ogrencilerinin gilinlik yasam
olaylarini agiklama basarisi ve buna yonelik tutumlari arasindaki iliski incelenmistir.
Calismanin sonucunda, ikisi arasinda pozitif, orta dereceli ve anlamli bir iligki
saptanmistir. Yilmaz (2012) 8. sinif 6grencileri ile yaptigi ¢calismada fene kars1 tutum ve
fen bilimleri dersinde 6grencilerin basarisi arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde ve
orta diizeyde anlamli bir iligki saptamistir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde, kimya alan bilgisi ile giinlilk hayata
aktarabilme basaris1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski saptanmistir. Ayrica, giinliik
hayat olaylarin1 agiklayabilme basarisi ve giinliik hayat kimyasina kars1 tutum agisindan
ise yine benzer durum s6z konusudur. Giinliik hayat olaylarini basarili bir sekilde
aciklayabilen 6grencinin giinliik yasam kimyasina karsi tutumlari olumlu oldugunu

sOyleyebiliriz.

5.1.7. Sonuclarin Kavram Yanilgilar: A¢isindan Tartisiimasi

Ogretmen adaylarimn GOAT taki sorulara verdikleri cevaplara gore bu konular ile

ilgili sahip olduklari kavram yanilgilari asagida verilmistir:

Ogretmen adaylar1 “Diidiiklii tencerede yemekler daha kisa siirede piser.

Sebebini agiklaymiz.” sorusuna % 6.9°u belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama
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ve belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis olduklari

cevaplara gore sahip olduklart kavram yanilgilari agagida verilmistir.

Basincin sabit sicakligin degisken oldugu sistemdir.

Hava almadig1 i¢in basing degismedigi icin,

Yiiksek sicaklik ve diisiik basinca maruz kaldigi igin,

Dis basing i¢ basingtan yiiksek oldugu i¢in kaynama noktasi diiser.

Dis ortam ile 1s1 alig verisi olmadigi igin

Diidiikliide aha az buharlagma olur

Diidiiklii tencerede basing sabit oldugu igin,

I¢ basing azalir hacim artar bu sayede sicaklik artar ve kisa siirede piser.
Basinci azaltarak kaynama noktasini arttiririz.

Basing arttikca kaynama noktasi diiser ve daha cabuk kaynar

Ogretmen adaylar1 bu soruda kat1, s1vi1 ve gazlarin basing 6zellikleri konusundaki

bilgilerini kullanamamislardir. Bu sonu¢ (Papugcu, 2016; Yildirim ve Birinci-Konur,

2014)’un ¢alismalarinda ulastig1 sonuglar ile ortiismektedir.

Ogretmen adaylar1 “Komiir ile siis ve ziynet esyasi olarak kullanilan elmas

arasinda nasil bir iliski vardir? Aralarinda benzerlik ve farkhiliklar var ise bunlar ve

nedenleri nedir?” sorusuna % 16.6’s1 belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve

belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis olduklari

cevaplara gore sahip olduklar1 kavram yanilgilar agagida verilmistir.

Elmas, komiiriin islenmis halidir.

Temel kaynaklar1 ayni, elmas ve komiir birbirlerinin grafitleridir.
Komiiriin ytiksek basing ve sicaklik altinda elmasa doniistir.
Komiir ile elmasin benzerligi yoktur.

Komiir az islenmis elmas ¢ok islenmistir.

Kimyasal ve fiziksel 6zellikleri arasinda farklilik vardir.
Komiiriin yakilmasiyla elmas olusur.

Farkl1 elementlerden olusur.

Say1 bakimindan C atomunun fazla olmasi
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Ogretmen adaylari bu soruda atomun yapist konusundaki bilgilerini
kullanamamiglardir. Bu sonug (Ay, 2008; Duman. ve Avci, 2016)’1n yapmis olduklari
arastirma sonuclariyla paralellik gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 “Ucan balon yapiminda helyum gazi kullanilir. Sebebini
agtklaymiz” sorusuna % 9.3’0 belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli
bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis olduklar
cevaplara gore sahip olduklar1 kavram yanilgilar asagida verilmistir:

e Helyum gazi en hafif gaz oldugu igin,

e Helyum gazinin yogunlugu havadan daha fazla oldugu ig¢in,

e Helyum gazinin basinci agik hava basincindan diistiik/yiiksek oldugu igin,

e Helyum gazi yakilir ve ugucu 6zelliginden dolayi ugar.

e Helyum gazinin agirligi havanin agirligindan daha ¢ok/az olugu i¢in,

¢ Kiitle olarak daha hafif oldugu i¢in,

e Hidrojen gazinin yogunlugu helyumdan daha azdir. Hidrojen gazi kullanirsa
daha ugucu olur.

e Helyum gazi yanicidir.

e Helyum gazi zehirlidir.

Ogretmen adaylar1 bu soruda periyodik tablo ve soygazlar hakkindaki bilgisini
kullanamamislardir. Bu sonug (Costu, Ayas ve Unal, 2007; Duran, Balliel ve Bilgili,
2011;)’1in yapmis olduklari aragtirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 “Sert su ne demektir? Agiklayiniz?” sorusuna % 37.2’si
belirli bir kavram yanilgis1 ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi
kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis olduklari cevaplara gore sahip
olduklar1 kavram yanilgilar1 asagida verilmistir

e Ph derecesi yliksek sulardir.

e K,Mg, CL F, Ca, Na, Fe, Al Siilfat gibi iyonlarin bulundugu sulardir.
e Antilmig/ artilmamis sududur.

e Icinde agir metal bulunduran suya denir.

e Mineral bakimindan fakir olan sudur.

e Suyun buz tutmus halidir.

¢ Yogunlugu fazla olan sudur.
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e Ph 1 diisiik olan suya denir
e Saf su demektir.
e Basing¢li sudur.

Ogretmen adaylar1 bu soruda ¢oziiniirliik ve bilesikler konusunda oldukca fazla
kavram yanilgisi gostermisledir. Bu sonu¢ (Ay, 2008; Sen ve Yilmaz, 2012)’in
arastirmalarindaki sonuglar ile uyum gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 “Limon suyunun mermer tezgdhin iizerinde iz birakmasinin
nedeni nedir?” sorusuna % 8.4’1 belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve
belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis olduklar
cevaplara gore sahip olduklar1 kavram yanilgilar asagida verilmistir:

e Limonda asit oran1 yiiksek oldugu i¢cin mermer tezgahinda iz birakir.
e Limon asittir. Mermer tezgahinin iistiinde alasim kurar ve iz birakar.
e Asidik degerinin yiiksek olmasi/ kuvvetli asit olmasi.

e icinde H,S0O, asidi bulundugu igin.

e Biri polar digeri apolar oldugu igin.

e Limon asidiktir mermerin {izerindeki kirleri temizler iz birakmaz.

e Limon suyu bazik oldugu i¢in iz birakmaz.

e Limon asidik oldugu icin hava ile etkilesimi sonucu beyaz iz birakir.
e Limon suyu asit mermer bazik oldugu i¢in birbirini ¢ozemez.

e Limon suyu asittir yaktig1 i¢in.

Ogretmen adaylar1 bu soruda kimyasal reaksiyonlar ve asit-baz konulari ile ilgili
bilgilerini kullanamamistir. Bu sonu¢ (Akdemir, 2005)’in yapmis oldugu ¢alismasiyla
uyumludur.

Ogretmen adaylar1 “Elbisemizdeki yag lekesini su ile ¢ikaramazken benzin ile
kolayca ¢ikartabiliriz. Sebebini ag¢iklaymiz.” sorusuna % 12.1°i belirli bir kavram
yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap
vermisglerdir. Soruya vermis olduklar1 cevaplara gore sahip olduklar: kavram yanilgilar
asagida verilmistir.

e Yag lekesi polar benzin de polar oldugu i¢in benzer benzeri ¢6zer.
e Benzinin yogunlugu suyun yogunlugundan ¢ok oldugu igin,

e Yag lekesi bazdir ve benzin ile tepkimeye girer.
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e Su polar yag polar oldugu ig¢in,

e Benzin sudan daha iyi ¢oziiciidiir.

e Yagn ¢oziiciisii baz oldugu igin,

e Suyun i¢inde hi¢gbir madde yoktur

e Suapolar yag polardir.

e (iinkii su bazdir asit kadar etkili degildir.

e Suapolar yag da polar ¢oziiclidiir. Benzin polardir yiizden yagi ¢cozer.
e Benzin ugucu oldugu i¢in kiri kolayca temizler.

e Benzin yag kokenli oldugu i¢in,

Ogretmen adaylar1 bu soruda kimyasal baglar ile ilgili bilgilerini kullanmayip
kavram yanilgisina diismiislerdir. Bu sonu¢ (Balkan Kiyici ve Aydogdu, 2011;
Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012 )’nun arastirmalarindaki sonuglar ile uyum
gostermektedir.

Ogretmen adaylart “Kolanin iizerinde “soguk iginiz” tavsiyesinin sebebi
nedir?” sorusuna % 14’1 belirli bir kavram yanilgis ile kismen anlama ve belirli bir
kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis olduklari cevaplara
gore sahip olduklar1 kavram yanilgilar asagida verilmistir:

e Koladaki karisimlar sicakta dibe ¢oker.

e Sicakken asidik 6zellik artar, sogukken asidik 6zellik azalir.
e CO; gazi sicakta ¢oziiniir. Sogukta daha az ¢oziindiigii icin,
e (Gazlar sogukta genlestigi i¢in,

¢ Yogusma s6z konusudur.

e Icerisine CO sikistirilmistir. Sicakta CO ugar gider.

e Kolanin iginde alkol bulunur sicak i¢ildiginde sarhosluk etkisi yapar.
e Icerisindeki asit sikistirilarak gaz haline getirilmistir.

¢ Asidin Ph 1 sicaklik ile etkilesime girer.

e Asit sogukta agi8a ¢ikar, asit sicakta 6zelligini kaybeder.

e CO; gazinin diisiik sicaklikta bozulmasindan dolayi,

e Sicaklik arttik¢a gazlarin tepkimesi azalir.

e Sicaklik asidi dldiirtir.

¢ Isindiginda igerisindeki hidrojen agiga ¢ikar
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Ogretmen adaylar1 bu soruda gazlarin ¢oziiniirliigii ile ilgili bilgilerini
kullanamamistir. Bu sonug¢ (Yavuz ve Celik, 2013; Yadigaroglu ve dig., 2017)’in
yapmis olduklar1 arastirma sonuglariyla paralellik gdstermektedir.

Ogretmen adaylar1 “Caydanliklarin alt kismi zamanla beyaz kire¢ tortusuyla
kaplanmaktadir. Bu olayr agiklaymiz” sorusuna % 18.8’1 belirli bir kavram yanilgisi ile
kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya
vermis olduklari cevaplara gore sahip olduklar1 kavram yanilgilar asagida verilmistir:

e Suyun kaynamasi ile elementler dibe ¢oker ve kireg olusur.

e Suyun kaynamasi ile klor, Na, Mg, ve K iyonlar dibe ¢oker ve kire¢ olusur.
o Kireg caydanlik ile tepkimeye girer.

e Suyun i¢indeki kireg ve klor sicaklik etkisiyle tepkimeye girer.

e Su damlaciklarin aniden siiblimlesmesi sonucu Kire¢ olusur.

e (a0 birlesigi ¢coker.

¢ Su metalle etkilestiginde kire¢ olusur.

o Kirec kaynatildig1 zaman suda ¢dziiniir.

e Sudaki Ca iyonlar1 oksijenle temasinda CaCOj3 olusturmasidir.

Ogretmen adaylar1 bu soruda ¢dziiniirliik-kimyasal denge konulari ile ilgili
bilgilerini kullanamamistir. Bu sonug (Sen, 2003; Duran, Balliel ve Bilgili, 2011)’in
yapmis olduklar arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 “Soguk ks giinlerinde kar yagdiktan sonra havamn isindig
fark edilir. Sebebini agiklayiniz. ”sorusuna % 11.3’1 belirli bir kavram yanilgis1 ile
kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya
vermis olduklari cevaplara gore sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 agagida verilmistir:

e Kar etraftan 1s1 aldig1 i¢in hava 1sinir. Endotermik olaydir.

e Sert havanin kar yagisiyla etkilesime girmesinden,

e Basinctan dolay: hava 1sinir.

e Konveksiyonel akim sayesinde,

e Kar beyaz oldugu i¢in giines 1s1nlarini yansittigi icin,

e Kar taneleri arasinda hava boslugu oldugu i¢in havadaki soguklugu hapseder.
e Soguk hava topraga gecer ve hava 1sinir.

e Kar havay1 buharlastirdig1 igin,
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e Havadaki su molekiilleri kar yaginca yogunlugunu kaybettigi icin,

e Kar sert oldugu i¢in ¢evredeki sogugu alir ve hava yumusar.

Ogretmen adaylar1 bu soruda hal degisimi esnasinda 1s1 alisverisi oldugunu
kavrayamamiglardir. Bu sonu¢ (Erdem, Yilmaz, Atav ve Giliciim, 2004) tarafindan

yapilan ¢alismanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 Yemeklerin buzdolabi disinda daha ¢abuk bozulmasinin
Nedeni nedir? Ac¢iklayiniz.’sorusuna % 27.2°si belirli bir kavram yanilgist ile kismen
anlama ve belirli bir kavram yanilgisi kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis
olduklar1 cevaplara gore sahip olduklari kavram yanilgilari agagida verilmistir:

e Enzimlerin belirli ¢aligma sicaklig1 vardir. Buzdolabinda sicaklik diisiik oldugu
icin enzimler ¢alismaz.

e Enzimler sicak havada daha iyi ¢alisir.

e Enzimler sicaga maruz kaldiginda yapilar1 bozulur dolayisiyla yemekler
bozulur.

e Maddelerin ortalama sicakligi vardir. Bu sicakligin iistiine c¢ikildiginda
yemeklerin kimyasal yapist bozulur.

e Enzimler sogukta daha iyi calistig i¢in,

e Yemegin i¢inde proteinler ve vitaminler vardir. Sicaklik artinca bozulur.

e Enzimler sicaklik ile tepkimeye girer.

e Enzimler yiiksek sicaklikta bozulur diisiik sicaklikta calismaz.

Ogretmen adaylar1 bu soruda kimyasal reaksiyonlarda hiza etki eden faktorler ile
bilgilerini kullanamamiglardir. Ayrica enzimler ile bakteriler arasindaki farki ayirt
ekmekte giigliik ¢gekmis olup bununla ilgili kavram yanilgisina diismiislerdir. Bu sonug
(Cayan ve Karsli, 2014; Nakiboglu ve Erol, 2017)’un arastirmalarindan elde ettikleri

sonuglar ile uyum icerisindedir.

Ogretmen adaylar1 “Agzi kapali bir tencerede kaynamakta olan yemekten ¢ikan
buharlarn, tencere kapaginda damlalar halinde tekrar sivi hale gegtigi gozlenir. Bu
olayr agiklaymiz.” sorusuna % 12.1°1 belirli bir kavram yanilgis1 ile kismen anlama ve
belirli bir kavram yanilgisi kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis olduklari
cevaplara gore sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 asagida verilmistir:

e Buharlagsma olayidir.
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e Su buhar1 kohezyon kuvvetiyle tencere kapagina tutunup damla olustururlar.
¢ Buharlasan madde yiiksek basing altinda siv1 hale gelir.

¢ Su buhar kapakta tomurcuklagir.

e Siiblimlesme olayidir.

e Kiragilagma olayidir.

e Damlatasyon olayidir.

Ogretmen adaylar1 bu soruda hal degisimi oldugunu kavrayamamislardir. Bu
sonu¢ (Erdem, Yilmaz, Atav ve Giiclim, 2004) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari
ile paralellik gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 “Yemek yedigimizde olusan hazimsizlig1 gidermek icin bazen
soda igeriz. Bu olayt ve sodanin hazimsizligi giderme sebebini agiklayniz. ’sorusuna %
18.3’1 belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi
kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis olduklari cevaplara gore Ssahip
olduklar1 kavram yanilgilar1 asagida verilmistir:

e Soda baziktir midemiz asidik oldugu i¢in midemizin asit dengesini diizenler.

e Soda Sodanin i¢indeki mineraller mideyi rahatlatir ve sindirime yardimci olur.
¢ Asit olan soda midedeki besinleri pargalar eritir.

e Soda CO; gazinin mideden ¢ikmasini saglar.

e Soda mide asidiyle tepkimeye girer.

e Viicuttaki asidik ortamlar1 bazik yapisi ile dengeler.

e Sodanin asidik oran1 midemizdeki asitten daha fazla oldugu icin,

e Soda midemizdeki besinlerin emilimini daha ¢abuk sagladigi i¢in,

e Soda midemizin genislemesini saglar.

Ogrenciler bu soruda asit-baz ve denge konusundaki bilgilerini
kullanamamuslardir. Bu sonug¢ (Yavuz ve Celik, 2013; Costu, Ayas ve Unal, 2007)’1n
arastirmalarindan elde ettikleri sonuglar ile uyum igerisindedir.

Ogretmen adaylar1 “Altin kaplamali saatler, kolyeler ve cesitli metallerle
kaplanmis cesitli siis esyalar: giinliik yagsamimizin bir pargasidir. Kaplamaciligin
temelini olusturan kimyasal olay nedir? Kisaca kaplamaciligin nasil yapildigin

agiklaymiz.” sorusuna % 16.9’u belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli
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bir kavram yanilgist kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis olduklari
cevaplara gore Sahip olduklar1 kavram yanilgilar asagida verilmistir:

e Eritme olayidir.

e Altin suyuna batirilip ¢ikarilmasi ve firinda kurutma olayidir.

e Alasimdir. Piring¢lerdir.

e Kalaylama islemidir.

e Hammaddeler belirli sicaklikta fiziksel hal degisimi ile kaplanacak madde ile

etkilesime girmesidir.

e Eritilmis altinin metallerin tizerine uygulanmasiyla gerceklesir.

e Yiiksek sicaklikta metallere sekil verilmesidir.

e O;ile tepkimeye girmesidir(oksitlenmesi).

e Is1ile molekiil yapilarin1 degistirmek

o Yiksek sicaklikta eritilip kaliplara konmasidir

e Elementler islenerek daha dayanikli ve gosterisli olmasidir.

e Esyanin cilalanmasidir.

e Kaplamacilik seramik ve porselenlere yapilan bir olaydir

e Metal bir esyanin altin ile boyanasidir.

Ogretmen adaylart bu soruda elektroliz olaymi aciklamada oldukga
zorlanmislardir. Bu sonug (Demirhan, Onder ve Besoluk, 2017)’un ulastig1 sonuglar ile
ortlismektedir.

Ogretmen adaylar1 “Evlerimizde yemek pisirme amaciyla tiip gaz ya da bazi
evlerde dogal gaz kullaninz. Tiip gaz ya da dogal gaz dedigimiz madde, hangi madde
simifina girer? Aciklayiniz.” sorusuna %21.7’si belirli bir kavram yanilgis1 ile kismen
anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir. Soruya vermis
olduklar1 cevaplara gore sahip olduklar1 kavram yanilgilar asagida verilmistir:

e Yenilenebilir enerji kaynagidir.

¢ Yanici/yakict madde sinifina girer.
e Patlayict madde sinifina girer.

e Inorganik madde grubuna girer.

e Heterojen madde sinifina girer.

e Madenin plazma halidir.
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e Jeotermal enerji kaynaklaridir.

e Soygazlar sinifina girer.

e Benzen ve tiirevleridir

e Yapay enerji kaynaklarina girer

e Hava grubuna girer

e Doniistiiriilmeyen enerji kaynagi

Ogretmen adaylar1 bu soruda organik maddeleri aciklamada zorluk

yasamislardir. Bu sonu¢ (Tasdemir ve Demirbas, 2010)’un ulastigi sonuglar ile

ortiismektedir.

5.2.  Oneriler

Elde edilen veriler incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarn kimya
konularin1  giinliik hayat ile iliskilendirmede yeterli seviyede olmadiklari
goriilmektedir. Ulkemizde yapilan bir¢ok arastirmada elde edilen sonuclarin benzer
oldugu ve Ogrencilerin ogrendikleri bilgileri giinliik yasam ile iliskilendirmede
istenilen diizeyde olmadiklarini ortaya koymaktadir (Pinarbasi, Doymus, Canpolat ve
Bayrakceken, 1998; Demirci (2014), Ay (2008), Ozmen (2003), Hiircan (2011),
Pekdag ve dig., (2013),Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, (2002).

Yaptigimiz ¢aligmada ve alan yazida elde ettigimiz bulgular ve sonuglardan yola
cikarak gelistirilen 6neriler asagida belirtilmistir:

v' Egitim fakiiltelerinde her yoniiyle kendini gelistirebilen kaliteli

ogretmenlerin yetistirilmesine 6zen gosterilmeli,

v" Yapilacak olan yeni 6gretim programlarinda giinliik yasami merkeze alan
etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

v Ogretmen adaylarinin ve 6grencilerin edindikleri bilgileri giinliik hayat ile
iliskilendirilmesine imkéan saglayacak uygun ogretim strateji, yontem ve
teknik segilmesine 6zen gosterip derslerde kullanilmalidir.

v' Ogretmen adaylarmin edindikleri bilgileri kullanarak giinliik yasamdaki
olaylar1, nedenlerini ve dogurdugu sonuglari yorumlayabilecekleri 6dev,

proje vb. etkinliklere yonlendirilmelidir.
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Universite egitimleri sirasinda 6gretmen adaylarinin dgrendikleri bilgi ve
becerileri  giinliilk hayat ile iliskilendirebilecegi derslerin sayilari
arttirllmalidir.

Ders siirecinde konu ile ilgili verilecek problemlerin ve 6rneklerin giinliik
hayattaki olaylar ile ilgili olmasina 6zen gosterilmelidir.

Fen derslerinde yapilan deneyleri daha iyi anlayabilmeleri i¢in deneylerde
kullanilacak olan malzemelerin 6grencilerin gilinliik hayatta kolaylikla temin
edebilecegi malzemeler ile yapilmasina 6zen gosterilmelidir.

Yapilacak olan sinavlarda giinliik hayatla iligskilendirilmis sorular sorularak
kavramlarin giinliik hayattaki kullanim1 pekistirilmelidir.

Yapilan ¢aligmada elde edilen bulgular ve literatiir taramasinda, fen dersleri ile
ilgili kavram yanilgilar1 ilkdgretim ¢agindan tiniversiteye kadar egitimin her
kademesinde goriilmektedir. Bu durumu engellemek i¢in 6gretmen adaylari
ileriki meslek hayatinda sahip olduklar1 kavram yanilgilarini farkinda
olmadan veya istemeden Ogrencilerine aktarabilirler. Bu yiizden
tiniversitede gorev yapan dgretim elemanlart 6grencilerin gesitli konular ile
ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarini tespit ederek, kavram yanilgilarin
diizeltilmesi i¢in ¢alismalar yapilabilir.

Ogrencilerin derse kars1 ilgisini ve Ogrenme istegini arttirmak igin,
Ogretilecek bilginin ne ise yarayacagini ve nerelerde kullanabilecegini
belirterek, yani giinlik hayatla iliskilendirilerek verilmesine &zen
gosterilmelidir.

Ogretmen yetistirme programinda fen konularnin giinliik yasam ile
iliskilendirilmesini igeren se¢meli derslere yer verilmelidir.

Ders esnasinda ders kitabindaki bulunan 6rneklerin disinda 6grencilerden
glinliik hayat ile ilgili farkli 6rnekler bulmasi istenmelidir.

Ogretmen adaylarin 6grenimi sirasinda fen bilgisi laboratuar uygulamalari,
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme derslerinde giinliik yasamla

ilgili deneyler yapmasina ve materyal tasarlamasina 6zen gosterilmelidir.

99



KAYNAKLAR

Abraham, M. R., Williamson, V. M., and Westbrook, S. L. (1994). A Cross-age Study
of the Understanding Five Concepts. Journal of Research in Science Teaching,
31, 147-165.

Acisli, S. ve Kolomug, A. (2012, Haziran).Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen
Branslarma Karst Tutumlarmin Incelenmesi. X. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, Nigde Universitesi, Nigde, Tiirkiye.

Akdemir, E. (2005). Ilkogretim Ikinci Kademe Yedinci Sinif Ogrencilerinin Kati ve
Swilarin Basinct Konusunda Sahip Olduklart Kavram Yanilgilari. Yiksek lisans
tezi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Akgilin, A., Cinici, A., Yildirim, N. ve Kopriibagi, M. (2015). Ortaokul 8. Simif
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kavramlarim Giinliik Hayata Transfer
Diizeylerinin Incelenmesi. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitimde Kuram
ve Uygulama Dergisi, 11 (4), 1356-1368.

Akgiin, A., Gonen, S. ve Yilmaz, A. (2005). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Karisimlarin Yapist ve iletkenligi Konusundaki Kavram Yamlgilari. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 1-8.

Akgiin, A., Tokur, F. ve Duruk, U. (2016). Fen Ogretiminde Ogrenilen Kavramlarin
Giinliik Yasamla Iliskilendirilmesi: Su Kimyas1 ve Su Arntimi. Adiyaman
Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 6 (1), 161-178.

Akpinar, M. (2006). Ogrencilerin Fizik Dersine Yonelik Tutumlarimn Fizik Dersi
Akademik Basarisina Etkisi. Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Aktamis H., Ergin O. ve Akpmar E., (2002, Eyliil), Yapilandirmaci Kurama Ornek Bir
Uygulama, V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 239-245. Orta
Dogu Teknik Universitesi, Ankara, Tiirkiye.

Altinok, H. (2004). Isbirlikli Ogrenme, Kavram Haritalama, Fen Basarisi, Strateji
Kullanimi ve Tutum. Doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, [zmir.

100



Altun Yalgin, S., Yalgin, P., Akar, M.S. ve Ozturan Sagirli, M. (2017). The Effect of
Teaching Practices with Real Life Content in Light and Sound Learning Areas.
Universal Journal of Educational Research, 5 (9), 1621-1631.

Anagiin, S. S., Agir, O. ve Kaynas, E. (2010). ilkdgretim Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersinde Ogrendiklerini Giinliik Yasamlarinda Kullanim Diizeyleri, E-
Journal of New World Sciences Academy, 5, (4), 221-225.

Andrée, M. (2003). Everyday-Life in The Science Classroom: A Study on Ways of
Using and Referring to Everyday-Life. Paperpresented at the ESERA Conference.
Noordwijkerhout, Netherlands,1-22

Amnil, D. (2009). Uluslararas1 Ogrenci Basarilarin1 Degerlendirme Programi (PISA)’nda
Tiirkiye’deki Ogrencilerin Fen Bilimleri Basarilarini Etkileyen Faktorler. Egitim
ve Bilim Dergisi, 34 (152), 87-100.

Ay, S. (2008). Lise Seviyesinde Ogrencilerin Giinliik Yasam Olaylarini A¢iklama
Diizeyi ve Buna Kimya Bilgilerinin Etkisi. Yiiksek lisans tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ayas, A., Karamustafaoglu, O., Sevim, S. ve Karamustafaoglu, S. (2001,Eyliil). Fen
Bilgisi Ogrencilerinin Bilgilerini Giinliik Yasamla iliskilendirebilme Seviyeleri.
Yeni Bin Yilin Basinda Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu,458-462, Maltepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Istanbul, Tiirkiye.

Aydin, G, Saka, M, Guzey, S . (2017). 4., 5., 6., 7. ve 8. Smif Ogrencilerinin STEM
(FETEMM) Tutumlarinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13 (2), 787-802.

Bagc1 Kilig, G. (2002, Ekim). Diinyada ve Tiirkiye’de Fen Ogretimi. V. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 1-5.0rta Dogu Teknik Universitesi,
Ankara, Tirkiye,

Balbag, M. Z., Leblebicier, K., Karaer, G., Sarikahya, E. ve Erkan, O. (2016).
Tiirkiye’de Fen Egitimi ve Ogretimi Sorunlari. Egitim ve Ogretim Arastirmalar
Dergisi (Journal of Research in Education and Teaching), 5 (3), 12-23.

Balbag, M. Z., ve Karaer, G. (2016). Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde

Karsilastiklar1 Sorunlara Yénelik Ogretmen Gériisleri. Egitim ve Ogretim

101



Arastrmalart Dergisi (Journal of Research in Education and Teaching), 5 (3), 1-
11.

Balkan Kiyic1 F. (2008). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Giinliik Yasamlar: Ile
Bilimsel Bilgileri [liskilendirebilme Diizeyleri ve Bunu Etkileyen Faktorlerin

Belirlenmesi. Doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Balkan Kiyici, F. ve Aydogdu, M. (2011).Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Giinliik
Yasamlar1 Ile Bilimsel Bilgileri iliskilendirebilme Diizeylerinin Belirlenmesi.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 5 (1),
43-61.

Baran, S., Dogan, S. ve Yalgmm M. (2002). Universite Biyoloji Ogrencilerinin
Ogrenimleri Sirasinda Edindikleri Bilgileri Giinliik Hayatla Iliskilendirebilme
Diizeyleri. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4, 89-96.

Baskan Takaoglu, Z. (2015).Matematiksel Modelleme Kullanilan Fizik Derslerinin
Ogretmen Adaylarinin ilgi, Giinliik Hayat ve Diger Derslerle iliskilendirmelerine
Etkisi. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of
Education Faculty), 12 (1), 223-263.

Baykara Pehlivan, K. (2008). Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyo-Kiiltiirel Ozellikleri ve
Ogretmenlik Meslegine Yoénelik Tutumlart Uzerine Bir Calisma. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4 (2), 151-168.

Boyiik, U. ve Erol, M. (2008).Science Education Laboratories in Turkey: Difficulties
and Proposals, International Journal on Hands-on Science, 11, 1-6.

Bulte, A.M. W., Westbroek, H. B., De Jong, O. and Pilot, A. (2006).A Research
Approach to Designing Chemistry Education using Authentic Practices as
Contexts. International Journal of Science Education, 28 (9), 1063-1086.

Buyruk, B. ve Korkmaz, O. (2016). Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Déniik
Kavramlar1 Giinliik Hayatla Iliskilendirme Durumlari. Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35 (1), 159-172.

Biitiiner, S. O. ve Giir, H. (2008). Acilar ve Uggenler Konusunun Anlamli Ogrenme
Araglarindan 'V Diyagramlart ve Zihin Haritalan Kullanilarak Ogretimi.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
(EFMED),2 (1), 1-18.

102



Biiyiikeksi, C. ve Yavuz, S. (2016). Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin Kimya
Algilarinin incelenmesi. Journal of The Turkish Chemical Society (JOTCS-C), 1
(1), 107-118.

Biiyiikoztiirk, S., Kili¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2010).
Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara,Pagem Akademi.

Cajas, F. (1999).Public Understanding of Science: Using Technologyto Enhance School

Science in Everyday Life. International Journal of ScienceEducation, 21 (7),
765-773.

Campbell, B. andLubben, F. (2000).Learning Science Through on Texts: Helping Pupils
Make Sense of Everyday Situations.International Journal of Science Education,
22 (3), 239- 252.

Can, A. (2013). SPSS Ile Bilimsel Arastirma Siiresince Nicel Veri Analizi (1. baski),
Ankara, Pegem Akademi Yayincilik.

Costa, V. (1993). The Use of a Course Question to Facilitate Student Learning: How
Does Chemistry Impact My Personal Life and Society?, Journal of College
Science Teaching,23 (1), 49-53.

Costu, B., Unal, S., ve Ayas, A. (2007). Giinliik Yasamdaki Olaylarm Fen Bilimleri
Ogretiminde Kullanilmas1. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi (KEFAD), 8 (1), 197-207.

Ciire, F. ve Ozdener, N.(2008). Ogretmenlerin Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT)
Uygulama Basarilar1 ve BIT e Yénelik Tutumlari. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 34, 41-53.

Cakmak, M. (2008). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Laboratuar Tutumlart ile Fen
Bilgisine Yonelik Tutumlar Arasindaki Iliskini Degerlendirilmesi. Yiiksek lisans
tezi. Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Kars.

Cayan, Y. ve Karsl, F. (2014). 6. Simf Ogrencilerinin Fiziksel ve Kimyasal Degisim

Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde Probleme Dayali Ogrenme

Yaklasimmin Etkisi. K. U. Kastamonu Egitim Dergisi, 23 (4), 1437-1452.

103



Cepni, S., Ayas, A., Johnson, D. ve Turgut, M. F. (1997). Fizik Ogretimi.
Yiiksekégretim Kurullu Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen
Egitimi Paneli, Milli Egitim Bakanligi, Ankara, Tiirkiye.

Cildir, S. (2012). Fizik Ogretmen Adaylarinin Laboratuar Arag-Gereglerini Kullanim
Yeterlilikleri  Hakkindaki  Goriigleri  ve Kuramsal Deney Tasarlama
Yeterliliklerinin Belirlenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 11 (42), 93-
102.

Cinar, O., Temel, A., Beden, N. ve Goggen, S.(2004, Temmuz). Kalabalik Siniflarin
Ogretmen ve Ogrenciye Etkisi. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi, Inénii
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya, Tiirkiye.

Cokadar, H., and Kiilge, C. (2008). Pupils’ Attitudes Towards Science: A Case of
Turkey. World Applied Science Journal, 3, 102-1009.

Dede Er, T., Sen, O. F., Sar1, U. ve Celik, H. (2013).1lkogretim Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersi Bilgilerini Giinliik Hayatla Iliskilendirme Diizeyleri,Egitim ve
Osretim Arastirmalart Dergisi, 2 (2), 209-216.

Degirmencioglu, H., Degirmencioglu, G. ve Ayas, A.(2006). Hikayeler ve Kimya
Ogretimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 110-119.

Demir, S. ve Bozkurt, A. (2011). Ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Teknoloji
Entegrasyonundaki Ogretmen Yeterliklerine iliskin Gériisleri. [lkogretim Online,
10 (3), 850-860.

Demir, S., Boyiik, U. ve Kog, A. (2011). Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin
Laboratuar Sartlar1 ve Kullanimina iliskin Gériisleri Ile Teknolojik Yenilikleri
Izleme Egilimleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 66-79.

Demirci, B. (2014). Lise Ogrencilerinin Kimya Dersinde Ogrendikleri Konulari Giinliik
Hayat Olaylarint A¢iklamakta Kullanabilme Seviyelerinin Incelenmesi. Yiiksek
lisans tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Ensitiitiisii, Van.

Demirel, O.(2000). Egitimde Program Gelistirme.(25. baski),Ankara, Pegem A
Yayinevi.

Demirhan, E., Onder, I. ve Besoluk, S. (2017). Lise Ogrencilerinin ve Ogretmen
Adaylarinin Atmosfer Basincini, Etkileyen Faktorleri ve lliskili Giinliik Hayat

104



Problemlerini Agiklayabilme Durumlarinin Incelenmesi, Sakarya University
Journal of Education,7 (3), 658-683.

Dinler, T. (2005).Giinliik Hayatta Kullanilan Ara¢ ve Gereglerle Yapilan Bazi Fizik
Deneylerinin ~ Ilkégretim  ve  Ortadgretim  Ogrencilerinin  Fizik  Dersini
Kavramalarina Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek lisans tezi, Siileyman Demirel

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Isparta.

Duman, M. S. ve Avci, G. (2016). Sekizinci Siif Ogrencilerinin Maddenin Halleri ve
Is1 Unitesine Yonelik Kavram Yanilgilar. Usak Universitesi  Egitim

Arastirmalart Dergisi, 2(3), 129-165.

Duran, M.,Balliel, B. ve Bilgili, S. (2011). Fen 6gretiminde 6. smif Ogrencilerinin
kavram yanilgilarim1 gidermede kavram karikatiirlerinin etkisi. 2 nd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications,

Antalya-Turkey.

Erdem, E., Yilmaz, A., Atav, E., ve Giiciim, B. (2004). Ogrencilerin 'Madde' Konusunu
Anlama Diizeyleri, Kavram Yanilgilari, Fen Bilgisine Karst Tutumlar1 ve
Mantiksal Diisiinme Diizeylerinin Arastirilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 27, 74-82.

Emrahoglu, N. ve Mengi, F. (2012). ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Konularin1  Giinliikk Hayat Problemlerinin Coziimiine Transfer
Diizeylerinin Incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 21 (1), 213-228.

Erkut, E. (2016). Egitim Sistemimizin Timori: Coktan Seg¢meli Siav.
(http://www.hurriyet.com.tr/egitim/egitim-sistemimizin-tumoru-coktan-secmeli-
sinav-40113217 ; (23.05.2018 tarihinde erisilmistir).

Evcim, 1. (2010), flkégretim 8. Sumif Ogrencilerinin Epistemolojik Inamislariyla, Fen
Kazamimlarim  Giuinliik  Yasamlarinda Kullanabilme Diizeyleri ve Akademik
Basarilart Arasindaki Iliski. Yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Fortus, D., Krajcik, J., Charles, D., Marx, R. W. and Mamlok-Naaman, R. (2005).
Designbased Science and Real-World Problem-Solving. International Journal of
Science Education, 27(7), 855-879.

105


http://www.hurriyet.com.tr/egitim/egitim-sistemimizin-tumoru-coktan-secmeli-sinav-40113217
http://www.hurriyet.com.tr/egitim/egitim-sistemimizin-tumoru-coktan-secmeli-sinav-40113217

Geger, A. ve Ozel, R. (2012). ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin
Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yasadiklar1 Sorunlar. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri,12(3),1-26.

Gendjova A. (2007). Enhancing Students* Interest in Chemistry by Home Experiments.
Journal of Baltic Science Education, 6 (3), 5-15.

Hanger, A. H., Uludag, N. ve Yilmaz, A. (2007). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Kimya Dersine  Yonelik  Tutumlarimin = Cesitli  Degiskenlere ~ Gore

Degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,32, 100-109.

Hanger, A. H., Sensoy, O. ve Yildirim, H. 1. (2003). Ilkégretimde Cagdas Fen Bilgisi
Ogretiminin Onemi Ve Nasil Olmasi Gerektigi Uzerine Bir Degerlendirme.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13, 80-88.

Harman, G. ve Celikler, D. (2012). Egitimde Hazir Bulunuslugun Onemi Uzerine Bir
Derleme Calismasi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi. 1 (3), 140-149.

Hiircan, N. (2011). [lkégretim 7. Sumf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Osrendikleri Fen Kavramlarmm Giinliik Yasamla Iliskilendirme Durumlarinin
Belirlenmesi. Yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Sakarya.

Hiircan, N. ve Onder, 1. (2014, Haziran). 7. Smmf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersinde Ogrendikleri “Bakteri ve Viriis” Kavramlarimi Giinliik Yasamla
iliskilendirme Durumlarimin Belirlenmesi. /Il. Sakarya’da Egitim Arastirmalar
Kongresi, 80-86,Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya,
Tirkiye.

[koriicii Gégmengelebi, S. ve Ozkan, M. (2009).11kdgretim Altinct Sinif Ogrencilerinin
Fen Bilgisi Biyoloji Konularmi Giinliik Yasamla Iliskilendirme Diizeylerinin
Basariya Etkisi, Kastamonu Egitim Dergisi, 17 (2), 525-530.

Ince Aka, E. ve Cibik Sert, A. (2015). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Kimya
Dersine Yonelik Tutumlarmin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35 (3), 557-573.

Kamaraj, E. (2009). /lkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Giinliik
Yasamla Iliskilendirilmesine Dair Ogrenci ve Ogretmenlerin Goriisler. Yiiksek

lisans tezi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Edirne.

106



Kaptan, F. (1999). Fen Bilgisi Ogretimi. Istanbul, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, 23-
26.

Kara, F. (2016). Ortaokul 5. Smif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Ogrendikleri
Bilgileri Giinliik Yasamlariyla iliskilendirebilmelerine Yonelik Diisiinceleri ile
Fen Bilimleri Dersindeki Basarilar1 Arasindaki Iliski, Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (2), 1380-1397.

Karasar, N. (2012). Bilimsel Arastirma Yontemi. (23. bask1), Ankara, Nobel Yayinlari

Kavak, N., Tufan, Y., ve Demirelli, H. (2006). Fen Teknoloji Okuryazarlig1 ve Informal
Fen Egitimi Gazetelerin Potansiyel Rolii. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi,26(3), 17-28.

Kaya, D., Bozdag, H. C. ve Ok, G. (2018). Yedinci Sinif Ogrencilerinin Basing
Konusundaki Kavramsal Anlamalar1 ve Kavram Yanilgilarinin Matematiksel
Hatalar Agisindan Incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 18 (1), 321-341.

Kenar, 1., Sekerci, A. R., Erdem, A. R., Gecgel, G. and Demir, H. I. (2015). An
Investigation of Ninth Grade Students' Attitudes Toward Daily Life Chemistry.
Educational Research and Reviews, 10 (12), 1695-1701.

Kerber, R. C. And Akhtar M. J.,(1996). Gettingreal: A General Chemistry Laboratory
Program Focusing on Realworld Substances. Journal of Chemical Education, 73
(11), 1023-1025.

Kilig, 1., Unal, T. ve Ergin, D. Y. (2015). Giinliik Yasamdaki Fen Olaylarinin Bilgi
Temelli Yaklagim Diizeylerinin Toplumsal Bazi Degiskenler Acisindan
Incelenmesi. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 17 (2), 121-137.

Kocakiilah, A., ve Savas, E. (2011). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Deney
Tasarlama ve Uygulama Siirecine iliskin Gériisleri. Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi,30(1). 1-28.

Kocak, C. (2011). Kimya Konularimmin Giinliik Yasam Konsepti Cergevesinde
Degerlendirilmesi. Doktora tezi, Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Ensitiitiisii,

Ankara.

107



Kocak, C. ve Onen, A. S. (2012). Kimya Konularmin Giinliik Yasam Konsepti
Cercevesinde Degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

42, 262-273.

Kul, S. (2014). Istatistik Sonuglarmin Yorumu: P Degeri ve Giiven Arahig
Nedir?Interpretation Of Statistical Results: What Is P Value And Confidence
Interval?. Plevra Biilteni, 8 (1),11-13.

Kurtoglu, M. ve Seferoglu, S.S. (2013) Ogretmenlerin Teknoloji Kullanim ile Ilgili
Tiirkiye Kaynakli Dergilerde Yayimlanmis Makalelerin Incelenmesi. Journal of

Instructional Technologies & Teacher Education. 2 (3), 1- 10.

Lynn, T. M.(2012). Seeing The Chemistry Around Me — Helping Students Identifythe
Relevance Of Chemistry To Everyday Life. ProQuest LLC, Ph.D. Dissertation,
The University of Southern Mississippi.

MEB. (2013). ilkégretim Fen Bilimleri (4, 5, 6, 7, ve 8. Smuflar) Ogretim Programi.
Ankara.

MEB. (2018). ilkdgretim Fen Bilimleri (4, 5, 6, 7, ve 8. Siniflar) Ogretim Programu.
Ankara.

Mengi, F.(2011), [lk6gretim Sekizinci Sumf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Konularin:
Giinliik Hayat Problemlerinin Coziimiine Transfer Diizeylerinin Incelenmesi,
Yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Milner, A. R., Templin M. A. and Czerniak M.C. ( 2010). Elementary Science Students*
Motivation and Learning Strategy Use: Constructivist Classroom Contextual
Factors in a Life Science Laboratory and a Traditional Classroom. Journal of
Science Teacher Education, 22 ( 2), 151-170.

Nakiboglu, C. ve Erol, N. (2017). Deneyimli Kimya Ogretmenlerinin Fiziksel ve
Kimyasal Degisimler Konusunun Ogretimi Ile Ilgili Diisiinceleri. M. S. K. U.
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4 (1), 33-45.

Nuhoglu, H., Kocabas, O., & Bozdogan, A. E. (2004, Temmuz). Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylarinin Fizik, Kimya ve Biyoloji Laboratuvarina Yonelik Tutumlarmin
Degerlendirilmesi.XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:. Indnii Universitesi

Egitim Fakiiltesi, Malatya, Tiirkiye.

108



Ozay Kése, E. ve Giil, S. (2016). Simf Ogretmeni Adaylarinin Biyoloji Bilgilerini
Giinliik Yasamla iliskilendirme Diizeyleri. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 5 (1), 84-103.

Ozel, B. (2016). 9. Sumuf Osrencilerinin Kimya Dersine Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesi. Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Pamukkale Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Denizli,

Ozer, B., Gelen, 1. ve Duran, V. (2016). Deneyimsiz Ogretmen Davranislar1. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi,15 (8), 822-836.

Ozmen, H.(2003), Kimya Ogretmen Adaylarinin Asit ve Baz Kavramlariyla Ilgili
Bilgilerini Giinliikk Olaylarla Iliskilendirebilme Diizeyleri. Kastamonu Egitim
Dergisi, 11, 317-324.

Pallant, J. (2001). SPSS Survival Manual. A Step-by-Step Guide to Data Analyses Using
SPSS for Windows. Philadelphia, PA: Open University Press.

Papuggu, A. (2016). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Gaz Basinciyla Ilgili Bilgilerini
Giinliik Hayatla iliskilendirebilme Seviyeleri. Tiirkive Kimya Dernegi Dergisi,
Kisim C: Kimya Egitimi, 1 (2), 1-24.

Pekdag, B., Azizoglu, N., Topal, F., Agalar, A. ve Oran, E. (2013). Kimya Bilgilerini
Giinliik Yasamla Iliskilendirme Diizeyine Akademik Basarinin Etkisi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 21 (4), 1275-1286.

Pinarbas1, T., Doymus, K., Canpolat, N., & Bayrakceken, S. (1998, Eyliil). Universite
Kimya Boliimii Ogrencilerinin Bilgilerini Giinliik Hayatla Iliskilendirebilme
Diizeyleri. IIl. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 268-271,

Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon, Tiirkiye.

Priyambod, E. and Wulaningrum, S. (2017). Using Chemistry Teaching Aids Based
Local Wisdom as an Alternative Media for Chemistry Teaching and Learning.
International Journal of Evaluation and Research in Education (IJERE), 6 (4),
295-298

Ramsden, J. M. (1997). How Does a Context-Based Approach influence Understanding
of Key Chemical Ideas at 16?. International Journal of Science Education,19 (6),
697- 710.

109



Serin, O, Kesercioglu, T., Saracaloglu, A.S. ve Serin, U. (2003). Siif Ogretmenligi ve
Fen Bilgisi Ogrencilerinin Fen (Bilimlerin)’e Yonelik Tutumlari. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi. 17, 75-86.

Serin, O. (2004). Ogretmen Adaylarimin Problem Cézme Becerisi ve Fene Yonelik
Tutum ile Basarilart Arasindaki Iligki. X1I1. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi,
Malatya, Tirkiye

Sommer, K., Andref3, S., Kakoschke, A., Wieczorek, R., Hanisch S. UndHanss J.,
(2009). Vanillezucker Oder Vanillinzucker?. CHEMKON, 16 (1), 19-30.

Sen, S. ve Yimaz, A. (2012). Erime ve Coziinme ile Ilgili Kavram Yamlgilarmnm
Ontoloji Temelinde Incelenmesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

1(1), 54-72.
Tasdemir, A. ve Demirbas, M. (2010). Ilkogretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersinde Gordiikleri Konulardaki Kavramlar1 Giinliik Yasamla iliskilendirebilme

Diizeyleri, Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi, 7(1). 124-148.
Tekbiyik, A., & Akdeniz, A. R. (2008). Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programmi Kabullenmeye ve Uygulamaya Yoénelik Ogretmen Goriisleri.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 2 (2).
23-37.

Temiz, B.K. (2001). Lise 1. Sinif Fizik Dersi Programimin Ogrencilerin Bilimsel Siireg
Becerilerini Gelistirmeye Uygunlugunun Incelenmesi. Yiiksek lisans tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Temizyiirek, K. (2003). Fen Ogretimi ve Uygulamalari. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Turgut, U., Salar, R., Aksakall1, A. ve Giirbiiz, F. (2016). Bireysel Farkliklarm Ogretim
Siirecine Yansimasina Dair Ogretmen Goriiglerinin Incelenmesi: Nitel Bir

Arastirma. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11 (2), 431-444.

Turhan, E.A. (2006). Ilkégretim 8. Swimif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Ogreniminde
Miknatis ve Ozellikleri Konusunu Kavramada Coklu Zeka Modelinin Ogrenci
Basart ve Tutumuna Etkilerinin Arastirilmas:. Yiksek lisans tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

110



Tiirkoguz, S, ve Yankayis, K.(2015). Is1 ve Sicaklik Hakkindaki Kavram Yanilgilarinin
Giinliik Yasama Etkileri Uzerine Ogretmen Goriisleri. Bayburt Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 498-515.

Uzun, N. ve Keles, O. (2010).Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonun Bazi Demografik
Ozelliklere Gore Degerlendirilmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30( 2), 1-16.

Urey, M. ve Cerrah Ozsevgeg, L . (2015). Smif Ogretmen Adaylarmin Fen Bilgilerini
Giinliik Yasamla Iliskilendirebilme Diizeyleri ile Fen Tutum ve Okuryazarliklari

Arasindaki Iliski. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 8 (3), 397-420.

Vatansever Bayraktar, H (2015. Winter). Sinif Yénetiminde Ogrenci Motivasyonu ve
Motivasyonu Etkileyen Etmenler. Turkish Studies. 10(3), 1079-1100.

Vos, M. A. J.,, Taconis, R., Jochems, W. M. G. and Pilot, A., (2011). Classroom
Implementation of Contextbased Chemistry Education by Teachers: The Relation
Between Experiences of Teachers and The Design of Materials. International
Journal of Science Education, 33 (10), 1407-1432.

Yadigaroglu, M., & Demircioglu, G. (2012). Kimya Ogretmen Adaylarmin Kimya
Bilgilerini Giinlilk Hayattaki Olaylarla Iliskilendirebilme Diizeyleri. Egitim ve
Osretim Arastirmalart Dergisi,1 (2), 165-171.

Yadigaroglu, M., Demircioglu, G.ve Demircioglu H.(2017). Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla iliskilendirebilme Diizeyleri. Ege
Egitim Dergisi, 18(2) , 795-812

Yagbasan, R. ve Giilgicek, C. (2003). Fen Ogretiminde Kavram Yamlgilarinin
Karakteristiklerinin Tanimlanmasi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 13, 102-120.

Yalgm, O. ve Emrahoglu, N. (2017). Ortadgretim Ogrencilerinin Modern Fizik
Konularini Giinliik Hayata Transfer Diizeylerinin incelenmesi. Pegem Egitim ve
Osretim Dergisi, 7(1), 115-158.

Yalvag, B., Sungur, S. (2000). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Laboratuar Dersine
Kars1 Tutumlarinin Incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 12, 56- 64.

Yaman, E.( 2010, Mayis) Kalabalik Siniflarin Etkileri: Ogrenciler Ne Diisiiniiyor?.
Kastamonu Egitim Dergisi, 18 (2), 403-414.

111



Yavuz, S. ve Celik, G. (2013). Simif Ogretmenligi Ogrencilerinin Gazlar Konusundaki
Kavram Yanilgilarina Tahmin Et-Gozle-Agikla Tekniginin Etkisi. Karaelmas

Journal of Educational Sciences, 1, 1-20.

Yesil, R. (2010). Nicel ve Nitel Arastirma Yoéntemleri, Remzi Y. Kincal (Editor),
Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Nobel Yayim Dagitim, s. 49-71.

Yildirrm, N. ve Birinci Konur, K. (2014). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Kimya
Kavramlarin1 Giinlilk Hayatla Iliskilendirebilmelerine Yonelik Gelisimsel Bir

Arastirma. The Journal of Academic Social Science Studies,30 (1), 305-323.

Yildirim, N., & Maseroglu, P. (2016). Kimyayr Giinlik Hayatla Iliskilendirmede
Tahmin-Gozlem-Agiklamaya Dayali Etkinlikler ve Ogrenci Gériisleri. Turkish
Online Journal of Qualitative Inquiry (TOJQI), 7 (1), 117-145.

Yilmaz, A. (2012). Ilkégretim 8. Sumf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine Kars
Tutumlarinin fen ve teknoloji Dersini Giinliik Hayatla Iliskilendirebilmedeki

Basarilarina Etkisi. Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Yilmaz, N. (2008). Ilkégretim Altinci, Yedinci ve Sekizinci Simiflari, Lise Birinci Sinif ve
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisindeki Temel Bilgilerle Giinliik
Hayati Iliskilendirme Becerileri. Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yilmaz, O. (2013). Fen Ogretiminde Ogrenci Basarisini ve Oz Diizenleme Becerilerini
Gelistiren Sinif Ortaminin Olusturulmasinda Mobil Teknoloji Kullanimi. Doktora
tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Yigit, N. , Devecioglu, Y. ve Ayvaci, H.S.( 2002, Eyliil). ilkdgretim Fen Bilgisi
Ogrencilerinin  Fen Kavramlarmi Giinliik Yasamdaki Olgu ve Olaylarla
Iliskilendirme Diizeyleri. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi,
94-96, Ankara. Tirkiye

Yiizbasioglu, A. ve Atav, E. (2004). Ogrencilerin Giinliik Yasamla Ilgili Biyoloji
Konularmi Ogrenme Diizeylerinin Belirlenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 27, 276-285.

Zucht, U.,Rossow, M., Lange G. undFlint A., (2004), Chemie Fiirs Leben Sauerstoff
Aus oxi-reinigern. CHEMKON, 11 (3), 131-136.

112



EKLER

EK-1. Giinliik Olaylar1 Aciklama Testi

Liitfen size uygun cevabu isaretleyiniz.

KIiSISEL BILGILER
Cinsiyetiniz Bay( ) Bayan ()
Interneti Giinliik 0-2 saat() 2-4saat( )  4-6saat( ) 6 saat ve lizeri( )
Kullanma Sikhginiz
Anne Egitim Ikokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( )
Durumu
Baba Egitim Ikokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( )
Durumu
Okudugunuz Firat {iniversitesi () Siirt Universitesi ()
Universite
Sinifimz 1.Smuf( ) 2.Smif( ) 3.Smf( ) 4.Smf( )

1. Diidiiklii tencerede yemekler daha kisa siirede piser. Sebebini a¢iklayiniz.

2.Komiir ile siis ve ziynet esyasi olarak kullanilan elmas arasinda nasil bir
iliski vardir? Aralarinda benzerlik ve farkhiliklar var ise bunlar ve nedenleri

nedir?



3. Ucan balon yapiminda helyum gazi kullanilir. Sebebini aciklayimz.

6.Elbisemizdeki yag lekesini su ile c¢ikaramazken benzin ile kolayca

cikartabiliriz. Sebebini aciklayimz.
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8.Caydanlhklarin alt kism1 zamanla beyaz kire¢ tortusuyla kaplanmaktadir.

Bu olay1 aciklayiniz.

9.Soguk kis giinlerinde kar yagdiktan sonra havanin isindig1 fark edilir.

Sebebini aciklayimiz.

10.Yemeklerin buzdolab:1 disinda daha ¢abuk bozulmasinin nedeni nedir?

Aciklayiniz.

11.Agz1 kapal bir tencerede kaynamakta olan yemekten ¢ikan buharlarin,
tencere kapaginda damlalar halinde tekrar sivi hale gectigi gozlenir. Bu olay:

aciklayimz.
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12.Yemek yedigimizde olusan hazimsizh@l gidermek icin bazen soda iceriz.

Bu olay1 ve sodanin hazimsizhig1 giderme sebebini aciklayiniz.

13.Altin kaplamah saatler, kolyeler ve cesitli metallerle kaplanms cesitli
siis esyalan giinliik yasamimizin bir parcasidir. Kaplamacili@in temelini olusturan

kimyasal olay nedir? Kisaca kaplamaciligin nasil yapildigini aciklayiniz.

14.Evlerimizde yemek pisirme amaciyla tiip gaz ya da baz1 evlerde dogal
gaz kullamiriz. Tiip gaz ya da dogal gaz dedigimiz madde, hangi madde simifina

girer? Aciklaymiz.
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EK-2. Giinliik Yasam Kimyas1 Tutum Ol¢egi

Litfen asagidaki sorulara kendi fikirleriniz dogrultusunda cevap veriniz. Her

sorunun karsisina X koyarak sorulari1 cevaplandiriniz.

Kesinlikle
Katillyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Onem

1. Giinlik olaylarla iligkilendirilmis kimya dersi fen

bilimlerinin manti§int anlamami saglar.

2. Kimya ders konularina ilgimin, giinliikk yasamdan verilen|

orneklerle artacagini diigtinliyorum.

3. Glnlik yasamdan verilen orneklerle kimya bilgilerim|

daha kalic1 olabilir.

4. Kimya ders konularinin giinliik yasamda karsilastigimiz

olaylarla baglantili olmasi bana tecriibeler kazandirir.

5. Giinliik olaylarla iligkilendirilmis kimya ders konular1

bilgiyi yorumlamami saglar.

6. Giinliik yagsam kimyas1 ¢cok gereklidir.

Antipati

7. Giinlik olaylarla iliskilendirilmis kimya ders konulari

giin icinde karsilagtigim olaylardaki bilgi boslugumu tamamlamaz.

8. Kimya bilgilerimin giinliik yasamda karsilastigim|

sorunlar1 ¢ozmemde yardimci olmasina gerek yoktur.

9. Giinlik yasam kimyas1 ile bagdastirilmig deneyler, bu

derse olan merakimi artirmaz.

10. Kimya konulari, karsima g¢ikabilecek problemlerin|

cOziimiinde isime yaramaz.

11. Ginlik yasam kimyas: ile ilgili deneyler benim igin

zaman kaybidir.

12. Kimyada deneysel uygulamalar benim i¢in zaman|

kaybidir, soru ¢6zmeyi tercih ederim.

Kimya ve Giinliik Yasam

13. Kimya derslerinde giindelik yasami smif ortaminal

tasimak, bana ¢cok mantikli gelmez.
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14. Giindelik olaylarla i¢ ice anlatilan kimya dersi hi¢ ilgimi

cekmez

15. Ogretmenimin kimya dersinin degisik kavramlarimi

kolay bulunabilir malzemelerle anlatmasi hi¢ ilgimi ¢ekmez.

16. Giindelik yasam ile derste 6grendigimiz soyut kimya

kavramlar1 arasinda iliski oldugunu diistiinmek hayalperestliktir.

17. Giinlik yasam kimyas1 ile ilgili deneyler, kimyanin

yasamimizda ne kadar dnemli oldugunu gostermez.

Deney ve Giinliik Yasam

18. Giinliik olaylarla iliskilendirilmis kimya deneyleri,

bilgilerimin kullanigl olmasini saglar.

19. Giinliik yasam kimyas: ile bagdastirilmig ilgi cekici

deneyler, sinif derslerinin monotonlugunu giderir.

20. Giinliik yasam kimyasi ile ilgili deneyleri geleneksel

deneylere gore daha kolay algilarim.

21. Giinlik yasam kimyas: ile ilgili deneyler sayesinde

kimya dersini ¢ok ¢aligmama gerek kalmaz.

Farkindahk

22. Kimya derslerinin giinliilk yasamla iliskilendirilmesi

ders konularini anlamami kolaylastirir.

23. Ginlik yasamda karsilagtigim olaylarin kimyasal

yonden neden-sonug iliskisini merak ederim.

24. Giinlik yasam kimyasi sayesinde, ben bunu dahal

onceden neden fark etmedim diye diisiiniirim.

25. Giinliik yasam kimyasi, okul disindaki diinyayr anlamal

becerilerimi gelistirir.
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EK 3. Cahisma icin Firat Universitesinden Alinan izin




EK 4. Cahsma I¢in Siirt Universitesinden Alinan izin







EK 5. Etik Kurul Raporu







EK 6. Orijinallik Raporu

EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORJINALLIK RAPORU

OGRENCI BILGILERI
Adi-Soyadi Hasan ATES
Ogrenci Numarasi 131403116
Enstitii Anabilim Dah Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah
Bilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Damismaninin Unvani, Adi-Soyadi Prof. Dr. Erdal CANPOLAT

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Baz: Bilimsel Olgular: ve
Tez Bashg (Tiirkce) .

Tutumlariin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida basgligi belirtilen tez ¢alismamin a) Kapak sayfasi, b) Girig, ¢) Ana boliimler ve d) Sonug
kisimlarindan olusan toplam 80 sayfalik kismina iligkin, 10/07/2018 tarihinde Enstitii tarafindan Turnitin adli
intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore,
tezimin benzerlik oran1 % 13 “tiir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar1 harig,
2- Kaynakga harig
3- Almtilar hari¢/dahil
4- 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig

Hasan ATES

( Imzasr)

F.U.LISANSUSTU EGiTiM OGRETiIM YONETMELIGi

Madde 41- Lisansiistii tezleri ile birlikte teslim edilmesi gereken belgeler sunlardir:

a) Lisansiistii tezler, savunma Oncesinde intihal program raporu ve ilgili makale sartim1 sagladigina dair
belgeleri ile birlikte enstitiiye teslim edilir.

b) intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar dahilindeki benzerlik oranlari ilgili Enstitii Yonetim Kurulu
tarafindan belirlenir. (Enstiti Yonetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami disinda degerlendirilmesi
igin TURNITIN’den alinan raporda “benzerlik orani”nin, “% 25'i gegmemesi seklinde kabul edilmistir).
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