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Yuksek Lisans Tezi

DiZGELi OGRETIMIN OGRET MEN ADAYLARININ
YANSITICI DUSUNME VE DEMOKRATIK TUTUMLARINA ETKISi

Hazirlayan: Burcu DUMAN )
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Cetin SEMERCI
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Sosyal Bilimler Enstitust
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
Subat — 2009; Sayfa XIII + 211

Arastirmanin amaci, ‘Dizgeli 6gretimin 6gretmen adaylarinin yansitici dustinme

ve demokratik tutumlarina etkisi’ni belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma alanini 2007 -
2008 6gretim yili bahar dénemi igerisinde Firat Universitesi Egitim Fakiltesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri béliiminiin birinci sinifinda editim géren ve Egitim Psikolojisi
dersini alan ogrenciler olusturmustur. Gruplar, kiumeleme analizinden (Cluster
analyses) elde edilen 31 deney ve 31 kontrol grubu o6grencisinden olusmustur.
Arastirmada deneysel yontem kullaniimistir. Arastirma “0n test — son test kontrol gruplu
model’ ile ylritilmistir. Deney grubuna dizgeli 6gretime dayali bir ders programi
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise dersler geleneksel yontemle islenmistir. Ayrica,
arastirma nitel ¢calisma ile desteklenmistir. Bunun icin deney grubu 6grencileri ile odak
grup gorusmesi yapilmis ve yazili olarak gorusleri alinmistir. Arastirmanin  verileri
“Yansitici Disinme Egilimi Olcegi’ (YANDE), Sinif Ortamina iliskin Demokratik
Tutum Olgegi’, ‘Kaliforniya Elestirel Dustinme Egilimi Olgegi’ (CCTDI), gériisme
kayitlari ve dokimanlar aracithgr ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bazi
bulgular soyledir:

- Deney grubunun 6n test — son test yansitici dustinme egilimi puanlari ve sinif
ortamina iliskin demokratik tutum puanlarinin bazi alt boyutlarinda son test
lehine anlamli farklihk ¢ikmistir.

- Deney ve kontrol gruplarinin son test yansitici distinme egilimi puanlarinin
bazi alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik gikmistir.

- Deney ve kontrol gruplarinin son test sinif ortamina iliskin demokratik tutum

puanlari arasinda anlamli farklilik gtkmamistir.



- Deney grubunun son test — kahcilik yansitict disunme egilimi ve sinif
ortamina iliskin demokratik tutum puanlarinda anlamli far khilik gikmamustir.

- Deney ve kontrol grubu kalicilik yansitici dustinme egilimi ve sinif ortamina
iliskin demokratik tutum puanlarinin bazi alt boyutlarinda deney grubu
lehine anlamli farklilik ¢ikmistir.

- Deney grubuna yer alan 6gretmen adaylarinin kendil erini sorguladiklari,
degerlendirdikleri ve farkli bakis agilar kazandiklari ortaya ¢ikmis; mesleki
gelisim acisindan da dizgeli 6gretimin 6gretmen adaylarina olumlu katkilar
sagladigi tespit edilmistir.

Arastirma sonuclari; dizgeli 6gretimin, 6gretmen a daylarinin gelisimlerini

olumlu yénde etkiledigini gostermektedir. Ancak, uygulamalardan daha verimli

sonuclarin alinmasinda 6gretim suresinin uzatilmasi yararl olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Dizgeli 6gretim, yansitici diisinme, demokratik tutum.
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ABSTRACT
Master Thesis

THE EFFECT OF SYSTEMATIC TEACHING ON STUDENT -TEACHERS
REFLECTIVE THINKING AND DEMOCRATIC ATTITUDES

Prepared by: Burcu DUMAN )
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Cetin SEMERCI
Firat University
The Institute of Social Sciences
The Department of Educational Curriculum and Instruction
February —2009; Page: X111 + 211

The aim of this research is to determine the effect of systematic teaching in
accordance with the reflective thinking and democratic attitudes of student -teachers.
The field of research was consisted of the first grade students of the Computer and
Teaching techniques department, who took Education Psychology Course, at Education
Faculty of Firat University in the Spring Semester 2007 -2008 academic year. The
groups were formed from cluster analysis obtained from 31 experimental students and
31 control group students. In this study, experimental method was used. The study was
conducted as ‘pre-test, post-test’” model. Systematic teaching experimental group was
applied a syllabus based on systematic teaching. On the other hand, the courses were
given over control group in traditional method. Moreover, the research was supported
by qualitative study. For this reason, focus group interviews were applied to the students
of the experimental gorup and their opinions were noted. The data of the research were
gathered via Reflective Thinking Disposition Inventory (RTDI), Democratic Attitudes
Inventory Related to Classrom Atmosphere, California Critical Thinking Disposition
Inventory (CCTDI), focus group interviews and documents. Some findings of the
research are as follows:

- There was a significant difference in favor of the post-test in the
experimental group’s scores of pre-test and post-test reflective thinking
disposition and in some subgruops’ scores of democratic attitudes related to
the classroom atmosphere.

- There was a significant difference in favor of the experimental group
between the experimental and control groups’ some subgroups’ scores of

post-test reflective thinking disposition.



\%

- There weren’t any significant differences between post -test scores of
democratic Attitudes related to classroom atmosphere in the experimental
group and control group.

- There wasn’t a significant difference in the experimental group’s scores of
post test- permanence reflecitve thinking disposition and of democratic
attitudes related to the classroom atmosphere.

- There was a significant difference in favor of the experimental group in the
experimental and control groups’ scores of permanence reflective thinking
disposition and in some subgroups’ scores of democratic attitudes related to
teh classroom atmosphere

- It has been come out that the teachers taking parts in the experimental group
questioned themselves and gained different points of views and it has been
found out that systematic teaching contributed to the teacher candidates in
the aspect of vocational development.

According to the research results, systematic teaching has showed to effect the

development of the student-teachers in a positive way. However, it will be beneficial to

lengthen the teaching period in order to gain more efficiency in the applications.

Key Words: Systematic teaching, reflective thinking, democratic attitude.
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ONSOZz

Bilim ve teknolojinin her gegen giin ivme kazanarak ilerlemesinin yarattigi
degisimlerin egitim alanina yansimalari g6z ardi edilemeyecek duzeydedir. Bu
degisimlerin egitim bilimleri kapsaminda yer alan 6grenmeyi ve 6grenmenin nasil
gerceklesmesi gerektigini aciklayan yaklasimlara zaman icerisinde farkli ve yeni
boyutlar kazandirmaktadir. Baglicalari davraniscilik ve bilisselcilik olan cesitli
yaklasimlarin ortaya ¢ikmasi, egitim ve 6gretimde mikemmellige ulasma arayisi olarak
yorumlanabilir. Ancak yapilan ¢alisma ve arastirmalar, her bir yaklasimin olumlu
yonlerini vurgulamakla beraber bu yaklasimlara karsi olumsuz elestirileri de giindeme
getirmistir. Tim bu gelismeler 1s1ginda S6nmez, mutlak, degismez bir bilginin var
olmadigi, dogru bilginin simdilik oldugu ve yanlislanabilecegdi anlayisini savunarak;
ogrenmenin  tek bir yaklasim, yontem vya da teknige bagh kalinarak
gerceklesemeyeceginden hareketle dizgeli 6gretim modelini olusturmustur. 1982 yilinda
onerilen bu model, cesitli arastirmalara konu olmus, etkil iligine iliskin dnemli sonuclar
elde edilmistir. Modelin olusumuna temel olusturan anlayislardan biri olan her tirlu
bilginin simdilik oldugu ve mutlak dogrunun bulunmadigi disuncesi modele dinamiklik
kazandirmakta; modeli her an gelismeye ve denenmeye aci k hale getirmektedir.

Gunlimizde Ust dizey dustinme becerilerinden olan ve distinmeyi 6grenmede
etkili olmasi bakimindan yansitici dustnme; farkh goruslerin  paylasilarak yeni
disuncelerin Uretilmesine ve mevcut disuncelerin ifade edilmesine imkan saglayan
demokrasi kavrami ile demokratik tutumlar bu arastirmanin kapsamina alinmistir.
Arastirmada dizgeli 6gretim modelinin yansitici disinme ve demokratik tutumlar
uzerindeki etkisi incelenmistir.

Bu calismanin egitim alanina katki getirmesi dilegiyle, ¢alismani n basindan
sonuna kadar disunceleri ve tavsiyeleriyle bana 1sik tutan, calismayi titizlikle inceleyen
danismanim Yrd. Dog. Dr. Cetin SEMERCI’ ye, dizgeli égretimle ilgili tez calismasi
yapma konusunda goérislerine basvurdugum Prof. Dr. Veysel SONMEZ’ e, Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Bolimi Ogretim Uyelerine, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri BOIumU birinci sinif 6grencilerine ve destekleriyle bana gili¢ kazandiran

aileme sonsuz tesekkirlerimi sunarim.

ELAZIG Subat 2009 Burcu DUMAN
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BOLUM I

1. GIRIS

Gunlimizde her alanda hizh bir degisim ve gelisim sureci yasanmaktadir. Bu
hizli degisim ve gelisim surecinde 6nemli rol oynayan bilim ve teknolojinin kisa
zamanda ciddi ilerlemeler kaydetmesi, yasamdaki beklentileri ve ihtiyaclar
degistirmektedir. Bireylerin yasam boyu 6grenme gerekliliginin farkinda olarak, tliketen
degil Ureten olmasi, st diizey dustinebilmesi ve sorum luluk bilinci tagimasi, degisen ve
gelisen yasama uyum saglamada daha da 6nem kazanmistir. Degisen ve gelisen yasama
uyum saglamada ise egitim anahtar bir kavramdir. Kulahgi (1995, 4)’nin ifadesiyle
insanlik tarihi kadar eski bir gecmise sahip olan egitim , hem kilturleri aktaran hem de
kltlrlerin degismesine ve gelismesine etki eden bir aractir. Kapsamli, ¢cok boyutlu,
strekli, dinamik, battnleyici bir uyum sireci olan egitim surecinin (Varis, 1998, 20) ,
degisim ve gelisimlere dnculuk etme ve yon vermede et kili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
Yasamin her alaninda her dénem 6nemini koruyan egitim kavrami, Ertlirk (1998, 12)
tarafindan bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istendik
degisme meydana getirme sireci olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan yola cikarak;
egitimin bir stire¢ oldugu, bireyde davranis degisikligi meydana getirdigi ve bu davranis
degisikliginin bireyin yasantisi sonucu olustugu sdylenebilir (Erden,1998a, 14).
Gortunen o ki egitim faktord, hem birey hem de toplum olarak ya sam Kkalitesini
arttirmada goz ardi edilemez. Senemoglu (2005a, XXIII) ‘Biyo -kiltirel ve sosyal’ bir
varlik olarak, insanin yanitlamasi gereken en temel soru olarak ifade ettigi ‘nasil
yasamallyim?” sorusunu cevaplamada, gerekli égrenmelere, egitimin aracil 1k ettigini
sOylemektedir. Baska bir degisle; yasam stresince karsilasilan bir takim problemlerin
¢coziim asamasinda temel ¢ikis noktasi egitimdir. Bu sebeple istenilen yasam bicimine
ulasmada egitim etkili bir aractir. Bu araci dogru kullanmak icin ise 6nce likle egitim
alanindaki mevcut problemlere odaklanmak, kalici ve gergekci c¢ozimler (retmek

gereklidir.

1.1. Problem Durumu
Egitim alaninda cesitli problemler olmakla birlikte 6zellikle egitim sirecinin
planlanmasinda bazi sikintilar yasanmaktadir. Bu sebep le, egitimin saglikli ve islevsel

olabilmesi ve egitim sonucunda istendik degisimlerin olusabilmesi icin egitim sureci



programli bir sekilde tasarlanmalidir. Erden (1998a, 2)’e gore egitimin niteligi blyik
6lgiide uygulanan programa baghdir. Ertiirk (1998, 14) yetisek olarak isimlendirdigi
egitim programlarini, ‘Belli 6grencileri belli bir zaman suresi icinde yetistirmeye
yonelik dizenli egitim durumlarinin timi’ seklinde ifade etmektedir. Varis (1997, 14)
ise egitim programlarini, bir egitim kurumunun cocu Klar, gencler ve yetiskinler icin
sagladigr milli egitimin ve kurumun amagclarinin gergeklesmesine donik tim faaliyetler
olarak tanimlarken; 6gretim, ders disi kol faaliyetleri, 6zel gunlerin kutlanmasi, geziler,
kisa kurslar, rehberlik, saglik vb hizmet ve fonksiyonlarin da egitim programi
kapsaminda oldugunu belirtmektedir.

Bir egitim programinin hedef, icerik, egitim durumlari ve degerlendirme olmak
Uzere dort temel ©Qdesi bulunmaktadir (Erden, 1998a, 53). Hedef, 06grenene
kazandirilacak istendik davranislara; icerik, hedeflere uygun konular bitlinine; egitim
durumlari (6grenme-6gretme siireci), hedeflere ulasmak igin secilecek 6grenme -6gretme
model, strateji, yontem ve tekniklere; degerlendirme ise istendik davranislarin ne
kadarinin kazandirildigina ve egitimin kalite kontroline isaret etmektedir (Demirel,
2004, 5). Egitim programlarinin dgeleri arasinda karsilikli bir etkilesim vardir. Bir
60ede ortaya c¢ikan sorun diger 6geleri de dogrudan ve ya dolayli olarak etkiler. Bu
nedenle programla ilgili alinacak kararlarda tim 6geler dikkate alinmalidir (Erden,
1998b, 8). Tum bu 6geler dikkate alinirken, ¢agin ve toplumun ihtiyaclarina cevap
verebilmesi icin programlarin strekli olarak kontrol edilmesi, incelenmesi ve
gelistirilmesi zorunludur.

Program gelistirme, okul iginde ve disinda, milli egitim ve okulun amaglarini
gerceklestirmek igin diizenlenen igerik ve etkinliklerin, uygun yontem ve tekniklerle
gelistirilmesine yonelik sarf edilen koordine cabalardir(Varis, 1997, 17). Program
gelistirme, Demirel (2004, 5) tarafindan egitim programinin hedef, icerik, 6grenme -
ogretme sireci ve de@erlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler bltini olarak
tanimlanmaktadir. Program gelistirme, sirekli, kapsamh ve uygulamah bir suregtir
(Vans, 1998, 16-17). Program gelistirme calismalari, uygulanan programlara cesitlilik
kazandirmaktadir. Programlarin cesitlenmesine neden olan faktorler soyle siralanabilir
(Kulahgt, 1995a, 5-6):

- Cocug@a verilen 6nemin artmasil,
- Zorunlu egitimin yayginlasmasiyla 6grenci sayisinin artmasi ve dgrenci
ilgi, yetenek ve ihtiyaclarinin farklilasmasi,



- Programlarin bireysel farklihklari g6z 6niine alinarak hazirlanmasi istedi,
- Ogrenmeye iliskin bulgularin okul uygulamalarina yansitiimasi geregi,

- Okul 6gretimi ve toplum ihtiyaclar 1 arasinda iliski kurulmasi geregi

- Bilginin degiserek artmasi,

- Gelisen teknolojinin egitime etkisi ve katkisl.

Yukarida Ozellikle bilginin degiserek artmasi ve gelisen teknolojinin egitime
etkisi ve katkisi gibi faktorler; salt bilgiyi alan, zihnine yerlestiren bireylere degil,
bilgiyi Uretebilen, mevcut bilgileri kullanarak yeni sentezlere ulasabilen, ¢ok yonli
bakis agisina sahip, problemlere alternatif ve alisiimisin disinda orijinal c¢oztmler
uretebilen bireylere gereksinimi arttirmaktadir. Bdyle bireylerin yetistirilmesinde egitim
programlari kapsaminda 6gretme - 6grenme sireglerinin planlandi§i etkili yaklasimlara
ihtiya¢ vardir. Simdiye kadar 6grenme-0gretme surecini planlayan farkh yaklasimlar
ortaya atilmistir. EQ@itim alaninda bu farkli yaklasimlara bagli olarak 6grenmeyi
aciklayan pek ¢ok kuram ve model bulunmaktadir. Sonmez (2003 b, 185) bu kuram ve
modelleri alti baslk halinde sdyle siralamaktadir:

1. Baglasimci kuram
2. Bilissel alan — Gestaltgl kuram
3. Gudileme, kisilik, toplumsal agirhikli kuram
4. Bilgi islem sureci kurami
5. Tam 6grenme
6. Biyo -Teknolojik kuram

Yukaridaki tim bu kuram ve modeller 6grenmeyi, farkh acilardan ele
almaktadir. Bunun disinda sunus yoluyla 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, arastirma
inceleme yoluyla 6gdrenme, programli 6gretim, proje tabanli 6grenme, kubasarak
6grenme (isbirlikli 6grenme), yapilandirmacilik ve aktif 6grenme gibi cesitli 6grenme -
6gretme yaklasimlari da bulunmaktadir. Tim bu kuram ve yaklasimlarin her birinin
6grenme olgusunu agiklamaktan uzak oldugunu distunen So6nmez (2004, 11),
ogrenmeyle ilgili kuram, model, yontem ve tekniklerin tek basina égrenme de yeterli
olmayacagini savunarak, dizgeli e§itim modelini 6nermektedir. Sénmez, dizgeli 6gretim
modelini 6nerirken, bahsedilen 6grenme -6gretme kuramlarinin ortak o6zelliklerini
belirtmektedir (Sénmez, 2004, 60). ifade edilen bu ortak 6zelliklerden hareketle Tablo 1

olusturulmustur.



Tablo 1. Ogrenme-Ogretme Kuramlari ve Ortak O zellikleri

Ogrenme-Ogretme Gudilleme, | Bilgi

Kuramlari Davranisci Bilissel Kisilik, islem Tam Biyo-
kuram alan- toplumsal sireci 6grenme | teknolojik

Ortak Ozellikler Gestaltc! agirhikh kurami kuram

kuram kuram

Tekrar X X

Yaparak 6grenme X

Pekistire¢ veyireklendirme | X X X

Gudileme X X X X

Donut X X X X X X

Genel ve 6zel yetenek X X X X X X

Hazir bulunusluk diizeyi, X X X X X X

kayg! diizeyi ve ilgi

Ogretim ortaminin niteligi X X X X X X

Etkin katilim X X X X X

Sénmez (2004, 60-61) bir egitim durumunda tim bu Ozelliklerin dikkate
alinabilecegini ve tek bir kuramla 6grenme -6gretme ortamini diizenlemenin istendik
davranislari kazandirmada yeterli olmadigi ifade etmektedir. Bu bakis agisiyla, her bir
kuram ve yaklasimda yer alan farkl strateji, yontem, teknik ve taktiklerin kendine gore
cesitli olumlu yanlarinin olmasi; tek bir strateji, yontem, teknik ve taktige bagh kalmak
yerine mevcut konuya, 6grenciye, 6gretmene, fiziksel imkanlara vb. durumlara gére
yeri geldikce alternatifleri segcmeye yonelik bir 6gretim modelinin denenmesi mantikl
gelmektedir. Dizgeli dgretim modelinde vurgulanan; farkli akil yiriitme yollarini ise
kosma, bilgiyi bulup ¢ikarma, anlama, kullanma ve yeniden Uretme gibi beceriler bilgi
toplumu olma yolunda bireylerin sahip olmasi gereken ozelliklerdir. Ayrica dizgeli
ogretim, gelismeye ve degismeye acik bir program yapisina sahiptir. Bahsedilen bu
durumlar, dizgeli 6gretimin, egitim alanina katki getirecegi disuncesine yoneltmis ve
arastirma konusu olarak seciminde etkili olmustur.

Arastirmada, dizgeli 6gretimin  yansitici  dustinme  (zerindeki etkisinin
arastiriimasindaki sebep; distinmeyi 6grenme ve (st diizey distinme becerilerine sahip
olmanin, bilginin hizla artmasi ve degismesiyle daha da 6nem kaz anmasi ve yansiticl
disunmenin de Ust dizey dustinme becerilerinden biri olarak kabul edilmesinden
kaynaklanmaktadir. Yansitici dustinmenin gelistirilmesi icin demokratik ortamlara
gereksinim vardir. Cunku yansitict disunme Ozelliklerinden olan acik fikirli olma,
kendini ifade edebilme, degisime ve elestiriye acik olma gibi 0Ozellikler ancak
baskalarina karsi saygili olunan, hak ve 06zgurliklerin glvence altinda alindigi

demokratik ortamlarda kazanilabilir. Ayrica demokrasinin benimsendigi Ulkelerde,



egitimin temel islevlerinden biri de toplumun demokratiklesme surecine katki saglamak
ve demokrasiye karsi olumlu tutumlara sahip bireyler yetistirmektir. Bu nedenle bu
calismada dizgeli 6gretimin demokratik tutumlara etkisine bakilmak istenmistir. Dizgeli
ogretimin yansitici disinme ve demokratik tutumlara birlikte ele alinmasinda, hem
dizgeli 6gretimin bir Ust dizey dusinme becerisini kazandirilmasindaki roll, hem de
tutum gibi degistirilmesi ve kazanilmasi karmasik bir stire¢ olan ve duyussal bir boyut
icerisinde yer alan demokratik tutumlar Gzerindeki roliniin ne olabilecedi sorusu etkili
olmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, ‘Dizgeli 6gretimin 6gretmen adaylarinin yansitici
diisinme ve demokratik tutumlarina etkisi ’ni belirlemektir. Bu genel amaca bagl olarak

denenceler ve bir soru olusturulmustur.

1.2.1. Denenceler
Genel ama¢ dogrultusunda yansitici diisinme ve demokratik tutumlara iliskin su
denenceler test edilmistir:

1. Geleneksel &gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici disiinme ve
demokratik tutum 6lcegi puanlari anlamh 6lgtide artmistir.

2. Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici diisinme ve demokratik
tutum oOlcegi puanlari anlamli 6lglide artmis tir.

3. Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici distinme ve demokratik
tutum Olgedi puan ortalamalari ile geleneksel égretim (kontrol) ile ders islenen grubun
yansitici diistinme ve demokratik tutum 6lgedi puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark vardir.

4. Geleneksel ogretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici disiinme ve
demokratik tutum puan 6lcegi ortalamalari kalicidir.

5. Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici distinme ve demokratik
tutum puan 6lcegi ortalamalari kali cidir.

6. Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici diisinme ve demokratik
tutum oOlcegi kalicilik puanlari ile geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun
yansitici diisinme ve demokratik tutum 6lcegi kalicilik puanlari arasinda anlaml fark

vardir.



Genel amag dogrultusunda olusturulan soru; ‘D izgeli 6gretime iligskin 6gretmen

adaylarinin gorisleri nelerdir?” seklindedir.

1.3. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplari arasindaki esitleme yansizlik agisindan yeterlidir.

2. Ogretmen adaylari, yansitict diisinme egilimi, sinif ortamina iliskin
demokratik tutum ve elestirel dusinme egilimi Olcegine verdikleri cevaplarda
samimidirler.

3. Ogretmen adaylari, yapilan gériismelerde ve yazili goriislerinde samimidirler.

1.4. Sinirhihklar

1. Arastirma 2007 — 2008 Ogretim yili bahar déneminde Firat Universitesi
Egitim Fakultesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bolimi birinci sinifta okuyan ve
deney ile kontrol grubunu olusturan égretmen adaylari ile sinirhdir.

2. Arastirma bir yariyilhk ders olan Egitim Psikolojisi dersinde uygulanmis olan
dizgeli 6gretim programi ile sinirhdir.

3. Arastirma, deney ve kontrol grubunda ders isleyen arastirmacinin bilgi ve

deneyimleri ile sinirlidir.

1.5. Onemi

Egitim alaninda geg¢misten ginimize dogru gelindikce 6grenme- Ogretme
srecleri  boyunca, programlarin  gelistirilmesine  yonelik cahsmalarin  arttig
gozlenmektedir. Onceleri 6§renme -0gretme siireclerinde konu (icerik) tek basina
agirhktayken, artik program kavrami hedeflerden degerlendirmeye kadar giden genis bir
yelpazede tartisiimaktadir. Bu yelpaze icinde yer alan egitim durumlari ise 6grenme —
Ogretme sureci icinde kullanilabilecek strateji, yontem, teknik ve taktikleri
kapsamaktadir. Tim bu strateji, yontem, teknik ve taktiklerin sayisi ve niteligi ise
yapilan bilimsel calismalar dogrultusunda hizla artmaktadir. Elde edilen bulgular her
bir strateji, yontem, teknik ve taktigin kendine 6zgl avantajlarini ortaya koymaktadir.
Her birinin kendine goére avantajlari oldugu fikrinden yola ¢ikilacak olunursa; tek bir
strateji, yontem, teknik ve taktife bagh kalmak yerine mevcut konuya, 6grenciye,
ogretmene, fiziksel imkanlara vb. durumlara gore yeri geldikce alternatifleri segmeye
yonelik bir faaliyet plani akla uygun goériinmektedir. S6nmez (2004, 54) tarafindan

egitim biliminin ilkelerine gore beli rlenmis hedef davranislar, icerik, egitim ve sinama



durumlari ile donitten olusan dirik bir yapi olarak ifade edilen dizgeli 6gretim
modelinin temel ilkelerinden biri de, her insanin, ayni davranisi ayni strateji, kuram,
yontem, teknik ve taktikle 6greneme mesi ilkesidir. Dizgeli 6gretim modeli, farkh akil
yurutme yollarinin ise kosulmasini; bilgiyi bulup ¢ikarma, anlama, kullanma ve yeniden
Uretme becerisinin kazanilmasini  6ngérmektedir. Ayrica dizgeli 6gretim modeli
demokratik bir sinif ortaminin yaratilm asindan yanadir. Bu agilardan bakildiginda hizh
gelismelerin yasandi§i ¢agimizda, dustinme becerilerini kazandirmada ve demokrasi
bilincini yerlestirmede ve demokratik ortamlari saglamada dizgeli 6gretim modelinin
etkililiginin arastiriimasi gerekmektedir. Bu nedenlerle dizgeli 6gretimin Ust dizey
distinme becerilerinden biri olan yansitici dusiinme ve demokrasinin benimsenip
benimsenmediginin anlasiimasinda énemli bir gosterge olan demokratik tutumlara etkisi

arastiriimak istenmistir.

1.6. Tanimlar

Dizgeli Ogretim Modeli: Hicbir kuram ya da yaklasimin 6grenmeyi tek basina
aciklayamayacagindan hareketle, 6gretim hedeflerine gore bir derste yeri geldikge farkl
strateji, yontem, teknik ve taktiklerin uygulanmasini 6ngoéren, olabilirlik felsefesine
dayandirilan; hedef-davranis, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlarindan olusan
dirik bir yap1 (Sénmez, 2004).

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin merkezde yer aldigi, égrencinin ise pasif
oldugu, genelde diiz anlatim, soru cevap gibi yontemlerle gerceklestirilen 6greti m.

Yansitici Dustinme: Sdrekli gelisen, 6zellikle 6gretmen egitiminde siklikla
bahsedilen, pragmatik felsefeye dayanan ve ilerlemecilik akimiyla baglantili bir kavram
(Unver, 2003, 2).

Demokrasi: Halk anlamina gelen ‘demos’ ile egemenlik, iktidar anlamina gelen
‘kratos’ kelimelerinden olusan; halkin egemenligi temeline dayanan ydnetim bicimi, el
erki, demokratlik, halk iktidari, halkin kendi kendisini yonetmesi olarak ifade edilen
kavram (AOF, 2008, 43; TDK, 2008).

Kalicillk Testi: Son test uygulamasindan (¢ hafta (21 gln) sonra tekrar
uygulanan test.



Semboller:
N: Ogrenci Sayis;
X: Aritmetik Ortalama;
S: Standart Sapma;
r: Korelasyon;
F: Levene Testi
t: t Testi;
p: Manidarhk Dizeyi.



BOLUM 2

2. ILGILI ALANYAZIN VE ARASTIRMALAR

Bu bolimde ilgili alanyazin taramasi ile yurt i¢i ve yurt disinda yapilan
arastirmalara yer verilmistir. Arastirmalar, dizgeli 6gretimle ilgili arastirmalar, yansitici
distinme ile ilgili arastirmalar ve demokratik tutumlarla ilgili arastirmalar olmak tizere

uc bagslikta toplanmistir.

2.1 ILGILi ALANYAZIN
llgili alanyazin ‘Dizgeli 6gretim’, “Yansitici d lsinme’ ve ‘Demokrasi’

boyutlarinda ele alinmistir.

2.1.1. DiZGELIi OGRETIM
Dizgeli 6gretim modelini gelistiren Veysel Sénmez, egitimi, stire¢ boyutunun
olmasindan dolay agik bir sistem (dizge) olarak ifade etmektedir. Bu sebeple dizgeli

6gretimden once egitimde sistem yaklasimi ndan bahsetmek yerinde olacaktir.

2.1.1.1. Egitimde Sistem Yaklasimi

Sistem; ‘diizen’, *bir sonu¢ elde etmeye yarayan yontemler dizeni’, ‘bir araci
olusturan diizen, diizenek, tertibat’, felsefede ise ‘dizge’ anlamina gelmektedir (TDK,
2008). Belli bir amag icin gesitli pargalarin etkilesimiyle ortaya ¢ikan battn, sistemi
olusturur. Butin icerisindeki 6gelerden birinde meydana gelebilecek bir degisiklik diger
OQgeleri de etkileyecektir. Bu yuzden verimin saglanmasinda bdtini olusturan her
parcanin gorevini yapmasi gerekir (Kilahgi, 1995b, 12).

Sistemler; kapali sistem, yari acgik sistem ve acik sistem olmak Uzere (¢ tirdUr.
Yeterli girdisi ya da ¢iktisi ve donutl olmayan sistemler kapali sistemlerdir. Girdi ve ya
ciktilardan birinin olmamasi ya da yetersiz olmas 1 sonucunda kapali sistemlerde doniit
de bulunmamaktadir (Sénmez, 2003, 5- 6). Girdi, islem ve ¢ikti 6geleri bulunan ama
yeterli ve diizenli don(ti olmayan sistemler yari acik sistemlerdir. Agik sistemler ise, en
az bir amaci gerceklestirmek Uzere orgitlene n; girdi, islem, ¢ikti ve donut 6gelerinden
olusan ve uygulama sonuglarina bakilarak yeniden diizenlenen dirik bir 6runttdir
(S6nmez, 2003b, 2; S6nmez, 2004, 5-6). Acik sistem ve Ogeleri Sekil 1’ de yer

almaktadir.
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girdiler . islemler - giktilar Ii}
. enerji’ * hedefi . veni
semaye, gerceklesti enerji,
islenmemi rici her semaye,
§ madde, tarld drdn ve
yari zihinsel ve davraniglar
iglenmig fiziksel ,
madde, etkinlikler, organizma
organizma zaman vl
, bilgi
Gy — <.

< doniit doniit doniit

Sekil 1. Acik Sistem ve Ogeleri

Kaynak: Sénmez, V. (2003). Program gelistirmede Ogretmen El Kitabi (10.Basim). Ankara: Ani
Yayincilk.

Girdiler, sistemin hedefine ulasmasi i¢in disaridan aldigi ve kendisi igin gerekli
olan her turli malzemedir. Eg@itim alaninda adi kara kutu olan islemler, girdilerin
hedefler dogrultusunda islendigi, bicimlendirildigi, yeniden olusturuldugu bolumdur.
Islemler boliimiinde ‘denetleyici ve diizenleyici mekanizmalar’ yani ‘i¢c doniitler’
bulunur. Bunlar sistemin dinamik bir denge kurmasini, istikrarli duruma gelmesini
saglar. Duzenleyici mekanizmalar ya da i¢ donutler sayesinde sistem kendisi igin
gerekli olan girdileri alabilir; istenmeyen girdileri ayiklayip, sisteme girmesini
engelleyebilir. Denetleyici ve koruyucu mekanizmalarin isleyisi aksarsa; sistem, acik
sistem olma 6zelligine kaybeder ve bu durumdan sistemin tum 6geleri etkilenir. Acgik
sistemin diger bir 6gesi olan ¢iktilar, girdilerin hedefler dogrultusunda islemlerden
gecerek bicimlendirilmesiyle ortaya ¢ikan Grtnlerdir. Girdiler ve ciktilarin ayni olmasi
durumunda sistemden sz edilemez. Ciktilarin hedeflere yaklasma dizeyi, sistemin ne

kadar tutarli, etkin ve verimli oldugunun bir gostergesidir. Acik sistemin son 0gesi
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donittir. Donat etkinligi sirasinda, hedefe ulasilma derecesine bakilir, sistemin isleyen
ve islemeyen yanlari tespit edilir, islemeyen yanlarin giderilmesine yonelik ¢oziimler
gelistirilir. Donat isi streklidir ve bu sayede sistem onarilabilir, dizenlenebilir ve
kontrol edilebilir (S6nmez, 2003, 3-5). Genel olarak bakildiginda; bir yapinin sistem
olabilmesi icin, etkilesim icerisindeki parcalarin  bir bitini  olusturmasi,
gerceklestirilmek istenen belli bir hedefin olmasi ve bu hedefe yonelik mutlaka belli
islemlerin yapilmasi gereklidir.

Toplum yapisinda, buyikli kicukli cesitli sistemler goze carpmak tadir. Egitim
de toplumda rol oynayan onemli sistemlerden biridir. Sénmez (2003b, 7)’e gore
kisilerde belli degisimleri gergeklestirmek isteyen egitim kavrami, hedef boyutuyla, acik
bir sistemi gerekli kilmaktadir. Acik bir sistem olan egitimin girdileri, 63rencinin yasl,
cinsiyeti, sayisi, hazir bulunusluk diizeyi, finansman (genel ve 6zel bitceden devlet
katkilari, yardim, bagis, vakif, doner sermaye vb), ara¢ -gere¢ ve donanim, yiyecek,
icecek, giyim, kusam, enerji, bilgi (amaglar, ilkeler, degerler, programlar) okula yeni
alinan ya da atanan yénetici, 6gretmen ve hizmetliler olabilir. Unitenin si rasi ve niteligi,
pekictire¢, donit, dizeltme ve ipucu, 6grenci katilimi, ara¢ ve gerecler, 6grenme -
ogretme strateji, yontem ve teknikleri, zihinsel sirecler, 6gretmen, fiziksel sartlar,
zaman ve sevgi faktorleri egitim sisteminin islemlerindendir. Egitim sisteminin ¢iktilari
olarak ise 6grenci sayisl, yasi ve cinsiyeti, 6grencilerin bilissel, duyussal, psikomotor ve
sezgisel erisisi, beklenmedik istendik ya da istenmedik davranislar, okulda yapilan
urtinlerden elde edilen kazang ve yeni deneyimler sayilabilir. Egitimde donatler i¢ ve
dis doniitler olarak ele ahnabilir. i¢ donitler, sistemin girdi, islem, ¢ikti bolumleri,
yonetim, uygulama, planlama, rehberlik gibi sistemler ve alt sistemlerin girdi, islem ve
ciktilariyla ulasilan bilgilerden olusabilir. Dis dénutler de, okulun, bagl oldugu kisi ve
kurumlardan aldigi bilgilerden olusabilir (Sénmez, 2003, 8 -17; Yalginkaya, 2002, 110).

Sistem yaklasimi, problemlerin agikca ortaya konulmasina yardim eder. Ayrica;
mevcut problemin; alternatif ¢oziimler dogrultusu nda analiz edilmesine, alternatifler
arasindan en iyi ¢cozmin bulunmasina, ¢ézimin uygulanarak etkililiginin ve degerinin
belirlenmesine ve tekrar gdzden gecirilmesine imkan saglar. Bu ylizden egitimin sistem
yaklasimiyla ele alinmasi, sikayetlere neden olan sistemin ya da programin rastgele
degistirilmesini engelleyeceginden yararh gorilmektedir (Kilahgi, 1995, 16).
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2.1.1.2. Dizgeli Ogretim Kavrami ve ilkeleri

Adini sistem anlamindaki dizge kelimesinden alan dizgeli 6gretim kavrami bazi
kaynak ve arastirmalarda ‘Programlandiriimis 6gretim’ seklinde de ifade edilmektedir.
Ancak, programlandiriimis 6gretim, alanyazinda sikca duyulan programli égrenme ve
programli 6gretim ile karistirfilmamalidir. Programli 6grenme, programli 6gretim ve
programlandiriimis 6gretim birbirinden farkli kavramlardir.

Programli  6grenme, &6grencinin  bazi etkinlikleri  6gretmensiz  olarak
gerceklestirdigi  bagimsiz ve bireysel bir 6grenme tlridur (Riza, 2003, 24).
Ogrenmenin, hangi tiirde olursa olsun, ortaya ¢ikmasinda, ogretim siirecine i htiyac
oldugu g6z oniine ahlinirsa, programli 6grenmenin gergeklesme noktasinda programli
6gretim kavrami karsimiza ¢gikmaktadir.

Programli 6gretim, égrenme konularinin kisiye, kiiclik parcalara ayrilarak belli
bir sira ve diizende sunuldugu; 6grenildikce yeni b ilgi parcalarina gecilen bir dgretim
yontemidir. Programli 6gretimde kisinin kendi kendine 6grenmesi esastir (Taspinar,
2005, 101). Fidan (2000, 49), programli 6gretimin, davranis¢i 6grenme ekoliinden gelen
6gretme yaklasimlarindan biri oldugu sdylemektedir .

Yapilan arastirmalar sonucu 1960°l1 buyik ilerlemeler kaydeden programli
6grenme, bireysel ve bagimsiz bir 6grenme turt olmasi dolayisiyla 6gretmenlere rakip
olarak algilanmis ve o6gretmenlerin tepkisini ¢ekmistir. Ancak zamanla programli
ogretimin yapamayip da 0gretmenin yapabilecedi gorevlerin farkina variimasiyl a,
6gretmenin yoneticilik roli 6n plana ¢ikmistir. 1980’li yillara gelindiginde diger
davranissal yaklasimlarda oldugu gibi geri planda kalmistir. Kuguk bilgisayarlarin
yayllmasi, 1980’lerin sonlarinda programli 6gretimi yeniden gindeme getirmistir.
Gunlimize gelindiginde programli  6gretim bir problem ¢6zme yontemi olarak
kullaniimakta ve bilgisayar destekli 6grenme ortamlarina uyarlanmaktadir (Riza, 2003,
24-25; Taspinar, 2005, 101). Bu konu ile ilgili Tok (2007, 183), programli 6gretim in,
egitim sisteminin makinelesmesini sagladigini, egitsel arastirma ¢agini baslattigini ifade
etmektedir.

Programh 6gretimin 6nemli temsilcilerinden olan Skinner, bu yaklasimi 6grenci
sayisinin artisi ve 6gretmen yoklugu sorunlarina bir ¢6zim olarak gérmastir. Skinner’in
o6grenme makinelerini ve pekistirme ilkesini temel alan, tam 6grenme modeli ve
6grenmenin bireysel boyutuna agirhik veren bu modelin ilkeleri séyledir  (Hizal, 1977,
13-47 Akt. Sdnmez, 2007, 116):
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(1) Kucuk adimlar ilkesi: Bu ilke geregi, Unite 6grencinin anlayabilecedi sekilde
bilgi ve beceri parcalarina ayrilir. Ogrenci bu parcalari adim adim 6grenerek ilerler. (2)
Etkin Katilim ilkesi: Ogrenme isi 6grenci tarafindan gerceklestirilir. Unitede yer alan
sorular hem bilgi dlzeyini tespit etmeli hem de 6grenmede bir ara¢ olmalidir. (3) Basari
Ilkesi: Ogrenci, sunulan bir 6grenme birimiyle ilgili soru cevaplamadan diger bir
asamaya gecemez. Ogrenci her soruyu yapmak zorundadir. (4) Aninda Diizeltme ilke si:
Ogrenciye verdigi cevabin dogrulugu ya da yanlishigi hakkinda bilgi verilir. Yanlissa
dizeltme imkani saglanir. Dogruya ulasilmadan diger adima gecilemez. (5) Asamali
llerleme ilkesi: Bilgiler basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta ve
birbirinin 6n kosulu seklinde siralanmalidir. (6) Bireysel Hiz ilkesi: Sinifta kalma
durumu yoktur. Her 6grenci kendi ilgi, yetenedi ve kapasitesi gere§i kendi hizinda
ilerler.

Programh 6gretim (zerinde durulduktan sonra, programli 6gretim ile dizgeli
(programlandiriimis) 6gretim arasindaki farkhihgr belirtmeden 6nce, ilerde (zerinde
uzunca durulacak olan dizgeli (programlandiriimis) oOgretimin genel bir tanimi
yapilabilir: Dizgeli (programlandiriimis) 6gretim kisaca “ Egitimin sistem yaklasimina ve
olabilirlik felsefesine gore yapilandiriimasi’ (S6nmez, 2004,V)’dir. Programli 6gretim
ilkelerinin bircogu dizgeli (programlandiriimig) 6gretim modeli ile paralellik gosterir.
Dizgeli 6gretim modelinde de o6grencinin aktif katihimi, dizeltmelerin yapilmasi,
ogrenci basarisi, 6grenmelerin asamalilik gostermesi gibi etkenlere dikkat edilir. Dizgeli
6gretim modelinde oldugu gibi programli 6gretim de tam ©6§renme modelinden
etkilenmistir.  Tim  bunlara Kkarsin;  dizgeli  6gretim, programh  &gretimle
kiyaslanamayacak ol¢iide genis kapsamli bir kavramdir. Programli 6gretim baglami nda
dizgeli o6gretimin kapsam genisligi; cok farkh kuramlarin ilkelerine yer vermesi,
duyussal boyutun bulunmasi, 6gretmen ve &grenci arasinda etkilesimin olmasi,
demokratik 6grenme ortaminin olusturulmasi vb. yonlerden ifade edilebilir. Ancak,
daha sonraki bolumlerde dizgeli dgretime temel olusturmasi agisindan bahsedilecek
olan bilgisayar destekli ogretim ile programli Ogretim arasindaki iliski gdzden
kacirilmamalidir. Cunkl Fidan (2000, 50)'in ifadesiyle bilgisayar destekli ogretim,
programli 6gretimin bilgisayardan yararlanilarak yapilan bir seklidir. Bu agidan
bakilacak olursa dizgeli 6gretim ve programli 6gretimin ortak noktasi olarak bilgisayar

destekli dgretim gorulebilir.
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Simdiye kadar bahsedilen bilgiler 1s1§inda, bircok 6grenme modeli arasinda
gorilebilecek olasi benzerlikler disinda dizgeli 6gretim ve programh 6gretim modeli
arasinda ciddi benzerliklerin oldugu sdylenemez. Ancak programli 6gretim, genis bir
yelpaze olan dizgeli 6gretimin bir boyutu olarak gorilebilir. Bu bdlimde programli
ogretimden bahsedilmesinin  sebebi ise, dizgeli 6gretimin bazi kaynaklarda
programlandiriimis 6gretim olarak ifade edilmesi ve bu ifadenin programh dgretimle
karistirtlabilme ihtimalinin olmasidir.

EQitimin acik bir dizge (sistem) olmasindan ve modelin de bu anlayistan
hareketle olusturulmasindan dolayr bu ¢alismada programlandiriimis 6gdretim yerine
dizgeli 6gretim ifadesinin kullaniimasi tercih edilmistir. Dizgeli 6gretim Sénmez (2004,
54)’ in ifadesiyle egitim biliminin ilkelerine gore belirlenmis hedef davranislar, igerik,
egitim ve sinama durumlari ile donutten olusan dirik bir yapi olarak ele alinabilir.

Dizgeli 6gretim modelinin temel ilkeleri s0yledir (Sonmez, 2004, 58):

1. Higbir kuram, 6grenme ve OQretmeyi tek basina timiyle
aciklayamamaktadir.

2. Her davranis yani bilissel, duyussal, devinissel, sezgisel 6zellikler tek bir
kuram, yontem, teknikle kisiye 6gretilememektedir.

3. Her insan ayni davranisi ayni strateji, kuram, yontem, teknik ve taktikle
o6grenememektedir. Ayni davranisi 6grenmek ve gretmek igin her insan
farkh yolar kullanabilmektedir; ¢linkii insan hem birbirinden farkli, hem
de ¢ok boyutlu bir varliktir.

4. insan tek bir etkinlikle dgrenememektedir. Pek cok etkinligi bir arada
kullaninca davranislar daha kalici olabilmektedir.

5. Davranisin dizeyi ve niteligi degisince farkl strateji, kuram, ydntem,
teknik ve taktikler, akil ylrutme yolarh ise kosulmahdir.

6. Ogretimde ders degil inite temele alinabilir. Bu Unitenin etrafinda
matematik, Turkce, resim, mizik, beden egitimi vb. derslerin hedef
davranislari kazandirilabilir.

7. Ogrenciye bilgiyi bulup gikarma, anlama, kullanma ve yeniden Uretip
yaratma becerisi kazandirilabilir.

Dizgeli 6gretime gore surekli olarak 6grenci, 6gretmen, konu, doga ya da
toplum merkeze alinmamalidir. Merkeze almanin dinamik bir sure¢ olmasi daha tutarh
olabilir. Bu nedenle, yerine gore 6grenci, 6gretmen, toplum, doga, devlet, konu ya da
hepsinin bileskesi merkeze alinabilir. Ornegin hayati bir tehlike durumunda birakalim
ogrenci kendi kendine yaparak yasayarak 6grensin denilemez. Ogretmenin tehlikeleri
belirtmesi, dnlemler almasi gerekir. Bu durumda 6gretmen ve konu merkezde yer
almalidir.  Ogrencinin gizil guglerinin, ihtiyaclarinin  ve 6grenme yasantilari
gecirmesinin 6n planda oldugu zamanda ise 6grenci merkezde yer almalidir. Hava,

toprak, su Kirliliginin ciddi boyutlarda oldugu; deprem, sel, heyelan olaylarinin yogun
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goruldigu bir ortamda doganin merkeze alinmasi mantikli olacaktir. Toplumun ve
ulkenin gikarlari, savas, ulusal diizeyd e yasanan sikintilarin olmasi durumunda toplum,
ulke merkeze alinmahdir. Bu sekilde uygulanan degisen dinamik denge yaklasimi,
bilime ve egitim sisteminin 6l¢ltlerine daha uygun olabilir (Sénmez, 2007, 188 -189).

Dizgeli 6gretimle ders islenirken sirasiyla dinleme, gorme, tartisma, yapip -
gosterme ve baskasina 6gretme etkinlikleri bir arada bulunmalidir. Ogrenci dinleyecek,
gorecek, sonra 6grendiklerini tartisacak ve yapip gosterecek, uygulayacak, son asamada
ise baskasina ogretecektir. Ornegin demokrasi kon usu anlatilirken, érnekler verilecek,
ilkeler slaytlarla gosterilecek ve tekrar edilecektir (Dinleme ve gdrme). Demokrasi
ilkeleriyle ilgili 6grenciler tartisacak ve gerekcelerini sunacaktir (Tartisma). Ogrenilen
ilkeler o6grenciler tarafindan oyunlar yoluy la gosterilecek ve denetlenecektir (Yapip -
goOsterme). Demokrasiyle ilgili sergi, sempozyum, konferans diizenlenecek, sarkilar,
siirler oyunlar, bilmece, bulmacalarla son adim tamamlanacaktir (Baskasina 6gretme)
(S6nmez, 2004, 94-95).

2.1.1.3. Dizgeli Ogretimin Kuramsal Dayanaklari
Dizgeli 6gretimin kuramsal dayanaklari boliminde; felse fe ile dizgeli 6gretim
iliskisi ve dizgeli 6gretime temel olusturan koy enstitlisi modeli, tam 6grenme modeli,

bilgi islem modeli ve bilgisayar destekli 6gretim konulari yer almaktadir.

2.1.1.3.1. Felsefe ve Dizgeli Ogretim

Ilk kez Antik Yunan’da Pythgoras tarafindan kullanildi§i éne siiriilen “Philla’ ve
‘Sophia’ kelimelerinin birlesiminden olusan ‘Philosophia’ kelimesinin dilimizdeki
karsihgi olan felsefe; ‘hikmet’, “bilgi sevgisi’ gibi anlamlara gelmektedir. ‘philosophia’
teriminin 6zinde bilgi, hikmet, bilgelik ve bunlari severlik anlamlari gizlidir. Unli
distnur Pascal da ‘Bilmek icin sevmek gerekir’ soziyle bilgi ve bilgiseverlik
sozcuklerini felsefesinin temeline koy mak istemistir (Degirmencioglu, 1997, 26).
Felsefe, insanlarda bir deger ve inan¢ sistemi olusturarak yasamlari boyunca aldiklari
kararlari ve tercihleri belirleyen bir etkiye sahiptir (Erden,1998a,121). Felsefe gercegin
timayle, temellendirmeye dayanarak ba§ kurma sureci ve bunun sonunda elde dilen
dirik Urtnler olarak tanimlanabilir (S6nmez, 2005, 7). ‘Gercegi tumiyle ele alip
inceleyen ve bunun sonucunda ulasilan bilgileri yorumlayan ve sistemlestiren bir ugras
alani” (Erden, 1998a, 121-122) ifadesi, felsefe ile ilgili yapilan tanimlardan biridir.

Titus’un felsefeyi “Yasama ve evrene karsi bir vaziyet alig” seklinde ifade etmesinden
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hareketle felsefenin bir diinya gorisi ve yasama bakis oldugu soylenebilir (Sénmez,
2005, 4). Felsefenin bilgi saglayan bir faaliyet olmasi ise, felsefe ile ilgili tanimlarin
ortak noktasidir (Kazu, 2002, 64). Felsefe; inan¢ ve degerlerle ilgilenmeye, kim
oldugunu, var olus sebebini, bir 6l¢clide nereye gidilecegini anlamaya yardimci olur.
William Van Til’in nereye gidecegimiz konusunda, felsefenin yol gostericiligini
vurgularken, ‘Felsefenin olmayisi, edersiz atin Gzerine binerek, ¢ilgin bir sekilde oradan
oraya gitmeye benzer.” sozu ilgi ¢ekicidir (Demirel, 2004, 20).

EQitim, eger genis anlamda, insanlari belli amaclara gore yetistirmek olarak
tanimlanip; egitimin, her seyden énce 6grenme, dgretim, iletisim yoluyla bilgiyi seven
bunu da davranislarinda gosteren nitelikli insan yetistirme anlamina geldigi
disunilirse; felsefe sdzcigunin icerdigi bilgi ve bilgiseverlik anlamlari, egitimin temel
ve genel amagclarindan biri olmaktadir. Ciinki egitimde bilgi, bilgiyi sevme, bilgiyi
arama yolunda olma 6nemsenen degerlerdir. Felsefe egitim icin bir deder ve nitelikler,
egitim de bunlarin elde edilmesini ve kazandiriimasini hedefleyen bir sistem ve
etkinlikler alani durumundadir. Oyleyse felsefeye basvurmadan egitim, egitime
basvurmadan da bilgili ve bilgisever insan yetistirmek imkansizdir (Degirmencioglu,
1997, 27).

Felsefe, egitimcilere ve 6zellikle program gelistirme uzmanlarina okul v e sinif
ortamlarini diizenlemede yardimci olur. Okullarin nicin oldugu, 6grencilerin nasil
ogrendigi, hangi yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi konusunda felsefeden
yararlanihr. EQitim hedeflerinin secgilmesinde, icerigin secilip 06rgutlenmesinde,
6grenme Ogretme slreci igerisinde dlzenlenecek etkinliklerin tespitinde felsefe temel
teskil eder. Program gelistirmenin 6gelerinin tamaminin da bir felsefeye dayandigi
sOylenebilir. (Demirel, 2004, 20). Goruldigu Uzere egitim ve felsefe birbiriyle ic ice v e
baglantilidir. Bu durum egitim felsefesi denilen bir bilim alanin dogmasina yol agmistir.

Egitim felsefesi kisaca ‘egitim distincesi ve ideali etrafinda ortaya ¢ikan tim
sorunlarin felsefi bir sekilde ele alinmasi, incelenmesi, degerlendirilmesi, elestiri Imesi
ve irdelenmesidir’ (Degirmencioglu, 1997, 32). Egitim, temelde idealizm, realizm,
pragmatizm ve existentializm olmak Uzere dort temel felsefeden etkilenmis ve bu
felsefelerden hareketle daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik adin da
egitim felsefeleri ortaya ¢cikmistir.

Her egitim anlayisi temelinde en az bir felsefe yer alabilir. Dizgeli 6gretimin
dayandigi felsefe de olabilirlik felsefesidir. Olabilirlik felsefesi, bilimsel alandaki iki
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temel gorls olan pozitivist gorlis ve anti po zitivist goristen farkh olarak Soénmez
tarafindan Gglincu bir goras olarak ileri strtlmastir. Bilimsel alandaki gorislerden biri
olan pozitivist gortste, dogal ve toplumsal olgularin tek nedeni vardir, o neden
bulundugunda sorun ¢6zalur. Sorunun ¢éziimlenmes inde kullanilacak yontem de tektir.
Bu yontemle ulasilan bilgi ylzde yiz dogrudur ve degismez. Bu goéruse goére sonuclar
olgulara dayanir; kuram olgulardan meydana gelir. Bilimsel yontemde tlimevarimci
anlayis baskindir. Pozitivistlerin gortisine karsi ¢ikan a nti pozitivistler ise dogal ve
toplumsal olgularin pek cok nedeni oldugunu savunmaktadirlar. Strekli bir degisme
yasandigindan dogal ve toplumsal olgularin kendileri ve haklarinda elde edilen bilgiler
degismektedir; bu goristen hareketle de elde edilen bil giler yiizde yiiz dogru degildir,
dogru egreti haldedir. Ornegin bir sehrin niifusu bir saniye icerisinde dogan ve dlenlerle
hemen degisir. Ayni mantikla bir dagin yuksekligi, bir nehrin uzunlugu, bir insanin,
nesnenin Ozellikleri hemen ya da uzun sire ayni k alamaz. Anti pozitivist anlayisa gore
sorunlarin  ¢oziiminde birgok yontem vardir. Kuramlardan olgulara ulasilan
timevarimci anlayis baskindir (Sénmez, 2004, 45 -47).

Pozitivist ve anti pozitivist gorisin disinda Sénmez tarafindan ileri surilen
olabilirlik felsefesinin ise iki temel dnermesi vardir. Bu onermeler ‘Her turli bilgi
simdiliktir’ ve ‘Olmaz, olamaz’ énermeleridir. ‘“Her trli bilgi simdiliktir’ 6nermesi
asagidaki bicimde madde madde ifade edilebilir (Sénmez, 2005, 166 -168):

1. Her bilginin dogru, yanhs, sacma, belirsiz, olabilir gibi dogruluk
degderleri almasi zamana bagli olabilir.

2. Uzerinde bilgi elde etmeye cahstigimiz gercedin neligini, boyutlarini
bilemedigimizden ve timine ulasamadigimizdan dolayt, elde edilen bilgi
simdilik dogru, yanhis sagcma, belisiz, olabilir gibi dogruluk degerleri
alabilir.

3. Bilgi elde ederken ve dogruluk degeri saptarken kullanilan élgttlerin
goreli olmasi da “bilgi simdiliktir” ilkesini destekleyebilir; cunki
oOlcutler belli bir objeye gore belirlenmektedir.

4. GergeQe yani olgu, olay ve objelere ‘kavramsal olarak o zamana dek elde
edilen bilgiyle olusturulan bir cergeveden, kuramcadan, kuramdan’
bakilyor.

5. Bilginin simdilik olmasinin bir diger nedeni de onu elde ederken

kullandigimiz akil yiritme yollarindan ve islemsel sireclerd en

kaynaklanabilir.

insan ne kadar calisirsa caligsin, tiimilyle objeye gore davranamiyor.

Tim olgu ve olaylar pek cok nedeni olabilir. Bu nedenlerin timiini

simdilik saptayamiyoruz. Yeter, zorunlu ve araci degiskenler sonucu

etkileyip degistirebiliyor.

8. Her bilginin temelinde sayitli ve tanimsiz eleman vardir.

9. Gergegin somut, soyut, insan driini olup olmamasi, yapisi, niteligi, ona
ulasmadaki glclukler ve engeller onun hakkinda elde edilen bilgilerin
dogruluk degerlerini etkileyebilir. Bu baglamda dogruluk deg eri ne tek
bir degiskene, ne de pek cok degiskene baglanabilir.

N o
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10. Bunun yerine bileske neden dogruluk degerini daha tutarli bigimde
aciklayabilir.

Bileske neden, ‘Baslangi¢ durumundaki kosullara hassas baghlik’ ilkesini temele
alabilir. Bu ilkeye gore “Bir civi bir nal, bir nal bir at, bir at bir siivari, bir stvari bir
savas, bir savas bir devleti kurtarir.” misali sonug, kendisini olusturan baslangi¢
durumundaki kosullara baglidir. * Bileske neden, dogal ve toplumsal olgularin
sonuclari, bu sonuglari olusturan ve birbirlerine zincirleme bagh olgulardan olusabilir.”
savina dayanabilir. Ornegin bir 6grencinin basariyla sinifini gegmesi, anne ve babasinin
genetik yapisina, dogum sirasi ve sonrasindaki birtakim dogal ve psikolojik
degiskenlere, devam ettigi okula, girdigi yetisege vb. birtakim degiskenlere zincirleme
bagh olabilir. Bu degiskenlerin birbirini etkilemesi ile bileske neden olusabilir. Bu
bileske neden de 6grencinin sinifini basariyla gegmesini belirleyebilir. Pek ¢cok nedenin
adima adim birbiriyle birlesip olusturdugu bir son neden olarak ifade edilebilecek olan
bileske nedenin, kendisini olusturan degiskenleri, her zaman ayni sirada, yogunlukta,
bicimde, sayida, zamanda ve yerde olmayabilir ve birbirlerine bagdlanamayabilir.
Ornegin gog olgusu ele alinirsa, biyiik kente gog eden iki kisinin de gi¢ etme sebepleri,
kan davasi, issizlik, saglik, kentin cazibesi, o kentte akrabalarinin bulunmasi, askerligini
orada yapmasi, babasiyla kavga etmesi vb degiskenler olabilir. Ancak bu iki kisi igin
degiskenlerin sirasi, yogunlugu, zamani yeri vb. gibi durumlardan birinin bile farkh
olmasi sonucu degistirebilir. Yani birisi go¢ ederken digeri etmeyebilir ya da ikisi
birden goéc edebilir. ikinci durumda bile kentte kalis sireleri, gelis zamanlari,
yerlestikleri yerler farkl olabilir (Sénmez, 2006, 99 -100).

Bileske nedende zorunlu nedenler, yeter nedenler ve araci/lar (katalizorler)
bulunmaktadir. Zorunlu neden, olmazsa olmaz neden; yeter nedenler, zorunlu nedenin
olusmasina yardim eden nedenlerdir. Katalizér ise sonucun olusumunu hizlandiran ya
da yavaslatan ve bu durumdan etkilenmeyen bir degiskendir; ancak her zaman katalizér
bulunmayabilir. Ornegin suyun olusumu icin oksijen ve hidrojen zorunlu nedenler;
basing, zaman, enerji vb. yeter nedenlerdir. Sénmez, giin Umiizde c¢ozilmesi gug
gorlnen, kanser, yaslanma, isiktan hizli gitme, basarisizlik vb. bazi durumlarin bileske
nedeni ve aracilarinin olabilecegini; bu bileske neden ve aracilari ¢c6zmek icin yeni arag,
yontem, akil yirttme yollarinin kullanilmasinin gerekeb ilecegini, bunun icin de bulanik
mantigin kullanilabilecegini vurgulamaktadir(Sénmez, 2006, 101 -102).
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Olabilirlik felsefesine gore, degismez ve kesin bilgi simdilik yoktur. Her turli
secenek yeri ve zamani geldikce degerlendirilebilir. Egitim sisteminin te meline, diger
ogrenme ve 0oQretme strateji, kuram, yontem ve yaklasimlarindaki gibi degismez
onermeler yer alamaz (S6nmez, 2007, 188). Dizgeli dgretimin dayandigi bu felsefe,
dizgeli &Qretimde program gelistirmenin 06gelerinden bir dersin planlanmasina;
ogretmenin Ustlenecegi rolden 6grenci etkinliklerine kadar birgok boyutta agirhgini
hissettirmektedir.

2.1.1.3.2. Dizgeli Ogretimin Temelleri

Kirk yil asan gozlem, gériisme ve deneyimlerinin dizgeli 6gretimin olusmasina
yardimci oldugunu belirten Sénmez (2004, VIII), ézellikle kdy enstitlisi modeli, tam
6grenme modeli, bilgi islem modeli ve bilgisayar destekli egitimin dizgeli 6gretim
modelinin temellerini olusturdugunu ifade etmektedir. Bu kisimda s6z konusu temeller,
kdy enstitiisu modelinden baslanarak sirasiyla agiklanmakta ve her birinin dizgeli

ogretim modeliyle iliskisi Uzerinde durulmaktadir.

2.1.1.3.2.1. Kby Enstitust Modeli

Koy enstittleri, 17 Nisan 1940 tarihli ve 3803 sayili kanunla kurulmustur.
Kurusunda dénemin Milli Egitim B akani Hasan Ali Yiicel ve ilkogretim Genel M udiirii
Ismail Hakki Tongug’un bilyiik katkilari olmustur. Binbasioglu (1995 b, 146)’nun sosyal
etkinliklere halkin katithmini saglayan ve Ulkenin halk egitimi hareketini bagslatan
kurumlar olarak ifade ettigi koy enstitiilerinin sayisi zamanla 21’i bulmustur (Akyiz,
2008, 394). Koy enstitilerinin kurulus amaclari, 1940°h yillarda ndfusun %78’inin
okuma yazma bilmedigi; bu oranin kdylerde ise % 90’lara ulastigi ulkedeki yaygin
bilgisizlikle mucadele etmek, kdyleri egitim ve o6gretmen kanaliyla g elistirmek,
6gretmen egitimini kitabi bilgilerden arindirmak, kdyliye yakin bir tretici 6gretmen tipi
yaratmak, ekonomik, toplumsal ve siyasal gelismeyi egitim aracigi ile saglamak
seklinde agiklanmistir (Yilman, 2000, 153; Akyiliz, 2008, 394). Bu anlamda 21 koy
enstitistinun dagihmi Sekil 2°de gorulmektedir. Bu dagilima ‘Firsat Esitliginin Haritas!’
da denilebilir (Turkoglu, 1997).
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Hzl. Nazif Evren

“Firsat egitligiin haritas”.

Sekil 2. Firsat Esitliginin Haritas|
Kaynak: Tiirkoglu, P. (1997). Tongug ve Enstitileri. istanbul: Yapi Kredi Yayinlari.

ilk resmi 6gretim programi 1943 yilinda yapilan kdy enstitiilerinde dersler
kiltlr, ziraat ve teknik dersler olmak Uzere ¢ ana kola ayrilmaktaydi (Akyiiz, 2008,
394). Kltar dersleri: Tirkge, tarih, cografya, yurttaslik bilgisi, matematik, fizik, kimya,
tabiat ve okul saghgi, yabanci dil, el yazisi, resim -is, beden egitimi ve ulusal oyunlar,
muzik, askerlik, ev idaresi ve cocuk bakimi (kizlar igin), 6gretmenlik bilgisi, zirai
isletmeler ekonomisi ve kooperatifgilikti. Ziraat dersleri: Tarla ziraati, bahce ziraati,
sanayi bitkileri ziraati, zootekni, kimes hayvanlari bilgisi, aricihk, ipekbocekgiligi,
balikgilik ve su Urunleri, ve ziraat sanatlari; teknik dersler ise kdy demirciligi, koy
dilgerligi, koy yapicithgi ve koy el sanatlariydi (Sakaoglu, 2003, 244 ).

Kdy enstitiilerinde 6grenci yetistirme ilkeleri, kdyt kalkindiracak ve gelistirecek
ogretmenlerin ve kdye gore yetismis, koye yararh olabilecek meslek ustalarinin
yetistirilmesine yonelik olarak belirlenmisti. Bu ilkelerden ilki, kdy enstitilerinin
kentlerin disinda kurulmalaridir. Ogrencilerin tarim ve is alanlarinda yetistirilmeleri,
ekim, Uretim ve cesitli araclarin yapimi igin enstitulerin tarima elverisli, kentlerden uzak
alanlara kurulmalari uygun gérilmistir. ikinci ilke, &grencilerin kdye gore
yetismelerini saglamaktir. Koy enstitllerinde, mezun olan 6gretmen ve diger meslek
ustalarinin gorev yapacaklari yerlerin kdyler olmasi sebebiyle topradi isleme, traktor
kullanma, yol- kdprii yapma, Kire¢ yakma, tugla pisirme, agag yetistirme, peynir yapma,

hayvan bakimi, kizlar icin bicki-dikis gibi islerin 6grenilmesine donuk bir egitim
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anlayisi benimsenmistir. Ugtincti ilke, koyden alip kdye vermedir. Koy enstitiilerine
alinan o6grenciler kdy cocuklarindan secgilmekteydi. Clnkl baska yerde yetisenlerin
basari gosteremeyecekleri dustinulmekteydi. Dorduncl ilke olan yaparak yasayarak
ogrenme, is egitimi ilkesinin bir geregiydi. KOy enstitilerinde zihni yoran, uygulamaya
doénismeyen bilgilerin gereksizliginden hareketle; kdy sorunlarini ¢dézmenin ve
ilkogretimin klasik ders dinleme yoluyla degil; gercek is i¢inde is egitimiyle saglanacag!
gorisu hakim olmustur (Makal, 1990, 54 -55). Uygulama ve stajlarin tamami gergek koy
ortaminda yasayarak yapilmistir (Binbasioglu, 1995 b, 246). Ogretmen yetistirmede
benimsenen bir diger ilke demokratik egitim anlayisidir (Makal, 1990, 54 -55). Bu
enstitiilerde demokratik egitimin bitun kurallari da yaparak yasayarak ogretilmeye
cahistimistir (Binbasioglu, 1995, 246). Kurulus olarak & grencileri, 6gretmenleri, usta
ogreticileri, 6gretmen aileleri, konuklariyla bir kdyu andiran enstitiilerde temizlik, yapi,
yemek, tarla, koyun giitme, sulama vb. isler topluca alinan kararlarla yonetilmekteydi.
Ayrica yapilan tim bu calismalarla ilgili olarak haftalik olarak toplaniimasi ve tartisma
ve gorislerin degerlendirilmesiyle beraber isleyen bir denetim diizeni mevcuttu. Bu
konuyla ilgili olarak kdy enstitisi mezunu bir égretmenin sozleri soyledir: “ ...KOy
enstitilerinde dersler tartismali olurdu. Hafta sonunda butiin 6grenciler toplanir, secimle
baskan olan &grenci, 6grenciler adina yonetimi elestirirdi. Yonetim de o6grencileri
elestirebilirdi, herkes hatalarini gorir. Higbir 6grenci ya da 6gretmen, yonetici bizi
elestirdi diye kimseye kizmaz.....". Deginilmesi gereken ilkelerden biri olan imece ilkesi
ile halk arasinda yasayan bir gelenek olarak imece, bir egitim yonetimi anlayisina
dondsturalmistir. Enstitt kapsamina giren koylere kdy okulu, camasirlik gibi islerin
yapimi igin ekipler yollanmis; bu ekiplerle ayrica enstitller arasinda da yardimlasma
saglanmistir (Makal, 1990, 55-56; Cakir ilhan ve Hazir Bikmaz, 2004, 22 -23).

Kdy enstitilerinde uygulanan egitim yontem ve ilkeler dort baslik altinda
toplanabilir. Bunlar: cevreye uygunluk, dogaya uygunluk, kendi kendini yonetim, is
icinde ve kendi kendine calismadir. Cevreye uygunluk ilkesiyle 6gretmenin gidecegi
kdydeki yasam kosullariyla egitim aldigi yerin yasam kosullarinin birbirine benzemesi
ve 6gretmen adayinin her iki gevreyi de bilincli olarak tanimasi dnemsenmistir. Dogaya
uygunluk ilkesi ile 6grenciyi yildiracak, isten ve ¢alismaktan bezdirecek is ve 6devlerin
verilmemesi esas alinmistir. Kendi kendini yonetim ilkesi geregi derslik, islik ve tarim
alanlarinda, yapim islerinde ve giinlik yasam icerisindeki farkli durumlarda 6grenciler

ndbetlese gorevlendirilmekteydiler. Ayrica baskan ve ndbetci 6grenciler calisma
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zamanlariyla ilgili islerden sorumlu olulardi. Bu ilke demokratik yasamin geregi hak,
odev ve sorumluluklarin bilinmesi acisindan énemlidir. is icinde ve kendi kendine
calisma ilkesiyle ise ders ve is, islenen konunun yapisina gore birlikte yurutulmekteydi
(Makal, 1990, 54). ‘Is icinde, is aractigiyla, is icin egitim’ anlayistyla somut Griinler
ortaya koyan kdy enstitiisti 6grencileri, kisilik egitimi acisindan énemli olan kendine
glven duygusunu kazanmiglardir. Somut Grlnler ortaya koyulan ogretimle ilgili
calismalarda proje yontemi kullaniimistir. (Binbasioglu, 1995 b, 246).

Gunumuzde koy enstitllerindeki yonetim anlayisi, uygulanan egitim - 6gretim
programinin yapisi, egitimde sureklilik, 6gretmen yetistirme yéntemi gibi bircok nokta
arastirmalara konu olmaktadir. Yapilan cesitli arastirmalarda (Oguzkan, 1990; Ozgen,
1993; Nural, Atagiin ve Bayraktar, 2007; Oztiirk, 2007; Turan, 2007; Ulusavas, 2007;
Ulusavas, Sahin, Diindar ve Ozkan, 2007) bizzat kdy enstitiisii mezunu égretmenlerle
gorusilmis; onlarin egitim yonetimi, egitim planlamasi ve denetimi, demokrasi egitimi,
cocuk haklari ve koy enstitiilerinin kurusunda karsilasilan guglikler gibi konularda
fikirleri alinmistir. Ayrica bu c¢alismalardan bazilar inda o doneme iliskin yazih
dokimanlar (zerinde incelemeler yapilmis, ginimiz egitim sistemi icin yararh
olabilecek cesitli 6nerilere yer verilmistir.

Dizgeli 6gretim modelinde dngorilen demokratik ortamin olusturulmasi ile kdy
enstitileri modelinde uygulanan demokrasi anlayisi, 6grencilerin yonetime katilmasi,
gerektiginde yonetimin, égretmenlerin ve 6grencilerin birbirlerini elestirebilmesi, hak,
gorev ve sorumluluklarin bilinmesi gibi durumlarin birbiriyle ortustigu soylenebilir.
Ayrica, koy enstitllerinde benimsenen is egitimi ilkesi geregi yer verilen uygulama ve
staj agirhkh calismalarin bir benzerine, dizgeli 6gretim modelinde 6nemsenen yaparak
yasayarak 6grenme etkinliklerinde rastlanmaktadir. Bu acilardan kdy enstitllerindeki

egitim anlayisinin dizgeli 6gretim modeline temel olusturdugu séylenebilir.
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2.1.1.3.2.2. Tam Ogrenme Modeli

1963 yilinda Caroll tarafindan olusturulan “Okulda 6grenme modeli” , tam
ogrenme modelinin temellerini olusturmustur (Ozdemir, 2003, 6 ). Caroll her égrenciye
yeterli zaman verildiginde ve bu zaman 6grenme icin harcandiginda 6gdrencinin

6grenme dizeyinin artacagini soyle formile etmistir (Varis, 1997):

Sarf Edilen Zaman

03 Duzeyi=
firenme Diizeyl ThtivacDuynlan Zaman

Tam 06grenme modeli 6grenme-6gretme sirecinde yer alan kazanimlarin
belirlenmesi, giris davranislari, pekistirme, doénit dizeltme, dizey belirleme
degerlendirmesi, 6grenme eksikliklerinin tamamlanmasi gibi 6geleri 6grencinin
6grenme dizeyini yukseltmek icin sistemli olarak bir araya toplamistir (Senemoglu,
2005). Tam 06grenme modeline gobre 6Jrenemeyen o6grenci yoktur, 6gretemeyen
6gretmen vardir. Dinyanin nesrinde olursa olsun bir Kisinin 6grendigi bir bilgiyi herkes
6grenebilir. Bununla beraber iyi 6grenen veya 6grenemeyen, hizli veya yavas égrenen
kisiler bulunmaktadir. Bloom insanlarin dogustan getirdigi birtakim yeteneklerinin fark
yarattigini ancak egitim sonrasi olusan drtinler yaninda énemsiz oldugunu vurgulamistir
(Celenk, 2003, 56). Kalici 6grenmeyi saglayan faktorlerden olan zekanin, genel
yetenegin, ailenin maddi imkanlarinin degismesi guctir. Ancak 6grencilerin bilissel ve
duyussal giris ozellikleri, 6grenmeye ayrilan zaman, 6grenimin niteligi gibi unsurlar
degistirilebilir. iste Bloom da bu degistirilebilir unsurlarla yeni davranislarin
kazanilabilecegini belirtmistir (BuyUlkkaragéz ve Civi, 1998, 64). Tam 0grenme
modelinin degiskenleri: 6grenci nitelikleri, 6gretim hizmetinin niteligi, ve 6grenme

urainleri’dir (Senemoglu, 2005b).
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OERENCI NITELIKLER| GERETIM OGRENME URUNLER]
Biligsel Girig Davramslari _ —  Odrenme diizeyi va ¢asidi

* Bilgl A

. Begeri Odrenme Unitesi .

. Yeterlik va da —— Odrenme hizi
Duyugsal Girig Qzellikleri —_— -

; Uniteler]
= llgi —  Duyusgsal lrlinler
» Tutum

= Akademik benlik

I

| Odretim Fizmetirin Niteligi

« ipucu

v Bekigtirme

= Ogrenci Katilimi

* Danilt ve Clzeltme

Sekil 3. Tam 6grenme Modeli

Kaynak: Bloom, B. (1979). insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme(Cev. D. A. Ozgelik). Ankara: Milli
Egitim Basimevi.

Ogrenci Nitelikleri

a) Bilissel giris davranislari: Bir 6grenme Unitesinin 6grenilebilmesi igin gerekli
bilgi, beceri ve yeterliklerdir. “‘Her yeni 6grenme kendinden énceki 6grenmelere dayall,
kendinden sonraki 6grenmelerinde hazirlayicisidir.” ilkesi dogrultusunda eksik olan
bilissel davranislarin giderilmesi gerekir (Sever, 2004, 35).

b) Duyussal Giris Ozellikleri: Ogrencinin 6grenme Unitesine karsi ilgisi, tutumu
ve akademik benlik algisidir. Bloom; derse veya konuya karsi olan, okuldaki
ogrenmelere yonelik olan ve 6grencinin kendine karsi olan tutumlarini duyu ssal giris
davranislari olarak ¢ grupta ifade etmistir ( Sever, 2004, 28).

Ogretim Hizmetinin Niteligi

a) Ipuclari (isaretler) : Ogrenciye neyin neden égrenilecedi hakkinda bilgi veren,
ogrenciyi harekete geciren mesaj lardir. ipuclari ok cesitli olabilir: sozIii ipuclari, yazili
ipuclari, resim, sekil, tablo, esya, durum, jest, mimik vb...( Celenk, 2003, 59; Demirel,
2000, 141).

b) Pekistirme: Gucli uyaricilari kullanarak bir davranisin gosterilme sikligini
arttirmak icin yapilan islemler pekistirmedir. Ogrenciye aferin demek, tesekkiir etmek,

6grenciye gilimsemek, dgrenciyi alkislatmak birer pekistiregtir (Sever, 2004, 43).
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¢) Katihm: Ogrencinin ipuclari ve yénergeleri kullanarak 6grenme siirecinde
aktif olmasidir (Demirel, 2000, 141). Ogrencinin derse katilimi, 6 §retim hizmetinin
unsurlariyla etkilesimde oldugunu gosterir(Celenk, 2003, 62).

d) Donit-dizeltme: Donit, 6grenciye mevcut durumu hakkinda bilgi verme;
dizeltme, ulasilamayan hedefler icin hem 6gdrencinin hem de 6gretmenin etkinliklerle

durumu iyilestirmesidir ( Blyiikkarag6z ve Civi, 1998, 66 -67).

Ogrenme urunleri

Ogrenme diizeyi ve turi, 6grenme hizi ve duyussal Griinler tam 6grenme
modelinin 6grenme Urunlerini olusturur ( Blytkkaragdz ve Civi, 1998, 67). Bloom,
yapilan cesitli arastirmalarin sonuclarinda hareketle, belli degiskenlerin okul basarisinda
gozlenen degiskenlik Gzerindeki etkileriyle ilgili tahminle rde bulunmustur (Bloom,

1979, 169). Tablo 2’ de bu degiskenler ve degiskenlerin etki oranlari verilmektedir.

Tablo 2. Tam 6grenme modeli degiskenlerinin okul basarisinda gozlenen degiskenlik

uzerindeki etkilerine iligskin tahminler

Degiskenler Muhtemel Sinirlar (%)
Biligsel giris davranislari (BGD) 50
Duyussal giris dzellikleri (DGO) 25
Ogretim hizmetinin niteligi (OHN) 25
BGD + DGO 65
BGD + DGO + OHN 920

Kaynak: Bloom, B. (1979). insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme (Cev. D. A. Ozgelik) . Ankara: Milli
Egitim Basimevi.

Yukarida goraldigu Gzere, bir ders ya da 6grenme Unitesindeki 6grenmelerde
gorilen degiskenligin ortalama yarisi (%50) kadari biligsel giris davranislarina baghdir.
Bu durum gosteriyor ki bilissel giris davranislari yani y eni 6grenme Unitesinin ya da
unitelerin gerekli kildigi 6n 6grenmeler, 6grenmenin agiklanmasinda énemli bir yere
sahiptir. Duyussal giris 0Ozellikleri, ders ya da 06grenme (Unitelerindeki basari
degiskenliginin  dortte biri  (%25) kadarini aciklayabildigi yapil an arastirma

sonuclarindan biridir. Duyussal giris 6zellikleri ile biligsel giris davranislarinin birbiri
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ile iliskili oldugu ve bu iki etkenin 6grenme (zerinde birbirlerine etkilerinin .80
civarinda bir ¢coklu korelosyonla temsil edildigi tahmin edilmekted ir. Bu durum basari
oOlcutlerindeki degiskenligin yaklasik tgte ikisinin (%65) bu iki degiskenin bileskesiyle
aciklanabilecegini gostermektedir. Bilissel giris davranislari, duyussal giris ozellikleri
ve Ogretim hizmetinin niteligi degiskenlerinin her g, ideal kosullarda basari
degiskenin %90 kadarini aciklayabilmektedir. Bu ¢ degiskenin, basaridaki
degiskenligin tamamini acikladigi s6ylenemez ancak bu degiskenlerin dikkate alinmasi
durumunda, bunlarla agiklanamayacak kismin oldukca kiclk oldugu sdyleneb ilir
(Bloom, 1979, 167-170-171-174).

Demirel, tam ©6grenme stratejisindeki ©n kosullari, islemleri ve 6gdrenme
urtinlerini Tablo 3’de acgiklamaktadir. Bu tabloda ayrica tam 6drenme stratejisinin
uygulama esnasindaki islem basamaklari da numaralandirilarak sira li bir bicimde ifade

edilmistir.
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Tablo 3. Tam Ogrenme Stratejisi

ON KOSULLAR ﬁSLEMLER OGRENME URUNLERI
(GIRDILER) (SUREC) (CIKTILAR)
1. Her Unitenin hedef ve |4. 1zleme testlerinin verilmesi, 7. Ogrenme diizeyini belirleyici
davranislarinin Ogrenme giicliklerinin ortaya testlerin verilmesi
belirlenmesi, cikarilmasi, Tam 6grenemeyenlere  |Ogrenme standardi
Bilissel ek 6grenmenin saglanmasi Ogrenme hizi
Duyussal
Devinissel
dizeyler igin
2. Tam 6grenme 5. Ogretim hizmetinin niteliginin 8. Duyussal Urlnlerin ortaya
standardinin ortaya arttiriimasi, cikarilmasi
konmasi %80 lipucu, Pekistirme, Doniit/Diizeltme  JAkademik benlik
Ogrencininen az %70 |Katilim Kendine gliven
puan almasi gibi Gudulenmislik
Ruh saghg
3. Ogretim niteliginin  [6.Alternatif 6grenme kaynaklarinin 9. Kalite kontroliiniin yapilmasi
belirlenmesi secilmesi,
Bire bir 6gretim
Kiglk gruplarla
Ogretim
Okulda ek 6gretim
Evde ek dgretim
Programh Ogretim
Kaynak ve yardimci kitaplarla
Ogretim
IAkademik oyunlarla dgretim
Tekrar 6gretim

Kaynak: Demirel, O. (2000). Ogretme sanati ( 2. basim). Ankara: PegemA Yayincilik.

Dizgeli o6gretimin blyuk oranda tam &grenme modelinden etkilendigi
soylenebilir. Ozellikle 6gretim hizmetinin niteligini olusturan ipucu, pekistireg, 6grenci
katithmi ve donit-duzeltme etkinlikleri dizgeli 6gretimin her safhasinda 6n plandadir.
Ek 2. deki ornek planlar incelendiginde bu unsurlarin ders esnasinda dikkatle
kullanildigi gortlecektir. Dizgeli 6gretimde bilissel, duyussal, psikomotor ve sezgisel
Ozelliklerin tuminin kazandiriimasi disuncesi vardir. Tam 6grenme modelinde, her
Unitenin basinda hedef davranislarinin bilissel, duyussal ve psikomotor diizeylerde
belirlenmesi, tam 6grenme modelini icine alan dizgeli 6gretimin bu distncesini
gerceklestirmesi i¢in uygun bir ortam olusturur. Tam 6grenme modelinin duyussal
urtinleri olan akademik benlik, kendine glven, gudilenmislik ve ruh saghg: gibi
faktorler, dizgeli 6gretimin duyussal alani ve temel degiskenlerinden biri olan sevgi

boyutunda yer almaktadir. Tam 6grenme modelindeki kalite kontroli de dizgeli
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ogretime de adini veren sistem yaklasimiyla bagd dasan baska bir Ozelliktir. Sistem
yaklasiminda yer alan girdi 6gesi, tam 6grenme modelindeki 6grenci nitelikleri (bilissel
giris davranislar ve duyussal giris ozellikleri) ile; islem 6gesi, 6gretim hizmetinin

niteligi ile; ¢ikti 6gesi ise 6grenme Urlinler i ile drtlismektedir.

2.1.1.3.2.3. Bilgi islem Modeli

Bilgiyi isleme kuramcilari, davranisgi yaklasimla bil issel yaklasimin ilkelerinden
yararlanarak o6grenmeye farkh bir agidan bakmislardir. Bu kuramcilar 6grenmeyi
cevreden alinan uyaricilarin anlamlandiriimasi, belleje depolanmasi, gerektiginde
hatirlanmasi ve davranisa donustirme streci olarak ifade etmekted irler ( Fidan ve
Erden, 1998, 170-171). Buradan hareketle denilebilir ki bilgi islem kurami bilginin
disaridan nasil alindi§i, nasil islendigi, uzun sireli olarak nasil depolandigi ve
depolanan bilginin nasil geri getirilip hatirlandigi sorularina cevap ar amaktadir
(Senemoglu, 2005a, 266).

Bilgi islem modelinin tg¢ tur bellek turtinden olusan b ilgi depolari ve bilgilerin
bir depodan digerine aktarilmasini saglayan etkinliklerden olusan bilissel suregler olmak
Uzere iki temel 6gesi vardir (Senemoglu, 2005 a, 267). Bu bilgi depolari ve bilissel
stirecler Sekil 4’ de gorilmektedir (Eggen ve Kauchak, 2001, 259).

dikkat adz | davrang
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— Kaynt [y [ Belek ] Sardl

— et g 5 Bdlek

—s Y FIEIINA

ar p—

l Uroxakn
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kayp) (kaym) Lourtar ilabilir)
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Bellek turleri
Bellek bilgiyi kodlama, depolama, geri getirme vb. sirecleri icine alan bir
yapidir (Acikgdz, 2007 a, 286). Bilgi depolari olarak isimlendirilen bellek tirleri duyusa |

kayit, kisa sureli bellek ve uzun sureli bellektir.

Duyusal kayit

Bireyler surekli olarak gorme, isitme, tat alma, koku ve dokunma duyulari
aracihigiyla uyarict bombardimani altinda kalmaktadir. (Oztirk ve Kisag, 2006, 279).
Ogrenme de bilgi isleme modeline gore disardan gelen bu uyaricilarla baslamaktadir
(Bacanli, 2004, 183). Bu nedenle bilgi islem sdrecinin ilk adimi, duyusal kayit
yardimiyla ¢evredeki uyaricilarin zihne alinmasidir.

Beyne uyaricilar yardimiyla gelen bilginin duyusal kayitta kalma sir esi ¢ok
sinirhdir. Bu yuzden genellikle duyusal kaydin farkina varilmaz. Biling, kisa sureli
hafizada kendini gosterir. Ancak duyulara gelen uyaricilarin dizenlendigi ve
orgutlendigi yerin duyusal kayit oldugu dustnalirse , bu bélimin oldukga sinirsel bir
yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Bilginin duyusal kayitta kalis suresi kisa olmakla
beraber duyusal kaydin kapasitesi sinirsizdir ve her duyu icin ayri bir deponun olduguna
dair gorusler vardir (Bacanli, 2004, 183; Senemoglu, 2005 a, 269).

Duyusal kayit kendinden sonraki surecler icin dnemlidir. EGer duyusal kayit
olmasaydi, bir climle okunurken ctimlenin sonuna gelindiginde ctimlenin basindaki
sOzcukler unutulurdu ve ctimleden higbir anlam cikarilamazdi (Senemoglu, 2005, 269).
Duyusal kaydin en belirgin 6zelligi olan dikkati ve secici algly1 harekete gecirmesi
(Gelenk, 2003, 72) de kendinden sonraki stre¢ olan kisa streli bellegin isleyisi icin
gereklidir.

Dikkat ve secici algiyr harekete geciren bazi uyaranlar vardir. Uyaranlarin
yogunlugu ve biyuklugu, uyaranin tekrar edip etmemesi, ani degisiklikler, hareket eden
uyarictlar, kisinin beklenti ve gereksinimleri ve Kisilik 6zellikleri dikkat ve segici algiyi
etkilemektedir. Bu duruma 0Ornek olarak; gazetelerdeki blyik mansetlerin
kigiklerinden, yanip sénen reklam isiklarinin sabit 1siklardan, kirmizi kara nfillerden
olusan bir tarladaki beyaz bir karanfilin diger karanfillerden daha fazla ilgi gekmesi ya
da a¢ olan birisinin dikkatini yemeklerin cekmesi, araba kullanan birinin motor
sesindeki degdisikliklere diger kisilere gore daha duyarli olmasi verilebilir (Baymur,
1985 Akt. Celenk, 2003, 73). Dikkat ve secici algi sureclerinin etkinligi ile kisa sureli
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bellege uyaricilarin aktarilmasi olayinda, bilgiler eger araliksiz sekilde Ust Uste verilirse
bireyin algi alanina giremez ve kisa stireli bellege gecemez. Ornegin cocuklar tahtadaki
problemi defterlerine yazarken &gretmen so6zIi yonergeler verirse cocuklar bu
yonergeleri hatirlayamazlar. Cunki ¢ocuklar ayni anda sadece bir uyarici grubuna
dikkat edebilmektedirler (Senemoglu, 2005a, 270).

Kisa Sureli Bellek

Kisa sureli bellekte, bilgiler kodlanarak uzun sireli hafizaya gonderilmektedir.
Kapasitesi duyusal bellege gore ¢ok kisa olan kisa streli bellekte bilgilerin saklanma
suresi yaklasik 15-20 saniye kadardir (Bacanli, 2004, 184; Fidan ve Erden, 1998, 172).

Kisa sreli bellegin iki dnemli islevi vardir. Bunlardan biri sinirli bir bilgiyi kisa
stireligine depolamasi; digeri de zihinsel islemleri yapmasidir. Bu sebeple bu bellege
isleyen bellek de denilmektedir. Kisa streli bellegin sinirhihiklarindan biri olan siire
sinirlih@r zihinsel tekrarlarla giderilmeye calisihir. Bir adresin ya da telefon numarasinin
akilda kalmasi igin tekrar edilmesi bu duruma birer drnektir. Diger bir sinirlilik olan
kapasite azhgi ise bilgilerin gruplandiriimasi ve 6érgutlenmesi yoluyla ¢éziimlenmeye
calisilir. Ornegin telefon numaralarinin tek tek degil de ikiserli veya ucerli gruplar
halinde akilda tutulmasi gibi (Bacanl, 2004, 185 ; Senemoglu, 2005, 272). Sekil 4’ de
goraldigu Uzere kisa sureli bellekte ya bilgiler unutulur ya tekrar edilerek davranisa

donasturalir ya da uzun sireli hafizaya iletilir.

Uzun Suireli Bellek

Uzun sureli bellekte kisa sireli bellekten gelen bilgilerle eski bilgiler
battnlestirilerek saklanir. Uzun streli bellek ¢alismasi esnasinda kodlama, depolama
ve geri getirme sureclerini isletm ektedir. Uzun sureli belledin kapasitesi sinirsiz olarak
kabul edilir ve bilgilerin burada kalma stiresi uzundur. Kisa sureli bellekte etkin olarak
duran bilgilerin uzun sureli bellekte edilgen hale gelmesinden dolayr uzun sureli
bellekteki bilgilerin hatirlanmasi icin belli bir zamana ihtiya¢ vardir (Erden ve Akman,
2000, 162).

Bazi kuramcilar tarafindan kituphaneye benzetilen uzun sireli bellekte i¢c b6lme
bulunmaktadir. Bu bolmeler, kisisel yasantilarin depolandigi anisal bellek; kuramlarin,
genellemelerin ve okul 6grenmelerinin depolandigi anlamsal bellek ve herhangi bir

seyin nasil yapilacagi ile ilgili bilgilerin depolandigi islemsel bellektir.
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Bilgi islem modelinde yer alan bilissel slreglere bakildigin da; bunlardan ilki
bilginin duyusal kayittan kisa sireli bellege aktarilmasini saglayan dikkat ve algi
strecleridir. Ayrica kisa sureli bellekte bilgiyi saklama strecleri olarak; surekli tekrar ve
gruplama; bilginin uzun sireli bellege aktariimasinda kullanilan 6rtiik ve acik tekrarlar,
kodlamalar, 6rgitlemeler, genisletmeler vb. siralanabilir (Senemoglu, 2005 a, 286-308).

Bilgi islem modelinde, Gagne ve Briggs tarafindan 6grenme ortaminin
diizenlenmesine iliskin asamali olarak onerilen adimlar, dizgeli 6gretimde ders plani
yapilirken izlenen dikkat ¢cekme, guduleme, gdzden gecirme, gecis, gelistirme, 6zet,
tekrar gudileme, kapanis ve degerlendirme seklinde siralanan yapinin olusumunda
etkili olmustur. Ayrica bilgi islem strecini olusturan girdiler - islemler- ¢iktilar ve dondt,

dizgeli 6gretime de adini veren sistem yaklasimiyla benzerlik gdstermektedir.

2.1.1.3.2.4. Bilgisayar Destekli Ogretim

Glnlimizde bilgisayarlar, egitimin;  e@itim arastirmalari, egitim -6gretim
ortamlarini planlama, okul ydnetimi, 6grenci isleri, okul bitgelerinin dizenlenm esi,
egitim- ogretim etkinlikleri ve bilgisayar laboratuari gibi cesitli alanlarinda
kullanilmaktadir (isman, 2001, 1). Bilgisayarlarin tim bu alanlarda kullaniimasi
bilgisayar destekli egitim (BDE) olarak isimlendirilebilir. Demirel, Seferoglu ve Yagci
(2003, 129-130), BDE’yi 6gretmene yardimci olarak bilgisayarlarin, egitim ogretim
esnasinda egitimi zenginlestirmek ve Kkalitesini arttirmak icin kullanilmasi olarak ifade
etmekte ve BDE’nin &grencilere yonelik genel amaclarini; motivasyonu arttirma,
bilimsel disinme yetenegini gelistirme, ©6gretme yodntemlerini ¢ogaltma, grup
calismalarina katki saglama, kendi kendine 6grenmeye yardimci olma, Ust dlzey
disunme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimini destekleme, hipotez kurmayi tesvik
etme olarak siralamaktadir.

Egitim alaninda kullanilan ve BDE ile bagdlantili ve biraz daha dar kapsamli
kavramlardan biri Bilgisayar destekli 6gretim (BDO)’dir. Yalin (2002, 165) BDO’yii
‘Bilgisayarlarin sistem igcinde programlanan dersler yoluyla 6grencilere bir konu ya da
kavrami 6gretmek ya da onceden kazandirilan davranislari pekistirmek amaciyla
kullanilmasi’ olarak ifade etmistir. BDE ve BDO kavramlarinin cesitli arastirmalarda
birbiri yerine kullanildigini ve bunun kavram kargasasi olustugunu sdyleyen Cin (2004,
345) bu iki kavram arasindaki farkliliklari soyle aciklamistir: BDO kavrami BDE’nin

bir alt dahdir. Ornegin sosyal bilgiler dersinde bir konunun bilgisayar destegi ile
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ogretimi BDO, egitimin cesitli alanlarinda (Yonetim, rehberlik, 6gretme - 6grenme)
bilgisayarlarin kullanilmasi BDE olarak diistinulebilir. BDO sirecini etkileyen
degiskenlerden bazilari; 6grenci motivasyonu, yenilik, etkilesimin seviyesi, dgretmen
faktord, ders yazihminin tird, kapsami ve niteligi, ogretilecek yazilim ya da materyalin
hazirlanmasi olarak siralanabilir. Siralanan degiskenlerden biri olan ders yazilimlarinin
niteligi ile mufredat ve okul programlarinin uyumu ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle ders
yazihmlarinin ~ hazirlanmasi,  gelistirilmesi ~ ve  degerlendirilmesinde titizlik
gosterilmelidir (Demirel, Seferoglu ve Yagcl, 2003, 134).

Ozel ders, alistirma ve benzetisim yazilimlari, bilgisayar destekli 6gretimde en
fazla kullanilan ders yazilim gesitleridir. Ozel ders yazilimlari belli konu ya da kavrami
ogretmeye donuk yazilimlardir. Ozel ders yazilimlarinin genel yapisi akisinin
gosterildigi Sekil 5’de goruldigu gibi, bu yazihmlar ders hakkinda genel bilginin
verildigi giris bolumu ile bagslar. Derse iliskin bilgiler sunulduktan sonra sunulan
bilgiyle ilgili soru sorulur ve 6grencinin cevabi alinir. Cev ap degerlendirilerek uygun

bir geri bildirimde bulunulur. Bu asamalar bir déng halinde sirer (Yalin, 2002, 165).

1. Girig Boliimii 2. Bilginin 3. Soru-Cevap
——» Sunulmasi —»

6. Kapanig 5. Geri Bildirim 4.Degerlendirme
-« -«

Sekil 5. Ozel Ders Yazilimlarinin Genel Yapisi ve Akisl
Kaynak: Yalin, H. i. (2002). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Gelistirilmis 6. Basim).
Ankara: Nobel Yayinevi.

Alistirma yazilimlari, sinif ya da baska bir 6gretim ortaminda 6grenilen konu ya
da kavramin pekistirilmesi amaciyla kullaniimaktadi r (Yahn, 2002, 176). Alstirma
yazihmlarinda bilgisayara bir konuda belli ahstirmalar programlanmistir. Ogrenci,
alistirma sorularini cevapladiktan sonra cevaplar degerlendirilir ve &gdrenciye dénut
verilir (Odabasi, 2008, 142). Arastirma yazilimlarinin etkili olmasi icin soru guclik
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dlzeylerine dikkat edilmelidir. Sorularin guclik dagihimlarinin rastgele olmasi 6grenci
icin sakincalidir. Guclik dizeyi ayarlanirken, ya sorularin guglik dizeyi sabit
tutulmali; ya 6grenci performansina gore yukseltilmeli ya da sorular glclik diizeylerine
gore gruplandiriimalidir. Gruplandirma neticesinde &6grenci alt guclik duzeyindeki
sorulart yanitladigi takdirde bir Ust gucluk duzeyine gecebilmelidir. Senaryo,
modelleme ve dgretim taktik ve stratejileri unsurlarindan olusan benzetisim yazilimlari
ise, cesitli olay ve durumlari modelleyerek 6grencilere bilgi ve beceriler kazandirmayi
amaclamaktadir. Bu yazilimlar, 6grencilerin konulara degisik a¢ilardan bakabilmelerine
yardimci olmakta; 6grenilenlerin genellenebilmesini saglamaktadir (Yalin, 2002, 177 -
179).

2.1.1.4. Dizgeli Ogretimde Program Gelistirme

Dizgeli 6gretimi, egitim biliminin ilkelerine goére belirlenmis hedef davranislar,
icerik, egitim durumlari, sinama durumlari ve d 6nitten olusan dirik bir yapi olarak ifade
eden Sonmez (2004, 54); bu anlayisa gore uzak hedeflerden, genel ve 6zel hedeflere
dogru gidilerek icerigin belirlenmesini, uygun 6grenme — 6gretme etkinliklerini takiben
degerlendirmeye gidilmesini 6nermektedir. Buradan yola ¢ikilarak dizgeli 6gretimde
program gelistirme; hedef davranislar, icgerigin dizenlenmesi, egitim ve sinama

durumlari boyutlarinda ele alinmistir.

2.1.1.4.1. Hedef Davranislar

Hedefler dgrenciye kazandirilmak igin secilen istendik ozelliklerdir (Demirel,
2004, 105). Dizgeli 6gretimde hedef- davranislar bilissel, duyussal, devinissel ve
sezgisel olmak Uzere dort alanda toplanabilir. Bu alanlarin alt basamaklari vardir ve tim
alanlar birbiriyle i¢ icedir. Bu nedenle herhangi bir davranisin yalnizca bir alana ait
oldugu soylenemez. Hedef-davranislar toplumsal gercek, konu alani (bilim, sanat,
felsefe, spor), insan ve doga g6z 6nunde bulundurularak belirlenebilir; bu kriterlere ters
disen hedefler elenerek aday hedeflere ulasilabilir. Aday hedeflerin egitim psikolojisi,
sosyolojisi, ekonomisi ve felsefesi slizgeclerinden gegirildikten sonra kalan hedefler
olasi hedefler olarak isimlendirilebilir. Olasi hedefler ise okula gelen &grencil erin
bilissel, duyussal, devinissel ve sezgisel hazir bulunusluk diizeyleri, egitim icin ayrilan
zaman Ve para, ara¢- gere¢, donanim, égretmen ve hizmetli ile yasa, tlizik, yonetmelik
(bilgi) ile kontrol edilebilir. Tum bu stre¢ ve etkinlikler sonunda ulasil an hedef-

davranislar o 6grenciler igin gergeklestirilecek hedefler olabilir (Sonmez, 2004, 55).
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2.1.1.4.2. igerigin Diizenlenmesi
icerik, hedef ve davranislari kazandirmak izere iinite ve konularin diizenlenmesidir
(S6nmez, 1994, 84). icerik, nitelik yoniinden betimsel ve normatif olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Betimsel igerik, olgu ve olaylarda olusmaktadir; ne oldu? nerede, ne
zaman oldu? kim yapti? gibi sorularin cevaplarini icermektedir. Normatif icerik ise
deger yargilari, normlar ve standartlardan olusm aktadir; neden oldu? tekrar olur mu? iyi
mi yoksa kotd md oldu? nasil olmaliydi? gibi sorularin cevaplarini icermektedir.
Kitaplarin ¢cogu betimsel iceriklerle doluyken, bu tir icerigin sonuna problematik
sorular eklenerek normatif icerige de yer verilmekt edir (Varis, 1997, 115).

icerik hedef-davranislardan cikarildi§i icin, her igerik hedef -davranislara
ulasmada bir aractir. Igerik cagdas, bilimsel, felsefi bilgiyle donanik, égrencinin hazir
bulunusluk diizeyine uygun olmalidir. igerik ayrica egitimin teme | ilkeleri geregi
somuttan soyuta, basitten karmasi§a, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, birbirinin
on kosulu ve kendi icinde mantiki bir tutarligi olacak sekilde diizenlenmelidir. Bunlarin
disinda igerik, ‘soyutlama, dizey, sema, vardana, materyal 6rg ttleme, alistirma (soru),
gorsel dizen, degisik 6grenme o6gretme etkinlikleri’ ilkelerine uymalidir (S6nmez,
1994, 84).

Dizgeli 6gretime gore igerik dlzenlenirken ve sunulurken 6grencinin bilgiyi
bulmasi, anlamasi ve ondan yeni bilgiler Uretmesi temele alin malidir. Gerekmedigi
sirece uzun sdreli anlatimlara bagvurulmamali; icerik duzenlenirken farkli etkinliklere
yer verilmelidir. Anlatma, gérme, yapip gosterme, bulma, yeniden Uretme, baskasina
ogretme etkinlikleri kullanilarak; sarkilar, siirler, bilmece ve bulmacalar, yarisma,
problem c¢ozme, ornek olaylar, tartismalar ve beyin firtinasini vb. gerektiren 6grenme
durumlart olusturulmahdir. Ogrenciler yaraticilik gerektiren, birden fazla yaniti
olabilecek durumlarla karsilastiriimali ancak bu tur etkinlikler ev 6devi olarak

verilmemelidir (S6nmez, 2007, 71).

2.1.1.4.3. EQitim Durumlari

Egitim durumu ‘hedef-davranislari 6grenciye kazandirmak igin gerekli
uyarictlarin duzenlenip ise kosulmasi’ seklinde tanimlanabilir (Sonmez, 2003, 125).
EQitim durumu hedef ve davranislar dogrultusunda belirlenebilir. Hedef davranislarin
dlizeyine gore uygun 6gretme-6grenme strateji, yontem, teknik, taktik ve akil yiritme

yollarinin kullaniimasi; ipucu, pekistireg, donit - duzeltmeler, 6grencinin derse aktif
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katthmini saglama, konuya uygun ara¢ gereclerin kullanilmasi egitim durumlarinin
kapsamindadir. Egitim durumlar dizenlenirken &grenciye gerekli ve yeter zaman
vermeye, sevgiyle ve demokratik davranmaya Ozen gosterilmelidir. Her egitim
durumunda dinleme, gorme, dinleme-gérme, tartisma, yapip gosterme ve baskasina
ogretme etkinlikleri bir arada dizenlenebilir. Egitim durumlari sonunda ise hedef -
davranislarin  kazanthp  kazanilmadigini  belirlemeye donik izleme turiinde

degerlendirmeler yapilabilir (S6nmez, 1994, 99 -144).

2.1.1.4.4. Sinama Durumlari

icerik ve egitim durumlarinda oldugu gibi sinama durumlari da hedef -
davranislara ilgilidir. Demirel (2004, 155)’ e gbre sinama durumlari; 6grencilerde
gozlemlenmeye karar verilen istendik davranislarin kazanilip kazanilmadigina iliskin
bir yargida bulunma isidir. Bu yargida bulunma islemi esnasinda mevcut durumla ilgili
degerlendirme yapilir.

Dizgeli 6gretime gore degerlendirme ¢ok boyutlu yapilabilir. Bir derse veya
kursa gitmeden Once 6grencinin mevcut durumunu ortaya koyma amagl, tanima ve
yerlestirmeye donik degerlendirme; 6grenim silresince Unite sonlarinda eksik ve
yanliglari  belirleyip giderme amach bigimlendirmeye ve yetistirmeye donlk
degerlendirme; ya da 6grenim sonucunda dersten ya da kurstan gecip gegmemeyi
belirleme amach erisi, performans tirli degerlendirmeler yapilabilir. Cok boyutlu
degerlendirme kapsaminda 6grencinin dersteki  basarisi, erisisi, performansi,
arkadaslariyla iliskileri, sinif dizenini korumasi, temizlige dikkat etmesi, kurallara
uymasi, giyimi, ders araclarini kullanimi, ailesine karsi tutumu vb. durumlar g6z 6niine
alinabilir (Sénmez, 2004, 74).

2.1.1.5. Dizgeli Ogretimde Ders Plani
Dizgeli 6gretimde ders plani hazirlanirken tim &grenme -0gretme strateji,
yontem, teknik ve taktikleri g6z 6nunde bulundurulmaktadir. Sonmez (2004, 86) dizgeli
6gretime gore ders plani diizenlenirken asagidaki islem basamaklarini 6nermekt edir:
- Devletin uzak hedeflerine uyumlu olarak milli egitimin ve okulun hedefleri
belirlenir.
- Okulun hedefleri belirlendikten sonra her bir ders icin hedefler olusturulur.
- Ders diizeyinde belirlenen hedefler davranisa dontstirilir. Hedef davranislara

uygun icerik (linite) belirlenir. Her Unite icin de hedef davranislar belirlenir.
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- Tim hedef davranis ve icerik; kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan
soyuta, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene ve birbirinin 6n kosulu olacak
bicimde olusturulur.

- Her Unite igin kazandirilacak hedef davranislar 40 ya da 80 dakikalik derslere
bolundr. Daha sonra bir ya da iki ders saatinde kazandirillacak hedef
davranislar belirlenir ve bu sure igine gerceklestirilecek egitim durumlar
belirlenir.

Dizgeli o6gretimde ders planint uygulanirken de uyulmasi gereken belli
basamaklari vardir. Bu basamaklar: dikkati ¢cekme, gldileme, gozden gegirme, gegis,
gelistirme, Ozet, tekrar gudileme, kapanis ve degerlendirmedir. Sonmez (2004, 87 -98),
her bir basamagi asagdidaki gibi aciklamaktadir:

Ilk basamak olan dikkat cekme basamaginda ogrencinin dikkatini derse
cekebilmek icin olgu, olay, ani, espri, fikra ve sarki gibi etkinliklerden faydalanilabilir.
Dikkat cekmede hedeflerin diizeyleri dikkate alinmalidir. Bilgi diizeyindeki bir hedef
davranis icin ani, fikra, éyku, masal, gunlik bir olay kullanilabilirken; kavrama, analiz,
sentez, degerlendirme diizeyindeki hedef davranislar igin agik uclu (nedenli, niginli,
nasilh vb.) sorular tercih edilebilir. Dikkat ¢cekme yalniz dersin gi risinde degil, ara ara
yeri zamani geldikge kullaniimalidir.

Guduleme ve istekli kilma basamaginda 6gretmen derste 6grenileceklerin ne icin
gerekli oldugu, neden O6grenilmesi gerektigi orneklerle agiklamalidir. Orneklerin
égrencilerin hazir bulunusluk diize yine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

GOzden gecirme basamaginda derste kazandirilacak hedef davranislarin neler
oldugu hakkinda 6grencilere bilgi verilir. Bilgi verilmesi, 6grenci icin yol gosterici bir
harita olabilir.

Gecis basamagi, gelistirme bolim Gine gegmeden 6gretmenin dizenledigi olgu,
olay, ani, levha, harita gibi ara¢ gereclerin sunuldugu ve agiklamalarin yapildigi
bélimdar. Derse gecis basamagi da hedef davranislara gére diizenlenmelidir.

Gelistirme basamagi, belli bir konu alaninda, belli bir sirede davranislarin
kazandirilmasi icin yapilan etkinlikleri kapsamaktadir. Bu basamakta, 6grenciye
sorulacak sorularin belirlenmesi, ipucu, pekistire¢, 6grenci katilmi ve donat
dizeltmelerin yapilmasi, uygun ara¢ gereclerin, 6gretim yontem ve teknikleri nin
kullanilmasi, bicimlendirmeye ve yetistirmeye yonelik degerlendirmelere zaman

ayrilmasi 6nemlidir.
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Ders esnasinda ozetler degisik zamanlarda yapilabilir. Ozellikle dersin sonunda
yapilan 6zet, dgrencilerin eksikliklerini tamamlamasini ve yanlislarini diizeltmesini
saglayabilir.

Tekrar gudlleme-istekli  kilma  basamaginda, &grencilerin  derse ve
ogrendiklerine karsi ilgilerinin devam etmesi amaclanir. Bir derste dgretilen davranislar,
kendinden sonraki ders icin 6nkosul durumundaysa, bu basamak daha 6nem ka zanir.
Dersin girisinde yapilan gudilleme bu basamakta tekrarlanabilir.

Kapanis basamaginda dgretmen dersin basinda sordugu acik uclu soruyu tekrar
sormali, sunup yarim kestigi film ve ya oyunun nasil sonlanacagina iliskin 6grenci
goruslerini almali; aldigi yanitlar dogrultusunda oyun yada filmin sonunu gostermelidir.
Eger istenilen yanitlar 6grencilerden gelmezse ipucu, donut ve duzeltmelere
basvurulmali; yine yanit gelmezse bu defa egitim durumu yeniden diizenlenmelidir.

Dersin son 10-15 dakikasi bigimlendirmeye ve yetistirmeye donik
degerlendirmeye ayrilmali; her hedef davranisa iliskin en az bir soru sorulmalidir. Bu
asamada oOgrenciye not verilmemelidir. Ogrencilerden gelen doniitlere gore ders
planinda duzeltmelere gidilmelidir. Dersin kapanisinda bilgi ve beceri yarismalarinin
diizenlenmesi 6grenmelerin kaliciligi ve 6grencilerin ilgisini arttirma bakimindan fayda
saglayabilir. Dizgeli 6gretim modeline iliskin 6rnek ders planlart Ek 2.’de yer
almaktadir.

Dizgeli 6gretimde ders planlanirken her bir basamakta yapilmasi gereken farkl
diizenlemeler vardir. Bu diizenlemeler, bilissel ve psikomotor alanin yani sira duyussal
alana da hitap etmektedir. Dikkat cekme basamaginda, 6grenci ilgisinin saglanmasi icin
bir ani, olay, espri ya da fikranin paylasiimasi, dersin basinda sicak ve samimi bir
ortamin yaratilmasina katki saglayacaktir. Guduleme istekli kilma ile tekrar gidileme
ve istekli kilma basamaklarinda, égrenileceklerin ne ise yarayacagi ve islevi lzerinde
durulmasi, 6grenci ilgisini canli tutma ve derse karsi olumlu tutum gelistirmede etkili
olacak ve duyussal acidan ortam, Ogrencinin dersi, 6gretmeni ve arkadaslarini

sevmesinde etkili olacaktir.
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2.1.1.6. Dizgeli Ogretimde Duyussal Alan ve Sevgi Egitimi

‘Sevgide hem ben, hem sen, hem de biz variz.’

Sénmez

Dizgeli 6gretimin temel degiskenlerinden birinin sevgi oldugunu vurgulayan

Sénmez (2004, 70), sevgiyi duyussal boyut icinde ifade etmektedir (Sénmez, 2003,

143). Dizgeli 6gretimin, sevgiyi duyussal alan icinde ifade etmesinden ve genel olarak

da sadece bilissel alan degil, duyussal ala ni da 6n plana ¢ikarmasindan dolayi, 6ncelikle

duyus, duyussal alan, duyussal hedefler ve duyussal davranis gibi kavramlar lzerinde
durmak uygun olacaktir.

Duyusun genel kabul edilen bir tanimi olmasa da; duyus, duygularla coskularla
ilgili akil ve mantigin ziddi olarak anlasilir; bilis ve mantigin zihinle, duyusun kalple
ilgili oldugu dastndlir. Bu geleneksel dustinceden farkli olarak, bilimsel arastirmalar
duyus ve bilisin es zamanh olustugunu ve insan davranisinin hem bilisi hem de duyusu
icerdigini gostermektedir (Bacanli, 2006, 7). Bu sebeple egitim — 6gretimde hedefler
belirlenirken duyussal alan mutlaka bilissel alanla baglantili olarak ifade edilmektedir.
Tekin (2000, 209) ise duyussal alandaki 6grenmelerin bilissel alandaki 6grenmelerin
saglanmasinda bir arag olarak kullanildigini ifade etmektedir. Duyussal alanla ilgili en
cok kabul gdren siniflamayr yapan Krathwohl ve arkadaslari da hedeflerin
siniflandiriimasinda duyussal ve bilissel alanin birbirinden ayrilmadigini, bu sebeple
duyussal hedeflerin bilissel hedeflere ulasmak igin aracilik edebilecegini ve tersinin de
dogru olabilecegini vurgulamistir (Bacanli, 2006, 6). Her ne kadar bilissel alan ve
duyussal alan bu kadar ici ice ve birbirinden ayrilmaz olsa da egitim ve 6gretim
programlarinda duyussal alanin ihmal edildigi gorulmektedir. Bu konuda Bacanli (2006,
14) egitim asamalarinda duyussal alanla ilgili hedeflerin yetersiz olmasinin yani sira, alt
hedef dizeylerine dogru gidildikce bilissel hedeflerin daha da agirlik kazandigini
belirtmektedir. Bu gorus ashinda Krathwohl ve arkadaslarinin taksonomisine getirilen
elestirilerle baglantih olabilir. Bacanlhi (2006, 90 -91)’nin ifadesiyle, bu elestirilerin
basinda, taksonominin ¢ok genel ve soyut olmasi, kategorilerin muglak ve kullaniminin
zor olmasi ile kendini gelistirme, motivasyon gibi duyussal konularin bulunmamasi
gelmektedir. Duyussal alanla ilgili en fazla kabul géren bu taksonominin bile cesitli

eksikliklerinden bahsedilmesi ve hala duyussal alanla ilgili bilinmezliklerin, geliskilerin
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ve belirsizliklerin olusmasi egitimde duyussal davranislarin ihmal edilmesini
gerektirmemelidir.
Egitimde duyussal davranislarin ihmal edilmesiyle ilgili olarak getirilen
actklamalari Bacanl (2006, 15- 17) soyle 6zetlemektedir:
- Duyussal hedefler konusunda uzmanlasmanin zor olmasi,
- Duyussal hedeflerin somutlastiriimasinin (islevsel bir sekilde tanimlanmasinin)
zor olmasit,
- Duyussal hedeflerin 6gretiminin uzun sireceginin disuntlmesi,
- Duyussal hedeflerin 6gretiminin ahisiimis 6gretim yontemleri ve egitim
pratikleri ile kazandirilmasinin zor olusu,
- Duyussal hedeflerin kazandiriimasinin zor olmasi,
- Duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin bilissel hedeflere gére daha esnek
olmasi,

Duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin alisilmis ‘basar1’ anlayisinin disinda

olmasi.

Tum bu aciklamalara ragmen duyussal 6zellik ve davranislar ihmale gelmeyecek
kadar onemli degiskenlerdir. Duyussal ozellik ve davranislar duygu, tercih, segim,
inang, tutum, beklenti, deger, ahlak ve etik kavramlari, ilgi, 6zgl ven, herhangi bir seyi
sevme, ulusal Ulkulere baghlik, fikirlere karsi hosgoruli olma, ¢evreyi araci gereci
temiz tutma, zamani etkili kullanma ile gesitli duygu ve davranis tarz ve egilimleri vb.
seklinde siralanirsa (Bacanh, 2006, 10; Senemoglu, 2005, 407) neden Gnemsenmesi
gerektigi daha iyi anlasilacaktir.

Ogrencilerde amaglanan duyussal davranislarin kazandirilmasi igin oncelikle
ogretmenlerin duyussal alan boyutunun giiclii ol masi gerektigini vurgulayan Ozmen
(1999, 194), her tlrlu ilerleme ve gelismeye ortam saglayan 6énemli bir duyussal alan
boyutu olan ‘sevgi’ye, egitimde gereken 6nemin verilmedigini ifade etmektedir. insan
yetistirmek gibi 6nemli bir sorumlulugu yerine getiren 6gretmenlik mesleginin, insan
olmanin temel 6zelligi olan sevgi unsurunu géz ardi etmemesi gerekir (Ozmen, 1999,
194).

Sevginin sozlik anlami “insani bir seye veya kimseye Karsi yakin ilgi ve bagllik
gostermeye yonelten duygu”dur(TDK,2009). Sevgi, ilgi, hosgori, karsidaki kisinin
hakkina saygi gostermek, korumak, tahammil g Ostermektir. Sevgi sayesinde Kisi

kendisini asar; dogaya, cevreye ve tim canlilara karsi duyarli ve sorumlu olur. Sevginin
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onarici ve koruyucu bir islevi vardir (Ozmen, 1999, 195) Bu sebeple sevginin, egitim -
6gretim alaninda ise kosulmasi fayda saglayacak tir.

Sevginin bulunmadigi egitim ortamlari korku, endise ve sikinti yaratarak
nesesiz, verimsiz ve sevimsiz bir egitime yol acar. Sevginin hissedildigi egitim
ortamlarinda ise neseli, esprili, canli ve given veren bir havada, etkili 6grenmeler
gerceklesebilir (Ozmen, 1999, 195). Sevginin giic, motivasyon, begenilmek, giiven,
inanmak, dayanak, ihtiyac, cosku, mutluluk ve insanin dayanabilecegi en biyuk destek
olarak goren Deg@irmenci (2004,40,48); sevgiyi icinde hissetmeyenlerin basarili
olmasinin zorlugunu, her basarinin arkasinda sevginin oldugunu ve sevilen konularda
cok daha fazla basari elde edilecegini vurgulamaktadir.

Sénmez (1997, 76-111) sevginin egitim ortaminda nasil ise kosulabilecegdin e
iliskin dustincelerini maddeler halinde soyle ifade etmektedir: 1)Sevgi duygu ve
disiincelerin paylasiimasidir. 2) Sevgi hosgoéridur; fakat vurdumduymaz olmak, bos
vermek degildir. 3) Sevgi kisinin kendini tanimasina ve yeteneklerini gelistirmesine
yardim etmektir. 4) Sevgi saydam olmalidir: Sevgide yalan, hile, iki ytzllik, Gckagit
acma, kandirma, 6¢ alma, kim duyma gibi duygulara yer yoktur. 5) Sevgi insanin
onemli gereksinmelerinden biridir. 6) Sevgi merkezi hicbir varligi strekli koymama,
bencil olmama, her varhgin birbiriyle iliskisini belirleyip bu iliskileri tutarliya dogru
gelistirme, sorunlarin ¢ozimunde kubasik ¢alismadir. 7) Sevgi tutarl bilgiye dayall,
cogulcu demokratik, 6zgir bir ortamda boy verip gelisebilir. 8) Sevgi bilgi ve duygunun
incelmesi, tutarh olmasi ve zenginlesmesidir. Dizgeli 6gretimde sevgi ortami, bu
maddeler gbz 6niine alinarak saglanabilir.

Egitim ortaminda duygu ve dusiuncelerin rahatca paylasilabildigi bir sevgi
atmosferi igin 6grenci - 6grenci ve 0grenci - d6gretmen arasinda saglikli bir iletisim
strecinin yaratilmasi gerekir. Ergin ve Birol (2005, 31), iletisim ile ilgili inceledikleri
literatirden hareketle ulastiklar bulgular arasinda 6gretmenlerin, neseli, mutlu, ilgili,
glvenilir, insancil, sevgi besleyen, bireysel fark liliklari 6nemseyen, hosgoruld, anlayisli
ve olgun gibi 6zelliklere sahip olmalari gerektigini ifade etmeleri bu gorust destekler
niteliktedir. Iletisim ve etkilesim agisindan bakilinca sevgiyi kelimelerle anlatmanin pek
aydinlatici olmadigi fark edilir. Sevgi hislerle ilgilidir. Sevgi, davranislarda, hitaplarda,
bakislarda, dinlemelerde, gulumseyislerde, Uzllmelerde sakhdir. Sevgi her turli
etkilesimde ilgi, canlilik, heyecan ve mutluluk veren bir giic olarak gizlidir (Ozmen,
1999, 195-196).
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Sevgi, ayni zamanda Maslow’un ihtiya¢ kuraminda temel ihtiyaclardan biridir.
Fizyolojik ihtiyaclar ve giiven ihtiyaclarindan sonra gelen sevgi, asamalilik gdsteren bu
kuramda st basamaklara ulasabilmede gereklidir. E@itim ortaminda sevgi ihtiyaci
karsilanan bireyin ya da baska bir degisle Ogretmenini seven bir 6grencinin, o
ogretmenin dersinde basarili gostermesi, istenmeyen davranislardan kaginmasi olasidir.
Dikkat edilmesi gereken bir nokta, sevginin yerine baski, korku ve siddetin yasandigi
egitim ortamlarinda, 6grencilerin gostermelik bir saygi ve uyum icinde olabilecekleridir.
Boyle bir ortamda 6grenci gercek duygu ve distncelerini gizler. Uygun yer ve zamanda
ise Ogretmen ve derse Karsi asil ylzinu gosterir. Clnkl davranislarin bastiriimasi
degistigi anlamina gelmez (S6nmez, 1997, 93). Bu durumda, ényargisiz, 6grencilerin
tuminde deger verildigi, fikirlerine saygili olundugu hissettirilmelidir. Ogrenciyle
ilgilenmek, mutluluk ve Gzuntlstini paylasmak, konusmak, 6grencinin sorunlari
hakkinda bilgi edinmek, sorunlari ¢ézmede yardim edici bir tutum sergilemek gibi
insani yaklasimlar 6grencilerin okula ve o6gretmenlere karsi glcli -olumlu hislerin
olusmasini saglayacaktir (Ozmen, 1999, 196 -197).

Sevginin hosgdri oldugunu sdyleyen Sénmez (1997, 82 -83) sinifta istenmeyen
davranislarin ortadan kaldiriimasinda da 6gretmenin hosgorili ancak vurdumduymaz
olmayan yaklasimindan bahsetmektedir. Sevginin hosgor ile olan ilgisi akla demokrasi
kavramini getirmektedir. Kisilerin gorus ve dustincelerine saygi duyulan demokratik bir
ortam, yapisi geredi insanlarin hosgorili olmasini gerektirmektedir. Demokratik
siniflarda bu hosgorunin, yaratilmasi sevginin artarak buyimesini saglayacaktir.
Sevginin biiyitilmesiyle ilgili olarak Ozmen (1999, 198) sevginin sevgi Urettigini;
okulda, ailede ve cevrede sevgi goren Kisilerin, sosyal yasamlarina da sevgiyi
tastyacaklarini ve sevgi ortamlari olusturacaklarini séylemektedir.

Sevginin gercek anlamda egemen oldugu ortamlarda birbirlerine Karsl
tahammiilstiz, hosgorisiiz ve sabirsiz ile gulumsemeyi ve iyi niyeti zayiflik olarak
niteleyen insanlar olmayacaktir. Basit sebeplerle ya da bir anhk &fkeyle islenen
cinayetler, gasp ve hirsizlik gibi toplum huzurunu tehdit eden ve ahlaki yozlasmaya
gotiren olaylar, ancak saygiyla beraber sevgiyi 6Ozimsemis bireylerd en olusan

toplumlar tarafindan engellenebilir.
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2.1.2. YANSITICI DUSUNME

2.1.2.1. Dustinme

‘Diisiinmeden dgrenmek, bos yere zahmet etmektir. Ogrenmeden diisiinmekse tehlikelidir’

Cin Atasozi

Insanoglunun en biiyiik basarilar karmasik diisiinebilme, ka rmasik diisiincelerini
aktarma ve bu duslincelere uygun davranma becerisinden gelmektedir. Duslinmenin
genis bir faaliyet alani vardir. Bir problemi ¢ozmeye calisirken, markette ne satin
alacagimizi kararlastirirken, tatil plani yaparken, mektup yazarken ya da sorunlu bir
iliski hakkinda meraklanirken disuntriz (Atkinson vd, 1999, 306).

Distinme  kelimesinin  s6zlik anlami; ‘karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilari ve bicimleri kavrama yetisi’ dir (TDK, 2008). Distinme,
faaliyetimiz ile bu faaliyetin sonuclarini bir baglantida toplayabilmek igin iliskileri
ayrintilariyla ortaya cikarmaya donik cabalardir. Duslinmede yasamimizin zihinsel
6Qelerini ortaya ¢ikarma ve bu 6geleri kullanma s6z konusudur ve distinmede mevcut
olmayan bir seyi sorusturmak, arastirmak vardir. Bitmis ve tamamlanmis olan seyler
artik bilindiktir. Bu yuzden bu asamada disiinme s6z konusu degildir. Culnki
disinmenin oldugu yerde bir seyler sallantidadir ve duslinmenin amaci da mevcut
olgulara dayanarak olasi bir ¢ikis taslagr yapmak ya da belli bir sonuca ulasmaya
calismaktir (Dewey, 1996, 164-167). Girol (2004, 326) distnmeyi, onceki bilgiler
araciliiyla baska bilgilere ulasma ve var olan bilgilerin 6tesine gecme olarak ifade
ederek; buradan hareketle deneme, gdzlem yapma, mantik yirit me ve benzeri yollarla
ulasilan bilgiyi kavramsallastirma, uygulama, analiz etme ve degerlendirme sireclerinin
sistematik duzenlenmis sekli olarak belirtmektedir. Semerci (2003, 65) ise distinmeyi,
zihinsel ve duyussal davraniglar icine alan hem alt duzeyd eki (bilgi, kavrama,
uygulama) davranislarla hem de st diizey (analiz, sentez, degerlendirme) davranislarla
kendini ifade eden ¢ok yonl bir etkinlik olarak ifade etmektedir.

Dewey (1996, 173)’e gore disinme temelde yasanti kavramiyla iliskilidir;
gelismekte olan yasanti demektir ve burada yasantidan kasit, insanin bir seyi etkilemek
icin bir seyler yapmayi denemesi ve o seyin de insani etkilemesi anlamindadir.
Dustinmenin yontemi, Dewey (1996, 184) tarafindan soyle maddelendirilmistir:

1. Ogrenci gergek bir yasanti saglamak igin uygun bir durumda olmalidir (iliskili

bir faaliyet baglami olmali ve 6grenci onunla isteyerek ilgilenmelidir).
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2. Bu durum, gercek bir sorun ortaya c¢ikarmali ve duslnceyi harekete

gecirmelidir.

3. Ogrenci sorunu inceleyebilecek diizey de bilgiye sahip olmali ve gerekli

gozlemleri yapmalidir.

4. Ogrenci olasi ¢oziimleri diizenleyerek gelistirme sorumluluguna sahip

olmalidir.

5. Ogrencinin diisiincelerini pratikte denemek, onun anlamini agiklamak ve onun

degerini kendi basina bulmak icin olan ak ve firsatlari olmalidir.

Kaliteli bir 6gretim icin, 6grenmeyle ilgili kuram ve modellerin; birey ve
toplumun ihtiyaglarina cevap vermesi, ¢agin gerektirdigi bilgi ve teknoloji diizeyine
uygun ve bireye tum yasami icin gerekli olacak disiinme becerilerini kazandirmasi
gereklidir. Ogretimin éziiniin, diisiinme becerilerini kazandirma oldugunu vurgulayan
Ozden (2003, 140)’e gore de bilgiyi yukleme yerine bilgiyi kullanmaya Gretmeye
yonelik egitim programlari hazirlanmali; égretim yéntem ve teknikleri de disiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir. Dlsunme becerileri icerisinde ise artik Ust
diizey diisinme becerilerinin kazanilmasi énemsenmektedir. E lestirel dusiinme, yaratici
distinme, probleme dayali disinmenin yani sira yansitici disinme de Ust dizey
disunme becerileri arasinda yer almaktadir. Yansitici disunebilmek icin oncelikle

yansitma becerisine sahip olmak gerekir.

2.1.2.2. Yansitma

Yansitict dustinmenin anlasiimasinda yansitma teriminin agiklanmasi yerinde
olur. Sozlik anlami ‘iletmek’, ‘duyurmak’ (TDK, 2008) olan yansitma terimi, egitim
alaninda ilk defa Dewey tarafindan kullaniimistir. Dewey (1910, 2 -3) yansitmanin,
fikirlerin basitce arka arkaya siralanmasiyla degil, bir fikrin kendinden o6nceki ve
sonraki fikirle baglanti kurmasi sonucu olustugunu if ade etmektedir. Gagnon ve Collay
(2001, 29-50) yansitmayi, bir kisinin bir konuyu aciklamada kendi disincelerini,
tutumlarini ve yeteneklerini ortaya koymasi seklinde agikl amistir. Bullock ve Hawk
(2001)’a gore yansitma, ‘olaylari ve bilgiyi tespit etme ve bu kavramlar hakkinda fikir
yurttme, kavramlari analiz etme ve gelecekteki olaylari desteklemek ve degistirmek
icin sonuglari kullanma sureci’dir. Yansitmada daima belirli bir amag cercevesinde, bir
aktivite ya da islem sirasinda, bir deneyime onu geri ca §irarak, disunerek ve

degerlendirilerek basvurulur (Richards, 2007, 1). Yansitma, tam belli olmayan, belirsiz,
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daginik dustinme tirlerinden, yonlendirilmesi ya da bir amacin etkisinde olmasi
sebebiyle ayrilmaktadir. Bu durumun her zaman anlagilmamasi, bazi kimselerin dis ya
da hayal kurma gibi aktivitelerin kot seyler oldugunu dusiinmesine yol agmistir.
Ornegin Dewey bu konuyla ilgili séyle demektedir: ‘Bahsedilen ilk iki baglamda
disiince (kafamizdaki kontrol edilmemis fikirler ve var olmayan bir seylerin zi hinsel
resimleri) zihne yararl olabilir ve bosa zaman harcatir’ (Hullfish ve Smith, 1961, 36).
Arastirmaci olmak, derinlemesine diistinmek, acik fikirli, icten ve sorumluluk bilincine
sahip olmak, deneyimlerden faydalanmak; yansitma yapabilmek icgin Kiside b ulmasi
gerekli Ozelliklerdendir (Rodgers, 2002, 844; Shook, 2003, 112; Ross, Bondy ve Kyle,
1993, 25). Yansitici aktivite, kendi gelisimini gbzlemleyen profesyonel bir meta bilissel
yaklasimi, kendi ilerlemelerini olusturmak ve gozlemlemek icin kullanmayr ve bu
teorinin 1s1§inda  degerlendirmeyi icerir (Tang, 2002, 1). Yansitici aktivitelerin
basamaklari soyle siralanabilir (Hullfish ve Smith, 1961, 43):

- Problem durumunun varhgi ve taninmasi

- Problemin tanimi

- Hipotezlerin test edilmesi, gelistirilmesi/ degistirilmesi

- En iyi desteklenen hipotezlerin temele alinarak harekete gecilmesi

Yansitmayla ilgili bircok dongi ortaya atilmistir (Bullock ve Hawk, 2001;
Wilson ve Jan, 1993; Arslantas, 2003; Bella, 2004). Bu dongiilerden biri olan Gibbs
(1988)’in olusturdugu yansitma dongisu Sekil 6 ’da gorulmektedir.
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Sekil 6. Yansitma Donguisu

Kaynak: Gibbs, G. (1988). Learning by Doing: A Guide To Teaching And Learning Methods. Further
Education Unit. Oxford Polytechnic: Oxford.

Sekil 6.’da gorulen yansitma dongusunin ilk adiminda mevcut durum (olay) ile
ilgili bir betimleme vardir. ikinci adimda kisi mevcut durumla ilgili neler hissettigi ve
distindigu tzerine odaklasir. Bu adimda duygular 6n plandadir . Ugiincii adimda
durumla ilgili kisi kendi yasadiklarini, iyi ve kot deneyimlerini degerlendirir; kendi
icin geri bildirimlerde bulunur. Doérdinct adimda Kisi derinlemesine bir dusiinme
siirecine girerek durumu analiz eder. Yaptiklarinin disinda baska neler y apabilecegini
disundigu besinci adimda; surekli, aktif, amacl diisinme ve kendini her an sorgulama
artarak devam eder. Altinci adimda Kisi eger ayni veya benzer bir durumla karsilasirsa
neler yapabilecegini dustnir. Bu adimda geriye bakip degerlendirme, bi lingli disiinup
ileriyi gérebilmenin yani sira énceki adimlarda oldugu gibi yine strekli, amacli ve aktif

distinme devrededir.

2.1.2.3. Yansitici Distinme

Yansitmayla ilgili énemli bir kavramlardan olan yansitici disunme, surekli
gelisen, ozellikle 6gretmen e gitiminde siklikla bahsedilen, pragmatik felsefeye dayanan
ve ilerlemecilik akimiyla baglantili bir kavramdir (Unver, 2003, 2). Yansitici diisiinme,
herhangi bir disince ya da bilgiyi ve bu bilgi ve dusiincenin amacladigi sonuglara
ulasmayi destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarh ve dikkatli bir bigimde
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distinmedir(Dewey, 1910, 2). Taggart ve Wilson (2005, 1)’a gore yansitici distinme,

egitim sorunlari tzerinde mantikl kararlar alma ve daha sonra bu kararlarin sonuglarini

degerlendirme sirecidir. Yansitici disinmenin anlamini Dewey (1910, 3) dort madde

halinde ifade etmistir:

1.

Yansitict disunmede fikirler arasinda ardisikhk vardir. Bir goris
kendinden 6nceki goruse dayanir ve sonraki gorisu etkiler.

Yansitici distinme, duygu ve inanglar Uzerinde yogunlasir . Yansitic
distinmede amag¢ duygulari olumlu duruma getirme ve gelistirmedir.
Yansitict  dustinme inancinin  bazi temelleri vardir. Duslinceler
mantiksal olarak degerlendirilerek kabul ya da reddedilir.

Yansitici diisinme, bir inancin dogasina ve temellerine dog ru bilingli

bir arastirma siirecini gerektirir.

Yansitici disinme ne her yone carpitilarak ilerletilecek bir disinme bicimi ne

de basit bir deneme yanilma davranisidir. Ancak deneme yanilma davranislariyla evrim

gecirebilen bir siire¢ olabilir (Hullfish ve Smith, 1961, 219).Yansitici diisinme Evrim

geciren bir slire¢ ise 0 zaman ‘yansitici dustinmenin gelisimi nasil olmakta?’ sorusu akla

gelmektedir. Bu sorunun yaniti Tablo 4’ de gorilebilir.
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Tablo 4. Yansitici Disunmenin Gelisimi

Gelisme alanlari Baslangi¢ Orta ileri
Kendini degerlendirme Kiresel kanitlar ve Disiplinsel yapilar Kasitli degisiklikleri, ileri
yetenegi kararlar uygular ogrenmeler icin bir temel

e Kendi Performansi 6dev olarak | Bir kavramin daha olarak gozlemler
performansini gordr (sdyleneni yapma) | derin anlamini gosterir Kendi calismasini ve
gozlemleme Degerlendirmecinin Anlamayi gelistirmek planlamasini sorusturur

. Geribildirim
(d6nit) ve kanit
kullanma

e Modeller bulma
ve analiz etme

. Karar verme

kararlarini tekrarlar
Déniti dogrulama ve
kanit olarak gorir
Sreci anlatir
Cikarim yapmaktansa
g6zlem yapar

icin dénat kullanir
iliskileri ve baglantilari
neden sonug gibi
tanimlar

Cikarimlar yapar
(karalari kanitlarla
iliskilendirir)

Anlamak igin ¢oklu ve
disiplinler arasi ¢calisma
cergeveleri kullanir
iligkiler kurar ve
uygulamalar yapar ve
ilerlemek icin bunlar
kullanir

Kendi 6grenmesinin farkinda
olma
e  Kavramlar ve
yalniz kavramlar

e  Bilgi
yapilandirmasi
e  Bilis dtesi

Kavram gelisimini
6devde verilen
terimlerle sinirlar
Doénita digsal (harici)
gordr, analize maruz
birakmaz. Bilgi
yapilandirmasini sadece
6dev baglanimda gérir
Kisisel teorileri buytik
oranda agiklama ve
analiz yapmadan
uygulamaya koyar

Déniti simdiki ve
gelecek performans
arasindaki baglantilari
anlama yolu olarak
gorur

Kendi performans
modellerindeki
degisiklikleri not eder.
Bilgi yapilandirmasini,
bilinenle yeni bilgiyi
iliskilendirme olarak
gorir. Ogrenme
tartismasina teoriler ve
daha genis ¢alisma
cerceveleri uygular.

Gelecek dgrenme planlarini
yapilandirmak igin dontitle
gecmis performansi
iliskilendirir

Gelecek dgrenmeleri
tasavvur etmek icin bilgi
yapilarinin biyiyen
farkindahg@ini kullanir
Ogrenen olarak kendi
performansini anlar ve
6grenme stratejilerini, ¢oklu
baglamlara transfer eder

Hayat boyu 6grenme
becerilerini gelistirme
e Ogrenen kimligi
gelistirme
o Ogrenme transferi
yapma
e Ogrenmeyi hayat
boyu bir siireg
olarak algilama

Ogrenen kimligi ile
performans ve donuti
karistirir
Yansitmanin temeli
olarak genellestirilmis
etkililik ya da basari
fikirlerini kullanir
Kuresel kendini
degerlendirmeler,
performans ve
performanstaki
yansitma arasindaki
iliskileri azaltir

Kendini simdiki ve
gelecekteki
deneyimlerle anlami
yapilandiran bir
o6grenen olarak tanimlar
Kisisel hipotezleri
sorgular ve ¢ok yonlu
perspektiflerden
tanimlar

Olumlu davranislar ve
gliven gostererek
meydan okumalari
tanimlar, gelismek igin
kendini
degerlendirmeyi temel
olarak kullanir

Kendi kimligini 6grenen
olarak gorr, etkinligin
icsellestirilmis
yapilandirmasini kullanir
Entelektiiel anlasmalari
yapilandirmak icin
hipotezleri sorgular, ¢oklu
perspektiflerin farkinda olur
Kisisel anlatimi daha bliylik
entelektlel/profesyonel
calisma gerceveleri
(Frameworks) yerlestirir,
6grenmeyi yeni durumlara
transfer eder

Kaynak: Hamilton, S. J. (2005). Development in Reflective Thinking.

Yansitici diisinmenin gelisiminin ele alindigi Tablo 4’ de, kendini dederlendirme
yetene@i, kendi 6grenmesinin farkinda olma ve hayat boyu 6grenme becerilerini
gelistirme olmak tizere (¢ gelisme alanindan bahsedilmektedir. Bu (¢ gelisme alaninda
yansitici distiinme adina gergeklestirilmesi gerekenler baslangig, or ta ve ileri seklinde ¢
dizeyde siniflandiriimistir. Baslangi¢ dizeyinden ileri diizeye dogru gidildikce; kendi
performansini  gézlemleme, geribildirim  kullanma,

kavram gelisimi, bilginin
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yapilandiriimasi ve bilis &tesi, 6grenen kimligi gelistirme, 6grenme t ransferini
gerceklestirme ve 6grenmeyi hayat boyu gergeklesen bir siire¢ olarak gérme alanlarinda
olumlu yoénde bir degisim ve gelisim gézlenmektedir.

Taggart ve Wilson (2005, 2-5)’in teknik, baglamsal ve diyalektik diizeylerde
ifade ettigi yansitici dusiinme piramidi de yansitici distinmenin gelisimine farkl bir
bakis agisi sunmaktadir (Sekil 7).

diyalektik diizey N
moral. efik ve sosyopolitik Konularda Konusmalar.
aragtrma disiphni
kagisel 6zerklik.

kendini anlama.

Baglamsal (iceriksel) diizev
alternatifuygulamalarayonelme.
Kararlarmda bilgi ve degere bagl secim vapma.
darenci/cevreihtiyaclarmylailaliicerik.
analiz, agiklama.
ilkelerin gegerliligi.

\\
tekmik diizey B
gecmis deneyimlerine bagvurma.
tartigmanm sonuglanmasiy ontinde 63retmen yeterlidi,
basit Jaramsal tanunlama.
davramg/beceri/icerige odaklanma. Y,

Sekil 7. Yansitici Distinme Piramidi

Kaynak: Taggart, G. L. ve Wilson, A. P. (2005). Promoting Reflective Thinking in Teachers: 50 Ac tion
Strategies (Second Edition). California: Corwin Press.

Teknik yansitma, sinif icinde olgllebilen sonuclarin etkililigi ve yeterligi ile
ilgilidir. Ogretmen amagclara ulasmak icin teknik olarak egitsel bilgi ve egitim programi
ilkelerini diistiniir (Pultorak, 1993 Akt. Unver, 2003,8). Ogretmenlerin teknik diizeyde
disunebilmelerine yardimci olmada, 6zgin ve sirekli yasantilar, gdzleme dayal
ogrenmeler saglanmali ve problemler ve olasi ¢ozim yollari Gzerinde dikkatli
diistinmelerine imkan verilmelidir. Ogret menlerin ¢oziim yollarini, anlamli ve yoruma
acik etkinliklerle denemeleri ve uygulamalari ©6nemlidir. Ayrica &grencilerin

karakteristik ozelliklerinin bilinmesi teknik dizeyde yansitma yapan 6gretmenlere
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yardimci olacaktir. Teknik diizeyde yansitma yapan 6gr etmen icin sonug, hedeflere
ulasmak igin dersin uygun bir sekilde se¢cimi ve uygulanmasini icerebilir. S6z konusu
hedefler, mevcut durum Uzerinde 6gretmeni distndlren ya da problem iceren hedefler
degildir. Burada teknik bilgi ve becerilerin kazanilmasi éne mlidir. Yani teknik diizeyde
yansitmada icerige, beceriye ve davranisa odaklanma vardir. Basit ve kuramsal
tanimlamalar ile 6gretmenin yeterlilikleri ve gegmis deneyimleri 6n plandadir. (Taggart
ve Wilson, 2005, 3-4). Unver (2003,8), 6gretmen adaylarinin gii nliklerinden aktardig
‘Degerlendirmede 6grencilerden siir yazmalarini istedim. Basta yazmak istemediler.
Onlardan ¢ok mukemmel siirler yazmalarini beklemedigimi sdyledim. Butiin 6grenciler
yazdilar ve hepsinin siirlerini okudum. Okurken cok guldik. Herkes c¢ok eglendi. Ve
siirlerde o ginki konunun anlasildigini gérdim. * sozleri teknik diizeyde yansitmaya
ornek olarak verilebilir.

Baglamsal diizeyde yansitma, teori ve uygu lama arasindaki iliskiye ait olarak
incelenen egitimsel problemlerle ilgilidir. Problemler, mevcut durum sartlarini gézden
gecirme, egitimsel bilgi ve becerilerin artmasini saglayan uygulamalari sorgulama gibi
ogretmenin inang sisteminden kaynaklanan egili mlerinden ileri gelmektedir. Baglamsal
diizeydeki bu problemler, 6gretmenlere daha iyi 6gretmeyi saglayan iceriksel durumlari
yansitmalarina imkan saglar (Taggart ve Wilson, 2005, 4). Bu dizeyde yansitic
disunen 6gretmen, hedef ve davranislara ulasilip ula silmadigini, nasil ve ne sekilde
ulasildigini ya da ulasiimama sebeplerini belirlemede 6grenci davranislarini inceler ve
sonuglar kendi, 6znel olarak yorumlar (Unver, 2005, 140). Unver (2003,8) égretmen
adaylarinin gunliklerinden aktardigi “ Anlatmak istedigim seyleri tam olarak ifade
edemedigimi distnudyorum. Bu da zannediyorum ki, anlatma aliskanhigi kazanincaya
kadar devam edecek. Derslerden vakit bulup biraz kitap okursam daha cabuk
halledecegimi dustnuyorum.” sozleri baglamsal dlizeyde yansitmaya Ornek o larak
verilebilir.

Diyalektik diizeyde yansitmada, dégretmenler, 6gretimsel plan ve uygulamalara
ait ahlaki ve siyasal baglantilari tasarlarlar. Esitlik, 6zgurlik, yardimseverlik ve adalet
kavramlarina programlarda dikkate alinir. Ogretmenler, bilginin deger i ve Kisisel 6n
yargilar olmaksizin, 6grencilere faydali sosyal kosullarla ilgilidirler. Kabul edilebilir
secimler yapma becerisi ve acik fikirli bakis acisi diyalektik diizeyde yansitma
yapmanin gostergelerindendir. Ogretmenlerin diyalektik diizeyde dusiineb ilmelerine

yardimci olmada, davranis ve egitim programlarini ¢éziimleme yaklagimlari ve durum
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calismalari, ayrica 6gretmenlerin eylem arastirmalarina katilmalari da faydalidir
(Taggart ve Wilson, 2005, 4-5). Unver (2003,11) 6gretmen adaylarinin giinliklerind en
aktardi§l ‘Bu ise gercekten deger vermeye, benimsemeye basladim. iyi bir 6§retmen
olacagima inaniyorum. Arkadaslarima on gin sonranin planini hazirladigimi
soyleyince gulduler. Hazirliklarimi giinlerce 6nceden tamamliyorum. Clnki bu isten
gercekten zevk aliyorum.” sozleri diyalektik duzeyde yansitmaya 6rnek olarak
verilebilir. Genel olarak teknik yansitma baskalarinin beklentilerini, baglamsal yansitma
bireyin kendi beklentilerini, diyalektik yansitma ise iyi olan beklentileri bulmayi
kapsamaktadir (Wakefield, 1996, 54 Akt. Unver, 2003, 12).

Yansitici diisunmeyi, fikirleri sekillendirmek olarak géren Boschhuizen Aalberts
ve Poortinga (2005, 54) yansitici diistinmeyi genel bir cercevede ifade etmislerdir (Sekil
8).
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Sekil 8. Yansitict Dustinme Cergevesi

Kaynak: Boschhuizen,R., Aalberts, J. ve Poortinga, J. (2005). A Good Practice of Reflective Judgement
Learning?. Association For Teacher Education In Europe (ATEE) 30. Annual Conference. 22 -26 October
2005 Amsterdam.

Yansitici diisinme cercevesinde, dgrenciler bilgi turleri ve belli bash degerleri
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Uzerinde dusundr, fikirlerini acikliga kavusturur ve segimler yaparken; ayni zamanda
bilgi turleri ve deg@erler arasinda iletisim surecini baslatirlar. Yansitma sirecinin kali tesi
ogrencilerin akademik yeteneklerinin (iletisim) ve 6grenme becerilerinin (yeni bir
bilgiye basvurma, analiz etme, degerlendirme, 6zetleme eglendirici stpheler gibi.)
kalitesine baglidir. Ayrica yansitmanin kalitesini, glcl bir sekilde dégrencilerin tu tum
ve degerleri de etkilemektedir (Boschhuizen Aalberts ve Poortinga, 2005, 54).

Yansitici disinme, 6grenme 6gretme strecinin etkililigine iliskin distinmeye
yonlendirmesi, siniftaki olaylari algilamayl ve ¢6zim Uretmeyi saglama, 6grenme
ortamini ilgi cgekici hale getirme ve mesleki gelisim siirecini denetleme yoninden
ogretmenlere fayda saglar (Unver, 2005, 138). Ayrica, 6gretim giinligu, ders raporlari,
arastirma ve anketler, gbzlem, hareket arastirmalarinin yapiimasi 6gretmenlere égretim
deneyimlerini yansitmada yardimci olacaktir (Arslantas, 2003, 51-53). Yansitici
disiinen bir ogretmen, 6gretimi Uzerinde surekli ve amach distnir. Davranisinin
nedeni, nasili ve nasil olmasi gerektigi Uzerinde yansitmalar yapar. Degisime acik
olmasinin yani sira olaylara farkh bakis acilariyla bakar. Ogretim sorumluluguna
sahiptir ve ogretimi hakkinda dusunirken icten davranir ve empatik disunebilir.
Ogrenciler acisindan bakilacak olursa, 6grenme hedeflerini belirlemeye yonlendirmede,
kullandig stratejiler hakkinda disunmeyi saglamada, 6grenme dizeyini belirlemede,
6grenme sorumlulugunu almada, sorun ¢O6zme yetenegini gelistirmede ve kendini
degerlendirmede yansitici diisiinme faydali olacaktir (Unver, 2005, 138).

Yansitici diisinmenin egitim acisindan sonuglari Demirel (2004, 2 32) tarafindan
sOyle siralanmistir:

- Egitim, 6gretmen rehberliginde bir grup tarafindan ortaya konulan ariindar.

- Kendilerine, acik, net, merak uyandiracak bilgiler verildigi icin &grenciler
harekete gecerler.

- Ogretmen, hatalarini kabullenebilmelidir.

- Ogrenciler, mantikl, diisiinen ve diisiindiiklerini yansitan bireyler olmalidir,

Egitim alaninda yansitici disiinmek icin once bazi temel dusiinme becerilerine
ve uygun ortama sahip olmak gerekmektedir. Disiinme becerilerini gelistirmede ise
otobiyografik yazilarin, hayal kurmanin, grup tartismalarinin, 6gretim programlarini

analiz etme ve ilerletme gibi ¢alismalarin yapilmasi 6nemlidir (Demirel, 2004, 233).
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2.1.2.4. Yansitici Distinme ve Dizgeli Ogretim

Yansitici diisinme becerilerinin kazanilmasinda dizgeli 6gretim modeli etkili
olabilir. Ya da dizgeli 6gretim modelinin yapisi geregi yansitici dusiinmeyi icinde
barindirdigi sdylenebilir. Dizgeli 6gretim modelinin ilkelerinden biri olan dgrenciye
bilgiyi bulup cikarma, anlama, kullanma ve yeniden (Uretip yaratma becerisinin
kazandiriimasi icin; 6grenme sirecinin her asamasinda 6grencinin nasil distindiguniin
farkinda olmasina, 6grenme sorumlulugunu kendinde bulundurmasi agilarindan
yansitici disunmesine gerek vardir. Bilginin bulunup cikarilmasi ve anlamlandiriimasi
icin Oncelikle dustinceler arasinda anlamli bir ardisikhgin olmasi, bir duslincenin
kendinden 6nceki ve sonraki diisiinceyle baglanti kurmasi 6n planda olacaktir.

Yeri geldikge tim kuram ve yaklasimlarin ise kosulmasini savunan dizgeli
6gretim modeli, analiz, sentez, degerlendirme gibi Ust diizey hedeflerin kazanilmasinda
bulus yolu ve arastirma-sorusturma stratejilerinin kullaniimasini 6ngérmektedir. Bu
stratejilerin uygulanarak Ust diizey hedeflerin ge rceklestirilmesi icin 6grencilerin (st
diizey dustinme becerilerine sahip olmasi, en azindan bu becerileri 6greniyor olmasi
gerekir. Bu durumda Ust dizey disunme becerilerinden biri olan yansitici disinme
becerisinin kazandiriimasi énem kazanir. Dizgeli 6gre tim modelinin beyin firtinasi,
gldimlu tartisma, kubasik 6grenme, acik uclu sorularin sorulmasi ve dondit ve diizeltme
gibi etkinlikler ile 6gretimin duyussal boyutuna ve sevgiye agirlik vermesi, yansitic

disunceyi gelistirmede yararli olacaktir.

2.1.3. DEMOKRATIK TUTUMLAR

2.1.3.1.Demokrasi

2.1.3.1.1. Demokrasi Kavrami

Halk anlamina gelen ‘demos’ ile egemenlik, iktidar anlamina gelen ‘kratos’
kelimelerinden olusan demokrasi halk iktidari, halkin kendi kendisini yonetmesi
anlamlarina gelmektedir (AOF, 2008, 43). TDK (2008)’ da Fransizca kékenli oldugu
ifade edilen bu kelimenin sézlik anlami, ‘hal kin egemenligi temeline dayanan yonetim
bicimi, el erki, demokrathk’ seklinde verilmektedir. Yonetim bigimi olarak demokrasi,
buginin ¢ogunlugunun, vyarin azinhga donisebilecegini  bilir ve ¢ogunlugun
cikarlarinda farkh cikarlari savunan azinhgin haklarini da tanir. Bu sebeple

demokrasiden bahsedilmesi ic¢in, cogunlugun giicline ve azinhklarin haklarina saygi
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duyulmasi sarttir (Touraine, 1997, 29-30). Demokrasiye iliskin Charles Taylor’un
‘Demokrasi otekini kabul etmenin yoludur’ (Touraine, 1997, 12) sozu ilgi ¢ekicidir.
Otekini kabul etme stireci; hosgorilii ve kisilik haklarina saygili olmanin yani sira
Ozgurluk kavramini da akla getirebilir.

Ozgurluk ve demokrasi kavramlari, demokrasinin 6zgirliige iliskin bir fikirler
ve ilkeler kimesi olmasi yonuyle birbirleriyle iliskilidir ve demokrasi, 6zgurligin
kurumsallasmasi olarak ifade edilmektedir (Yagci, 1998, 16). Kayra (1997, 105)’nin
dedigi gibi, demokrasiye ragmen 0z gurluk, 6zglrlige ragmen demokrasi olamaz;
Ozgurlugin varolus nedeni demokrasidir yani 6zgirlik demokrasinin sonucudur.
Demokrasinin, bireylerin toplumsal gérev ve sorumluluklari ile insanlarin temel
ozgurlukleri arasindaki iliskiyi ve dengeyi sagladigi ka bul edilmektedir (Demirtas,
2007, 11).

Sekil 9. Demokrasi Dengesi

Kendisine genis 0zglrlukler taninan kisinin, 6zgurluklerin  getirecegi
sorumluluklart da stlenmesi gerekir. Ornedin; baskalarinin  farkh goris ve
disuncelerini toplumsal yasamin bir zenginligi olarak kabul etmek, hosgoruli ve
anlayish olmak; eylemlerde duygudan ¢ok mantiga agirhk vermek, nesnel ve durust
olmak gibi. Boyle disunen bireyler sayesinde demokratik yasam yerlesebilir ve
demokrasinin sirekliligi saglanabilir (Mobagoglu, 1999, 58).

Demokratik yasayisa uygun davranamayan insanlarla kurulmak istenen
demokrasi aksar. Bu yiizden insanlarin yasayis bicimlerini adim adim da olsa
demokratiklesme yoninde degistirmeleri gerekir . Clinkii demokrasi bir hikiimet bicimi
olmasindan ote bir yasam felsefesi ve yasayis bigimidir. Bu yasam felsefesi ve etkilesim
icerisindeki yasam bicimi, baska toplumlardan aktarma ile degil, toplumun kendisinin
gecirdigi yasantilarla sekillenir. Kisacasi dem okrasinin olusabilmesi icin, hikimet
bicimi, yasam felsefesi ve yasayis bicimi arasinda bir etkilesimin olusmasi gereklidir
(Erttirk, 1993, 165).
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Hiklmet bicimi, yasayis bicimi ya da siyasal sistem olarak demokrasiye
yaklasildiginda belli ilkeler én plana c¢ikmaktadir. Bu ilkeler soyledir (Tezcan,1983,
125-126): a) Devlet bir ama¢ degil; beseri amagclara ulasmada bir aractir, b) i nsanlar
belirli vazgegilmez haklara sahiptir, c) demokrasi bireysel 6zgurligi korur ve gelistirir,
d) insanlar kamu hizmetlerinden yararlanmada esittir, €) demokrasilerde insan aklina
inan¢ esas alinir f) demokrasi, parti sistemini gerektirir, g) demokrasi kuvvetler
ayrithgini gerektirir, h) modern demokrasi genis 6lcude temsil edicidir . Gozitok (2004,
206-209) ise demokrasinin gostergelerini soyle siralamaktadir: Yurttas katilimi, esitlik,
politik hosgort, azinlik haklarinin korunmasi, sorumluluk, aciklik, dizenli, 6zgir ve
adil secimler, ekonomik Ozgurluk, gug¢ istismarinin kontrol edilmesi, haklarin
listelenmesi, secim sonuclarinin kabul edilmesi, insan haklari, ¢cok partili sistem ve
hukukun Gstunltgu.

Lijphart (Dahl, 1971 Akt.1984, 2) duyarli bir demokrasinin sekiz kurumsal
garantinin tamamini icermesi durumunda var olabilecegini ifade etmektedir. Bunlar;
orgit kurma ve orgitlere katilma hdrriyeti, ifade hdrriyeti, oy verme hakki, kamu
gorevine getirilebilme hakki, se¢cmen oylarini kazanabilmek igin siyasilerin
yarisabilmesi hakki, farkli haber alma kaynaklarinin olmasi, serbest ve adil secimler ile
hikimet politikalarini oylara ve diger tercih belirtilerine dayandirmak icin gerekli
kuruluglarin varhgidir.

Demokratik felsefe ve yasayisin temelinde birey olarak insan haysiyetine saygi
ve insan Kisiliginin degerine inanma vardir. (Ertirk, 1993, 165). Demokrasi anlamini
insana saygl ve insani bir deger olarak gérme anlayisinda bulmaktadir. insana saygidan
kastedilen, insani hiir bir iradeye sahip, deg@erli bir ben, 6z bir biling ve irade merkezi
olarak kabul etmektir (Blyukkaragoz, 1994, 10). Ancak bu, toplumsalligi bireycilige
tercih etmek degildir. Cunki bir organizma olarak dogan birey yasantilar gecirerek
toplumsallasir ve davranislarini bigimlendirir (Erttrk, 1993, 165). Kisi, davranislarini
bicimlendirirken hem birey olarak toplumu etkiler hem de toplumdan etkilenir. Burada
toplum ve bireyin ic ice ve glcli bir etkilesim icerisinde oldugu gériilmektedir. Bunun
yani sira, toplumu olusturan yapinin tek tek bireylerden olustugu disunulirse, bireye
gosterilen saygi ve degerin toplumun genelinde de kendini hissettirmesi beklenir.

Toplumun genelinde hissedilmesi beklenen bireye iliskin yaklasimlarin kendini
gosterebilmesi  igin  toplumun  dlzenlenmesi  gerekir. Ertlrk (1993, 166)

demokratiklesme stirecinde toplumun diizenlenmesi igin su ilkeleri sunmustur:



55

- Her bireyin gizil guc ve yeteneklerini gel istirmesine imkan saglamak

- Her bireyin kendisine uygun isler edinmesine ve yasamini surdirmesine
yonelik sartlar saglamak.

- Her bireyin yaptigi isin karsiligini hakkiyla almasini saglamak

- Her bireyin kendi kaderiyle ilgili s6z sahibi olmasina, toplumsal uy gulamayi
kendi gucu olcusiinde etkileyebilmesine ortam yaratacak bir dizen
olusturmak.

Ertirk,  yukarndaki ilkelere  uyularak  demokratik  bir  toplumun
olusturulabilecegini soylerken Dewey ( 1996, 96) de demokratik toplumun iki énemli
simgesinden bahsetmektedir. Bunlardan biri demokratik anlayisin sadece sayisiz ve
cesitli ilgileri degil; karsihkli ilgilerin ve toplumsal iliskilerin diizenlenmesinde de bir
etmen olarak yer almasidir. ikincisi ise demokrasi anlayisinin farkl toplumsal gruplar
arasindaki iliskileri ifade etmesinin yani sira toplumsal faaliyetlerin bigimlendirilmesini,
etkilesimler sonucu olusan yeni durumlara uyum saglamayi dile getirmesidir.
Demokratik bir topluluk icin demokrasinin geregi olarak, farkli ilgilerin birbirlerini
etkiledikleri, ilerlemenin ve yeniden uyumun énemli oldugu toplumsal yasam bigiminde
planli egitime olan ilginin diger toplumlara gore daha fazla oldugu gorilmektedir.
Demokrasinin egitime verdigi 6nem, genel secimle kurulan bir hikiimetin, onu segen ve
ona uyanlari egitmedikce basarili olamayacadi ya da demokratik bir hikimetin,
disaridan bir otoritenin etkisiyle degil de ilgilerden dogan bir diizene uymaya hazir
olusu seklinde agiklanabilir. Clinkli bdyle bir dlzenin egitim sayesinde yaratilabilecegi
bir gercektir. Ancak demokrasinin sadece bir hikimet bicimi olmadigi, oncelikle
birlikte yasamanin, ortak ve yan yana yapilan yasantilarin bigimi oldugu hesaba katilirsa
egitimle demokrasi iliskisi daha derin bir gerekceye kavusur (Dewey, 1996, 96 -97).
Ayrica egitim ve demokrasi iliskisini agiklamada, az 6nce s6zli gecen demokratik
toplum icin belirlenen ilkelerin hayata gegirilebilmesi nde egitime duyulacak

gereksinimin goz ardi edilmemesi gerekir.
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2.1.3.1.2. Demokrasi ve Egitim

Egitimin en onemli islevlerinden biri, demokrasiyi bir yasam bicimi olarak
benimseyen bireyler yetistirmektir (Yagci, 1998, 18). Demokratik bir yonetim
anlayisinin belirlendigi Turkiye Cumhuriyeti’nde, Ulkenin milli egitim ilkelerinden biri
de demokrasi egitimidir. Binbasioglu (2005, 588)’nun belirttigi gibi demokrasi egitimi
vermenin bir recetesi yoktur; ekonomik ve toplumsal kosullar, cevre 6zellikleri ve
kulthr dizeyi gibi faktorler bu egitimi degistirebilmektedir. Bu gorisleri géz 6nlinde
bulundurarak, Milli Egitim Kanunu’nda s6zli gecen demokrasi egitimi ilkesine
deginmekte fayda vardir. Demokrasi egitimi ilkesi soyle agiklanmaktadir (MEM, 2006,
11):

‘Gucli ve istikrarh, hir ve demokratik bir toplum diizeninin gercgeklesmesi ve devami

icin yurttaslarin sahip olmalari gereken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait

bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin,

her turlt egitim calismalarinda &grencilere kazandirihp gelistirilmesine calisir;

ancak, egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine aykiri

siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki gunlik siyasi olay ve

tartismalara karisiimasina hicbir sekilde meydan verilmez.

Gorultyor ki, demokrasi egitimi ilkesinin hayata geciri Imesinde, egitim
kurumlarina (okullara) ve dgretmenlere hayati sorumluluklar diismektedir. Toplumun
kendisi icin meydana getirdigi her sey, kendini olusturan her bir bireye okul aracihgi ile
ulastirnlmaktadir. En iyi ve akilli anne-baba ¢ocugu icin ne isterse toplum da tim
cocuklar i¢in onu istemelidir. Okullar da boyle bir ideale sahip olmali; aksi takdirde
yapilan isler, demokrasiye zarar verebilir (Dewey, 2008, 23). Basta John Dewey olmak
Uzere bir cok egitim filozofu tarafindan, aile ve okul toplumunun gercek bir toplum
olarak gorulerek, okulda demokratik yasam anlayisina firsat yaratilmasi gerektigi
savunulmaktadir.  Clnkii  bu sayede toplumun daha genis kesimlerinin
demokratiklesmesi saglanacaktir (Demirtas, 2007, 11). Bu durumda demokrasinin
yayilma ¢cemberinin, okuldan topluma dogru yol aldigi séylenebilir.

Demokrasinin benimsendigi bir toplumda egitimde bazi ilkeler g6z o6nlinde
bulundurulmalidir. Oncelikle demokratik toplumlarda halk kendini yoneten Kisileri
kendisi sectigi icin bu konularda sorumlu olara k yetistirilmelidir. Ozellikle oy verme,
yOnetim ve is yasami, basin 6zgurlugu, irk catismalari, kitle iletisim araglarinin etkileri
gibi konularda 6rgiin egitim Kisileri bilgilendirmelidir. E§itim surecince acik fikirlilik

desteklenmelidir. Acik fikirlilikten kasit, dengeli ve baskalarina saygili olmak, onlarin
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fikirlerini anlamak ve kavramaya calismaktir. Bu sayede demokrasinin bir geredi olarak
kisi, akilh, esnek ve degisime hazir olacaktir. Demokratik bir egitim, verimli bir isbirligi
aliskanligini da kazandirmahdir. Bdylece okulda arkadaslariyla birlikte calisma
aliskanhgini kazanan gocuk, yetiskin bir birey oldugunda dinsel kuruluslara, siyasal ve
mesleki gruplara katilimda zorluk c¢ekmeyecegi disundlebilir. Okul demokratik
etkinliklerin gerceklestirildigi bir ortam olmalidir. En azindan okul etkinliklerinde
demokratik kurullarin varhgi ve islemesi saglanmalidir (Tezcan, 1983, 127 -128). Bu
ilkeler dikkatle incelendiginde az énce sozi edilen demokrasi gemberinin nasil okuldan
topluma dogru yayildigi somut érneklerle ifade edilmektedir. E§itimin glinimuzde hala
vazgecilmezi olan okul, eger kiglk bir toplum olarak gorulirse; bu kiigik toplumunun,
cemberin bir sonraki yayinda bir tlkeyi olusturan ¢ok biylk bir toplumu olusturacak
olmasi, egitim- okul- demokrasi Ug¢lusi arasindaki gl¢li etkilesimi ortaya koymaktadir.
Demokrasi disunce ve kultirunin yerlestirilmesinde okulun 6neminden yola
cikilarak Ulkemizde de ‘Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’ isimli bir
faaliyet gerceklestirilmektedir. Yasal daya naklari Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu olan bu projenin, 2003 -2004 6gretim yilinda
pilot uygulamasi yapilmistir ve halen proje uygulamasi devam etmektedir. MEB (2003,
2-3) projenin amaclarini; yerlesik bir demokrasi kiltirl ve bilinci olusturmak,
ogrencilere segme, secilme ve oy kullanma kdiltiri kazandirmak ile katilim ve hosgori
anlayisiyla disunen, sorgulayan, analiz ve sentez yapabilen bireylerin yetistirilmesi
seklinde siralamaktadir. Demokrasi Egitimi ve Okul Mec lisleri Projesi’ kapsaminda
islenilecek konular ana basliklar halinde; ‘demokrasi egitimi ve énemi’, ‘ailede, okulda
ve toplumda demokratik yasam’, ‘insan haklar’ ve ‘yOnetim ve yasam bigimi olarak
demokrasi’ seklindedir (Tezgel, 2006, 13-15). Bu projenin ideallerinin gerceklesmesi
durumunda, 6grenciler daha okul siralarinda demokrasiyi uygulamali olarak yasayarak
icsellestirebilir ve bu sayede demokrasi bilinci gelisebilir (Kincal ve Uygun, 2006, 41).
Demokrasiyi insan haklari kavramiyla birlikte ele aldi §i calismasinda Yesil
(2003, 40), demokrasi ve insan haklari egitimi baglaminda 6gretim ydntemlerini

belirlemeye doniik su onerileri getirmektedir:

insan haklari ve demokrasi, bir killtiir ve disiince yapis 1 sorunu olmasi
nedeniyle, yine bu kiiltiriin yasadigi bir ortamda 6grenilebilir.

insan haklari ve demokrasi egitiminde, bilgi boyutu énemli olmakla
birlikte, tutum ve davranis boyutu daha 6nceliklidir. Ctinkii bilmenin,
yasantiya aktariimadigi stirece ¢ok fazl a anlami yoktur. Bundan dolayi,
ogretim yontemlerini belirlerken, tutum ve beceri kazandirmaya uygun
yontemlerin segilmesine dikkat edilmelidir.
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“Bu egitim tlriinde izlenilmesi gereken en iyi yontem sudur” denilemez.
Ancak bu yontemlerin; etkinlik merkezli, égrenciyi edilgenlikten kurtarip
etkin kilan yontemler olmasi gerektigi soylenebilir.

- Ogretim planlamasi yapilirken, hedef dayanakli yaklasim yerine siireg
temelli planlama anlayisindan yararlaniimahidir. Buna bagli olarak
ogrencilerin; 6gretmenlerin planlarinin, en ince ayrintisina kadar
belirlenmis “mifredat™ programinin, ders kitaplarinin kélesi olmaktan
kurtarilip; onlar1 disinmeye, yargilamaya, lretmeye, eyleme ve etkinlige
iten yontemlerden olusan bir 6gretim siireci segilmelidir.

- Tum bu o&zellikler g6z oniine alindifinda, insan haklari ve demokrasi
egitimine daha uygun olan yontemlerin; basta yaparak -yasayarak
o6grenme yontemi olmak Uzere, drama ve rol yapma, 6rnek olma,
tartisma, sosyal etkinlikler duzenleme, gezi-gézlem yapma, arastirma
agirhkh kurumsal incelemelerde bulunma, grup calismalari yaptirma,
problem ¢6zme ydntemleri oldugu séylenebilir.

2.1.3.1.3. Dizgeli Ogretim ve Demokrasi

Ogrenme- 6gretme ortaminin  demokratik olmasindan yana olan dizgeli
ogretimde, uyulacak kurallar 6grenci, ogretmen, veli, yonetici isbirligiyle genellikle
ogrenciler tarafindan konulabilir. Béylece kurallarin uygulanmasi ve denetlenmesi de
kolaylasacaktir. Ayrica kural ve ilkelerle ilgili okul ve sinif anayasasi olusturulabilir.
Anayasa olusturulurken kural ve yaptirimlarin belirlenmesinde oncelik 6grencilere
verilmelidir (Sénmez, 2004, 70-71). EQitim alaninda dizgeli 6gretim modeli ile
demokratik bir sinif ortaminin yaratilmasi, bu modelle yetisen 6grencilerin her ortamda
demokratik degerleri benimseyen bireyler olmasina yardimci olacaktir. Boyle bireylerin
cogalarak demokratik bir toplum yaratmalari ise demokrasinin tam anlamiyla

yasanmasini saglayacaktir.

2.1.3.2. Tutum

2.1.3.2.1. Tutum Kavrami

Tutum, psikoloji ve sosyoloji basta olmak tzere bir¢ok arastirmanin kapsam ina
giren bir kavramdir. Tutumun egitim alaniyla olan iliskisini; ‘tutumun kazanilmasinin
ve degistirilmesinin 6nemli bir egitim sorunu’ olmasi seklinde ifade eden Binbasioglu
(1995, 368) tutumu psikolojinin en soyut konusu olarak gérmektedir.

Murphy ve Newcomb ‘Butiin sosyal psikoloji alaninda, belki de hicbir kavram
tek basina tutumlardan daha merkezi bir konum ifade edemez.” sdzlyle tutumlarin
onemine deginirken; 1940’ yillardan beri sosyal psikologlarin tutumun olusumu ve
degisimi Uzerine yogunlastiklari ve arastirmalar yaptiklari gdze c¢arpmaktadir. Bu

durumun nedeni zihinsel gelisme ve etkinliklere verilen degerin artmasi, ayrica
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kisilerarasi etkilesimde ve her tlrlu iletisimde 6neminin hissedilmesidir. Tutumun
olusumu, gelisimi ve degisiminin izlenme si; tutumun zihinsel yapi sireglerine ve
davranis olusumuna etkisi hakkinda somut bulgulara ulagsmaya olumlu etkisi olabilir
(inceoglu, 2000, 1). Tutumlarla ilgili arastirmalar yapiimasinin énemli bir nedeni de,
bireylerin gelecekteki davranislarinin tutumlar sayesinde tahmin edilebilecegi
seklindeki inanistir (Demirci, 2006, 26).

Sosyal Bilimler (6zellikle sosyal psikoloji, davranis psikolojisi, psikoloji) ile
ilgilenen bilim adamlari tarafindan tutum kavramina iliskin farkli bakis acilari gelismis
ve dolayistyla tutum kavramini agiklayan farkl tanimlar yapilmistir (inceoglu, 2000, 3).
Tutum, en genel anlamiyla ‘tutulan yol’ demektir. Latince ‘aptus’ kokiinden gelen
‘harekete hazir’ anlamindaki tutum; uzun sidre uygun, uyum ve uygunluk kavramlari
icin kullantlan birey obje etkilesimiyle olusan bir durum olarak ifade edilebilir (Cilah,
2005, 307; Arkonag, 1998, 170). Genellikle tutum Kisinin cevresindeki cesitli olgu veya
nesnelerle ilgili sahip oldugu egilimdir. Tutumun konusu bir esya, bir nesne, birey,
bireyler toplulugu, mutluluk-mutsuzluk-tanri gibi soyut kavramlar olabilir (inceoglu,
2000, 1).

Ozgiiven (2002, 125)’in tanimiyla tutum ‘Bireylerin belirli bir objeyi, Kisiyi,
grubu, kurumu veya bir disunceyi kabul yada reddetme y6nlinde davranmaya duygusal
hazir olus hali veya egilimi’dir. Tolan (1975, 354) sosyal psikoloji agisindan tutumu,
‘Bireyin bir deger iceren nesnelere (veya konulara) goreli olarak vaziyet alma tarzi.’
olarak tanimlamistir. Katz’a gore tutum, ‘bireyin cevresindeki bir simgeyi, bir nesneyi
ya da bir olay! olumlu yada olumsuz bir sekilde de@erlendirme egilimidir’. Lambert’e
gore tutum, “‘Bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular ve daha genel olarak herhangi bir
cevresel olayla ilgili 6rgutlenmis ve tutarh bir dustince, duygu ve tepki bigimid ir’.
Tutuma iliskin farkl yaklasimlardan yola ¢ikan Inceoglu (2005, 5)’nun tanimi ise
sOyledir: “Bireyin kendine ya da gevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da
olaya karsi deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak ¢rgutledigi zihinsel, du ygusal
ve davranissal bir tepki 6n eg@ilimidir.

Tutum belli bir konu ya da alandaki ge¢mis yasantilarin tortusudur. Olusan bu
tortu insanin daha sonra kazanacadi benzer olaylara nasil tepki verecegini belirler
(Keles, 1976, 26). Kagitgibasi (2008, 102)’nin yaptigr tutum tanimindan hareketle bu

kavram hakkinda daha genis bilgi verilebilir. Bu Tanmima gore tutum; Bir bireye,
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atfedilen ve onun psikolojik bir obje ile ilgili dustince, duygu ve davranislarini, diizenli
bir bicimde olusturan bir egilimdir.

Tutum bireyseldir. Cok sayida bireyin tutumu 6lculerek grup tutumundan s6z
edilse de olcumlerin bireysel yapilmasi tutumun bireysel oldugunun bir ifadesidir.
Tutumlar dogrudan go6zlenemezler (Usal ve Kusluvan, 2002, 125). Bireyin
davranislarindan ve o anki yasantilarindan gikarilabilir (Armagan, 1983, 121). Bireyin
gozlemlenebilen davranislarindan saglanan izlenimlere gore sekillenir. Baska bir
ifadeyle tutum, davranisa yapilan yorumlara dayanir (Usal ve Kusluvan, 2002, 125).
Aslinda yapilan arastirmalar tutumlar ve davranislar arasinda karmasik bir iliski
oldugunu gostermistir. insanlarin her zaman tutumlarina uygun davranmadiklari tespit
edilmistir. Ornegin trafik kurallarina kesinlikle uyulmasini savunan bir siriicinin
kirmizi 1sikta gectigi; cevrenin Kirletilmemesi ni ve korunmasi gerektigini sdyleyen
kisinin yerlere ¢Op attigi, cevreyi tahrip ettigi gozlenmistir. Ancak bu ve benzeri
ornekler tutum ve davranis arasinda bir iliskinin olmadi§ini gostermez. Tutumlara
uygun davranan sayisiz 6rnekler bulunabilir (Hotaman, 1995 Akt. Demirci, 2006, 28).

Tutumlar psikolojik bir obje ile ilgilidir. Her objenin psikolojik yoni yoktur.
Birey icin bir objenin psikolojik bir obje olabilmesi icin, bireyin bu objenin farkina
varmasl ve onun igin bir anlam tasimasi gerekir. Bir kisi icin tutum objesi olan bir obje
baskas! icin olmayabilir. Bunun yani sira bir obje nitelik degistirerek sonradan Kisi icin
psikolojik obje haline de gelebilir (Arslanturk, 2001, 155). Kisinin sevdigi ya da nefret
ettigi kisiler, sicak ya da soguk baktigi kisiler, olay, olgu, kavram ve duslnceler
psikolojik obje olabilir. (Usal ve Kusluvan, 2002, 125).

2.1.3.2.2. Tutumun Ogeleri

Tutumun (¢ temel bileseni (6gesi) vardir (Ulgen, 1997, 88): a) Bilissel Oge, b)
Duyussal Oge, c) Davranissal Oge

Sekil 10. Tutumun Ogeleri
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Bilissel 6de, tutum konusundaki bilgi, diisiince ve inanclardan olusur (inceoglu,
2000, 9). Duyussal 6ge, bireyin i¢ dlnyasindaki izlenimlerde n olusur. Duygu hali,
objeye duyulan heyecandir. Kalp carpintisinin artmasi, terlemeler tutumun duygu
boyutudur (Usal ve Kusluvan, 2002, 126; Arslantiirk, 2001, 155). Tutumun duygusal
6gesi zihinsel 6geye gore daha basittir. Duygusal 6ge olumlu ya da olumsu z tepkiye bir
on egilimdir. Degismesi en zor olan tutumlar duyussal yéni agir basan tutumlardir.
Birey bir olay konusunda bilissel olarak hoslanmasi gerektigini bilir ama ondan
hoslanmayabilir (daha 6nce olumsuz bir deneyimi varsa). Yine kisi, bilissel ola rak bir
tutum konusunda olumsuz olunmasi gerektigini bile bile o konuya olumlu yaklasabilir (
alkoliin ya da sigaranin zararli oldugunu bile bile yine de kullanma) (inceoglu, 2000, 9).
Davranissal 6ge, tutumla ilgili olan her cesit davranisa hazir olma ve t utum objesine
karsi gozlenebilen davranislari icerir. Kisi eger bir objeye karsi olumlu bir tutumdaysa

ona yardima ya da sahiplenmeye yonelir (Kagitgibasi, 2008, 104).

2.1.3.2.3. Tutum Ogeleri Arasindaki Tutarlihk

Tutumdan bahsedebilmek icin U¢ tutum 6de sinin uyumlu ve ayni ydnde
gelismesi onemlidir. Bilissel 6Je (distince) ve duyusal 6de (duygu) ayni yonde;
davranissal 6ge (davranis) farkli yonde cikiyorsa o tutumda bir tutarlilik yoktur. Bir
konuda duslince ve duygulari uyumlu iken bu durumu davranisa dok ememe gibi.
Ornegin diisiinceleriyle sol partiyi benimseyen, duygulariyla sol partiyi tutan birinin
secimlerde sag bir partiden yana oyunu kullanmasi. Duyussal 6ge ve davranissal 6genin
ayni; bilissel 6genin farkli yonde olmasi durumu da tutarsizlik olusturu r. Ornegin disi
agriyan ve disciye gitmesi gerektigini bilen (disunce) bir Kisinin disciden korkarak
(duygu) disciye gitmemesi (davranis). Bilissel 6§e ve davranissal 6ge ayni yonde,
duyussal 6genin ise farkli yonde olmasi yine tutarsizlik olusturur. Orned in gegim
sikintisi yiziinden esinin ¢alismasi gerektigini bilen (dustince) ve esinin calismasina
izin veren (davranig) bir kisinin huzursuz olmasi ve esinin diger erkeklerle beraber ayni
ortamda calismasini kiskanmasi (duygu) (Usal ve Kusluvan, 2002, 132).

Arastirmalar kisilerin uzun sire tutarsizlik iginde kalamadiklarini tim 6geler
ayni yone getirmeye calistiklari gézlenmistir. EGer tek yonlulugi saglayamasalar bile
tutarsizhiklarini aciklayabilecek sebepler vyaratirlar. Ornedin yukaridaki 6rneklerin
birincisinde kisi, solun iktidara gelme olasthginin disik oldugu ya da parti programini

begenmedigini savunabilir. ikincisinde kisi, disciye gitmeye zaman bulamadigini,
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discinin ¢cok yogun oldugunu soyleyebilir. Ugiincti 6rnekte duygusal bir sapma vardir.
Tutarhhk icin kisi ya esinden ayrilacak ya da esine guvenmeyi 6grenecektir (Usal ve
Kusluvan, 2002, 132).

2.1.3.2.4. Tutumun Boyutlari

Tutumun, a)yénu b) derecesi c¢) yogunlugu olmak (zere U¢ boyutu vardir.
Tutumun yonil, davranisin hoslanma hoslanmama, pozitif ya da negatif olusuyla
ilgilidir. Her tutumun bir yon( vardir. Bireylerde tutum konusuyla ilgili bir pozitif ya da
negatif bir tepki verme egilimi icindedirler. Olumlu (pozitif) tutumlar, o tutum
konusuna iliskin olumlu duygu, distince ve egilimlere sebep ola rak yaklasmayi saglar.
Olumsuz tutumlar ise tam tersi etkiyle kaginmaya sebep olur (inceoglu, 2000, 22;
Ozgiiven, 2002, 126).

Tutumun derecesi, kabul ya da reddetme konusunda davranisin duygusal
tonudur. Tutumlar iki ayri ug nokta arasinda bir degisim arali §ina sahiptir (inceoglu,
2000, 22; Ozgliven, 2002, 126). Olumlu ve olumsuz degerler arasinda tutumun farkli
dereceleri vardir.

Yogunluk tutumun duygusal 6gesinin giictidur. Tutum ne kadar ugta ve ne kadar
duygusal ise o kadar yogundur. Yogunluk tutumlarin dav ranisa dondsttralme olasiligi
ile ilgilidir ve bir tutum diger tutumlar icindeki zayif ya da gucli olma derecesini tespit
eder (inceoglu, 2002, 22; Ozgiiven, 2002, 126).

Her tarlG davranis tutumsal bir icerige sahip degildir, icglidusel davranislar gibi.
Tutumlari diger duslince ve davranislardan ayirt etmek icin asagidaki kriterlere dikkat
edilmelidir (inceoglu, 2000, 12-13):

Tutumlar dogustan edinilmez, sonradan kazanilir.

Tutumlar gecici distinsel durumlar degildir.

Tutumlar bireyler ve nesneler arasindaki iliskilere bir kararhlik ve

dizenlilik kazandirir.

- insan nesne iliskisinde, ozellikle tutumlar aracihgiyla belirlenen bir
etkilenme — gudilenme siireci ortaya ¢ikar.

- Tutumlarin olusmasi ve bicimlenmesi icin birbiri yle karsilastirilabilir
birgok 6genin bir arada olmasi zorunludur.

- Genel olarak kisisel tutumlarin olusumu ile ilgili ilkeler, toplumsal

tutumlarin olusmasina da uygulanabilir.
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2.1.3.2.5. Tutumlarin Olusumu ve Gelisimi

Insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar, tutumlar sonradan &grenilirler.
insanlarin belli konulara, objelere ya da kisilere karsi tutumlarinin nasil olustugunun tek
bir cevabi yoktur. insanlar bazi tutumlarini kendi deneyimleriyle, bazilarini da baska
kaynaklarla elde ederler. Ancak genellikle tutumlar, dogrudan deneyim, pekistirme,
taklit ve sosyal 6grenme yoluyla kazanilir. Tutum kazanmanin en agik yolu bir konu ya
da objeyle ilgili bir yasanti gegirmis olmaktir. Bazen de hakkinda belli bir tutum
gelistirilen obje, baska bir obje ile bag lantilandirilinca mevcut tutum diger objeye de
gecer. Ornegin giivenilmez kelimesine karsi genelde olumsuz bir tutum hissedilir. Bir
politikacinin sirekli glvenilmez biri olarak tanimlanmasi guvenilmez ile politikaci
kelimeleri arasinda baglanti kurulmasini saglamakta ve politikaci kelimesine karsl
olumsuz tutumun kazanilmasina sebep olmaktadir. Dogrudan yasanti disinda, olusan
tutumlarin ilk kaynagr anne ve babalardir. Ayni sekilde arkadas cevresi de tutum
olusumunda etkilidir. Son olarak medya ve iletisim araglari da hem tutum olusumuna
hem de var olan tutumun pekismesine etkilidir (Kagitcibasi, 2008, 118 -121).

Tutumlarin olusumundaki etkenleri inceoglu (2000, 105) genetik (kalitimsal)
aktarim, fizyolojik etkenler (ergenlik, yashlik, hastalik), tutum konus u ile yilz yize
iletisim, kisilik, toplumsallasma sireci, grup Uyeligi ve sosyal sinif seklinde
gruplandirmistir. Binbasioglu (1995, 372) ise tutum olusumundaki etkenler sdyle
siralamaktadir:

Bireyin ozellikle ilk yaslardaki yasantilari

- Cocugun biyirken degisen bedensel, duygusal, zihinsel ve toplumsal

yetenekleri

- Bireyin daha 6nce edindigi 6nyargi, dogma, inanc ve degerlerin etkisi

- Bireyin icinde bulundugu grup ve toplum icindeki konumu

- Bireyin ‘benlik duygusu’ nun etkisi

- Cevrede bulunan ve sayginhgi olan baska insanlarin tutumlari

- Gorllen 6grenimin etkisi

Tutumlarin olusumu ve gelisimi konusuna egitim agisindan bakildiginda
ogretmen faktord ile 6grencinin tutumu arasinda yakin bir iliski oldugu géruliir. Ulgen
(1997, 93) o6grencinin gelistirdigi tutumun iki yonden 6gretmenle ilgili oldugunu
sOylemektedir. Birincisi baslangigta 6grencilerin  derse karsi  olumlu  tutum

gelistirmelerini saglama, ikincisi de olumsuz tutumlarin olumluya dénustirilmesidir.
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Klausmeier 6gretmenin dikkat etmesi gereken égrenci tutumlarin 1; 6égretmene yonelik,
okulun sosyal yapisina, atmosferine yonelik, okuldaki derslere yonelik, 6grenmeye
yonelik, yasitlarina yonelik ve okula yonelik genel tutumlar olarak siniflandirmistir
(Ulgen, 1997, 94).

Sosyal psikoloji de oldukca genis yer tutan tutum konusu genel olarak
degerlendirildiginde cesitli arastirmalara konu olan karmasik bir kavram oldugu
sOylenebilir. Tutum, sosyal psikolojinin temel kavramlarindan biri olmasiyla beraber
egitim alaniyla da yakindan iliskilidir. Konunun basinda deginildig i Uzere Binbasioglu
(1995,368) tutum ve egitim iliskisini tutumun kazanilmasinin ve degistirilmesinin

onemli bir egitim sorunu oldugunu ifade ederek dzetlemistir.

Tutumlarin olusumunun kiglk yaslardan itibaren gerceklestigi dustnuliirse,
aileden sonra okul ortaminda bulunan ¢ocugun 6gretmen ve akranlari tarafindan
tutumlarinin  etkilendigi gorilmektedir. Bu agidan bireylerde istendik tutumlarin
olusturulmasi, olumsuz tutumlarin degistirilmesinde egitim sistemi ve 6gretmenler
sorumluluk sahibidir. Bu sebeple, 6zellikle degistirilmesinin glc¢ olmasinin yani sira
gecerli ve givenilir olarak 6l¢iminin de zor yapilabildigi tutum konusu, tim bu
olumsuzluklara ragmen egitim alaninda arastirmalara konu olmalidir. Clinkl ancak bu
sayede glcliklere ¢oztmler bulunabilir ve egitim alanina bilimsel anlamda Kkatkilar

getirilebilir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirma ile ilgili konularda alanyazin taramasi yapilmis, yurt
icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalardan ulasilabilenler incelenmis ve 6zetlenerek
aktariimistir.

2.2.1. Dizgeli Ogretim ile ilgili Arastirmalar

Dizgeli ogretimle ilgili 1997-2008 yillari arasinda toplam 14 arastirmaya
ulasiimistir. Asagida bu calismalara ait genel bilgiler verilmektedir.

Kayabasi (1997) tarafindan yapilan arastirmada; programlandiriimis, Dinya
Bankasi Egitim Projesi ve Geleneksel Ogretime gore egitim goren Gc grubun
ogrencilerinin ‘Mesleki ve Teknik Egitime Girig’ dersinin bilgi, kavrama ve toplam
erisileri ile bilgi ve kavrama dizeyi icin kalici izli davranis degisikligine etkisi
arastirillmistir. Toplam 151 6grenci Uzerinde ydrtilen ¢alismada birinci deney grubuna
programlandiriimis ogretim, ikinci deney grubuna dinya bankasi programi, kontrol
grubuna da geleneksel 6gretim programi uygulanmis; veriler ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen 60 maddelik bir erisi testi ile toplanmistir. Arastirma sonuclarina gére U¢
grupta uygulanan 6gretim programlarinin bilgi, kavrama ve toplam kalicilik puanlar
acisindan programlandiriimis 6gretim lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Sénmez (2000)’ in Dizgeli (Programlandiriimis) 6gretimle 6gretmen yetistirme
konulu arastirmasinda, 6gretmen adaylar ina 6gretmenlik davranislarini kazandirmada
ve degisik siniflarda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinin farkh Gnitelerinin hedef -
davranislarinin kazandiriimasinda dizgeli 6gretimin etkili olup olmadigi incelenmistir.
Evren ve orneklemin belirlenmedigi arastirma, 1982- 2000 6gretim yillari boyunca
strdurdlmustur. Arastirmaya 128 ilkogretim okulundan 1228 ilkdgretim 6grencisi ile
Hacettepe Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bélimi’nde okuyan 93 (iniversite
ogrencisi olmak tizere 1321 kisi katilmistir. On test son test kontrol grupsuz desen
kullanilmistir. Ogrencilere belirlenen (nite islenmeden 6nce 6n test verilmis, sonra
dizgeli O0gretime gore Unite islenmis ve ayni test Unite bitiminde son test olarak
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak ilkogretim 6 grencilerine, besi bilgi, onu
kavrama ve besi uygulama dizeyinde olan 20 soruluk coktan secmeli bir test
uygulanirken; o6gretmen adaylari icin 25 davranistan olusan bir gozlem formu
kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, va ryans ve t

testine basvurulmustur. Arastirma bulgularina bakildiginda ilkdgretim 6grencilerinin
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bilgi, kavrama, uygulama ve toplam erisi dizeylerinde dizgeli 6gretim lehine anlamli
farkhihklar tespit edilmistir. Elde edilen verilerden hareketle dizgeli 6§ retimin arastirma
kapsamindaki 6grencilerin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki hedef -davranislari
kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylari icin gelistirilen
gozlem formlarindan elde edilen verilerin analiz sonuclarina gore d e dizgeli 6gretimin
6gretmen adaylari icin belirlenen toplam hedef -davranislari kazandirmada etkili oldugu
ifade edilmistir.

Kilic  (2000) tarafindan vyapilan ilk okuma yazma Og@retiminde
programlandiriimis 6gretime gore metin yonteminin etkililigi konulu den eysel bir
arastirma yapilmistir. Arastirmada, ilk okuma yazma calismalarini yuritmede
programlandiriimis &gretime goére dizenlenmis metin yonteminin uygulandi§i grup
(deney grubu) ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun (kontrol grubu) okumaya
gecme zamani, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kazanma dizeyleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi amaclanmistir. Veri toplama
aracl olarak 6gretmen gozlem formu, ses kayitlari ve 20 soruluk coktan secmeli test
kullanilmistir. Arastirmada, deney grubunun okumaya ge¢cme zamaninin kontrol
grubuna oranla disuk ¢ikmasiyla, programlandiriimis 6gretime gore diizenlenmis metin
yoénteminin ilk okuma yazma calismalarinda okumaya daha erken gecilmesinde etkili
olmadigi sonucuna ulasiimistir. Ancak dinleme becerisinin kazanilma dizeyleri,
konusma becerisinin kazanilma dizeyleri, okuma becerisinin fizyolojik yonu ile ilgili
becerilerin kazanilma diizeyleri, okudugunu anlama yeteneginin kazanilma duzeyleri ve
yazma becerisinin kazanilma duzeyleri programlandiriimis 6gretim lehine yiksek
ctkmustir.

Alacapinar (2001) tarafindan ilkégretim Gcunct sinif hayat bilgisi dersinde
programlandiriimis 6gretim yapilan grubun erisi ortalamasi ve kahcilik puanlariyla,
geleneksel 6gretim yapilan grubun erisi orta lamasi ve kalicilik puanlari arasinda anlamh
bir farkin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan arastirmada; deneysel yontemin
On test — son test kontrol gruplu deseni kullaniimistir. Verilerin toplanmasi amaciyla; 48
soruluk coktan segcmeli bir test, 12 sorudan olusan yazili yoklama ve bir gdzlem formu
hazirlanmistir. Arastirma sonuglarina gore; toplam, bilgi, kavrama ve bilgiyi bulma,
kullanma ve o bilgiden yenilerini Uretme duzeylerindeki erisi ortalamalari arasinda
programlandiriimis égretim géren grubun lehine anlamli bir fark bulunurken; uygulama

diizeyindeki erisi ortalamalari acgisindan her iki grubun puanlari arasinda anlamli bir
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farklilik bulunmamistir. Ayrica bilgi, kavrama, uygulama ve toplam erisi duzeylerine
yonelik yapilan kalicilik test puanlari arasinda programlandiriimis égretim yapilan grup
ve geleneksel 6gretim yapilan grup arasinda anlamli bir farklhihik bulunmamistir.

Sénmez (2003) tarafindan yapilan baska bir calismada ise bes yil boyunca
Ankara’daki bir ilkégretim okulunda ‘Dizgeli E gitim ile Sinifta Dogrudan Demokrasi’
uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerle beraber sinif anayasasi ve sinif yargr kurulu
olusturulmus; sinifa ge¢ gelmeme, arkadaslariyla kavga etmeme, Odevleri yapma,
arkadaslarini sikayet etmeme, s6z almadan konusmama, ¢O pleri ¢Op sepetine atma,
camurlu ayakkabilarla sinifa gelmeme, baskasinin malini ve okul esyasini izinsiz
almama, sinifi ve giysilerini kirletmeme seklindeki kurallar tim sinifin katihmiyla
olusturulmustur. Bes yilin sonunda bu kurallarin yerlestigi ve do gruda demokratik
ortamda belirlenen davranislarin 6grencilere kazandirildhgi géralmastr.

Memisoglu (2003) tarafindan yapilan deneysel arastirmada; ilkogretim okullari
yedinci siniflari sosyal bilgiler dersi cografya konularinda programlandiriimis 6gretim in
erisiye ve kalicihda etkisine bakilmistir. iki deney ve bir kontrol grubunun
olusturuldugu arastirma, toplam 180 &grenci Uzerinde yuritilerek 30 soruluk veri
toplama araci 6gretimin basinda ve sonunda 6grencilere uygulanmistir. Arastirmada,
programlandiriimis 6gretim yapilan iki deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan bir
kontrol grubunun bilgi, kavrama, uygulama diizeyindeki erisi ortalamasi, toplam
diizeydeki erisi ortalamasi ve kalicilik puanlari arasinda programlandiriimis 6gretim
yapilan iki deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Cetin (2003) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim sekizinci sinif Turkiye
Cumhuriyeti ve Ataturk¢llik dersi Atatirk’un hayati Gnitesinin 6gretiminde dizgeli
(programlandirilmis) 6gretimin erisi ve kaliciliga etk isi incelenmistir. Arastirma verileri
coktan se¢cmeli bir test yardimiyla toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda,
programlandiriimis  égretimin uygulandi§i deney grubu ile geleneksel &gretimin
uygulandigi kontrol grubu arasinda hem bilgi, kavrama, uygulama ve toplam erisi
puanlari hem de kalicihk puanlari agisindan deney grubu lehine anlamh fark
bulunmustur.

Kocgak (2004) tarafindan ydritilen deneysel calismada, sosyal bilgiler dersi
‘Cografya ve Dinyamiz’ Unitesinde programlandirilmis (dizgeli) 6 gretimin erisiye,
kalicihga ve derse karsl tutumlara etkisi incelenmistir. Arastirma verilerini toplamak

amaclyla yedi bilgi, sekiz kavrama, bes uygulama ve on sentez diizeyinde olmak Uzere
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37 soruluk veri toplama araci 6gretimin basinda sonunda deneklere uygulanmistir.
Ayrica kalicthgr 6lgmek ayni veri toplama araci uygulama bitiminden 21 giin sonra
tekrar uygulanmistir. Arastirma sonucunda; bilgi duzeyi erisisi ve kalcilik ortalama
puani, kavrama duzeyi erisisi ve kalicilik ortalama puani, uygulama dizey i erisisi ve
kalicilik ortalama puani, sentez duizeyi erisisi ve kalicilik ortalama puani ile toplam erisi
ve kalicilik ortalama puanlari arasinda programlandiriimis égretimin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica programlandi rilmis 6gretimin
yapildigi deney grubunun tutum ortalama puani ile geleneksel 6gretimin yapildigi
grubun tutum ortalama puani arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

‘iIkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Cumhuriyet’e Nasil Ka vustuk
Unitesinin  Ogretiminin Programlandirilmis Ogretime Gore Degerlendirmesi’ isimli
calismasinda Pas (2004), programlandirilmis dgretimin erisi ve kalicilik Gzerindeki
etkisini incelemistir. Veri toplama araci olarak 30 soruluk coktan se¢meli bir test
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki grupla yuaratilen arastirmada
veriler on test, son test ve kalicilik testi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda,
programlandiriimis  6gretimin uygulandi§i deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandi§i kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi erisi puanlari agisindan deney grubu
lehine anlamli bir farklilik bulunmamakla beraber; aritmetik ortalamada deney grubu
lehine az da olsa bir yikselme tespit edilmistir. Programlandiriimis o6gretinin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandi§i kontrol grubu arasinda
kavrama, uygulama ve toplam erisi puanlarinin deney grubu lehine anlamli farklilik
olusturdugu gozlenmistir. Ayrica Programlandiriimis 6gretimin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilgi, kavrama,
uygulama dizeyleri kahicilik puanlarinin ve toplam kalicilik puanlarinin deney grubu
lehine anlamli farklihik olusturdugu gézlenmistir. Bu sonuclara bagli olarak arastirmaci,
programlandiriimis égretimin uygulanmasi durumunda ‘Cumhuriyete nasil kavustuk’
Unitesinin daha verimli oldugunu ifade etmistir.

Otacioglu (2005) tarafindan yapilan ‘Mizik 6gretmenligi piyano dersi igin bir
model denemesi’ baslikli doktora c¢alismasinda mizik oOgretmenligi yetistiren
kurumlarda uygulanmakta olan piyano dersi icin, bir piyano 6gretim modelinin,
programlandiriimis  6gretime  gore  gelistirilmesi  ve  etkililiginin  denenmesi

amaclanmistir. Deneysel yontemin 6n test son test kontrol gruplu deseninin kullanildigi
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arastirmada, deney ve kontrol gruplarina arastirmaci tarafindan veri toplama araci
olarak gelistirilen basari testi, muzikal algilama testi, piyano dersi igin hazirlanan
g6zlem formu ve sosyal bilgiler dersi tutum 6lgeginden piyano dersine uyarlanan piyano
dersi tutum Olge@i 6gretimin basinda ve sonunda uygulanmistir. Arastirma sonunda,
programlandiriimis 6gretime dayah gelistirilen ‘Piyano Dersi’ 6gretim modelinin ve
yoénteminin, klasik piyano dgretimine dayali olarak verilen piyano dersinden daha etkili
ve gelistirici oldugu belirlenmistir.

Dizgeli 6gretime gore islenen Gclinct sinif hayat bilgisi dersinin geleneksel
ogretimle uygulanan yetisek karsisindaki etkililigini ortaya koymak amaciyla Kapiciglu
(2006) tarafindan yapilan doktora tezinde; ilkdgretim Gglncl sinifta okutulan hayat
bilgisi dersinin ‘Dun Bugin,Yarin’ temasi, deney grubunda dizgeli égretimle kontrol
grubuna ise geleneksel dgretimle islenerek, 6grencilerin erisi diizeyleri ve erisilerinin
kaliciliklari arastirilmistir. Veri toplama araci olarak 33 ¢oktan se ¢meli sorudan olusan
basari testi 6n test ve son test olarak kullaniimis. 21 gun sonra ise kalicilik testi
uygulanmistir.  Arastirma sonunda dizgeli Ogretimin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin erisi puanlari ve kalicilik testi puanlar geleneksel dgretim in yapildigi
kontrol grubu &grencilerinin erisi puanlart ve kalicihk testi puanlarindan anlamh
diizeyde yuksek ¢ikmistir. Bu sonuclar 1s1ginda 6grenciler geleneksel égretime oranla,
dizgeli 6gretim etkinlikleri sonucunda ‘Din, Bugln, Yarin’ temasina yonel ik bilissel
davranislari daha yuksek diizeyde kazandiklari ve davranislarin kalici olduklari
sOylenmektedir.

Piji (2006) tarafindan gerceklestirilen doktora tez ¢alismasinda, dizgeli 6gretime
gore gelistirilen eslik dersi programinin akademik basariya, tutu ma yeterlik algisina ve
kalicithga etkisine bakilmistir. Deneysel yontemin ©6n test son test kontrol gruplu
modelinin kullanildigi arastirma, eslik dersini alan deney ve kontrol gruplarindan
toplam 33 lisans glincl sinif 6grencisinin katithmiyla yuratalmast tr. Deney grubunda
14 hafta boyunca dizgeli 6gretim modeline gore gelistirilen program, kontrol grubuna
ise geleneksel 6gretim yapilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen basar! testi, Piyano ile Eslik Alaninda Yeterlik Algis 1 Olgegi, Eslik dersi icin
hazirlanan gozlem formu ve Piyano Dersi Tutum Olgedi’nden Eslik dersine uyarlanan
Eslik Dersi Tutum Olgedi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore dizgeli 6gretime
gore gelistirilen Eslik ders programinin uygulandigi grubun bas ari testi puanlari (bilgi,

kavrama, uygulama, bilgiyi bulma, kullanma ve o bilgiden yenilerini Uretme duzeyi ve



70

toplam puanlari) ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubunun basari testi puanlari (bilgi,
kavrama, uygulama, bilgiyi bulma, kullanma ve o bilgi den yenilerini tretme diizeyi ve
toplam puanlari) arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Dizgeli
ogretime gore gelistirilen Eslik ders programinin uygulandidi grubun kalicilik ortalama
puanlari ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubu n kalicilik ortalama puanlari arasinda
deney grubu lehine (bilgi, kavrama, toplam puanlari) anlamli bir fark bulunurken;
uygulama ve bilgiyi bulma, kullanma ve o bilgiden yenilerini tretme diizeyi kalicilik
puanlari acisindan anlaml bir fark bulunmamistir. Eslik dersi toplam tutum puanlari ve
gozlem toplam puanlari agisindan deney grubu lehine anlamh fark bulunurken; Piyano
ile Eslik Alaninda Yeterlik Algisi puanlari agisindan deney ve kontrol guruplari
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Alacapinar (2007) tarafindan yapilan ‘Geleneksel, Dizgeli ve Bilgisayarli
EQitim ve Erisi” baslikli arastirmada, geleneksel, bilgisayar ve dizgeli egitim yapilan
gruplarin hem kendi iclerinde hem de kendi aralarinda toplam erisi ortalamalari arasinda
anlamli bir farkhihk olup olmadigi incelenmistir. Arastirmada deneysel desenin on test
son test kontrol gruplu modeli kullaniimistir. Arastirma Gg grup zerinde yaratalmastar.
Deney grubunun birinde hayat bilgisi dersi icin onerilen egitim yazihmi, diger deney
grubunda dizgeli egitim, kontrol grubunda ise geleneksel &gretim surduriGimustr.
Veriler 40 soruluk bir deneme testiyle toplanmistir. Arastirmada, dizgeli egitim yapilan
grubun toplam erisi ortalamasi, diger gruplarin erisi ortalamalarindan anlamli derecede
farkli bulunmustur.

Erdem (2008)’ in ‘Programlandiriimis Ogretime Gore Hazirlanan ilkégretim 2.
Sinif Hayat Bilgisi Dersi ‘Temizlik ve Beslenme’ Temasinin Ogrencilerin Erisilerine
Etkisi” bashkh c¢alismasi, deneysel desenin 6n test son test kontrol grupsuz model i
kullanilarak ydratalmastir.  Arastirmaya Konya Cihanbeyli Taspinar Esentepe
Ilk6gretim Okulu ikinci sinifinda okuyan 11 6grenci katilmistir. Veri toplama aracl
olarak 20 maddeden olusan ¢oktan segcmeli bir test, dncelikle 6n test olarak arastirma
grubuna uygulanmis; ardindan Hayat bilgisi dersi ‘Temizlik ve Beslenme’ temasi
programlandiriimis (Dizgeli) 6gretime gore hazirlanan ders planiyla iki hafta boyunca
islenmistir. iki haftalilk uygulamadan sonra ayni test, son test olarak uygulanmistir.
Verilerin ¢bzimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t testi kullaniimistir.
Verilerin ¢cozimlenmesi sonucunda 6n test ve son testler arasinda son test lehine anlamli

bir farklhihk tespit edilmistir.
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2.2.2. Dizgeli Ogretimle ilgili Yapilan Arastirmalarin N Vivo ile Analizi

Dizgeli o6gretim ile ilgi yapilan arastirmalarin kimler tarafindan yapildigi,

arastirmalarin adi, dili, tard ve yih hakkinda bilgiler ayrintili olarak Tablo 5’de yer

almaktadir.
Tablo 5. Dizgeli Ogretimle Ilgili Arastirmalar
Yazarin Arastirmanin Adi Dili Turd Yil
Soyadi, Adl.
Kayabasl, Y. Programlandiriimis, Diinya Bankasi Egitim Tirkge Doktora 1997
Projesi ve Geleneksel Ogretime Gore Egitim
Goren dgrencilerin Erisi ve Kalicilik
Dlzeyleri
Sénmez, V. Programlandirilmis Ogretime Gore Ogretmen Tirkge Makale 2000
Yetistirme
Kilig, A. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Tirkce Doktora 2000
Programlandirilmis Ogretime Gore Metin
Yonteminin Etkililigi
Alacapinar, F. | Hayat Bilgisi Ogretiminde Programlandiriimig Turkce Doktora 2001
G. Ogretimin Erisi ve Kalicihiga Etkisi
Sénmez, V. Dizgeli Ogretimle Sinif Ortaminda Dogrudan Tirkce Makale 2003
Demokrasi
Memisoglu, 1lkdégretim okullarinda Sosyal Bilgiler Dersi Turkce Yiksek 2003
H. Cografya Konularinin Ogretiminin Lisans
Programlandiriimis Ogretime Gore
Degerlendirilmesi
Cetin, K. IIkdgretim Sekizinci Sinif T.C Inkilap Tarihi Tirkce Yiksek 2003
ve Ataturkglllk Dersi, Atatlirk’ in Hayati Lisans
Unitesinin Ogretiminin Dizgeli
(Programlandiriimig) Ogretime Gore
degerlendirilmesi
Kocak, M. Sosyal Bilgiler Dersinde Programlandiriimis Tirkce Yiksek 2004
(Dizgeli) Ogretimin Erisi, Kalicilik ve derse Lisans
Karsi Tutuma Etkisi
Pas, A. K. IIkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Tirkce Yiksek 2004
Cumbhuriyet’e Nasil Kavustuk Unitesinin Lisans
Ogretiminin Programlandirilmis Ogretime
Gore Degerlendirilmesi
Otacioglu, S. | Miizik Ogretmenligi Piyano Egitimi Dersi Igin Tirkce Doktora 2005
G. Bir Model Denemesi
Kapicioglu, Dizgeli Ogretimin Etkililigi Tirkge Doktora 2006
M. O. K.
Piji, D. Dizgeli Ogretime Gore Gelistirilen Eslik Dersi Tirkge Doktora 2006
Programinin Akademik Basariya, Tutuma,
Yeterlik Algisina ve Kaliciliga Etkisi
Alacapinar, F. Geleneksel, Bilgisayarli, Dizgeli Egitim ve ingilizce | Makale 2007
G. Erisi
Erdem, A. Programlandirilmis Ogretime Gére Hazirlanan Tirkce Bildiri 2008
ilkégretim ikinci Sinif Hayat Bilgisi Dersi
‘Temizlik ve Beslenme’ Temasinin
Ogrencilerin Erisilerine Etkisi
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Dizgeli ogretim ile ilgili 1997-2008 yillari arasinda yapilan arastirmalar
incelendiginde, bu arastirmalarin altisinin doktora, dérduniin yiiksek lisans ve dordintin
ise diger arastirmalar kapsaminda oldugu gorilmektedir. Mevcut yuksek lisans ve
doktora tezleri Hacettepe, Marmara, Abant izzet Baysal iniversitelerinde yapilmistir.
Hacettepe ve Marmara Universitesinde dizgeli 6gretim ile ilgili yapilan tezlerin tamami
doktora diizeyinde iken; Abant izzet Baysal Universitesinde dizgeli 6gretimle ilgili
sadece yuksek lisans duzeyinde tezler hazirlanmistir.

Dizgeli Ogretim ile ilgili yapilan diger arastirmalara bakildiginda, bu
arastirmalarin ikisi uzun sureli arastirmalar olup; dizgeli 6gretim modelinin kurucusu
Sénmez tarafindan yaratilmastir. Bu arastirmalarin di sinda biri bildiri digeri de makale

olarak yayinlanan iki arastirma daha mevcuttur.

_ DizGeLi
OGRETIM ILE
ILGILI
ARASTIRMALAR

ilkAretim

N

yilksek
peneert M lisans

arastirma
tiirii

(niveriste
dizeyi

.........

T .uo...j.....................,...,.Hd\omy

Sekil 11. ilgili Arastirmalarda Gegen Universite, Arastirma Turii ve Uygulanan

Denek Dizeyi
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Dizgeli 6gretim ile ilgili yapilan 10 arastirma ilkogretim, dordu de Universite
diizeyinde gerceklesmistir. Baska bir degisle, yapilan arastirmalar ilkdgretim ve
universite dgrencileri Gzerinde yogunlasmistir. Arastirma turd olarak bakildiginda ise bu
yogunluk yiksek lisans tezlerinde ilkogretim, doktor a tezlerinde ise hem ilkdgretim

hem de Universite dlizeyindedir.

) A

/  sontest

| kontrol
gruplu

A

aragtirma
modeli

| kruskal-
wiallis testi
@

I'/ T standart
'\

Sekil 12. ilgili Aragtirmalarin Yontemi

Dizgeli 6gretimle ilgili yapilan arastirmalarda genellikle arastirma deseni olarak
deneysel modelin son test kontrol grupsuz, 6n test son test kontrol grupsuz ve 6n test
son test kontrol gruplu desenleri kullanilmistir. Arastirmalarda coktan se¢meli test,
yazili yoklama, anket, tutum 6lcedi, gdzlem formu, ses kayit cihazi gibi veri toplama
araclarindan faydalaniimistir. Arastirmalarin besinde birden fazla veri toplama

aracindan faydalanilmistir. Ancak veri toplama araclarinda agirlikli olarak ¢oktan
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secmeli testlerin tercih edildigi gortlmektedir. Arastirma verilerinin analizinde ise
yuzde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, anova, manova, nokta cift
serili korelasyon katsayisi testi, iliskili grup wilconox testi, iliskisiz grup mann witney u
testi, t standart puani, kruskal wallis testi gibi istatistik teknikler kullanilmistir. Veri

analizinde ise agirlikh olarak yizde, frekans ve t testinin kullanildi§i géze carpmaktadir.

@
yeterlik
BULGULAR alog

mizikal
algilama derse
kargl
tutum
hiligsel
alan
toplam toplam
diizey dizey
sentez sentez
diizeyi diizeyi

uygulamsa
diizeyi

uygulama
diizeyi

kavrama
diizayi kavrama

dizeyi

Sekil 13. ilgili Aragtirmalarda Bulgular

Sekil 13’de goruldigu uzere ilgili arastirmalardan elde edilen bulgular, bilissel
alandaki erisi ve kalicihk dizeylerinde yogunlasmaktadir. Yapilan arastirmalarin on
ikisinde 6grencilerin bilgi duzeyi ve kavrama dlzeyi erisilerine bakilmis ve biri harig
diger on bir arastirmada dizgeli 6gretimin geleneksel dgretime goére daha etkili oldugu

bulunmustur. Bilgi ve kavrama diizeyindeki kalicilia bakilan sekiz arastirmadan yedisi
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dizgeli 6gretim lehine sonuglanirken, bir arastirma sonucu geleneksel 6gretim ile dizgeli
ogretimin bilgi ve kavrama duzeyindeki kalicihgr saglama konusunda farklihk
yaratmadigini gostermistir. Ogrencilerin uygulama diizeyindeki erisilerinin incelendigi
yedi arastirmanin altisinda dizgeli 6gretimin geleneksel 6gretime gére etkili oldugu,
birinde ise farkliligin olmadigi sonucuna ulastimistir. Ayni sekilde uygulama
dizeyindeki kalicihga bakilan altr arastirmanin dordiinde dizgeli dgretimin uygulama
diizeyinde kaliciligi sagladigi gorilmastir. Sadece bir arastirmada sentez duzeyindeki
erisi ve kalicilik incelenmis; bu arastirma sonucunda da dizgeli 6gretim yonteminin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica toplam erisi ve
kalicthga bakilan on bir arastirmanin onunda dizgeli 6gretim lehine sonuglara
ulasilmistir. Arastirmalarin ikisinde 6grencilerin “bilgiyi bulma, kullanma ve o bilgiden
yenilerini Uretme’ duzeyi erisilerine bakilmis; sonugta her iki arastirmadan da dizgeli
ogretim lehine sonuclar tespit edilmistir. Ancak bu arastirmalarin birinde ‘bilgiyi bulma,
kullanma ve o bilgiden yenilerini Uretme’ dizeyindeki kalicilik da tespit edilmeye
calisiilmis ancak bu duzeyde dizgeli 6gretim ve geleneksel 6gretim arasinda bir farklihk
gorulmemistir.

Arastirmalarin geneli g6z 6nline alindiginda géze carpan bir durum bulgularda
da kendini gostermektedir. Bu durum, dizgeli 6gretimin duyussal alan agisindan
etkinligine pek deginilmemis olmasidir. Sadece (¢ arastirmada duyussal boyut
icerisinde degerlendirilebilecek derse karsi tutum degiskeni géz éniine alinmistir. Ug
arastirma sonucu da gosteriyor ki, dizgeli 6gretim 6grencilerin derse karsi tutumlarini
olumlu yonde etkilemektedir.

llkogretim birinci sinif ogrencileriyle gerceklestirilen ve diger arastirmalardan
farkh olarak 6grencilerin okumaya ge¢cme zamanlari ile dinleme, konusma, ya zma ve
okuma becerileri duzeylerini tespit etmeye yonelik yapilan arastirma sonucunda
geleneksel 6gretim goren ogrencilerin okumaya daha erken gegtikleri gorulmustur.
Baska bir degisle, dizgeli 6gretimin 6grencilerin okumaya daha erken gecmelerini
saglamadi§i tespit edilmistir. Ancak dizgeli 6gretimin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini kazanmada etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Dizgeli 6gretimle ilgili 6grenci algilarinin incelendigi arastirmalarin ikisi de
universite dizeyinde ve muzik o6gretmenligi bilim dalinda gerceklestirilmistir.
Arastirmalarin birinde dizgeli 6gretimin, 6grencilerin muzikal algilama dizeylerine;
digerinde ise yeterlik algilarina olumlu etkide bulundugu ortaya gikmistir.



76

2.2.3. Yansitici Dustinme ile ilgili Arastirmalar

Bu bolimde yansitici distinme ile ilgili arastirmalara yer verilmistir. Alanyazin
taramasi sonucu, yurt ici ve yurt disinda yapilan arastirmalardan ulasilabilinenler
asagida Ozetlenerek aktariimistir.

Allen ve Casbergue (1997) tarafindan yapilan, uygulamada etkili yansitma icin
¢ikarimlar konulu arastirmada uzman 6gretmenlerin geri bildirimleri araciliiyla, yeni
ogretmenlerin  gelisimleri incelenmistir.  Tam ve eksiksiz geri bildirimlerin
ogretmenlerin etkili yansitma kapasitelerini arttirmada gerekli oldugun u vurgulayan
arastirmada, uzman 6gretmenlerin kendileriyle ilgili yansitmalari ile yeni 6égretmenlerin
kendi 6grencilerinin davranislarini yansitmalari yoluyla yeni 6gretmenlerin gelisimleri
takip edilmistir. Aday o6gretmenler ile uzman sinif &gretmenleri, g 6zlemlerini,
yapilandiriimis gortisme ile aciklamislardir. Arastirma sonuglari, hizmet ici 6gretmen
egitim programlarinin yansitmaya donik planlanmasina isaret etmektedir.

Ekiz (2003)’in ‘Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ogretmen Egitimindeki Modeller
Hakkindaki Dustnceleri’ isimli arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin, 6gretmen
egitiminde en yaygin olarak kullanilan beceri, uygulanmis bilim ve reflektif model
hakkindaki disunceleri belirlenmeye c¢ahsiimistir.  Calisma suresince 6gretmen
adaylarina modellerin iceriklerinin ne oldugu, calisma prensiplerinin neye dayandigi ve
uygulama seklinin ne oldugu aciklanmis ancak modellerin avantaj ve dezavantajlari
belirtilmemis, hangi modellerin lkemizde uygulandigi konusunda bilgi verilmemis ve
her model bitin gercekligi ile anlatilmistir. Daha sonra dgrencilere higbir kisitlama
getirmeden esneklik saglanarak duslnceleri alinmaya cahlisiimistir.  Arastirma
bulgularina gére 6gretmen adaylarinin %2’si hem beceri hem de uygulanmis bilim
modeli ile yetistirilmeye ‘evet’ derken; %98’i ‘hayir’ cevabini vermis ve 6gretmen
adaylari cevaplarini gerekgeleri ile aciklamislardir. Ogretmen adaylarinin %98’
reflektif egitim modeliyle yetistirilmeye ‘evet’ derken; % 2’si ‘hayir’ cevabini vererek,
ayni sekilde cevap gerekcelerini agiklamislar dir. Ogretmen adaylari, beceri modelinin
sadece uygulamaya ve deneyimli 6gretmenlere dayandidi igin, bu durumun gelismeyi
engelleyici ve kisitli bir model oldugunu belirtmislerdir. Uygulanmis bilim modelinin
ise buglinkl 6gretmen egitim sisteminde yer ald1g ini ifade ederek bu modelden memnun
olmadiklarini anlatmislardir. Ogretmen adaylari reflektif modelin bilimsel bilgiyi
uygulayarak oOgrettigi, hem 6gretmenin kendisini hem de 6grencilerini yetistirmeye

olanak sagladigi, yaraticili 6n plana cikardigi ve Kisiyi sorgulamaya yonelttigi vb.
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nedenlerden otiirii, bu modelle yetistirilmek istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmen
yetistirmede sadece akademisyen, egitimci, filozof, program gelistirme uzmanlarinin
degil; ayni zamanda 6gretmen adaylarinin disuncelerine y er verilmesi sunulan
Onerilerden biridir.

Thorpe (2004) tarafindan ‘Disiinceden Uygulamaya: Yansitici Ogrenme
Gunltkleri’ isimli bir arastirma yapilmistir. Egitimciler, arastirmacilarin ve hemsirelik
bolimu  6grencilerin - katildigi  bu arastirmada yansitici 6§ renme  glnluklerinin
gelistirilmesi icin fikirler ortaya atilmistir. Egitimciler tarafindan, égrenciler, gecmis
deneyimlerini, mevcut durumlarini ve gelecekte olabilecek muhtemel sonuglari
diisinmeye yonlendirilmistir. Ogrenciler ise 6grenme giinliiklerinin ol dukca zaman
aldigi seklinde goris bildirmislerdir.

Ward ve McCotter (2004) tarafindan yapilan arastirmada yansitma, égretmen
adaylari igin gortnir bir sonuc olarak ele alinmistir. Ogretmenin hazirliklarini temel
alan iki farkli yaklasimdan yola ¢ikan 6gret men adaylari tarafindan hazirlanan yansitma
dokumanlari analiz edilmistir. Yansitmanin boyutunu ve kalitesini belirleyen bir rubrik,
bu doékimanlarin aciklanmasinda kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, 6gretme
eyleminin etik acidan yansitilmasinin, yansitma nin gelisiminde kisinin kendi dogrularini
olusturmasinda énemli olarak kabul edilecegi ifade edilmistir.

Lee (2005) tarafindan yapilan ‘Hizmet Oncesi Ogretmenlerin Yansitici
Dlstinme Becerilerini  Anlama ve Degerlendirme’ adli arastirmada yansitic
disunmenin degerlendirilmesi ve hizmet dncesi 6gretmenlerinin yansitici dustinme
becerilerini  nasil  gelistirebilecekleri  Gzerinde durulmustur. Hizmet 06ncesi
ogretmenlerinin yansitma sekilleri igsellik ve derinlik boyutlarinda degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretimi etkileyen faktorler; Kisisel ge¢cmise dayall yansitma
derinligi, icerikteki degisiklikler, alan deneyimi ve iletisim modu olarak siralanmistir.

Savran, Cakiroglu ve Tekkaya (2005) tarafindan yapilan “Yansitici Ogretmen
Egitimi: Bir Eylem Arastirmast.” isimli calismada, Ozel Ogretim Yontemleri | dersini
yapilandirmaci  6grenme ilkelerine dayanarak planlamak ve vyansitici etkinlikler
kullanarak 6gretmen adaylarinin yansitict  distinme becerilerinin  gelistiri Imesi
amaclanmistir. Arastirma verileri hem nitel hem de nicel olarak toplanmistir. Nitel
veriler, 6gretmen adaylarinin yansitici gunlikleri, dgretme -6grenme stirecine iliskin
metaforlar, gériisme notlari ve akran rehberligi formlari ile toplanarak dokiiman a nalizi
gerceklestirilmistir. Nicel veriler ise “Yansitici Dlsiinme Anketi’ ve “Yansitmaci Ders
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Degerlendirme Anketi’ ile toplanmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda 6gretmen
adaylarinin teknik, uygulama ve elestirel alanlarda yansitici dustindiklerini, f akat byk
cogunlugunun teknik ve uygulama alanlarinda yansitici distinceye sahip olduklari
gorilmistur. Nicel veri analiz sonuglari da 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
uygulama alaninda yansitma yaptigini gostererek nitel verileri destekler nitelikte
cikmustir.

Sanal Erginel (2006) tarafindan yapilan ‘Yansitict Dusiinen Ogretmen
Yetistirme: Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde Yansitici Diisiinmenin Algisi ve
Gelistirilmesi  Uzerine Bir Calisma.’ lIsimli doktora tez calismasinda; o6gretmen
adaylarinin yansitict digunmeyi nasil algiladiklar ve arastirma sireci boyunca hangi
konular Uzerinde yansitici dustndikleri incelenmistir. Ayrica yansitici distinmeye
yardimci olan farkh ydéntemlerin, 6gretmen adaylarinda bu disinme modelinin
gelistirilmesi tzerindeki etkileri arastiriimistir. Veri toplama araglari olarak; gtinluklere,
kaydedilen etkilesimlere ve gortismelere, video kayitlarina, anketlere ve gozlemlere
basvurulmustur. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylari, yansitici disinmeyi iceren
uygulama stirecinin, kendi 6grenme bigimleri izerinde farkindalik yarattigini, 6gretmen
olarak kendilerini tanimalarina ve mesleki kimliklerinin olusumuna yardimci oldugunu
algilamislardir. Yansitici dustinme sireci genel olarak 6gretmen adaylar tarafindan
olumlu olarak degerlendirilmistir. Bu arastirma sonucunda gunlik tutmanin da yansitici
disunmeyi gelistiren etkili bir yontem oldugu belirlenmistir.

Ekiz (2006)’in ‘Kendini ve Baskalarini izleme: Sinif Ogretmeni Adaylarinin
Yansitict Gunlikleri.” isimli calismasinda, sinif 6gretmeni adayl arinin 6gretmenlik
uygulamalari sirasinda yansitici gunlikler araciligiyla kendilerini ve bagkalarini nasil
gordiikleri  belirlenmeye calisilmistir.  Uzerinde arastirma  yapilan ~ Kisilerin
deneyimlerinden dogan anlamlari sistematik olarak incelemeyi amaclayan b u arastirma,
nitel arastirma kapsaminda dokiiman analizi yoluyla yapilmistir. Ogretmen adaylarinin
yansitict gunliklerinden elde edilen bilgiler, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamalari sirasinda birgok guglikle karsilastiklarini ortaya koymustur. Ara stirmada;
plani uygulamaya aktarma, sinif yonetimi, zamanin etkin kullanimi ve fakiltedeki
ogretim kalturd ile okullardaki 6gretim kulttru arasindaki farklilik 8gretmen adaylarinin
karsilastigr gucluklerin basinda gelmektedir. Arastirmaci, bu tlr arastirma larin

ogretmen adaylarinin egitim fakiltelerinde daha etkin 6grenim gérmelerine, kendilerine
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somut olanaklar saglanmasina ve onlarin profesyonel gelisimlerine yardimci
olabilecegini ifade etmistir.

inénii (2006)’niin “Tarih  Ogretmenlerinin Yansitict Ogretmen  Ozelliklerine
Sahiplik Diizeyi: Van Ornegi.’ isimli yiksek lisans tez calismasinda, ortadgretim tarih
ogretmenlerinin  yansitict  6gretmen  6zelliklerine ne dizeyde sahip olduklari,
katilimcilarin genel dagilim ozellikleri, 6grencilerin tarih dersi 6gretmenle rini ne
diizeyde yansitici bulduklari arastiriimistir. Tarama modelinin kullanildigi arastirmada
veriler anket araciligi ile toplanmistir. Arastirmada Ogretmenler, yansitici 6gretimi
benimsedikleri ve yansitici Ozellikleri tasidiklar seklinde cevap vermekl e beraber
ogrencilerin tarih 6gretmenlerine iliskin goruslerindeki farklilik dikkat ¢ekmektedir.
Ogrenciler, tarih 6gretmenlerinin islenen konularla ilgili giincel yazi ve yayinlari takip
etmediklerini, diger 6gretmenlerle isbirligi icinde olmadiklarini, de rs anlatirken bireysel
ozellikleri dikkate almadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerinin elestiriye agik
oldugu, kendilerine deger verdikleri, sempatik bir yapiya sahip olduklari ve
problemlerin ¢oziminde destek olduklari; dgrencilerin, tarih 6gretmenle ri hakkindaki
olumlu dustnceleri arasinda yer almaktadir.

Chirema (2007) tarafindan nitel durum c¢alismasi seklinde gergeklestirilen
arastirmada hemsirelik 6grencilerinin 6grenme ve yansitma yapmalarini gelistirmede
yansitici ginltklerin kullanimi incelenmi stir. Verilerin toplanmasi, yansitici gunlukler
ve gorusmelerle saglanmistir. Sonuclar 6grenci yazilarinin, &égrencilerin yansitici
disunlp dustnmediklerinin  belirlemede 6nemli bir kanit oldugunu gdsterirken;
yansitmayi gelistirmede ve 6grenmede glinluklerin faydal bir ara¢ oldugu belirtilmistir.

Dolapgioglu (2007) tarafindan yapilan ‘Sinif Ogretmenlerinin Yansitici
Dilstinme Duzeylerinin Degerlendirilmesi.” isimli yiksek lisans tez calismasinda,
yansitict dustinme becerilerini iceren 6gretmen davranislarinin s inif 6gretmenleri
tarafindan kullanilma durumlarini ortaya koymak ve ogretmen gorislerinin cinsiyet,
mesleki kidem ve mezun olunan okul tiriine gore farklilk olusturup olusturmadigi
belirlenmeye cahsiimistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bir dlgek ve gozlem formu
yardimiyla arastirma verileri toplanmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin ¢ogunun
mesleki gelisime acik olma boyutu ile ilgili olan yansitici giinlik tutma uygulamasini
hichir zaman yerine getirmedikleri, problem c¢6zme ve elestirilere 6n em verme
konusunda eksikliklerinin oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin yansitici diistinme

becerilerini kullanma dizeyi ile cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul tiirii arasinda ise



80

anlamli bir fark bulunamamistir. Arastirma bulgularindan hareketle, arastirmac 1, hizmet
oncesi ve hizmet ici egitim kurslarinda yansitici diisiinme becerileri konusunda bilingli
bir egitimin verilmesi; yansitici disinmeyi gelistirici yaklasimlarin sinif ortamina
getirilmesini énermistir.

Urzua ve Vasquez (2008) tarafindan égretmenleri n gelecege yonelik konusma ve
yazilarinda yansitma ve profesyonel kimlik konulu bir arastirma yapilmistir.
Arastirmada, Glney Amerika’daki bir Universitede 6gretmen rehberlik toplantilari
boyunca 6gretmen adaylari tarafindan ortaya koyulan gelecege yonelik dusuncelerini
iceren goriisme Ornekleri incelenmistir. Ogretmen kimligi ve yansitici diisinmeye
iliskin planlama, tahmin etme gibi gelecege yonelik 6zel durum ve amaclar
arastiriimistir. Disunme kabiliyeti, sonuclari tahmin etme, planlari uygulamaya gecirme
firsatlari ile pedagojik uygulamalari gelistirmede 6gretmen rehberlik toplantilarinin
onemi ve aday égretmenlerin yansitmalar yapmalarini ve bu yansitma sonuglarini fark
etmelerinin gerekliligi vurgulanmistir.

Tok (2008)’un ‘Fen Bilgisi Dersinde Yansitict Dustinme Etkinliklerinin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi’
isimli arastirmasi deneysel yontemle yuratilmustir. Veri toplama araci olarak ‘Fen
Bilgisi Basari Testi’ ve ‘Fen Bilimleriyle ilgili Tutum Olgegi * kullanilmistir. Deney
grubunda yer alan o6grencilerle yansitici disinme modeline hazirlik calismalari
yapiimistir. Bu amacgla 6grencinin ve 06gretmenin 6z degerlendirme yapmalarini
saglayarak yansitict distinmelerini gelistirmek igin ‘iki kolonlu yazilar’ a yer
verilmistir. Deney grubu 6gretmeninin uygulama boyunca 6grenme -6gretme surecini
yansitan, kendisinin ve ogrencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarini iceren gunlik
tutmalari saglanarak kendilerini stirekli degerlendirme imkani verilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular, yansitici distinme etkinliklerinin 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik basarilarini arttirdigi ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari tzerinde etkili
oldugunu gostermistir. Arastirmaci, iki ikonlu yazilarla dgrencilere, 6grendikler ini
Ozetlemelerinin, diger taraftan da degerlendirme yaptirilmasinin istenmesinin yansitici
distinme becerilerini gelistirdigini ve bunun da basariy1 etkiledigini disinmektedir.
Yansitici disunme etkinliklerinin kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin hizmet 6n cesi ve
hizmet icinde bu alanda yetistirilmesinin yararli olacagi distinilmektedir. Ayrica egitim
yOnetici ve denetleyicilerinin, 6gretmenlerin yansitici  disunme etkinliklerini
kullanmay tesvik edip, ders denetimlerinde bu modelin kullanthp kullanilmadigi ni
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gozlemleyerek; bu durumu, &gretmenlerin  degerlendirilmesine  yansitmalari,
arastirmada vurgulanan énerilerden biridir.

Koksal ve Demirel (2008)’in “Yansitici Distinmenin Ogretmen Adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamalarina Katkilari® isimli arastirmasi, 6gretm en adaylarinin
yansitici disunme becerilerinin gelistirilmesinin 6gretimi tasarlama, uygulama ve
degerlendirme sureglerine etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismada veri toplama aracglari olarak; gozlem
notlari, kamera kayitlari, gorisme formu, kendini degerlendirme formu, katilimci
giinlikleri ve ders planlari kullaniimistir. Ogretmen adaylarinin tasarim Kkararlarini
yansitmalarina yonelik; hedef belirleme, icerigi secme ve dizenleme stratejileri,
6grenme-06gretme sireci tasarimi, sinama durumlarini érgiitleme ve tasarinin diizenini
olusturmada temel alinan olcutler boyutlarinda sonuglara ulasilmistir. Elde edilen
bulgular, yansitici disinme egitiminin 6gretmen adaylarinin planlama, uygulama ve
degerlendirme sureclerine olumlu katkilar sagladigini géstermistir. Arastirma sonugclari
baglaminda sunulan bazi Oneriler soyledir: Egitim programlarinin 6geleri kuram ve
uygulamayi birlestirerek yansitici diisinme becerisinin gelisimini saglayacak bicimde
belirlenip diizenlenmelidir. Ogretmen adaylari 6grenme -6gretme siireclerinde 6zgiin
degerlendirme stratejilerine yer vermeli, Urin degerlendirmenin yani sira sireg
degerlendirmeye de 6nem vermelidirler. Ogretmenlik uygulamasi ve okul deneyimi
derslerinin programlari gelistirilmeli ve yeni programlarda yansitici dustinmeye yer

verilmelidir.

2.2.4. Demokratik Tutumlar ile ilgili Arastirmalar

Bu bolimde demokratik tutumlar ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.
Alanyazin taramasi sonucu, yurt ici ve yurt disinda yapilan arastirmalardan
ulasilabilinenler asagida dzetlenerek aktariimistir.

Dilekmen (1999) tarafindan yapilan ‘Grupla Psikolojik Danismanin Ogretmen
Adaylarinin Demokratik Tutum ve Empatik Beceri Diizeylerine Etkisi.” isimli dokto ra
tez calismasi deneysel olarak ydritilmis ve deneklerin demokratik tutumlarinin
belirlenmesinde Gozltok (1995) tarafindan Tirkceye uyarlanan Demokratik Tutum
Olcegi ve Dokmen (1988) tarafindan gelistirilen Empatik Beceri Olgegi B formu

kullanilmistir. Arastirma sonucunda grupla psikolojik danismaya katilan 6gretmen
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adaylarinin  demokratik tutum ve empatik becerileri dizeyleri grupla psikolojik
danismaya katilmayan égrencilerden daha yiiksek oldugu gortlmastir.

Tourney-Purta, Lehmann, Oswald ve Schulz (2001) tarafindan demokrasi ile
ilgili kapsamli bir arastirma yapiimistir. Yirmi sekiz Ulkeyi kapsayan arastirmada on
dort yasindaki cocuklarin demokrasiyi nasil algiladiklari incelenmistir. Ogrencilere
cesitli ornek durumlar verilmis ve bu durumlari demokrasi a ¢isindan ‘iyi’ ya da ‘kotu’
olarak degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin demokrasinin
6zUnd degil de bilgiye dayali olan bicimsel 6zellikler konusunda demokrasiyi dogru
algiladiklar tespit edilmistir.

Tezci (2003) tarafindan gerceklestirilen ‘Web Tabanh Egitimin Demokrasi
Bilincinin Gelisimine Etkisi’ isimli arastirmada iki farkli okulda ilkégretim besinci
sinifta okuyan &grencilerin demokratik anlayislarinin web tabanl 6gretimle hangi
dizeyde gelistigi belirlenmeye calisiimistir. Deneysel desenle yiritilen arastirmada,
dersler deney grubuna web tabanli 6gretimle kontrol grubuna ise geleneksel 6gretmen
merkezli anlatim ile islenmistir. Arastirmanin nicel verileri performans degerlendirme
yonergesi ile degerlendirilirken; nitel veriler igin igerik ¢Oziimlemesi yapilmistir.
Arastirmanin nicel verileri web tabanh egitimin geleneksel 6gretimden daha etkili
oldugunu gostermistir. Ayni zamanda nitel bulgularda nicel bulgulari destekler sekilde
ctkmustir.

Branson (2004) ‘Okullarda Vatandashk Bilgisi ve Demokrasi Egitimi’ isimli
kuramsal bir ¢calisma yapmistir. Bu calismada vatandaslik bilgisi, vatandaslik becerileri
ve vatandaslik yetileri, vatandaslik egitiminin boyutlari olarak ifade edilmistir. Konu ile
ilgili yapilan calismalar genel olarak 6zetlendikten sonra 6zelikle vatandaslik bilgisi ve
demokrasi egitiminin ilkokuldan itibaren 6Gnemsenmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica
okul kiltirtnun 6grencileri, vatandaslik bilgi ve becerilerini énemli 6lglde etkiledigi
sonucuna ulasiimistir.

Duman ve Ko¢ (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada Egitim fakiltesi
ogrencilerinin,  6gretim elemanlarinin demokratik tutum ve davraniglarina iligkin
gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi,
Teknik Egitim fakilltesi ve Gazi Egitim Fakiltesi birinci ve dordincu sinif
ogrencilerinin  katlldigi  arastirma tarama yontemiyle ydritilmas ve veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket yardimiyla toplanmistir. Arastirmada, GEF

ve MEF 6grencilerinin Ogretim elemanlarinin demokratik tutum ve davranislarina
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iliskin algilarinin TEF 6grencilerinin algilarina gére daha yiiksek oldugu gortlmistar.
Ogrencilerin sinif diizeyi ile ilgili yapilan karsilastirmada birinci sinif 6grencilerinin
algtlari son sinif 6grencilerinden daha yuksek bulunmustur. Arastirma bulgularina gére
ogrenciler, ogretim elemanlarinin demokratik tutum ve davranislarini orta ve alt
dizeylerde gosterdiklerini  distnmektedirler.  Ozellikle 6gretim  elemanlarinin,
ogrencilere karsi pek fazla duygusal yakinlik goéstermedikleri ve hatalarini kabul
etmedikleri gorilmustlr. Arastirmacilar elde edilen verilere dayanarak 06gretim
elemanlarinin tutum ve davranislarinin istenilen demokratiklik diizeyinde olmadigi
sonucuna ulasmislardir. Sonug olarak; arastirmada, demokr atik bireyler yetistirmek ve
6grenmeyi daha anlamh kilmak igin egitim ortamlarinin demokratik yerler olmasi ve
6gretim elemanlarinin daha demokratik davranmasinin gerekliligi vurgulanmistir.

Ayhan Tirkbay (2005) tarafindan yapilan ‘Universite  Ogrencilerin in
Demokratik Tutum ve Degerleri Uzerine Bir Arastirma: Pamukkale Universitesi
Ornegi.” isimili ylksek lisans tez calismasinda, tniversite 6grencilerinin, demokratik
tutum ve degerlerini belirlemek ve bu tutumlari etkileyen toplumsal, siyasal, ekonomik
degiskenler arasindaki iliskiler degerlendirilmistir. Arastirmada 6grencilerin demokratik
tutum ve degerlerinin egitim, temel bilim alanlari, cinsiyet, aile, meslek, yerlesim yeri
gibi pek ¢ok ekonomik, toplumsal degiskenin etkisine bagl olarak degistigi ve higbir
degiskenin tek basina etkili olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica Universite dordincu sinif
ogrencilerinin  birinci  siniflardan; sosyal bilimler &grencilerinin  fen bilimleri
ogrencilerinden daha demokrat oldugu varsayimi pek ¢ok boyut agisindan
dogrulanmistir.

Geng (2006) tarafindan  gerceklestirilen  ‘Demokratik ~ Kazanimlarin
Gergeklestirilmesinde ilkogretim  Ogretmenlerinin  Etkililiginin Degerlendirilmesi’
isimli  arastirmada,  ilkogretim  ogretmenlerinin  demokratik  kazanimlarin
gerceklestirilmesinde kullandiklari etkinlikleri belirlemeye yonelik 25 maddelik bir
anket  kullantlmistir.  Verilerin  analizi  sonucunda demokratik kazanimlarin
gerceklestirilmesinde ilkdgretim ogretmenlerinin farkl etkinlikleri farkl oranlarda
kullandiklar  gorilmastir.  Yine demokratik kazanimlarin gerceklestirilmesinde
ilkogretim ogretmenlerinin kullandiklari etkinliklerin cinsiyetlerine ve okuttuklari
siniflara gore farkhihk olusturmadigi ancak; mesleki kidem ve 6grenim durumlarina
gore degiskenlik gosterdigi tespit edilmistir. Mesl eki kidem acisindan farkhiligin 6-10

yillik mesleki kideme sahip olanlardan ziyade 21 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip
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olanlarin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada ayrica 6gretmen, okul idaresi,
okul disindaki kurum ve kuruluslar ve aile arasi nda isbirligi saglanmasi demokratik
kazanimlarin daha etkin kazaniimasina firsat verdigi vurgulanmistir.

Karahan vd. (2006) tarafindan gerceklestirilen ‘Ogretmen Adaylarinda
Demokratik Tutum, Nevrotik Egilimler ve Kendini Gergeklestirme’ isimli arastirmada ;
ogretmen adaylarinin demokratik tutum duzeylerinin; nevrotik belirtiler, kendini
gerceklestirme duzeyi, sosyal iliskilerde yeterlilik, bir sivil toplum 6rgltunin siyasal -
kiltarel etkinliklerine katilma durumu, cinsiyet ve sinif diizeyi gibi degiskenlere g 6re
degisip degismedigi incelenmistir. Deneysel desenin kullanildhgr arastirmada
‘Demokratik Tutum Olgegi’, ‘Hacettepe Kisilik Envanteri’ ve Kisisel bilgi formu olmak
Uzere Ug tur veri toplama aract kullaniimistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerde
demokratik tutum duzeyi yikseldikce nevrotik egilimlerde azalma, kendini
gerceklestirme dizeylerinde ise yikselme gozlenirken; demokratik tutum diizeyi dusik
olan 6grencilerin sosyal iliskilerde ve sosyal becerilerde diger ddrencilere gore daha
yetersiz olduklari saptanmistir. Arastirmada kiz ve erkek oOgrencilerin demokratik
tutumlar arasinda ise farklilik gézlenmemistir. Arastirmada ulasilan sonuglardan bir
digeri ise sivil toplum orgutlerinin siyasal etkinliklerine katilmayan o6grencilerin
demokratik tutum dlzeylerinin, diger 6grencilere gore daha dusiik oldugudur. Sinif
dizeyi degiskeni gbz 6nine alindiginda ise dordiinct sinifa devam eden dgrencilerin
demokratik tutum dizeylerinin birinci sinif dgrencilerine gore daha yiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirmacilar, sinif diizeyindeki bu farkhiligi; dort yil sliresince devam
eden Universite yasantisini ve 6gretmenlik meslegi egitiminin, insan iliskileri boyutu ve
icerik agisindan demokratik davranislarin gelismesinde etkili oldugu distincesine
baglamistir.

Erdem ve Saritas (2006) tarafindan yapilan ‘Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin
Ogretim  Elemanlarinin - Davraniglarinin - Demokratikligine iliskin  Algilart  (PAU
Ornegi)’ isimli arastirmada Pamukkale (niversitesi (PAU) Egitim Fakiiltesi sinif
Ogretmenligi 6grencilerinin, 6gretim elemanlarinin davranislarini demokratik agidan
nasil algiladiklari  belirlenmeye calisilmistir.  Tarama yonteminin  kullanildig
arastirmada veriler, gelistirilen likert tipi Olgekle toplanmistir. Cevap segenekleri ‘her
zaman’, ‘genellikle’, ‘nadiren’ ve ‘higbir zaman’ seklinde derecelendirilen 6lgege gore;
ogrencilerin  6gretim elemanlarinin  davranislarini - 6ncelik sirasina gére %61,4

‘genellikle’, %36,8 ‘nadiren’ demokrat olarak algilamakta iken; ‘her zaman’ secenegi
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ise hicbir 6grenci tarafindan isaretlenme mistir. Arastirmada 6gretim elemanlarinin
demokratik algilanma dlzeyleri ‘cinsiyet’ ve ‘Ogretim turi’ ne goére farkhlk
gostermemistir. Sinif degiskenine gore ise, PAU egitim Fakiltesi Sinif ogretmenligi
birinci sinif 6grencileri, diger siniflara gore, 6gr etim elemanlarinin davranislarini daha
demokratik olarak algiladiklari  sonucuna ulastimistir.  Arastirmacilar ~ “sinif’
degiskenindeki bu farkliligi birinci sinif 6grencilerinin ortadgretim kurumlarina goére
daha cok serbestligin oldugu yuksek 6grenim kurumuna geg¢menin etkisiyle oldugu
yorumunu yapmistir.

Karadag, Baloglu ve Yalginkayalar (2006) tarafindan yapilan “ilkégretim Okulu
yoneticilerinin ~ Ogretmenler Tarafindan  Algilanan Demokratik tutumlari ile
Ogretmenlerin  Demokratik Degerleri  Uzerine iligkisel Bir Arastirma.” isimli
arastirmada ilkégretim okulu yoneticilerinin 6gretmenlerce algilanan demokratik tutum
dizeyleri ile 6gretmenlerin demokratik degerleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaclanmistir. Tarama modelinde olan arastirmada; veri toplama araci ol arak
Demokratik Tutum Algisi Olgegi, Demokratik Degerler Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilmustir. Arastirma sonucunda; ilkogretim okulu yéneticilerinin égretmenlerce
algilanan demokratik tutum dizeyleri cinsiyet, kidem, yas ve demokrasi egitimi alip
almama degiskenine goére anlaml bir farkhlik yaratmamistir. Okul yoneticilerinin
algilanan demokratik tutum dizeyleri ile 6gretmenlerin demokratik degerleri arasinda
ise pozitif yonde dogrusal bir iliski saptanmistir. Baska bir degisle; okullarda
ogretmenlerin  yoneticilerinde algiladiklari demokratik tutum dizeyi arttikga,
demokratik degerlere olan inang diizeylerinin de dogrusal olarak artmakta oldugu; ayni
sekilde ogretmenlerin yoneticilerinde algiladiklari demokratik tutum diizeyi azaldikca
da demokratik deQerlere olan inan¢ dizeylerinin azalmakta oldugu sonucuna
ulastimistir.

Sabanci, Sahin ve Fidan (2007) tarafindan yapilan ‘Simif Ogretmenlerinin
Davraniglarinin  Demokratik Tutum Gelistirme Acisindan Denetlenmesi.” isimli
cahismada, sinif ogretmenlerinin - demokratik tutum gelistirmede sergiledikleri
davraniglari sinif yonetimi degiskenleri agisindan ilkégretim mufettislerinin denetleme
derecelerinin belirlenmesi amaclanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen; iletisim ve davranis gelistirme, egitim-6gretim yonetimi, fiziksel
diizen ve zaman yonetimi boyutlarindan olusan bir 6lgek kullaniimistir. Arastirma

sonuglarina gore, ilkogretim mufettisleri; iletisim ve davranis gelistirme, egitim -6gretim
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yonetimi, fiziksel dizen ve zaman yonetimi boyutlarinda sinif 6gretmenlerinin
sergiledikleri  demokratik tutum gelistirme davranislarini  yiksek dizeyde
denetlediklerini belirtirken, sinif 6gretmenleri tim bu boyutlarda daha disuk dizeyde
denetlendiklerini ifade etmislerdir. ilkdgretim miife ttislerinin ve sinif 6gretmenlerinin
gorUsleri arasinda cinsiyet, calisma siresi ve 6grenim durumu degiskenlerine gore ise
tim boyutlarda anlamh bir farklilik bulunmamistir. Arastirmacilar elde edilen bulgular
Isiginda mifettislerle 6gretmenler arasinda sinif ici demokratik tutum ve davranig’
konusunda daha fazla goris alisverisinin gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
arastirma bulgularindan hareketle, denetmenlerin demokratik tutum ve davranislari
denetleme konusundaki yeterliliklerini arttirmak icin 6gretmenlerin  goris ve
onerilerinin dikkate alinmasinin gerekliligi ifade edilmistir.

Toper (2007) tarafindan tarama yontemiyle “ikinci Kademe Demokrasi Egitimi:
ikinci Kademe Ogretmenlerinin  Demokratik Tutum ve Davranislari Sergileme
Diizeyleri (Kars ili Ornegi).” isimli bir yilksek lisans tez calismasi yapilmistir.
Cahismada Tark milli egitim sistemi icindeki ilkégretim kurumlarinin ikinci
kademesinde demokrasi egitimi kapsaminda ne tir etkinliklerin yapildigi ile bu
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin demokratik tutum ve davranislarinin cinsiyet,
brans ve kidemlerine gore farkhlik gosterip gostermedigi belirlenmeye c¢alisiimistir.
Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Demokratik Tutum ve Davranislari Olgme
Anketi’ ile toplanmistir. Orneklemde yer alan 6gretmenlerin gogunun lisan egitimi
boyunca demokrasi egitimi ile ilgili bilgi almadiklar, demokrasi egitimi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olduklarini distinmelerine ragmen genel olarak demokratik tutum
ve davranislari yeterli diizeyde sergileyemedikle ri ulasilan sonuglardan birkagidir.

Ulusoy (2007) tarafindan gerceklestirilen “Lise Tarih Programinda Yer Alan
Geleneksel ve Demokratik Degerlere Yonelik Ogrenci Tutumlarinin ve Gorislerinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Degderlendirilmesi.” isimli doktora tez calismasinda; lise
birinci, ikinci ve Gglnci sinif 6grencilerinin lise tarih programinda yer alan geleneksel
ve demokratik degerlere yonelik 6grenci tutumlarinin ve gorislerinin cinsiyete, sinif
diizeyine ve okullara gore deg@isik degismedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda kiz
ogrencileri demokratik degerlere, erkek 6grencilerin ise geleneksel degerlere daha fazla
katilim gosterdigi belirlenmistir. Sinif diizeylerinde yapilan degerlendirmede birinci
sinif 6grencilerinin demokratik degerlere diger sinif lardaki 6grencilerden daha olumlu

katilim gosterdikleri ortaya ¢cikmistir.
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Sahin (2008) tarafindan gerceklestirilen “ilkogretim Okullarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin Demokratik Tutumlari ile Dogmatik Diisiince Bigimleri Arasindaki
iliskinin incelenmesi.” isimli yiksek lisans tez calismasi tarama modeliyle
yuritilmastir. Calismada, ilkégretim okullarinda goérev yapan sinif ve brans
ogretmenlerinin demokratik tutumlari ile dogmatik disunce bicimleri arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaclanmustir. Kisisel Bilgi F ormu, Demokratik Tutum Olcegi ve
Dogmatizm Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif ve brans dégretmenlerinin demokratik tutum
konusunda hizmet i¢i egitim alinip alinmamasi durumu ile dogmatizm arasinda bir iligki
bulunmustur. Dogmatizm toplam puanlarinin demokratik tutum konusunda hizmet igi
egitim almayanlar lehine ylksek oldugu belirlenmistir. Dogmatizm puanlari
yukseldikge ise demokratik tutum puanlarinin anlamh sekilde dustigi ortaya ¢ikmuistir.
Bu veriler dogrultusunda 6gretmenlerin dogmatik dusiince bigimlerinin, demokratik
tutumlart ile iliskili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Gomleksiz ve Kan (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada Firat Universitesi
EQitim Fakiltesi ve Tezsiz Yiksek Lisans (Fen-Matematik ve Sosyal Alanlar)
programlarina kayitli égretmen adaylarinin demokratik tutumlari degerlendirilmistir.
Arastirmanin verileri Goézltok (1995) tarafindan Turkceye uyarlana n ‘Demokratik
Tutum Olgegi’  kullanilmistir.  Yapilan istatistikler sonucunda kiz 6grencilerin
demokratik tutum puanlarinin erkek 6grencilerinkine gore daha ylksek oldugu tespit
edilmistir. EQitim fakdltesi 6grencilerinin demokratik tutum puanlarinin tezsiz yuksek
lisans ©grencilerinin tutum puanlarina gore; ayrica sosyal alanlardaki 6gretmen
adaylarinin da fen-matematik alanlarindaki 6gretmen adaylarinin  demokratik
tutumlarindan daha yiksek oldugu bulunmustur. Ayrica arastirmada anne -babalarin
egitim dizeyleri arttikca, bireylerin demokratik tutumlarinin da arttigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda; demokratik tutum, de§er ve davranislarin
kazandirilmasi ve gelistirilmesi icin paneller, konferanslar vb. ders disi etkinliklerin
dlizenlenmesi, egitim programlarinda demokrasi egitimiyle ilgili derslerin konulmasi,
derslerde tartisma ortamlarinin yaratilarak 6grencilerin fikirlerini rahatca ifade
etmelerinin saglanmasi ve 6gretim elemanlarinin da demokratik davranislar sergileyerek
model olmasi gerektigi Onerilerine yer verilmistir.

Geng ve Kalafat (2008) tarafindan yapilan ‘Ogretmen Adaylarinin Demokratik
Tutumlari ile Empatik Becerilerinin Degerlendirilmesi Uzerine Bir Arastirma.” isimli
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arastirmada 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari ile empa tik becerilerinin farkl
degiskenler agisindan degerlendirilmesi amaclanmistir. Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Simif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, ingilizce 6gretmenligi ve
Tirkce Ogretmenligi boliminde 6grenim goéren égrencilerin yer aldi§i  arastirmada
tarama yontemiyle yuruttlmastir. Veri Toplama araci olarak Gozitok (1995) tarafindan
Tirkceye uyarlanan ‘Demokratik Tutum Olgegi’ ve Dokmen (1988) tarafindan
gelistirilen ‘Empatik Egilim Olgegi’ kullaniimistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
cinsiyetlerine ve 0grenim sekillerine gdre demokratik tutumlari arasinda farklilik
oldugu; kizlarin demokratik tutumlarinin erkeklere gore; ikinci 6gretim 6grencilerinin
demokratik tutumlarinin ise birinci 6gretim 6grencilerine gore daha yiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenin gordikleri siniflara, anabilim dallarina ve anne -
babalarinin 6grenim durumlarina goére demokratik tutumlarinin ise degismedigi ortaya
cikmistir.  Ogretmen adaylarinin - demokratik tutumlarinin - farkli  degiskenlerden
etkilendigini ortaya koyan bu arastirmada egitim-6gretim sirecinde 6gdretmen
adaylarinin ‘demokratik Tutum’ ve ‘Empatik Becerileri’ kazanmalarini saglayacak
ogrenme ortamlarinin  saglanmasi ve bunlari gerceklestirebilecekleri firsatlarin

sunulmasi gerektigi bir éneri olarak sunulmustur.

2.2.5. Yansitici Diisiinme ve Demokratik Tutumlarla ilgili Arastirmalarin
Genel Bir Degerlendirmesi

Yansitici dustinme ve demokratik tutumlarla ilgili ulasilan arastirmalara ait 6zet
bilgiler Tablo 6’da yer almaktadir. Bu tabloda her bir arastirmaya iliskin arastirmacini
adi, arastirmanin tarihi, konusu, yontemi ve en énemli bulgu ve sonuglarina ait bilgiler

bulunmaktadir.
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Tablo 6. Yansitici Diisiinme ve Demokratik Tutumlara iliskin Arastirmalar

Arastirmaci | Tarih Konu Yontem En Onemli Bulgu, Sonug
Hizmet igi 6gretmen egitimi
Allen ve 1997 Ogretmenleri Etkili Betimsel Nitel programlarinin yansitmaya dontk
Casperque Yansitma Gelisimleri planlanmasi gerekliligi
vurgulanmistir.
Grupla Psikolojik Grupla psikolojik danismaya katilan
Danismanin 6gretmen adaylarinin demokratik
Dilekmen 1999 Ogretmen Adaylarinin | Deneysel tutum ve empatik beceri dlzeyleri
Demokratik Tutum ve digerlerine gore daha yiiksek
Empatik Beceri bulunmustur.
Diizeylerine Etkisi
Tourney- On dort Yas Ogrencilerin demokrasinin bilgiye
Purta vd. 2001 Cocuklarinin Betimsel dayali bicimsel 6zellikleri algiladiklari
Demokrasi Algilar fakat 6z(ini algilamadiklari tespit
edilmistir.
Tezci Web Tabanli Egitimin Demokrasi bilincinin gelisiminde web
2003 Demokrasi Bilincinin | Deneysel tabanh egitimin geleneksel egitimden
Gelisimine Etkisi daha etkili oldugu belirlenmistir.
Sinif Ogretmeni
Ekiz 2003 Adaylarinin Betimsel- Ogretmen adaylarini gogunlugu
Egitimdeki Modeller | Nitel reflektif modelle egitilmek
Hakkindaki istediklerini belirtmislerdir.
Dislnceleri
Okullarda Vatandaslik Okul kiltirinun 6grencilerin
Branson 2004 Bilgisi ve Demokrasi | Betimsel vatandaslik bilgi ve becerilerini
Egitimi Onemli dlgiide etkiledigi tespit
edilmistir.
Egitim Fakiiltesi
Duman ve Ogrencilerinin,
Kog 2004 Ogretim Ogretim elemanlarinin demokratik
Elemanlarinin Betimsel tutum ve davranislarinin istenilen
Demokratik Tutum ve demokratiklik diizeyinde olmadigi
Davranislarina iliskin belirlenmistir.
Gorusleri
Thorpe 2004 Yansitict Ogrenme Nitel Ogrenciler tarafindan égrenme
Gunlikleri gunltklerinin oldukga zaman aldigi
belirtilmistir.
Ogretmen Adaylarinin Ogretmen eylemlerinin ahlaki agidan
Ward ve Yansitma yansitiimasinin, kisinin kendi
McCotter 2004 Dokimanlarinin Nitel dogrularini olusturmasinda 6nemli
incelenmesi oldugu belirlenmistir.




90

Tablo 6’nin Devami

Universite Universite dérdiinci sinif
Ayhan Ogrencilerinin ogrencilerinin birinci siniflardan,
Tirkbay 2005 Demokratik Tutum ve | Betimsel sosyal bilimler 6grencilerinin de fen
Degerleri Uzerine Bir bilimleri 6grencilerine gore daha
Arastirma demokrat olduklari bir¢ok agidan
dogrulanmustir.
Hizmet Oncesi Ogretmenlerin yansitici distinmelerini
Lee 2005 Ogretmenlerin Betimsel etkileyen faktorlerden birinin Kisisel
Yansitici Distinme gecmise dayali yansitma derinligi
Becerilerini Anlama oldugu ortaya ¢ikmistir.
ve degerlendirme
Savran, Yansitici Ogretmen Ogretmen adaylarinin gogunun teknik
Cakiroglu ve | 2005 Egitimi: Bir Eylem DeneyselNitel ve uygulama alanlarinda yansitici
Tekkaya Arastirmasi diistindukleri belirlenmistir
Yansitici Disuinen
Ogretmen Yetistirme: Gunluk tutmanin yansitici diisinmeyi
Sanal Erginel | 2006 Hizmet Oncesi BetimselNitel gelistiren dnemli bir yontem oldugu
Ogretmen Egitiminde belirlenmistir
Yansitict Dustinmenin
Algisi ve
Gelistirilmesi
Demokratik
Kazanimlarin Ogretmenlerin demokratik
Geng 2006 Gergeklestirilmesinde | Betimsel kazanimlari gergeklestirmede
ilkﬁgretim kullandiklari etkinlikler, mesleki
Ogretmenlerinin kidem ve 6grenim durumuna gore
Etkililiginin farkhlik olusturmustur.
Degerlendirilmesi
Ogretmen
Adaylarinda Siyasal etkinliklere katilmayan ve
Karahan, Demokratik Tutum, birinci sinif 6grencilerinin demokratik
Sardogan, 2006 Nevrotik Egilimler ve | Deneysel tutum diizeyleri diger 6grencilere gore
Ozkamali ve Kendini diistik bulunmustur.
Dicle Gergeklestirme
Sinif Ogretmenligi
Ogrencilerinin, Birinci sinif 6grencileri diger
Erdem ve 2006 Ogretim Betimsel égrencilere gore dgretim
Saritas Elemanlarinin elemanlarinin davranislarini daha
Davraniglarinin demokratik algilamaktadirlar.
Demokratikligine
iliskin Algilari
ilkégretim Okulu
yOneticilerinin
Karadag, Ogretmenler Okullarda dgretmenlerin
Baloglu ve 2006 Tarafindan Algilanan | Betimsel yOneticilerinde algiladiklari

Yalginkayalar

Dem. tutumlari ile
Ogretmenlerin Dem.
Degerleri

demokratik tutum dizeyi arttikca,
demokratik degerlere olan inang
diizeyleri de artmaktadir.
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Kendini ve
Baskalarini izleme:

Ogretmen adaylarinin karsilastiklari
guigltklerin basinda plani uygulamaya

Ekiz 2006 Sinif Ogretmeni Nitel aktﬁrrlr;a, sinif yi”itirqiazliman'n etkin
ullanimi ve fakiltedeki 6gretim
Adaylarinin Yansitici Kltord ile okullarcaki ogretim Kultir
Gunlikleri arasindaki farklilik gelmektedir.
Tarih Ogretmenlerinin )
Yansitict Ogretmen Ogretmenlerin yansitici égretimi ve
inoni 2006 | Ozelliklerine Sahiplik | Betimsel benimsedikleri ortaya cikmistir.
Diizeyi: Van Ornegi
Ogrencilerin yansitici distiniip
Hemsirelik dustinmediklerini belirlemede 6grenci
Ogrencilerinin Nitel ya;llla_r_lnln.dnemli bir !<an|t oIduglenu
Chirema 2007 Yansitici Gunlukliuk gunldklerin ff!yda" plr_arac; oldugu
belirlenmistir.
Kullanimi
Ogretmenlerin yansitici giinlik tutma
Sinif Ogretmenlerinin uygulamasini higbir zaman yerine
Dolapgioglu | 2007 Yansitici Distinme getirmedikleri, problem ¢dzme ve
Diizeylerinin Betimsel elestirilere dnem verme konusunda
Degerlendirilmesi. eksikliklerinin oldugu belirlenmistir.
Sinif Ogretmenlerinin 1Ikdgretim mufettisleri sinif
Sabancl, Davranislarinin ogretmenlerinin demokratik tutum
Sahin ve 2007 Demokratik Tutum gelistirme davranislarini yiiksek
Fidan Gelistirme Agisindan | Betimsel diizeyde denetlediklerini ve sinif
Denetlenmesi. ogretmenleri ise dlslk dizeyde
denetlendiklerini ifade etmiglerdir.
ikinci Kademe
Demokrasi Egitimi:
ikinci Kademe
2007 Ogretmenlerinin Ogretmenlerin demokrasi egitimi
Toper Demokratik Tutum ve | Betimsel hakkinda yeterli bilgiye sahip
Davranislari olmadiklari tespit edilmistir.
Sergileme Dlzeyleri
Lise Tarih
Programindaki Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
Geleneksel ve gore, birinci sinif 8grencilerinin diger
Demokratik Degerlere ogrencilere gore demokratik degerlere
2007 Yonelik Ogrenci Betimsel diger siniflardaki égrencilere gore
Ulusoy Tutumlarinin ve daha olumlu katilim géstermislerdir.
Gorlslerinin
Degerlendirilmesi
Ogretmenlerin Distinme kabiliyeti, sonuglari tahmin
Urzua ve Gelecege Yonelik etme, planlari uygulamaya gegirme
Vasquez 2008 Yansitmalari ve Nitel firsatlari ile pedagojik uygulamalari
Profesyonel Kimlik gelistirmede yansitma yapmanin
gerekliligi vurgulanmistir.
ilkégretim
Okullarinda Gorev Ogretmenlerin dogmatik diisiinme
Sahin Yapan Ogretmenlerin | Betimsel bi¢imleri demokratik tutumlariyla
2008 Demokratik Tutumlari iliskili bulunmustur.

ile Dogmatik
Distince Bigimleri
Avrasindaki iligki
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Egt Fak. ve Tezsiz Y.

Lis. Prog’na Kayitli Egitim Fakltesi 6grencilerinin tutum
Gomleksiz ve | 2008 Ogr. Adaylarinin Betimsel puanlari tezsiz yiiksek 6grencilerine
Kan Demokratik gore daha yiiksek bulunmustur.
Tutumlarinin

Degerlendirilmesi

Fen Bilgisi Dersinde
Yansitici Dustinme

Etkinliklerinin Yansitici distinme etkinliklerinin fen
Tok 2008 Akademik Basariya Deneysel bilgisine yonelik basariy: arttirdi§i ve
ve Fen Bilgisi Dersine tutumlari etkiledigi belirlenmistir.
Yonelik Tutumlara
Etkisi
Yansitict Dustinmenin
Koksal ve Ogretmen Adaylarinin Yansitici distinme egitiminin
Demirel 2008 Ogretmenlik Nitel planlama, uygulama ve deg@erlendirme
Uygulamalarina stireglerine olumlu katkilar sagladigini
Katkilari ortaya gikmistir.
Ogretmen Adaylarinin
Geng ve Demokratik Tutumlari Ogretmen adaylarinin demokratik
Kalafat 2008 ile Empatik Betimsel tutumlarinin farkli degiskenlerden
Becerilerinin etkilendigini belirlenmistir.

Degerlendirilmesi

Tablo 6’da yer aldigi sekliyle yansitici dustinme ile ilgili arastirmalara genelde
ogretmen ve 6gretmen adaylar konu edilmistir. Arastirmalarda 6gretmen ve dgretmen
adaylarinin yansitici diistinebilme diizeyleri, yansitict gunliikleri kullanma durumlari ve
yansitma ile ilgili algilari incelenmistir. Deneysel ve betimsel yontemler kullaniimakla
beraber cogunlukla nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir. Arastirma sonuclarinda,
yansitict disunmenin olumlu etkilerine vurgu yapilmaktadir. Tablo 6.’da yer alan
demokratik tutumlara iliskin arastirmalarda hem deneysel yontem hem de betimsel
yontem tercih edilmistir. Deneysel calismalarda cesitli bagimsiz degiskenlerin
demokratik tutumlar tzerindeki etkisine bakilmisti r. Betimsel ¢alismalarda ise dgrenci,
ogretmen adayi, 6gretmen ve dgretim elemanlarinin demokratik tutumlari incelenerek,
elde edilen bulgular cinsiyet, yas, sinif diizeyi, egitim durumu ve mesleki kidem gibi
degiskenlere bakilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonuclari genel olarak demokratik

tutumlarin gesitli degiskenlerden etkilendigini gostermektedir.



BOLUM Il
3. YONTEM

Arastirmanin  bu bélimde arastirmanin amac 1, denenceleri, arastirmanin
yontemi, calisma alani ve gruplar, arastirmanin asamalari, veri toplama araglari,
verilerin ¢6zimlenmesine iliskin aciklayici bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin genel amaci, ‘Dizgeli 6gretimin 6gretmen adaylarinin yansitici
disinme ve demokratik tutumlarina etkisi ’ni belirlemektir. Bu genel amaca bag 1 olarak
denenceler ve bir soru olusturulmustur.

Genel amag dogrultusunda yansitici diisinme ve demokratik tutumlara iliskin su
denenceler test edilmistir:

1. Geleneksel ogretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici dustinme ve
demokratik tutum 6lcegi puanlari anlamli 6l¢tide artmistir.

2. Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici diisinme ve demokratik
tutum Olgegi puanlari anlamli dlglde artmistir.

3. Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici diistinme ve demokratik
tutum Olgedi puan ortalamalari ile geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen
grubun yansitici disunme ve demokratik tutum 6lgedi puan ortalamalar
arasinda anlaml bir fark vardir.

4. Geleneksel ogretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici disinme ve
demokratik tutum puan 6lgegi ortalamalari kalicidir.

5. Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici distinme ve demokratik
tutum puan 6lcegi ortalamalari kalicidir.

6. Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici diisinme ve demokratik
tutum o6lcegi kalicihk puanlari ile geleneksel dgretim (kontrol) ile ders islenen
grubun yansitici distinme ve demokratik tutum élcegi kalicilik puanlari arasinda
anlaml fark vardir.

Genel amag dogrultusunda olusturulan soru: ‘Dizgeli 6gretime iliskin dgretmen

adaylarinin gorisleri nelerdir?” seklindedir.
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3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada deneysel yontemin 6n test son test kontrol grup modeli kullanilarak,
deney ve kontrol gruplarinin yansitici dusinme ve demokratik tutumlari tespit
edilmistir. Ayrica yansitici disuinme 6lceginin tutarhgini belirlemek icin kontrol amacl
olarak elestirel dustinme 6lcegi kullaniimistir.

Arastirmada kullanilan gruplar ve bu gruplari n 6zellikleri soyledir:

Deney Grubu: Dizgeli 6gretim modeline dayali olarak hazirlanan bir 6gretim
programinin uygulandigi gruptur. Modele dayali olarak hazirlanan ders planlariyla
ogretim gerceklestirilmistir. Uygulanan ders planlari Ek 2.” de yer almaktadir.

Kontrol Grubu: Geleneksel 6gretimin uygulandidi gruptur.

Calismada deney ve kontrol gruplarina ‘Ogretmen ve Ogretmen Adaylari igin
Yansitict Distinme Egilimi Olgedi (YANDE) ve ‘Sinif Ortamina Iliskin Demokratik
Tutum Olgegi’ ile kontrol amagh olarak ‘Kaliforniya Elestirel Dustinme Egilimi (The
California Critical Thinking Disposition Inventory: CCT DI) Olcegi’ uygulanmistir. On

test son test kontrol gruplu modelle yiritilen ¢alismanin simgesel gérimi asagida yer

almaktadir.
Gl R 01 X 02
G2 R 03 04

G1 = Deney Grubu.

G2 = Kontrol Grubu

R = Grup olusturulmasindaki yansizlik.
O = Olgme, gozlem.

X = Bagimsiz degisken (Dizgeli Ogretim Programi)

3.2. Calisma Alani ve Gruplar

Arastirmada  deneysel desen  kullanildigindan  evren ve  &drneklem
belirlenmemistir. Arastirmanin ¢alisma alanini, 2007 -2008 o6gretim yili  bahar
doneminde, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
Boliimii (BOTE) birinci sinifinda okuyan ve Egitim Psikolojisi dersini alan ¢gretmen

adaylari olusturmaktadir. BOTE boliimii birinci sinifta 6grenim géren ogrenci sayisi I.
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Ogretim’de 39 ve 1. Ogretim’de 36 olmak iizere toplam 75°tir. BOTE B6lumii 1. sinifta
okuyan 75 6gretmen adayi belirlenen Olgltlere gore kiimeleme analizine girmis ve
sonugta I. Ogretimden 31 (Deney Grubu) ve II. Ogretimden 31 (Kontrol Grubu)
ogretmen aday! belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan &gdretmen
adaylarinin seciminde kullanilan él¢ttler sunlardir:
1. Lisans not ortalamalari
2. Yansitici diisiinme egilimi (YANDE) Olcegi’nden elde edilen puanlar
3. California Elestirel Duisiinme (CCTDI) Olcegdi’nden elde edile n puanlar
4. Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olgegi’nden elde edilen puanlar

Bu dort olglite gore, deney ve kontrol grubunun t testi sonuglari Tablo 7’de

verilmis olup, bunlar da yansizligin bir belirtisi olarak kabul edilebilir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Girig Ozellikleri

Gruplar N X S t p
degeri
Lisans Not Deney Grubu | 31 2,33 0,58
Ortalamalari
Kontrol Grubu | 31 2,40 0,57 -0,531 0,597

Yansitici Dustinme Deney Grubu | 31 90,90 13,35

Egilimi Olgegi
Kontrol Grubu | 31 90,22 5,64 0,260 0,796
California Elestirel Deney Grubu | 31 186,83 | 21,22
Diistinme Olgegi
Kontrol Grubu | 31 191,96 | 16,31 -1,067 0,291

Sinif Ortamina iliskin Deney Grubu | 31 114,90 | 8,39

Demokratik Tutum
Olcegi Kontrol Grubu | 31 114,64 | 7,32 0,129 0,898

P>0,05 Sd=60

Kontrol ve deney grubunda yer alan &grencilerin, lisans not ortalamalarinin
ortalamasi ve standart sapma degerleri hesaplanmis, aralarinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t testi ile belirlenmis tir. Ogrencilerin
not ortalamalarinin ortalamasi ve standart sapma degerleri birbirine yakindir.
Istatistiksel agidan deney ve kontrol grubu arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli
bir fark yoktur. Bu anlamda gruplarin lisans not ortalamalari agisindan yansiz oldugu
soylenebilir. Kontrol ve deney grubunda yer alan dgrencilerin, YANDE Olcegdi’nden

aldiklar 6lcek puan ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis, aralarinda
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istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi badimsiz gruplar t testi ile
belirlenmistir. Ogrencilerin YANDE’ den aldiklari 6lcek puanlarinin ortalama ve
standart sapma degerleri birbirine yakin olarak kabul edilebilir. Bununla beraber
istatistiksel acidan deney ve kontrol grubu arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli
bir fark yoktur. Bu anlamda gruplarin YANDE Olcegi Puanlari agisindan yansiz oldugu
soylenebilir. Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin, CCTDI Olgedi’nden
aldiklar 6lcek puan ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis, aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t testi ile
belirlenmistir. Ogrencilerin CCTDI Olgegi’nden aldiklari 6lgek puanlarinin ortalama ve
standart sapma degerleri birbirine yakindir. Bununla beraber istatistiksel agidan deney
ve kontrol grubu arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamh bir fark yoktur. Bu
anlamda gruplarin CCTDI Olcegi puanlart agisindan yansiz oldugu séylenebilir.
Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin, Sinif Ortamina iliskin Demokratik
Tutum Olgegi’nden aldiklari 6lcek puan ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmis, aralarinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olup olmadigi bagimsiz
gruplar t testi ile belirlenmistir. Ogrencilerin Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum
Olcegi’nden aldiklari élgek puanlarinin ortalama ve standart sa pma degerleri birbirine
oldukca yakindir. Bununla beraber istatistiksel acidan deney ve kontrol grubu arasinda
0.05 manidarlik dizeyinde anlamli bir fark yoktur. Bu anlamda gruplarin Sinif
Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olgegi puanlari agisindan yansiz oldugu
sOylenebilir.

Dizgeli Ogretim Programinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmada, Dizgeli 6gretim modeli Egitim Psikolojisi Dersi’nde uygulanmistir.
Arastirma kapsaminda su konular ele alinmistir:

Biligsel Gelisim: Bilissel gelisimde temel kavraml ar, Piaget’nin bilissel gelisim
kurami, bilissel gelisimi etkileyen faktorler, bilissel gelisim dénemleri (Duyusal motor
dénem, islem 6ncesi donem, somut islemler dénemi, soyut islemler dénemi). Bruner ve
Vygotsky’nin biligsel gelisime iliskin gorusleri.

Dil Gelisimi: Dil gelisimi ile ilgili yaklasimlar (Davranisgl yaklasim, Psiko -
linguistik Yaklasim, Sosyal Ogrenme Yaklasimi) dil gelisim asamalari, dil gelisiminde

duzeyler.
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Ahlak Gelisimi: Piaget’nin ahlak gelisimi kurami, Kohlberg’in ahlaki gelisim
evreleri.

Yukaridaki konulari kapsayan dizgeli 6gretim modeline dayali olarak dort ders
plani hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlari EK - 2 de yer almaktadir. Ders planlari

hazirlanirken asagidaki ‘Dizgeli Ogretim Uygulama Plani’ temel alinmistir (Sekil 14).

PEKISTIREC
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Sekil 14. Dizgeli Ogretimin Uygulama Plani

Dizgeli 6gretim uygulama plani ve ders planlari hazirlanirken, Dizgeli 6gretimin
temel ilkelerinden ve Dizgeli 6gretim modelini gelistiren Sénmez’in hazirlamis oldug u
ornek ders planlarindan yola cikilmistir. Dizgeli 6gretim uygulama plani, alti ana
bolimin birlesiminden olusmaktadir. Planin ilk bolimand akil ydritme yollari
olusturmaktadir. Dizgeli 6gretimde, 0Ogrencinin tumevarim, timdengelim, analoji,
diyalektik, hipotetik-dedtktif, bulanik mantik (fuzzy logic), aksiyometik, aklin basa
doénmesi, retroduktif gibi degisik akil yiritme yollarinin kullanarak bilgi, beceri, duygu
ve sezgiyi bulup anlamasi, kullanmasi ve yeniden yaratmasi 6nemlidir ve 6grenme

ortami, bu akil yirttme yollari kullanilacak sekilde bigcimlendirilmelidir (S6nmez, 2004,



98

69). Bu sebeple dizgeli 6gretim uygulama plani dahilinde, arastirma stresince akil
yurutme yollarindan tiimdengelim, timevarim, diyalektik, analoji ve hipotetik - dediiktif
akil yiriitme yollarinin kullanilmasi esas alinmistir. ikinci bélim Dizgeli 6gretimin
temellerinden olan Tam Ogrenme Modeli’dir. Bloom tarafindan ortaya atilan Tam
Ogrenme Modeli’nde 6gretim hizmetinin niteligi olarak ifade edilen ipucu, pekisti rec,
ogrenci katilimi ve donit/diizeltme uygulama planinda yer almaktadir. Ayrica égretmen
adaylarinin bilissel giris davranislari ve duyussal giris 0zellikleri de dikkate alinmistir.
Uciincii bolim Egitim Ortaminda Sevgi’dir. Dizgeli 6gretim modelini gelistiren
Sénmez’in Uzerinde 6nemle durdugu konulardan biri sevgi egitimidir. Dizgeli 6gretim
modelinde vurgulanan noktalardan biri sadece bilissel alan deg@il duyussal ve
psikomotor hedeflerin de 6n planda ol masidir. Bu noktadan hareketle, duyussal alan
hedeflerin kazaniimasinda egitim ortaminda sevgi faktorinin etkili olabilecegi
distinilmastur. Egitim ortaminda sevginin olusabilmesi igin duygu ve duslincelerin
paylasiimasi, hosgorull olma, kendini tanima ve kubasik ¢alisma bu uygulama planina
dahil edilmistir. Dordlinci ve besinci bolimde sunus yolu ve bulus yolu stratejileri yer
almaktadir. Dizgeli 6gretim modeli farkli strateji, yontem ve tekniklerin uygulanmasini
gerektirdigi icin sunus yolu stratejisi igerisinde, diiz anlatim yontemi ile soru -cevap ve
dogru mu yanhs mi teknikleri uygulama planina alinmistir. Bulus yolu stratejisi
icerisinde ise tartisma ve Ornek olay yoOntemleriyle akvaryum, konusma halkasl,
kartopu, beyin firtinasi ve zit panel teknikleri uygulama planina alinmistir. Son olarak
altinci bélimde dizgeli 6gretim ile iliskili olarak demokrasi, yansitici disinme ve
elestirel disinme kavramlari yer almistir. Asagida dizgeli 6gretimin uygulama plani

dahilinde, derslerin hafta hafta islenisi anlatiimistir.

1. Hafta

Ik hafta hem kontrol grubu hem de deney grubu 6grencilerine yansitici diisinme
egilimi, simif ortamina iliskin demokratik tutum ve Kaliforniya tutum o6lcekleri
uygulanarak, 6n 6l¢ek uygulama islemleri tamamlanmistir . Kontrol ve deney gruplarina
ayri ayri ders konularinin neler oldugu, konularin hangi sirayla ve nasil islenecegi
hakkinda bilgiler verilmistir. Deney grubunda ayrica mevcut dersin diger derslerden
farkh islenecegi hatirlatilarak, 6grenci olarak kendilerine dusen sorumluluklardan
bahsedilmistir. Dersler boyunca etkinlikler ve grup ¢alismalarinda gorev ala cak gruplar

ogrenciler tarafindan belirlenerek yaz il olarak arastirmaciya verilmistir. Dizgeli
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ogretimde demokratik sinif ortaminin olusturulmasinin éneminden dolayi tim sinifin
katilimiyla belli kural ve ilkelerin yer aldigi b ir sinif anayasasi olusturul mustur. Sinif
anayasasindaki kural ve ilkelere uyulup uyulmadiginin denetlenmesi ve yaptirimlarin
uygulanmasi icin Sinif Yargilama Kurulu’nun (SYK) olusturulmasina karar verilmistir.
SKY’da yer alacak toplam dort Uyenin belirlenmesi icin, isteyen égrencile rin aday
olabilecegi belirtildikten sonra tim sinif in katilimiyla oylamalar yapiimis ve en fazla oy
alan dort kisi sinif yargilama kuruluna secilmistir. Eger sinif gogunlugunun talep etmesi
halinde, her hafta sinif yargilama kurulu (Gyelerinin yeni den secilebilecegi

hatirlatiimistir.

2. Hafta

Kontrol grubunda geleneksel 6gretim kapsaminda diiz anlatim ve soru cevap
yoluyla bilissel gelisimle ilgili kavramlar ve bilissel geli simi etkileyen faktorler
islenmistir. Deney grubunda ise dizgeli 6gretim modeline gére hazirlanan ders pla niyla
dersler islenmeye baslanmistir. Dersin basinda dikkat cekmek amaciyla konuyla ilgili
birka¢ soru Ogrencilere yoneltilmis ve cevaplar 6grencilerden gerekceleriyle birlikte
alinmistir. Verilen higbir cevabin dogru ya da yanhshgina iliskin bilgi verilmeyerek,
ogrencilerden cevaplarini unutmamalarini ve dersin sonunda tekrar bu konunun
hatirlatilacagi sOylenmistir. Gozden gecirme asamasinda islenecek dersin konulari
basliklar halinde 6grencilere sdylenmistir. Daha sonra hazirlanan slaytlar yardimiyla
bilissel gelisimle ilgili temel kavramlar farkli 6rneklerle agiklandiktan sonra, sunular
yardimiyla soru cevap yontemi kullanilarak, égrenc ilere cesitli sorular yoneltilmistir.
Dogru yanitlayanlara pekistire¢ verilmis, eksik ya da yanlis yanitlayanlarin ise dogru
yanitlar tekrar etmeleri saglanmistir. Ogrencilerden birinin vermis oldugu bir 6rnek,
ileriki konularla ilgili oldugundan 6rnekle ilgili konu tzerinde yiuzeysel bilgi verilerek,
ileride bu konuya daha derinlemesine girilecegi sdylenmistir. Kisa bir molanin ardindan
bilissel gelisimi etkileyen faktorlerin bulunabilmesi icin b eyin firtinasi teknigi
uygulanmistir. Ancak 6grenci sayisinin ¢coklugundan dolayi tim 6§ renciler bu etkinlige
katilamamistir.  Teknik uygulanmadan ©nce, teknigi bilmeyenlerin olabilecegi
distinulerek kisa bir bilgilendirilme yapilmistir. Beyin firtinasi teknigine katilacak
gruplar belirlenmistir. Goruslerin kaydedilebilmesi icin yazicilar secildikten sonra hizla
herkesin gorust alinarak tahtaya yazilmistir. Bilgiyi bulma ve anlamlandirma adina,

tim gorusler Uzerinde sinifca tartisilarak bilissel gelisimi etkileyen faktorlerin neler
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oldugu ortaya cikarilmistir. Grup disinda olan bir égrenci, tartismalara katilamadigind an
sikildigint ve diger etkinliklerin tim sinifin kati imiyla yapilmasini istemistir.
Arastirmaci, bu yapici elestiriyi dikkate alarak ilerleyen haftalarda bu duru mu g6z
online alacagini belirtmistir.

Dersin ikinci béliminde bilissel gelisimle ilgili kavra mlar ve bilissel gelisimi
etkileyen faktorlerin hem kendi icinde hem de birbirleri arasindaki iliskileri belirlemeye
donuk olarak akvaryum teknigi uygulanmistir. Ancak sinifinin fiziksel sartlari uygun
olmadigindan olusturulan gruplar akvaryum tekniginde 6 ngoruldigu gibi i¢ ice iKi
cember seklinde olusturulamamistir. Ancak bu teknigin 6zine sadik kalinarak iki
grubun her birinin kendi iginde tartismalarina ve ara ara diger grubun sorularla
mudahale etmesine olanak taninmistir. Ancak bu teknik uygulanirken & grencilerin
zorlandiklari 6zellikle tartisma esnasinda bazi 6grencilerin ¢ekingen ve pasif kaldiklari
bazi 6grencilerin ise karsi tarafi dinleme de glcluk cektikleri gdézlemlenmistir. Dersin
sonunda degerlendirmeye donlk olarak, arastirmaci tarafindan islen en konularla ilgili
hazirlanmis bulmacalar ve on adet kisa ¢oktan secmeli test &grenciler tarafindan
cozulmistir. Gelecek derse islenecek konu bashklari sdylenerek dgrencilerden gelecek
derse hazirhkli gelmeleri istenmistir. Dersin sonunda bazi 6grenciler dersin akici ve

zevkli gectigi yonundeki disuncele rini arastirmaciyla paylasmistir.

3. Hafta

Uciinci hafta, Piaget’nin bilissel gelisim donemleri kontrol grubuna geleneksel
yontemle, deney grubuna ise dizgeli 6gretim uygu lama plani dogrultusunda islenmistir.
Deney grubuyla islenen dersin dikkat ¢gekme boliminde, bilissel gelisim donemleriyle
ilgili olan ve ¢ocuklarin cesitli durumlar karsisindaki davranislarindan bahseden kisa bir
film bir boltimu izlenmistir. Filmin en merak uyandirici yerinde film yarida k esilerek
filmin devamiyla ilgili 6grencileri disinmeye ve yorum yapmaya yonelten sorular
sorulmustur. Alinan cevaplarin hi¢ birinin dogrulugu yanhshgr hakkinda bilgi
verilmeyerek; dersin sonunda filmin geri kalan bélumiinin izlenecegini ve merak edilen
sorularin yanitlanacagl s6ylenmistir. Gelistirme bolumiinde, slayt esliinde cocuklar
Uzerinde uygulanan bir deneyden alinan bir kesit, érnek olay olarak sinifa sunulmustur .
Deneyin hangi yas grubundaki ¢ocuklarla yapilmis olabilecegi, deneyin sonucunun ne

oldugu, deneyde ¢ocuklarin kendilerine yoneltilen soruyu nasil cevaplamis olabilecegi
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ve cocuklarinin verdikleri yanitlarinin neler olabilecegine iliskin bir takim sorular
sorularak, tartisma ortami yaratilmis; 6 grencilerden farkh ve ilging yanitlar alinmistir.

Dersin ikinci bolumiinde Piaget’nin bilissel gelisim donemleri konusu 6rnekler
ve sunular esliginde anlatilarak, ders yer yer drneklerle ilgili 6grencileri dustindirmeye
yoneltecek acik uclu sorularla desteklenerek islenmistir. Ve rilen tim 6rnek ve
aciklamalar dogrultusunda her bilissel gelisim déneminde goriilen belli 6zellikler ve
biligsel gelisim donemlerine ait ilkeler arastirmacinin da yonlendirmesiyle bulunmustur.
Bir sonraki bélimde derste islenenlerle ilgili olarak bir dizi dogru ve yanlis ifadenin yer
aldigr kartlar sinifa dagitilarak ‘Dogru mu Yanhs M1’ teknigi uygulanmistir. Bu
teknikte, 6grencilerden kartlardaki ifadelerin dogrulugunu ve yanlishdini gerekceleriyle
aciklamalari istenmistir. Dersin son boélimunde, dikkat ¢ ekme asamasinda yarida
birakilan ~ filmin geri  kalani izlenerek, yapilan tahminlerle filmin sonucu
karstlastiriimstir.

Kapanis Boluminde ilk hafta olusturulan gruplarla sessiz sinema etkinligi
gerceklestirilmistir. Ozellikte bu etkinlik sirasinda gruplar a rasinda hem rekabetin
yasandigi hem de &grencilerin oldukca keyifli zaman gecirdikleri gdzlenmistir.
Degerlendirme boliminde ise bulmaca ve coktan secmeli testler ¢ozilerek ders
sonlandiriimistir. Ayrica dgrencilere bir daha ki derse zit panel tekniginin uygulanacagi

sOylenerek, hazirhikli gelmeleri istenmistir.

4. Hafta

Kontrol grubuna geleneksel yontem, deney grubuna da dizgeli 6gretim
modeliyle ‘Bruner’in Bilissel gelisim Kurami’, Vygotsky’ nin bilissel gelisime iliskin
gorusleri ve dil gelisimi konulari islenmistir. Deney grubuna onceki hafta islenen
konularin tekrari ve pekistirilmesi amaciyla zit panel teknigi uygulanmistir. Oncelikle
ogrenciler arasindan zit panel teknigini yonetecek lide r oylamayla segilmistir. Sinif
ikiye bolundiikten sonra her grup da kendi iginde onceden olusturulan 4 -5 Kkisilik
gruplara ayrilmistir. Sinifin bir grubu soru, diger grubu da cevap grubu olarak
belirlendikten sonra; her gruba soru ve muhtemel cevaplari hazir lamalari igin 10 — 15
dakika zaman verilmistir. Soru grubunun sordugu sorularin ¢ogunlugu cevap grubu
tarafindan cevaplandiriimis; cevapsiz kalan sorularin cevaplari ise soru grubundan

alinmistir. Daha sonra gruplar gorev degisimi yaparak etkinlik surddril mastr.
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Dersin diger boliminde Bruner ve Vygotsky’nin biligsel gelisime iligkin
gorusleri slaytlar esliginde anlatilmis, arastirmaci zaman zaman anlatamadigi yerlerin
olup olmadigini sormus, bazi noktalari tekrar etmistir. Bilissel gelisim konusunun
Ozetlenmesi icin dogru mu yanhs mi teknigi kullaniimistir. Dogru ve yanhs ifadelerin
yer aldigi kartlar her gruptan bir 6grenciye verilmis; 6grenci karttaki ifadeyi yuksek
sesle okuyarak cevabini gerekgesiyle birlikte aciklamistir. Bu arada yetersiz
aciklamalarda diger grup uyelerinin gorGsleri alinarak eksikler tamamlanmaya
calisiilmistir. Dil gelisimi ile ilgili yaklasimlar sunular esliginde érneklerle aciklandiktan
sonra, arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular 6grencilere sorularak; alinan cevaplar
dogrultusunda pekistireg, ipucu verilerek ve dlzeltmeler yapilarak dogru cevaplara
ulasiimaya calisiimistir. Dersin son bélimiinde tim sinifa ‘Ogretmenler 6grencilerin dil
gelisimine katkida bulunmak icin neler yapabilirler?” sorusu sinifa yoneltilmis ve
tartisma ortami iginde verilen cevaplar dogrultusunda arastirmaci genel bir 6zet yaparak

tartismay1 sonlandirmistir.

5. Hafta

Kontrol grubunda geleneksel yontemle, deney grubunda da dizgeli &gretim
modeliyle ‘Ahlaki Gelisim’ konusu islenmistir. Deney grubunda dik kat cekme
basamaginda ahlaki gelisim konusuyla ilgili bir 6rnek olay sunulmus; farkl
ogrencilerden bu drnek olaya dair gorusler alinmistir. Arastirmaci dersin sonunda tekrar
bu 6rnek olaya doneceklerini belirterek, ahlak gelisimi ile ilgili temel kavramla r ve
Piaget’nin ahlak gelisim kurami Gzerinde durmustur. Arastirmaci Piaget’nin goruslerini
temel alan Kohlberg’in ahlak gelisimini agiklayan daha ayrintih bir kuram ortaya
attigini soyleyerek, Kohlberg’in kuramini olustururken kullandigi benzer bir durum u
ornek olay seklinde sinifla paylasmistir. Bilginin bulunmasi ve anlamlandirilmasi igin
ornek olay Uzerinden 6grencilerin gorus ve duslncelerini ifade edebilmelerine imkan
veren konusma halkasi yontemi uygulanmistir. Oncelikle bu etkinlik hakkinda bilgi
verilmis ve uyulmasi gereken kurallar belirlenmistir. Halkadaki kisiler sirayla soz
almislardir. Konusmak istemeyenler ilk turda gecilmis ancak dider turlarda tekrar
kendilerine donulerek, s6z almalari saglanmistir. Etkinlik tlm goruslerin arastirmaci
tarafindan 6zetlenmesiyle sona ermistir. Daha sonra yeni bir drnek olay ve sunular
esliginde ahlak gelisim kurami anlatiimis, konuyla ilgili hazirlanan bulmaca sinifta

¢ozulmastar.



103

Dersin son boluminde arastirmaci ‘Bir 06gretmenin sinifta istenmeyen
davranislar gosteren ve ahlaki gelisim agisindan sorunlu &grencilerle Kkarsilastiginda
yapmas! gerek en énemli bes sey nedir?” sorusunu sinifa yoneltmis ve 6grencilerden
kartopu teknigi ile sorunlara ¢ozim Uretmeleri istenmistir. Bu etkinlikte ddrencilerin
elde ettikleri bilgileri kullanmalari amaclanmistir. Kartopu teknigi dogrultusunda, her
gruptan bir Kkisi oncelikle bu sorunu kendi basina distinmis; ardindan bu distinme
siireci her gruptan bir kisi daha katilmistir. iki kisilik olan tartisma gruplari diger
uyelerin de katilimiyla artmistir. Bu sekilde her grup kendi arasinda sorunu tartisarak,

aldiklari kararlari grup temsilcileri araciligi ile sinifla paylasmislardir.

6. Hafta

Hem kontrol grubu hem de deney grubu égrencilerine yansitici diisiinme egilimi,
sinif ortamina iliskin demokratik tutum ve Kaliforniya elestirel distinme 06lgekleri
uygulanarak, son dlcek uygulama islemleri tamamlanmistir. Ayrica deney grubunda yer
alan, derse katihmlari goz oniine alinarak ve gonullilik esasina gore segilen alti
ogrencinin, islenen dersler ile ilgili yazili gortsleri ahinmistir. Daha sonra bu
ogrencilerle odak grup gortismesi yapilarak dizgeli 6gretim modeliyle islenen ders
stirecini degerlendirmeleri istenmistir. Gorlismeler bir masa etrafinda arastirmaci ve
deney grubunda yer alan alti 0Ogrencinin katilimiyla samimi bir ortamda

gerceklestirilmistir. Gorlismeler 6grencilerin izniyle kamera ile kayit altina alinmistir.

7. Hafta

Yirmi bir gin sonra hem kontrol grubu hem de deney grubu 6grencilerine
yansitict disunme egilimi, sinif ortamina iliskin demokratik tutum ve Kaliforniya
elestirel dusunme olgekleri, kalicihgin belirlenmesi amaciyla son kez uygulanmistir.
Hem deney hem de kontrol grubundan ulasilamayan 6grenciler olmustur. Bu sebeple bir
sonraki hafta egitim psikolojisi dersinde bu 6grencilere de kalicilik testleri verilerek,

Olgek uygulama islemleri tamamlanmistir.

3.4. Veri Toplama Aragclari

Arastirmanin denencelerini test etmek Uzere; Semerci (2007) tarafindan
gelistirilen 35 maddelik ‘Ogretmen ve Ogretmen Adaylari igin Yansitici D iisinme
Egilimi Olcegi’; Gomleksiz (1993) tarafindan gelistirilen 29 maddelik ‘Sinif Ortamina
iliskin Demokratik Tutum Olgegi’, Kékdemir (2003) tarafindan Tirkceye uyarlanan 51



104

maddelik ‘California Elestirel Diisinme Olgegi’ veri toplama araglari olarak
kullaniimistir.  Ayrica gorisme kayitlari ve 06grencilerin goruslerinin  yer aldig

dokumanlardan olusan nitel veriler de ¢alismada analiz edilmistir.

Ogretmen ve OFretmen Adaylari igin Yansitici Dustinme Egilimi (YANDE)
Olcegi
Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Yansitici Disinme Egilimi (YANDE)
Olgedi Semerci (2007) tarafindan 599 denek iizerinde uygulanarak gelistirilmistir. 599
denekten 456°s1 Firat Universitesi Egitim Fakiltesi’nin ilkégretim ve Tirkce Egitimi
bélimlerinin 2. , 3. ve 4. siniflarinda okuyan 960 6grenci arasindan segilmistir. Bu
evrenin Ornekleme orani ylzde 47.5°tir. Deneklerin diger bolumi ise Diyarbakir ili
Cermik ilgesi’nde gorev yapan toplam 194 ilkdgretim ikinci kademe oOgretmeni
arasindan secilen 143 6gretmendir. Bu evrenin érnekleme orani i se yiizde 71°dir. Olgek
gelistirilirken 6gretmen ve dgretmen adaylarinin yansitici dustinme egilimini élgmeye
donuk taslak Olcekten elde dilen verilerden yararlanilmistir. Benzer olgeklerle
korelasyonun bulunmasi igin ise Kokdemir (2003, 80-83)’in Turkceye uyarladigi
California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi ve Semerci (2003, 23 -26)’nin gelistirdigi
Kritik Dusiinme Olgegi Kullaniimistir. YANDE 6lcedi asagida siralanan asamalardan
gecilerek olusturulmustur:
1. Alanyazin taramasi ve madde havuzunun olusturulma si,
. Uzman goruslerinin alinmasit,
. Uygulama islemlerinin yapilmasi,

. Faktor analizinin yapiimasi ve ¢ok boyutlu élgedin temalarinin belirlenmesi,

2

3

4

5. Faktorler arasi korelasyonlarin bulunmasi,

6. Madde toplam korelasyonlarinin bulunmasi,

7. Test tekrar test korelasyonunun hesaplanmasi,

8. iki yari puanlari arasindaki korelasyonun belirlenmesi,

9. Benzer testlerin ayni gruba uygulanmasi ve karsilastiriimasi,

10. i¢ Tutarhhk kat sayisinin hesaplanmasi.

Alanyazin taramasi ve benzer Olgeklerin incelenmesi sonucu 43 madde
belirlenerek madde havuzuna ahinmistir. Uzman ve 06grenci goruslerinin alinmasi
sonucu 20 olumsuz, 21 olumludan olusan 41 madde tzerinde uzlasiimistir. 41 maddelik

Olcek 599 dene@e uygulanarak veriler isleme konulmustur. Veriler (zerinde yapilan
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faktor analizi sonucu faktor yikleri 0.35 ‘in altinda olan alti madde YANDE o0lcegine
alinmamistir. Ayrica Bartlett testi degeri ve faktor analizinin uygunlugunu ortaya koyan
Kaiser-Mayer- Olkin (KMO) degeri hesaplanmistir. Faktor analizi sonuglarina gore
YANDE o6lgeginin KMO degeri 0.909 ve Bartlett testi degeri 6811,461 (Sd: 595,
p<0.05)’dir. 35 maddeden olusan 0Olcekte bulunan 7 faktore verilen temalari soyledir;
Surekli ve amacgh disunme, acik fikirlilik, sorgulayici ve etkili 6gretim, 6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, 6ngorili ve icten olma, meslege bakistir.
YANDE 6l¢egi icin yapilan analiz sonuclarinda madde toplam korelasyonlarinin 0.308
ile 0.607 arasinda degistigi tespit edilmisti r. Test tekrar test korelasyonu 0.742 (p<0.01)
ve iki yari puanlar arasindaki korelasyon kat sayisi 0.77 (p<0.01) olarak bulunmustur.
YANDE 6lcegi ile Kékdemir (2003, 80-82)’in Tirkceye uyarladigi California Elestirel
Diisinme Egilimi Olcegi arasindaki kore lasyon 0.687, Semerci (2000, 23-26)’nin
Kritik Dustinme Becerileri Olgegi arasindaki korelasyon kat sayisi 0.611 ve 6lgegin
Cronbach Alpha kat sayisi 0.908 olarak bulunmustur. Gelistirilen YANDE 6lceg@i 20’si
olumsuz 15’i olumlu olmak Uzere 35 maddeden olus maktadir. YANDE o6lcegi, bu
sonugclarla gecerlik ve giivenirlige sahip bir 6lcek oldugunu gostermektedir. Ogretmen

ve 0gretmen adaylarina uygulanabilir diizeydedir.

Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olgegi

‘Sinif ortamina iliskin Demokratik Tutum Olgegi’ Gémleksiz (1993) tarafindan
gelistirilmistir. 5’li likert tipi seklinde olan bu o6lgedin gelistirilme asamasinda
‘toplamali siralama’ teknigi kullanilmistir. Olgegin kuramsal temelini arastirmacinin
demokratik sinif ortami Gzerinde yapti§i ¢alisma sonucu o rtaya c¢ikan ilkeler, farkh
kaynaklardan ulasilan ilkeler ve uzman gorusleri olusturmaktadir. Bu kuramsal temeller
dogrultusunda yarisi olumlu ve yarisi olumsuz ¢ok sayida madde, madde havuzuna
alinmistir. Uzman gorist alindiktan sonra, madde havuzunda kal an 105 maddeden
olusan denemelik form, 1990-1991 egitim yili ikinci doneminde Adana Egitim
Yiksekokulu birinci sinifta okuyan 112 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonucu
maddelerin birbirleriyle ve madde toplam puanlar arasindaki korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Madde toplam puan korelasyonlari .35 ve (zerinde olan maddeler
alinarak 92 maddeden olusan yeni bir denemelik form olusturularak, 1990 -1991 egitim

yili ikinci donem bitiminde 140 6grenci Uzerinde uygulanmistir. Yapilan faktor analizi
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sonucu faktor yikleri .40 ve Uzerindeki maddeler ikinci bir uygulama igin alinarak 52
maddelik bir deneme formu daha elde edilmis ve 77 6grenci izerinde denemistir.

Deneme uygulamalari sonucu esitlik, bilimsellik, aciklik, dlstinceye saygl,
birlikte calisma, katilim, sinif oyuna basvurma ve azinhk haklari olmak tizere toplam
sekiz faktor belirlenmistir. Maddelerin faktor yukleri .42 ile .86 arasinda degismektedir.
Bu acidan maddelerle faktorler arasindaki faktor yiklerinin istenen dizeyde oldugu
sOylenebilir. Faktorlerin belirlenmesinden sonra faktorler arasindaki korelasyon
katsayilari hesaplanmis ve faktdrlerin birbirlerinden bagimsiz olduklari bulunmustur.
Bu durum, faktorlerin Olgtikleri ozellikler agisindan birbirlerinden farkli olduklarini
seklinde yorumlanabilir.

Olcegi olusturan maddelerin olumlu tutuma sahip olanlarla olmayanlari
birbirinden ayirip ayirmadigini  belirlemek igin  maddelerin ayiricilik gugleri
hesaplanmistir. Maddelerin biyik bir kisminin ayiricilik giicleri 38 serbestlik derecesi
ve p: .001 dizeyinde anlamli olduklari gorulmustir. Olgedin guvenir lik katsayisi ise 6n
uygulamada .73 son uygulamada .68 bulunmustur. Bu verilere goére 6lcegin
glvenirliginin yeterli dizeyde oldugu soylenebilir. Genel olarak bakildiginda 29

maddeden olusan bu dlcedin ge cerlik ve glvenirliginin yeterli oldugu séylenebilir.

Kaliforniya Elestirel Diistiinme Egilimi (CCTDI) Olgegi

Elestirel dustinme 0lcegi (The California Critical Thinking Disposition
Inventory: CCTDI), Dogan Kokdemir’in Ankara Universitesi’nde 2003 vyilinda
‘Belirsizlik Durumlarinda Karar Verme ve Problem Cozme Becerileri’ isimli doktora
tezinden alinmistir. 1990 yilinda Amerikan Felsefe dernegi’nin dizenledigi Delphi
projesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bu dlgekte 7 alt boyut bulunmaktadir. Olgegin
Turkce ye cevrilmesi sonucu alt olceklerden ikisi birlestirilerek 6 alt 6lcege
indirilmistir. Orijinali ingilizce olan CCTDI’nin anadili Tirkce olan deneklerde
kullanilabilmesi amaciyla once sadece doktora calismasinda kullanilmak {zere
Turkge’ye ceviri izni alinmis ve daha sonra orijinal metin, biri arastirmacinin kendisi,
Ucl uzman psikolog, ¢l psikolog ve biri de mitercim tercimanhik bolumi 6gretim
gorevlisi olmak uzere toplam sekiz kisi tarafindan Tlrkceye cevrilmistir. Turkceye
cevrilen maddelerin hemen hemen higbirinde uyusmazhk cikmamis, fakat kiguk
farkhihklar, 06zellikle profesyonel tercimanin onerileri dogrultusunda yeniden

yapilandiriimistir. Maddelerin ve boyutlarin Turk katilimcilardan olusan bir 6rneklemde
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ilk defa kullanilacak olmasi nedeniyle, fark li boyutlarin olup olmadigini ve maddelerin
tamaminin  kullanthp  kullanilmayacagini  saptamak amaciyla katilimcilardan,
Turkcelestirilen 75 maddelik 06lcegi kendi gortsleri dogrultusunda ‘tamamen
katiliyorum” dan ‘hi¢ katilmiyorum’ a kadar uzanan alti boliml G bir dlgekgik tizerinde
degerlendirmeleri istenmistir. CCTDI 6lceginin de icinde bulundugu 6lcek bataryasi
Baskent Universitesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakiltesi’nde okuyan yagslari 17 -27
arasinda degisen 913 (468 kiz, 445 erkek) dgrenciye uygulanmistir .

CCTDI olceginin faktdr yapisini belirlemek icin Temel Bilesenler Analizi
(principal component analysis) yapilmistir. Maddelerin birden fazla bilesen altinda
gorinme olasiligini en aza indirgemek icin maddelere degil faktdrlere énem veren
varimaks eksen dondirme islemi yapilmistir. Temel Bilesenler Analizi’nden 06nce
maddelerin timdnin madde - toplam puan korelasyonlarina bakilarak korelasyon
katsayisi .20 ve daha yukari olan maddeler analize sokulmamistir. Madde - toplam puan
korelasyon analizi sonucunda toplam 19 maddenin korelasyon katsayilarinin kesme
noktasindan dustik oldugu bulunmustur. Olgegin faktor yapisini belirlemek icin yapilan
temel bilesenler analizi sonucu 12 faktor ortaya ¢cikmis, ancak yigin grafigi (scree plot)
incelendiginde gorgll olarak 6 faktdriin daha anlamli olacagi disuntlmustar.

Hem 6 faktdriin hem de 6lgegin orijinaline uygun olarak 7 faktoriin éngérdigu
yeni analizler yapilmistir. 6 faktorli ¢ozimiin yorumlama agisindan daha net gériindugu
icin bu ¢6zim tercih edilmistir. Elde edilen faktorlerin acgikladigi toplam varyans
%36.13"dur.

Faktor giren maddeleri belirlemek icin faktor yiki .32 olarak alinmistir ve farkl
faktorler altinda 51 madde ortaya ¢ikmistir. Geriye kalan 5 madde ise faktorlerde .32
yada daha yiksek bir yikleme degeri al madigindan herhangi bir faktore
yerlestirilememistir. Orijinal 6lgekten farkli olarak, bazi maddelerin faktorler arasinda
yer degistirdigi ve iki faktorin (agik fikirlilik ve olgunluk) agik fikirlilik adi altinda
birlestigi gorulmektedir. Faktorler ve fakt drlere iliskin degerler asagida yer almaktadir:

Analitiklik Alt Olgegi (Analyticity): Toplam 10 maddeden olusmaktadir. Oz
dederi 8.63, acikladigr varyans %15.40 ve dlcegin i tutarlik katsayisi (alfa) .75 olarak
bulunmustur.

Acik Fikirlilik Alt Olcegi (Open- Mindedness): Toplam 12 maddeden
olusmaktadir. Oz degeri 4.02, acikladidi varyans %7.17 ve i tutarlilk katsayisi (alfa)
75°dir.
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Meraklilik Alt Olgegi (Inquisitiveness): Toplam 9 maddeden olusmaktadir. Oz
degeri 2.62, agikladigi varyans %4.68 ve i¢ tutarhlik katsayisi (alfa) .78’dir.

Kendine Guven Alt Olgedi ( Self- Confidence): Toplam 7 maddeden
olusmaktadir. Oz degeri 1.90, acikladidi varyans %3.40 ve ic tutarlilk katsayisi (alfa)
T77°dir.

Dogruyu Arama Alt Olgegi (Truth- seeking): Toplam 7 maddeden
olusmaktadir. Oz degeri 1.56, acikladidi varyans %2.79 ve ic tutarlilk katsayisi (alfa)
.61°dir.

Sistematiklik Alt Olcegi ( Systematicity): Toplam 6 maddeden olusmaktadir.
Oz degeri 1.50, acikladidi varyans %2.68 ve i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .63°dir .

Toplam 6 boyut ve 51 maddeden olusan yeni 6lcegin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa)

ise .88 olarak bulunmustur. Olgegin acikladi§ toplam varyans ise %36.13’tiir.

Gorusme kayitlari ve Dokdmanlar

Deney grubunda yer alan 6grencilerle arastirmanin basinda unive rsitede dersleri
nasil isledikleri, ders isleme seklerinden memnun olup olmadiklari, memnun olup
olmama sebepleri ile derslerin nasil islenmesi gerektigi ile ilgili gérismeler yapilmustir.
Bu gorismeler sohbet seklinde ve her 6grencinin goriisuniin alinmasin a olanak verir
sekilde gerceklestirilerek; gorismeler, kamera ile kayit altina alinmistir. Elde edilen

veriler, belli alt boyutlara ayrilarak analiz edilmistir.

Ayrica yedi haftalik uygulama sonucunda, deney grubunda yer alan, derse
katilimlari g6z éniine alinarak ve génalliluk esasina gore segilen alti 6grencinin, islenen
dersler ile ilgili yazili gortsleri alinmistir. Daha sonra ise bu dgrencilerle odak grup
gorusmesi yapilarak dizgeli 6gretimin yapildigi ders strecini degerlendirmeleri
istenmistir. Elde edilen tim sonuclar nitel verilere iliskin bulgular boéluminde yer

almaktadir.

3.5. Verilerin Coztimlenmesi

Arastirma verilerin toplanmasinda “Yansitici Disiinme Egilimi Olgegi’ ve ‘Sinif
Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olcedi’ kullanilmistir. © Yansitici Diisiinme Egilimi
Olgegi’nden elde edilen verilerin gercegi yansittiginin teyit edilebilmesi icin CCTDI

Olcegi de kullanilarak bu iki Olcekten elde edilen veriler arasindaki korelasyona
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bakilmistir. Ayrica arastirma sonunda, deney grubundaki 6grencilerin yazili ve sozli
olarak goruslerine yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubunun olusturulmasinda, 6grenciler aras inda yansizligi
saglamak icin lisans not ortalamalari ve dlcek puanlarina gore kiimeleme analizi (cluster
analyses) ve t testi analizleri yapilmistir. Besli likert tipinin kullanildi§i 6lceklerin deger

araliklari ve katihm duzeyleri Tablo 8. *de yer almaktadir.

Tablo 8. Besli Likert Tipi Olgegin Deger Araliklari ve Deger Araliklarina Gére Katilim

Dizeyleri
Deger Araliklari Katilma Duzeyleri
1,00-1,80 Hig¢ Kat 1imiyorum
1,81-2,60 Cogunlukla Katilmiyorum
2,61 -3,40 Kismen Katiliyorum
3,41 - 4,20 Cogunlukla Katiliyorum
4,21 -5,00 Tamamen Katiliyorum

Elde edilen verilerin ¢ézimlenmesinde ‘bagimh gruplar t testi’, ‘bagimsiz
gruplar t testi’ ve korelasyon kullanilmistir. Olgeklerden elde edilen verilerin
¢ozumlenmesinde Statistical Package For The Social Science (SPSS for Windows 16)
paket programindan yararlanilmistir. Gorlisme kayitlari ve dokimanlar ise betimsel

olarak analiz edilmistir.



BOLUM IV
4. BULGU VE YORUMLAR

Bu boélimde arastirmanin denencelerinin test edilmesine sonucu elde edilen
bulgular sunularak, bulgulara dayali yorumlar yapilmistir. Yansitici Disinme Egilimi
Olcedi (YANDE), Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olgegi, Elestirel Diisiinme
Olgegi (CCTDI)’den elde edilen bulgular nicel bulgular kisminda agiklanmustir.
Gorusme kayitlart ve dokimanlardan elde edilen bulgular ise nitel bulgular kisminda

aciklanmistir.
4.1. NICEL BULGULAR
4.1.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 1. Geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici

disiinme ve demokratik tutum 6lgedi puanlari anlamli élguide artmistir.

Bu denenceyi test etmek icin kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere yedi
hafta (21 saat) boyunca “Egitim Psikolojisi” dersi kapsaminda yer alan biligsel gelisim,
dil gelisimi ve ahlaki gelisim konulari geleneksel 6gretim ile islenmistir . Uygulama
oncesinde on testler, sonrasinda ise son testler uygulanmistir. Tablo 9” da kontrol grubu
ogrencilerinin YANDE Olcegi ile Tablo 10 *da “Sinif Ortamina iliskin Demokratik
Tutum Olgegdi” 6n test - son test puanlarinin Karsilastiriimasina iliskin bagimli gruplar t
testi sonuclari yer almaktadir.

Tablo 9’da kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin yansitici dustinme
egilimleri ‘Acik Fikirlilik® (t=2,42 p<0,05) ve ‘Arastirmaci’ (t=2,12 p<0,05) alt
boyutlari 6n test son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Bu iki alt boyutta son test lehine bir dusls gdzlenmekle beraber, diger
boyutlardaki son test lehine dususler istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmamustir. Kontrol grubunun son testlerindeki disuslerin geleneksel 6gretim

yonteminden kaynaklandigi distinulebilir.
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Tablo 9. Kontrol Grubu Yansitici Distinme Egilimi Bagimh Gruplar t Testi Sonuglari

Yansiticl Kontrol

]
(9]
=

~+
©

Dustinme grubu

Acik fikirlilik ~ On Test 31 4,62 0,35

Son Test 31 4,39 0,46
Arastirmact  On Test 31 4,38 0,45

Son Test 31 4,07 0,52
Meslege bakis ~ On Test 31 4,03 0,50

Son Test 31 3,97 0.80
Ogretim On Test 31 4,42 0,41
\S/Zrt‘)‘irl'i‘r'#s':l?i“k SonTest 31 430 044
Ongorala ve On Test 31 4,35 0,59
ictenolma gy et 31 417 071
Sorgulayicive OnTest 31 4,66 0,39
etkiliogretim o\ rest 31 450 046
Strekli ve OnTest 31 4,21 0,41
amacl SonTest 31 405 044

disinme
*P<0,05 Sd: 30

0,16 2,42 0,02

-0,38 2,12 0,04

0,21 0,43 0,67

-0,31 0,94 0,36

029 099 0,33

-0,02 1,48 0,15

0,09 1,51 0,14

Tablo 10°da kontrol grubu 6grencilerinin sinif ortamina iliskin demokratik tutum
Olcegi On test son test puanlarinin karsilastiriimasina iliskin bagimli gruplar t testi
sonuclari verilmektedir. Bu tabloya gore kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif
ortamina iliskin demokratik tutumlarinin él¢uldiigu 6n test son test sonuclarina gore
“esitlik” (t=2,64 p<0,05), “Bilimsellik” (t=-2,52 p<0,05), “Aciklik” (t=-5,90) ve
“Azinlik Haklar” (t=-5,35 p<0,05) alt boyutlarinda istatistiksel agidan son test lehine

anlamli bir farkhlik gorilmektedir.
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Tablo 10. Kontrol Grubu Sinif Ortamina iliskin Demokrat ik Tutum Olgedi Bagimli
Gruplar t Testi Sonuglari

Demokratik  Kontrol

X S r t p
tutum grubu
Esitlik OnTest 31 360 038 002 -264¢ 001
Son Test 31 4,05 0,87
On Test 31 383 0,29
Bilimsellik -0,06 -2,52* 0,02

Son Test 31 4,16 0,65

On Test 31 2,56 0,43

Aciklik Son Test 31 3,65 0,85

0,19 -5,90* 0,00

Duslinceye On Test 31 434 0,65

saygl Son Test 31 431 0,72 -0,16 0,17 0,86
Birlikte On Test 31 329 0,64
calisma -0,13 0,58 0,57

Son Test 31 3,18 0,73

On Test 31 4,55 0,39

Katilm Son Test 31 4,50 0,58 -0,25 0.42 0,68

Sinif oyuna On Test 31 440 0,79

basvurma Son Test 31 423 0,96 0,26 0,85 0,40
Azinhk On Test 31 3,43 0,50
haklari -0,07 -5,35* 0,00

Son Test 31 4,19 0,58

*P<0,05 Sd: 30
4.1.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 2. ‘Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici distinme

ve demokratik tutum 6lcegi puanlari anlamli 6l¢tde artmistir.”

Bu denenceyi test etmek icin deney grubu olarak belirlenen 6grencilere yedi
hafta (21 saat) boyunca “Egitim Psikolojisi” dersi kapsaminda yer alan bilissel gelisim,
dil gelisimi ve ahlaki gelisim konulari dizgeli 6gretim ile islenmistir. Uygulama

oncesinde 0n testler, sonrasinda ise son testler uygulanmistir. Tablo 11°de deney grubu
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ogrencilerinin YANDE Olcegi ve Tablo 12’de Sinif Ortamina iliskin Demokratik
Tutum Olgegi 6n test — son test puanlarinin karsilastiriimasina iliskin bagimli gruplar t

testi sonuclari verilmektedir.

Tablo 11. Deney Grubu Yansitici Diisinme Egilimi Olgegi Bagimli Gruplar t Testi
Sonuglari

Yansiticl Deney

w
wn
=

—t
©

Dustinme grubu

On Test 31 454 044

Acik fikirlilik Son Test 31 472 049

-048  -1,47 0,15

Arastirmaci On Test 31 432 055

Son Test 31 430 049 030 024 081

Meslege bakis OnTest 31 381 092

SonTest 31 411 og7 O* L9 008

Ofretim OnTest 31 447 048

sorumlulugu ve 4195 083 0,52 1,77 0,09
bilimsellik Son Test 31 ’ 1

Ongorili ve On Test 31 442 047

icten olma 0,29 0,95 0,35

Son Test 31 4,31 0,55

Sorgulayici ve On Test 31 451 051

g0 i *
etkili 6gretim Son Test 31 472 0,37 0,22 2,12 0,04
Surekli ve On Test 31 407 0,62
amacli 0,38 -1,74 0,09
diisinme Son Test 31 425 0,38

*P<0,05 Sd: 30

Tablo 11 ’e gére YANDE 6lgegi ‘Sorgulayici Etkili Ogretim’ (t= -2,12 p<0,05)
alt boyutunda son test lehine istatistiksel agidan anlamli bir farkhihk olusmustur. Bu
sebeple dizgeli ogretimin sorgulayici ve etkili 6gretim alt boyutunda etkili oldugu
sOylenebilir. ‘Acik fikirlilik’( t= -1,47 p>0,05), *‘Arastirmaci’( t= 0,24 p>0,05),
‘Meslege Bakis’ ( t= -1,79 p>0,05), ‘Ogretim Sorumlulugu Bilimsellik’ (t= 1,77
p>0,05), Ongoriilii icten Olma’ (t=0,95 p>0,05) ve “Siirekli Amagcl Diisiin me’ (t= -1,74
p>0,05) alt boyutlarinda ise anlamli bir farkhlik gozlenmemistir. istatistiksel olarak

anlamli bir farklilhk olusturmamakla beraber, dizgeli ogretimin ‘Acik Fikirlilik’,
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‘Meslege Bakis’ ve “Sirekli Amacli Dustinme’ alt boyutlarini olumlu yénd e etkiledigi

gorilmektedir.

Tablo 12. Deney Grubu Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olcegi Bagimli
Gruplar t Testi Sonuglar

Demokratik Deney

o]
%p)
=

~+

©

tutum grubu

On Test 31 3,65 0,35

Esitlik Son Test 31 4,12 0,70

-0,20  -3,06* 0,00

On Test 31 3,94 0,42

Bilimsellik Son Test 31 4,04 0,51 0,23 -0,99 0,33

On Test 31 2,51 0,95

Agiklik SonTest 31 344 077

0,39 -5,43* 0,00

Dustinceye On Test 31 433 0,64

saygl Son Test 31 4.39 0,52 0,46 -0,49 0,63
Birlikte On Test 31 358 0,63
calisma 0,11 2,06 0,05

Son Test 31 3,24 0,76

On Test 31 4,63 0,34

Katilm Son Test 31 4,61 0,40 0,51 0,29 0,77

Sinif oyuna On Test 31 424 0,98

basvurma Son Test 31 4,26 0,96 0,37 -0,08 0,94
Azinhik On Test 31 3,49 0,51
haklari -0,16 -6,70* 0,00

Son Test 31 4,42 0,50

*P<0,05 Sd: 30

Sinif ortamina iliskin demokratik tutum oOlcegi puanlarinin karsilastiriimasina
iliskin bagimli gruplar t testi sonuclari nin Tablo 12°de yer almaktadir. Bu tabloya gore
lgegin “Esitlik’ (t= -3,06 p<0,05), ‘Ac¢iklik’ (t= -5,43 p<0,05) ve ‘Azinlik Haklari’ (t=-
6,70 p<0,05) alt boyutlarinda istatistiksel acidan son test lehine anlamli bir farklihk
tespit edilmistir. Bu durum dizgeli 6gretimin “Esitlik”, “Aciklik” ve “Azinhk Haklari”
alt boyutlarinda etkili oldugunu gostermektedir. Diger alt boyutlarda ise ista tistiksel
acidan anlamli bir farklihk godzlenmemistir. Anlamli bir farkhhk olusturmasa da

‘Birlikte Calisma’ alt boyutundaki disus dikkat gekicidir.
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4.1.3. Ucglincii Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 3. ‘Dizgeli 6gretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici disinme ve
demokratik tutum olcegi puan ortalamalari ile geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders
islenen grubun yansitici disinme ve demokratik tutum &lgedi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark vardir.’

Bu denenceyi test etmek icin deney grubu olarak belirlenen dgrencilere yedi
hafta (21 saat) boyunca “EQitim Psikolojisi” dersi kapsaminda yer alan biligsel gelisim,
dil gelisimi ve ahlaki gelisim konulari dizgeli 6gretim le; kontrol grubuna ise geleneksel
ogretimle islenmistir. Uygulama oncesinde o6n testler, sonrasinda ise son testler
uygulanmistir. Tablo 13 ve Tablo 14°de deney ve kontrol grubu YANDE Olgegi on test
— son test puanlarinin Kkarsilastiriimasina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclari
verilmistir. Tablo 15 ve Tablo 16’da deney ve kontrol grubu “Sinif Ortamina iliskin
Demokratik Tutum Olgegi” 6n test — son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin

bagimsiz gruplar t testi sonuclari verilmistir.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yansitici Dustinme Egilimi Olgegi On Test

Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Yansiticl On ~
Dustinme Test N X > ‘ P
Deney 31 454 044
Acik fikirlilik Kontrol 31 462 0,35 -0,80 0,43
Arastirmaci Deney 31 4,32 0,55
Kontrol 31 4,38 0,45 0,42 067
Meslege bakis Deney 31 381 0,92
Kontrol 31 4,03 0,50 120024
Ogretim Deney 31 4,47 0,48
Ongorulii ve Deney 31 442 0,47
icten olma Kontrol 31 435 0,59 0,48 0,64
Sorgulayicive  Deney 31 451 0,51
etkili 6gretim Kontrol 31 466 0,39 -1,34 0,18
Surekli ve Deney 31 4,07 0,62
3?§%erllme Kontrol 31 4,21 0,41 104030

*P<0,05 Sd: 30

Deney ve kontrol gruplarinin YANDE 0&lgegi 6n test puanlarinin levene testi (F)
sonuclarina gore (F acifikinitk= 0,17; F arasurmac= 3,20; F mestege bakis= 17,39; F  sgretim
sorumlulugu bilimsellik= 0,34; F sngorili ve icten oima= 1,66; F sorgutayici etkili sgretim= 0,37; F sirekli amacli
disinme= 3,36) Vverilerin normal dagilima uygun oldugu tespit edildikten sonra t testi

hesaplamalari yapilmistir.

Tablo 13’de deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin YANDE
Olgegi on test sonuclarina gore, dlgedin alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkhihk bulunmamistir. Bu sonucla, deney ve kontrol gruplarinin arastirma ncesinde
yansitici diisinme egilimi 6l¢ceginin alt boyutlari bakimindan birbirine denk olduklarini
sOylenebilir. Ayrica YANDE o6lceg@inin deney grubundaki on test tutarliligini 6lgmek
icin CCTDI o0lcegi arasindaki korelasyona bakilmis ve sonugta 0,05 anlamlilik
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diizeyinde 0,66 orta diizeyde pozitif bir iligki tespit edilmistir. Ayni sekilde, YANDE
6lgeginin kontrol grubundaki on test tutarliligini 6lgmek icin CCTDI 6lgedi arasindaki
korelasyona bakilmis ve sonucta 0,05 anlamlilik diizeyinde 0,69 orta diizeyde pozitif bir
iliski tespit edilmistir. Tum bu sonuglar 0,05 anlamlilik diizeyinde manidardir ve
YANDE ve CCTDI olcekleri arasinda orta dizeyde pozitif bir iliski oldugunu
gOstermektedir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yansitici Diisinme Egilimi Olgegi Son Test

Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

Yansiticl Son _
Daslinme Test N X > ' P
Deney 31 4,72 0,49
Acik fikirlilik Kontrol 31 4,39 0.46 2,71 0,01
Arastirmacl  Deney 31 4,30 0,49
Kontrol 31 4,07 0,52 175 0,08
Meslege Deney 31 4,11 0,87
bakis Kontrol 31 3,97 0,80 0,68 0,50
Ogretim ve Deney 31 4,25 0,83
Ongorulive  Deney 31 4,31 0,55
icten olma Kontrol 31 417 0,71 0,90 0,37
Sorgulayici Deney 31 4,72 0,37
ggrﬁ?m Kontrol 31 4,50 0,46 2,09% 0,04
Surekli ve Deney 31 4,25 0,38
gﬁs"’i‘fr']'me Kontrol 31 405 044 B9 006

*P<0,05 Sd: 30

Deney ve kontrol gruplarinin yansitici disinme egilimi olgedi son test
puanlarinin levene testi (F) sonuglarina gore (F aci fikiriik= 0,92; F arasuirmaci= 0,36; F
meslege bakis= 0,55; F sgretim sorumlutugu bitimsettik= 4,34; F sngoruli ve icten oima= 1,22; F sorgulayicr etkili
sgretim= 0,91; F sirekti amach dusinme= 0,55) Vverilerin normal dagilima uygun oldugu tespit
edildikten sonra t testi hesaplamalari yapilmistir.
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Tablo 14’de deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin YANDE
lgegi son test sonuglarina gore, “Acik Fikirlilik” (t=2,71 p<0,05) ve “Sorgulayici Etkili
Ogretim” (t=2,09 p<0,05) alt boyutlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamhi bir farkhlk olusmustur. istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamakla
beraber “Ogretim Sorumlulugu Bilimsellik” alt boyutu disindaki diger boyutlarda deney
grubu ortalamalarinin kontrol grubuna goére yiksek oldugu goriulmektedir. Ayrica
YANDE o6lgeginin deney grubundaki son test tutarhiligini 6lgmek igin CCTDI 6lgegi
arasindaki korelasyona bakilmis ve sonucta 0,05 anlamlilik diizeyinde 0,47 orta
diizeyde pozitif bir iliski tespit edilmistir. Ayni sekilde, YANDE &lce@i”nin kontrol
grubundaki son test tutarlihgini 6lgmek icin CCTDI olcegi arasindaki korelasyona
bakilmis ve sonugta 0,05 anlamhilik dlzeyinde 0,72 yiiksek diizeyde pozitif bir iliski
tespit edilmistir. Tim bu sonuclar 0,05 anlamlilik diizeyinde ma nidardir ve YANDE ve

CCTDI olgekleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir.

Genel korelasyonu gormek amaciyla ise deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son test sonuclari alinmis; YANDE ve CCTDI 6lgekleri arasinda 0,61 orta d Gzeyde bir
iliski tespit edilmistir. Bu iliski 0,05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum

Olcegdi On Test Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

Demokratik | -
cutum On Test N X S t p

Deney 31 3,65 0,35

Esitlik Kontrol 31 3,60 0,38 0,55 0,58
Deney 31 3,94 0,42

Bilimsellik Kontrol 31 3,83 0,29 1,13 0,26
Deney 31 2,51 0,95

Aciklik Kontrol 31 2.56 0,43 -0,29 0,77

Dustinceye Deney 31 4,33 0,64

saygl Kontrol 31 4,34 0,65 -0,07 0,95

Birlikte Deney 31 3,58 0,63

calisma Kontrol 31 3,29 0,64 1,81 0,08
Deney 31 4,63 0,34

Katilim Kontrol 31 4,55 0,39 0,77 0,45

Sinifoyuna  Deney 31 4,24 0,98

basvurma Kontrol 31 4,39 0,78 -0,64 0,52

Azinhik Deney 31 3,49 0,51

haklari Kontrol 31 343 0,50 050 062

*P<0,05 Sd: 30

Deney ve kontrol gruplarinin sinif ortamina iliskin demokratik tutum &lgedi 6n
test puanlarinin levene testi (F) sonuglarina gore (F esinik= 0,58; F pilimsenik= 5,92; F aciik=
22,72; F dusiinceye saygr= 1,38; F birikte calisma= 0,02; F kaim= 0,04; F sinif oyuna baswurma= 0,04; F
azinlik haklan= 2,58) Vverilerin normal dagilima uygun oldugu tespit edildikten sonra t testi
hesaplamalari yapiimistir.

Tablo 15°de deney ve kontrol grubunda yer alan 6dretmen adaylarinin “Sinif
Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olcedi” 6n test sonuclarina gore, olcegin alt
boyutlarinda istatistiksel agidan anlamh bir farklilik bulunmamistir. Bu sonugla, deney
ve kontrol gruplarinin arastirma oncesinde sinif ortamina iliskin demokratik tutum

6lceginin alt boyutlar1 bakimindan birbirine denk olduklarini séylenebilir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum

Olgegi Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Demokratik Son _
tutum Test N X > ' P

Deney 31 4,12 0,70

Esitlik Kontrol 31 4,05 0,87 0,36 0.72
Deney 31 4,04 0,51

Bilimsellik Kontrol 31 4,16 0,65 -0,83 0,41
Deney 31 3,44 0,77

Aciklik Kontrol 31 3,65 0,85 0,99 0,33

Dustinceye Deney 31 4,39 0,52

sayqg| Kontrol 31 4,31 0,72 0,47 0,64

Birlikte Deney 31 3,24 0,76

calisma Kontrol 31 3,18 0.73 0,28 0,78
Deney 31 4,61 0,40

Katilm Kontrol 31 4,50 0,58 0,87 0,39

Sinifoyuna  Deney 31 4,26 0,96

basvurma Kontrol 31 4,19 0,97 0,26 0,79

Azinhk Deney 31 4,42 0,50

haklari Kontrol 31 4,19 0,58 1,64 0,11

*P<0,05 Sd: 30

Deney ve kontrol gruplarinin sinif ortamina iliskin demokratik tutum 6lcegi son
test puanlarinin levene testi (F) sonuglarina gore (F esinik= 1,32; F pilimsenik= 0,06; F aciik=
0,92; F qusinceye saygi= 1,11; F pinlikte canisma= 0,00; F katiim= 1,38; F sinif oyuna basvurma= 0,17; F
azniik haklan= 0,00) Vverilerin normal dagilima uygun oldugu tespit edildikten sonra t testi
hesaplamalari yapilmistir.

Tablo 16’da goruldugi gibi deney ve kontrol grubu “Sinif Ortamina iliskin
Demokratik Tutum Olgegi” son test puanlari arasinda istatistiksel agidan 0,05 anlamlilik

dizeyinde farklilik bulunmamaktadir.



121

4.1.4. D6rduncii Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denece 4. Geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici

disunme egilimi ve sinif ortamina iliskin demokratik tutum 0lgegi puan ortalamalari

kalicidir.

Bu denenceyi test etmek icin kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere yedi
hafta (21 saat) boyunca “Egitim Psikolojisi” dersi kapsaminda yer alan bilissel gelisim,
dil gelisimi ve ahlaki gelisim konulari geleneksel dgretimle islenmistir. Son 6lceklerin
uygulanmasindan (¢ hafta (21 gun) sonra, ayni olgekler tekrar uygulanarak; kazanilan

Ozelliklerin kalict olup olmadigi arastiriimistir. Tablo 17 ve Tablo 18’de kontrol

grubunun son test — kalicilik testi puan ortalamalari karsilastiriimaktadir.

Tablo 17. Kontrol Grubu Yansitici Disunme Egilimi Son Test — Kalicilik Puan

ortalamalarina iliskin Bagiml Gruplar t Testi Sonuglar

Yansiticl Kontrol _
Dustinme Grubu X 3 ' ' P
Son Test 31 439 0,46
Acik fikirlilik Kalicilik 31 4.43 0.76 -0,15 -0,25 0,80
Arastirmaci SonTest 31 407 052
Kahclk 31 397 o7e 02 062 04
Meslege bakis ~ Son Test 31 3,97 0,80
Kalicilik 31 3,60 0,97 0,13 L7 0,09
Ogretim SonTest 31 430 044
Z?;};Témlligu V¢ Kahlk 31 394 083 008 211 0,04
Ongorula ve SonTest 31 4,17 0,71
icten olma Kalicilik 31 4,09 0,94 0,18 0,42 0,68
Sorgulayicive  SonTest 31 450 0,46
etkili 6gretim Kalicilik 31 427 0,74 0,30 1,74 0,09
Stirekli ve SonTest 31 405 044
ZE?JQAIme Kalicilik 31 387 0,74 0,47 1,54 0,13

*P<0,05 Sd: 30
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Kontrol grubunun yansitici diisinme egilimi son test — kalicilik testine iliskin
bilgilerin bulundugu Tablo 17°de, “Ogretim Sorumlulugu Bilimsellik” (t=2,11 p<0,05)
alt boyutunda istatistiksel acidan anlamh bir farklihk bulunmustur. “Ogretim
Sorumlulugu Bilimsellik” alt boyutunda son teste kiyasla kalicilik testinde dusls
gozlenmistir. YANDE 06lceginin diger alt boyutlarinda ise anlamli bir farklhihk
gozlenmemistir. Bu sonuglara gore kontrol grubunun diger alti alt boyutta yansitici

disunme egilimlerinin degismedigi gérulmektedir.
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Tablo 18. Kontrol Grubu Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olge§i Son Test —

Kalicilik Puan ortalamalarina iliskin Bagimh Gruplar t Testi Sonuglari

Demokratik Kontrol _

X S r t p
tutum grubu
Esitlik SonTest 31 405 087 014 077 045

Kalicilik 31 3,88 0,90

Son Test 31 4,16 0,65

. . «
Bilimsellik Kalicilik 31 3,72 0,76 0,05 2,51 0,02

Son Test 31 3,65 0,85

Aciklik Kalicilik 31 3,52 0,67 -008 064 0,53
Dusiinceye Son Test 31 431 0,72
saygl Kalicilik 31 4,08 0,70 0,04 1,33 0,19
Birlikte Son Test 31 318 0,73
calisma 0,07 1,11 0,28

Kalicilik 31 3,00 0,61

Son Test 31 450 0,58

Katilim Kalicilik 31 4,05 0,86 0,09 2,53 0,02

Sinif oyuna Son Test 31 419 0,97

basvurma Kalicilik 31 3,79 1,03 -0,08 1,52 0,14

Son Test 31 4,19 0,58

- 2
Azinlik haklari Kalicilik 31 3,74 0,92 0,30 ,05 0,05

*P<0,05 Sd: 30

Kontrol grubunun sinif ortamina iliskin demokratik tutumlari son test — kahcilik
testine iliskin bilgilerin bulundugu Tablo 18’de, “Bilimsellik” (t=2,51 p<0,05) ve
“katithm” (t=2,53 p<0,05) alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farkhilk
bulunmustur. Kontrol grubunu bilimsellik ve katilim alt boyutlarinda son teste gore
kalicihk puanlari disusler goézlenmistir. Uygulanan geleneksel yontemin bu iki alt
boyutta kazanilan &zelliklerin kahciligini saglayamadigi soylenebilir. Genel olarak

bakildiginda da tum alt boyutlarda dustsler gozlenmistir.
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4.1.5 Besinci Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 5. Dizgeli Ogretim (deney) ile ders islenen grubun yansitici diisiinme

ve sinif ortamina iliskin demokratik tutum 6lgegi puan ortalamalari kahicidir.

Bu denenceyi test etmek icin deney grubu olarak belirlenen 6grencilere yedi
hafta (21 saat) boyunca “Egitim psikolojisi” dersi kapsaminda yer alan bilissel gelisim,
dil gelisimi ve ahlaki gelisim konulari dizgeli 6gretim le islenmistir. Son 6lceklerin
uygulanmasindan tg¢ hafta (21 gtn) sonra, ayni Olgekler tekrar uygulanarak kazanilan
Ozelliklerin kalict olup olmadigi arastirilmistir. Tablo 19 ve Tablo 20°de deney

grubunun son test — kalicilik testi puan ortalamalari karsilastiriimaktadir.

Tablo 19. Deney Grubu Yansitici Diisinme Egilimi Olgegi Son Test — Kalicilik Puan

Ortalamalarina iliskin Bagimh t Testi Sonuclari

Yansiticl Deney

Dustinme grubu

Son Test 31 4,72 0,49

Acik fikirlilik Kalicilik 31 4,61 0,52

0,19 0,88 0,38

Arastirmaci Son Test 31 430 049

-0,17 1,17 2
Kalicilik 31 411 0,67 0, , 0,25

Meslege bakis  Son Test 31 411 0,87

Kalclk 31 432 o071 903 -105 030

Ogretim Son Test 31 425 083

sorumlulugu ve
bilimsellik Kalcik 31 443 0,53

-0,20 -0,97 0,34

Ongoruli ve Son Test 31 431 055

icten olma Kalicilik 31 4,10 0,78 -0,21 1,12 0,27

Sorgulayici ve  Son Test 31 472 0,37

etkili 6gretim Kalicilik 31 4,62 0,58 0,00 0,84 0,41
Surekli ve Son Test 31 425 0,38
amagli -0,01 -0,60 0,55
diisinme Kalicilik 31 433 0,56

*P<0,05 Sd: 30
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Tablo 19°da deney grubu YANDE &lcegi son test — kalicilik puan ortalamalarina
iliskin bagimh t testi sonuclari yer almaktadir. Elde edilen sonuglara gére d eney grubu
YANDE o6lcegi son test — kalicihk puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan
anlamhi  bir farklilik gézlenmemistir. istatistiksel agidan anlamh bir farkhlk
olusturmamakla beraber; acik fikirlil ik, arastirmaci, 6ngorili ve icten olma, sorgulayici
ve etkin ogretim alt boyutlarinda az miktarlarda disusler; meslege bakis, 6gretim

sorumlulugu ve bilimsellik ve sirekli ve amacli disuinme alt boyutlarinda az

miktarlarda yikselisler gbzlenmistir.
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Tablo 20. Deney Grubu Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olgegi Son Test —

Kalicilik Puan Ortalamalarina iliskin Bagimli Gruplar t Testi Sonuglar

Demokratik  Deney

X S r t p
tutum grubu
4,12 0,70
Esitlik sontest 8L . gm0 010 092
Kalicilik 31 : ’

Son Test 31 4,04 0,51

Bilimsellik Kalicilik 31 4,07 0,55 0,08 -0,25 0,80

Son Test 31 3,44 0,77

Agiklik Kalicihk 31 3,51 0,91

0,06 -0,29 0,77

Duslinceye  Son Test 31 439 0,52

-0,01 -0,1
sayd! Kalicilik 31 4,41 0,59 0,0 0,15 0,88
Birlikte Son Test 31 3,24 0.76
calisma -0,02 -0,84 0,40

Kalicihk 31 3,41 0,83

Son Test 31 4,61 0,40

Katilim Kalicilik 31 4,40 0,69 0,13 1,52 0,14

Sinif oyuna  Son Test 31 426 0,96

basvurma Kalicilik 31 4,06 0,90 -0,18 0,75 0,46
Azinlik Son Test 31 4,42 0,50
haklari -0,03 0,58 0,57

Kalicilik 31 4,32 0,78

*P<0,05 Sd: 30

Tablo 20’de deney grubu sinif ortamina iliskin demokratik tutum 6lcegi son test
— kalicihk puan ortalamalarina iliskin bagimli t testi sonuclari yer almaktadir. Elde
edilen sonuglara gére deney grubu sinif ortamina iliskin demokratik tutum 6lgegi son
test — kalicihk puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamh bir farklilik
g6zlenmemistir. istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmamakla beraber;
katilim, sinif oyuna basvurma ve azinlik haklari alt boy utlarinda az miktarda dususler;
esitlik, bilimsellik, aciklik, distinceye saygi ve birlikte calisma alt boyutlarinda ise az

miktarda yukselisler gozlenmistir.
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4.1.6. Altinci Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 6. Dizgeli Ogretimle (deney) ders isle nen grubun yansitici diisiinme
egilimi ve sinif ortamina iliskin demokratik tutum 6lcegi kalicihk puan ortalamalari ile
geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici distinme ve sinif ortamina

iliskin demokratik tutum kalicilik puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir.

Bu denenceyi test etmek icin deney grubu olarak belirlenen ogrencilere yedi
hafta (21 saat) boyunca “Egitim psikolojisi” dersi kapsaminda yer alan biligsel gelisim,
dil gelisimi ve ahlaki gelisim konulari dizgeli 6gretim le; kontrol grubuna ise geleneksel
ogretimle islenmistir. Son Olgeklerin uygulanmasindan U¢ hafta (21 gin) sonra, ayni

olcekler tekrar uygulanarak; kazanilan 6zelliklerin kalici olup olmadigi arastiriimistir.

Tablo 21’de deney ve kontrol gruplari yansitici disunme egilimi son test —
kalicihik puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclari verilmistir. Tablo 22’de ise
deney ve kontrol gruplari sinif ortamina iliskin demokratik tutum son test — kalicilik

puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Yansitici Dustinme Egilimi Olgegi Kalicilik

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Yansiticl Kalicihk _
Dustinme Testi X > ' P
Deney 31 4,61 0,52
Acik fikirlilik Kontrol 31 4,43 0.76 1,10 0,28
Arastirmaci Deney 31 4,11 0,67
Kontrol 31 3,97 0,76 0.77 0,44
Meslede bakis  Deney 31 4,32 0,71
Kontrol 31 3,60 0,97 3,36 0,00
Ogretim Deney 31 4,43 0,53
f/zrtl:irl]iqurlljsl:l?iuk Kontrol 31 3,94 0,83 281" 001
Ongorulii ve Deney 31 4,10 0,78
icten olma Kontrol 31 4,09 0,04 0,07 0,94
Sorgulayicive  Deney 31 4,62 0,58
etkili 6gretim Kontrol 31 4,27 0,74 2,06* 0,04
Surekli ve Deney 31 4,25 0,56
3?;[‘]9;%6 Kontrol 31 405 o074 2767 001

*P<0,05 Sd: 30

Deney ve kontrol gruplarinin yansitici disinme egilimi 6lgedi kalicilik testi
puanlarinin levene testi (F) sonuglarina gore (F acikikiritik= 3,67; F arastirmaci= 0,32; F meslege
bakis= 2,275 F sgretim sorumlulugu bitimsellik= 7,68; F sngorili ve icten oima= 1,98; F sorgulayici etkili ogretim=
1,82; F siirexli amagh dusinme= 6,23) Vverilerin normal dagilima uygun oldugu tespit edildikten
sonra t testi hesaplamalari yapilmistir.

Tablo 21°de deney ve kontrol gruplarinin yansitici diisinme egilimleri kahicilik
puanlarinin Kkarsilastiriimistir. Olgegin, “Meslege Bakis” (t=3,36 p<0, 05), “Ogretim
Sorumlulugu ve Bilimsellik” (t=2,81 p<0,05), “Sorgulayici ve Etkili Ogretim” (t=2,06
p<0,05) ve “Siirekli ve Amach Dustinme” (t=2,76 p<0,05) alt boyutlarinda deney grubu
lehine anlamh bir farkhlik gozlenmistir. Olcedin diger alt boyutlarinda anlamli bir
farklihk godzlenmemistir. YANDE 06lgedinin deney grubundaki kalicihk tutarlihgini

6lgmek icin CCTDI o6lcegi arasindaki korelasyona bakilmis ve sonugta 0,05 anlamhilik
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diizeyinde 0,38 ortaya yakin dizeyde pozitif bir iliski tespit edilmistir. Ayni sekilde,
YANDE o6l¢eginin kontrol grubundaki kalicilik tutarlihdini élgmek icin CCTDI 6lgegi
arasindaki korelasyona bakilmistir ve sonucta 0,05 anlamlilik diizeyinde 0,56 orta

diizeyde pozitif bir iliski tespit edilmistir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubu Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olcegi

Kahcilik Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Demokratik Kalicilik _

tutum Testi \ X > ' P
Deney 31 4,14 0,58

Esitlik Kontrol 31 388 00 31 020
Deney 31 4,07 0,55

Bilimsellik Kontrol 31 3,72 0,76 2,07* 0,04
Deney 31 3,51 0,91

Agiklik Kontrol 31 3,52 0,67 005 096

Diisiinceye Deney 31 4,41 0,59

sayg! Kontrol 31 4,08 0,70 2,02 0.05

Birlikte Deney 31 3,41 0,83

calisma Kontrol a1 3,00 0,61 2,20* 0,03
Deney 31 4,40 0,69

Katilim Kontrol 31 4,05 0,86 1,79 0,08

Sinif oyuna Deney 31 4,06 0,90

basvurma Kontrol 31 3,79 1,03 1,12 0,27

Azinhik Deney 31 4,32 0,78

haklari Kontrol 31 3,74 0,02 2,69* 0,01

*P<0,05 Sd: 30

Deney ve kontrol gruplarinin sinif ortamina iliskin demokratik tutum &lgegi
kalicihk puanlarinin levene testi (F) sonuclarina gére (F esivik= 8,96; F bitimsenik= 2,27; F
acikik= 9,40; F qusinceye saygi= 0,47; F birlikte caisma= 1,62; F xatiim= 2,60; F sinif oyuna basvurma=
2,39; F aziiik hakian= 1,64) verilerin normal dagilima uygun oldugu tespit edildikten sonra

t testi hesaplamalari yapilmistir.
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Tablo 22°de deney ve kontrol gruplarinin Sinif ortamina iliskin demokratik
tutum kalicihk puanlart Kkarsilastiriimistir. Olgegin “Bilimsellik” (t=2,07 p<0,05),
“Birlikte Cahsma” (t=2,20 p<0,05) ve “Azinhk Haklar” (t=2,69 p<0,05) alt
boyutlarinda deney grubu lehine anlam I bir farklilik gozlenmistir. Olgegin diger alt

boyutlarinda anlamh bir farklilik gézlenmemistir.

4.2. NITEL BULGULAR

Bu bélimde doékiman ve gorisme kayitlari ile, deney grubunda yer alan
6gretmen adaylarinin yedi haftalik ders strecine iliskin analiz ed ilen gorusleri yer
almaktadir. Nitel Bulgular; etkinlik ve grup ¢ahismalariyla ilgili gortsler, distinme ve
6grenme - 6gretmeyle ilgili gorisler ve duyussal boyutla ilgili gorisler olmak tzere (g

baslik altinda incelenmistir.

4.2.1. Etkinlik ve Grup Calismalariyla ilgili Gorusler

Dizgeli 6gretimin modelinin temel ilkelerinden olan “ Her davranis yani bilissel,
duyussal, devinissel ve sezisel Ozellikler tek bir kuram, yontem, teknikle Kkisiye
ogretilememektedir.’, Her insan ayni davranisi ayni strateji, yontem, teknik ve taktikle
ogrenememektedir. Ayni davranisi 6grenmek ve dgretmek igin her insan farkh yollar
kullanabilmektedir; ¢linkii insan hem birbirinden farkh hem de c¢ok boyutlu bir
varliktir.” ve ‘Insan tek bir etkinlikle 6grenememektedir. Pek cok etkinligi bir arada
kullaninca davranislar daha kalici olabilmektedir. ’(S6nmez, 2004, 58) gorlslerinden
hareketle; deney grubu o6grencileriyle islenen derslerde, cesitli etkinliklere yer
verilmistir. Etkinliklerin ¢ogunda grup c¢ahismalari yapilmis tir. Etkinliklerde diz
anlatim, soru — cevap, tartisma, ornek olay, akvaryum, konusma halkasi, kartopu, beyin
firtinasi, zit panel ve dogru mu yanlis mi gibi farkl yontem ve teknikler kullaniimistir.
Deneysel uygulama sonucunda deney grubundaki 6gretmen a daylarinin etkinlik ve grup

calismalariyla ilgili gorusleri Sekil 15°de 6zetlenmistir.
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Sekil 15. Etkinlik ve Grup Calismalariyla ilgili Goriigler

Sekil 15’de goruldugu gibi etkinlikler ve grup ¢alismalari bashgr on t ema altinda
gruplandiniimistir.  Ogrenci goruslerine gore; bireysel degerlendirilme, yeni fikir
olusumu, gorev paylasimi, aktiflik, grup ¢alismasini 6grenme, basari hazzi, ilgili ve
istekli olma, gruplar arasi etkilesim, pandomim (sessiz sinema) ve tanisma — kaynasma
— diyalog temalari 6n plana ¢ikmistir.

Grup  calismasinin  yararindan  bahseden  &grenciler,  ¢alismalarin
degerlendirilmesinde grubun degil de bireylerin degerlendirilmesi gerektigini
disunmektedirler. Bu konuyla ilgili olarak bir 6grenci duslincesi ni sdyle belirtmistir:

‘Grup c¢alismasi yapmak bence bireysel ¢alisma yapmaktan daha zor. Clinki
bireysel ¢alismada sadece kendimizden sorumluyuz ve elimizden gelenin en iyisini
yapmaya calisiyoruz. Ancak grup calismalarinda bazen herkes ayni 6nemi
gOstermeyebiliyor. Bu durumun degerlendirmede bizlerin zararina oldugunu
disunlyorum. Grup cahismalari tabi ki yapilmali ancak degerlendirmeler bireysel
olmali.” (G.O).

“Yeni fikir olusumu’ temasi altinda Ogretmen adaylari grupca yaptiklari

tartismalarda farkl gorusleri dinlediklerini, bu gortslerin bazen bakis acilarini
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degistirdigini, bazen de zihinlerinde farkli sentezlere ulastigini ifade etmislerdir. Bu
konudaki goruslerden ikisi soyledir:

‘Arkadaslarimi  dinlerken, acaba benim disincem mi dogru yoksa
arkadasiminki mi diye dustnurken ; cok daha farkli ve iki distincenin sentezi veya yeni
fikirler olusabiliyor.” (M.T)

‘Grupta farkl distincede olanlar bir araya geliyor ve sonucta ortaya farkl
distinceler ¢ikiyor’ (F.D).

Gorev paylasimi konusunda genel olarak 6gretmen adaylari sikinti yasadiklarini
belirtmislerdir. Ozellikle grup yeleri; bazilarinin pasif kalmayi tercih ettiklerini ve
bazilarinin ise ¢alismalara gereken dnemi vermediklerinden yaki nmistir:

‘Grup calismalarinda bazen sorumluluk grup baskani Gzerine yikilabiliyor
ancak benim disiuncem herkesin Gzerine disen sorumlulugu almasi yonunde. *(M.T).

Aktiflik, temasi altinda, ogrencilerin 6grenmede etkin olmasini savunan
dgretmen adaylari, 6grenmenin bu sekilde daha kalici olacagini belirtmistir. Ders
esnasinda arastirmacinin gozlemledigi bir durum olan dgrencilerin grup ¢alismalarinda
zorlanmalarini, 6grenciler, grup calismasini pek yapmamalarina baglamislardir. Bu
konuda i. A. ¢ Grup calismalarinda basta sorun yasadik fakat, bu etkinlikler bence grup
calismasinin nasil yapilacagini 6grenmede bize fayda sagladi. * seklinde gorusini
belirtmistir.

Calismalardan elde edilen doyum ile derse olan ilgi ve istek konusundaki
goruslerden bir kagi soyledir:

‘Grup calismalari yapilirken iyi anlasan kisiler bir araya gelmeli. Grup
calismasinda yakalanan basarinin ve bir sey ortaya koymanin hazzi ve zevki grup
calismasinda ¢ok daha farkli ve guzel.” (M.T).

* Grup halinde yapilan calismalardaki degisik etkinlikler, 6grenciyi istemese
bile derse ilgili hale getirecegi icin daha yararli. ’(M.T).

‘Gorsel sunular, gruplar ve bunun gibi etkinlikler derse olan ilgimizi arttirdi. ’
(.A).

Fikir etkilesimi konusunda ise su gorusler ilgi gekicidir:

‘Grup cahsmalarinin birinde her grup kendi arasinda tartistiktan sonra her
grubun gorust grup baskanlari tarafindan ifade edilmisti. Bu sirada bizler diger

gruplarin goruslerini dinledik ve distincelerimizi gézden gecirdik. Bu konu aslinda
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boyleymis ya da ben yanlis dustinmisiim gibi...Ozellikle diger grubun farkl fikirleri
aklimizda kaliyordu.” (F.D).

Ders esnasinda grupca cesitli etkinlikler yapilmistir. Ancak bu etkinliklerden
pandomim (sessiz sinema) etkinliginin, hem 6grencileri eglendirmesi hem de bu esnada
kalici  6grenmelere firsat vermesi acisindan ayrica vurgulanmasi gerektigi
disuntlmektedir. Bu konudaki gorusler soyledir:

‘Sessiz sinemada rahat olmanin verdigi avantaji kullandim. Yanlis yaparsam ne
olur diye bir endisem yoktu. Nasil olsa herkes yapiyor bu nu. Rezil olma durumu yok.’
(G.0).

‘Bizim icin sessiz sinemada arkadaslarin kavramlari anlatmas 1 o kavramlari
ogrenmememizde c¢ok etkili ve kalici oldu.” (N.Y).

Etkinlikler ve grup cahismalari konusunda oOgrencilerin en fazla (zerinde
durdugu tema tanisma-kaynasma diyalog olmustur:

‘Siniftaki  etkinlikler arkadaslarimizda olan diyaloglarimizi arttirdi.  Sene
basindan bu yana konusmadigim kisilerle konusma durumum oldu. * (L. O).

‘Bu dersin diger derslerden en buyuk farki sinifi birbirine tanistirmasi oldu.
Derste sinif birbiriyle kaynasti. Bir dénem gecmesine ragmen hala tanimadigimiz
arkadaslarimiz vardi. Grup c¢alismalariyla arkadaslarimizi tanimis olduk. *(N.Y).

‘....Hi¢c konusmayan arkadaslarimiz goruslerini sdylemeye, etkinlikten uzak
duranlar etkinlige katilmaya basladi.....Hi¢ sesini duymadigimiz bir arkadasimizin
sesini duyduk.”(M.T).

‘Grup cahismalarinda konusmadigim kisilerle konustum. Bir arkadasim beni
kendi gruplarina davet etti ve ben de katildim. *(I.A).

Etkinlik ve grup calismalari  hakkindaki  gorisler genel olarak
degerlendirildiginde, 6gretmen adaylari, yapilan etkinlikleri faydali bulmakla beraber,
grup calismalarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle gorev paylasimi ve grup
ici sorumluluk almada bazi &grencilerin pasif kaldiklari, diger 6grencilerin ise bu
durumdan kaygi duyduklari ortaya ¢ikmistir. Bu durumdan kaygi duyan ogrenciler,
grupca degil de bireysel olarak degerlendirilmek istemislerdir. Cogunlukla bireysel
cahstiklarini ifade eden &grenciler, grup calismasi yapmadiklari ni ve buna ahsik
olmadiklarini belirtmislerdir. Ancak etkinlikler araciligiyla grup calismasina uyum
saglamada ilerleme kaydettiklerini vurgulamislardir. Elde edilen bulgularda, Gzerinde

en ¢ok durulan konulardan biri ‘tanisma -kaynasma diyalog’ olmustur. Ders esnasinda
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aktif olmanin yani sira Kisiler arasi iletisimin arttigi gézlemlenmistir. Kisiler arasi
iletisim hem 6grenme boyutunda hem de insani iliskilerin gelisimine getirdigi katkiyi
ogretmen adaylari, bizzat dile getirmistir. Kisiler arasi iletisim, duygu ve dustncelerin
paylasildigi, karsilikli sayginin olustugu demokratik ortamlarda 6nem kazanmaktadir.
Ayni zamanda 6grencilerin kendi dusiince ve davranislarini sorgulamalari, kendi
kendilerini degerlendirmelerinin bir sonucudur. Bu agidan dizgeli 6gr etim kapsamindaki
etkinlikler yansitici diisinmeyi gelistirme bakimindan etkili olmustur. Ogrencilerin

farkindahiklarinin artmasi ise tutumlarin kazanimi konusunda ipuclari vermektedir.

4.2.2. Dustinme ve Ogrenme-Ogretmeyle ilgili Gorusler

Dizgeli 6gretim, bes 6grenme-6gretme etkinligi olan; dinleme, gérme, tartisma,
yapip-gosterme ve baskasina 6gretme etkinliklerini éngorir. Baska bir degisle , 6grenci
dinleyecek, gorecek, sonra 6grendiklerini tartisacak ve yapip gosterecek, uygulayacak,
son asamada ise baskasina 6gretecektir (Sénmez, 2004, 94). Bu bagdlamda, diisinme ve
ogrenme — dgretme ile ilgili gorusler; disinmeye sevk etme, disiinceye deger verme,
distincenin yargilanmamasi, mesleki gelisim, baskasina 6gretme, farkli bakis acilari
kazanma ve o6grenmede gorsellik (videolar ve resimli sunular) temalari altinda
gruplandirniimistir. Dustinme ve 6grenme — 6gretme ile ilgili duslincelerin 6zeti Sekil

16°da yer almaktadir.
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Sekil 16. Diistinme ve Ogrenme — Ogretme ile ilgili Diisiinceler

Ogrenciler derslerin kendilerini disiinmeye sevk ettigini ve bununla birlikte bu
distincelerini rahatlikla ifade edebildiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler bu durumu
disiincelerinin  yargilanmamasina  ve  duslncelerinin ~ degerli  bulunmasina
baglamislardir. Ayni  zamanda dustinme etkinliklerinin cesitli bakis acilarini
gormelerine yardimci oldugunu vurgulamiglardir. Dustinmeye sevk etme, duslinceye
deger verme, disiincenin yargilanmamasi ve farkh bakis acilar kazanma ile ilgili
ogrencilerin gorusleri sdyledir:

‘Hocamin bizi dinledigini biliyordum. Ben hoc amdan bir seyler alacagim ama
hocam da benden bir seyler alacak disuncesiyle Ozellikle hocaya distincelerimi
anlatacagimi dusunerek derse daha fazla katilmak istedim. Dusiincelerime deger
verildigini ve disuncelerimin énemli oldugunu hissettim. ’, “Slayt gecisi esnasinda
belirli yerlerde durulmasi ve daha sonraki asamada ne olabileceginin, anlatilmak
istenenin ne oldugunun sorulmasi bizleri diisiinmeye sevk etti. Ozellikle atin zebraya
donustlrilmesi 6rnegi ile ilgili olarak, sonuclarin direkt verilmeden muhtemel

durumlarin bize sorulmasi dusinmeye yonlendirici bir c¢alismaydr.’, *....kontrol
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gerektigi yerde biz o6grencilere de verildi. Dersin nasil islenmesi ile ilgili bizim
fikirlerimiz alindi...”(M.T).

‘Derste rahat olmak dersi daha cazip kildi. Rahat olmanin verdigi avantajla
daha rahat konusabildim, kendimi ifade edebildim. Ornegin ders esnasinda bir seyler
anlatirken  soyledigim seylerin elestirilmeyecegini, yadirganmayacagini, alinip
tartilacagini ve deQerlendirilecegini biliyordum. Soylediklerimde yanliglar varsa
dizeltilecek ama bu sebepten dolay 1 direk suglar sekilde elestirilmeyecektim. Bu yiizden
distindiiklerimi rahatga soyledim. ’(G.O).

‘Sorulan sorulara verdigimiz cevaplara direk yanlis denilmiyordu. Baska
arkadaslara da soruluyor ve boylelikle tiim cevaplardan yola ¢ikarak biz onun yanhs
oldugunu kendimiz cikarabiliyorduk.’(L.0O).

‘Ders esnasinda bir konu hakkinda baska arkadaslarimizin dustincelerini de
dinliyoruz, 6greniyoruz. Boylelikle farkli bakis agilarini degerlendirebiliyoruz. * (F.D).

‘Birinin soyledigi bir seye direk yanhs denilseydi yon lendirilme olabilirdi. Yani
hoca boyle dustintiyor o zaman ben de dyle disiuneyim ya da o yone dogru fikir Greteyim
diye yonlendirilme olabilirdi.’(N.Y).

Ogrenme- 6gretme etkinlikleri sirasinda gorsel materyallerin  kullaniimasi
konusu, 6grencilerin, hem goriismelerde hem de dokumanlarda siklikla degindikleri
konulardan biridir. Bu konudaki 6grenci gorusleri soyledir:

‘Bu ders uygulamali ve gorsel olarak islenince daha faydali oldu. Slaytlar
esliginde grup calismasi yaparak bilgiler hem kalici oluyor hem de der s esnasinda
sikilmiyoruz.”(G.O).

‘Derste en sevdigim ve verimli buldugum noktalardan biri slaytlarla gorsel
egitimdi. Slaytlarin resimli ve érneklerle olmasi anlamamiza yardimci oldu. ’ (F.D).

‘Derste izlemis oldugumuz videolar konulari daha iyi anlamami sagladi. Derste
yaptigimiz bazi aktiviteler bazi arkadaslarin hosuna gitmiyordu. Cocuk¢a oldugunu
soyllyorlardi. Dort hafta boyunca her aktiviteye katildim. Pisman degilim. *(N.Y).

Mesleki gelisim konusunda 6grenciler dizgeli 6gretime gore isledikleri dersl erin
ilerde 6gretmen olduklarinda kendilerine fayda saglayacagi diisinmektedirler:

‘Diger derslere kiyasla yogunlukla 6grencilerin gorislerinin alinmasi hem

ogrenme hem de gelecekte dgretme acisindan yararli oldugunu disiiniyorum. * (i.A).
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‘Gelecegin 6gretmenleri olarak bu etkilikler bizim icin ¢ok faydali. Bizde bu
etkinlikleri kendi o6grencilerimizle gerceklestirerek etkili ve faydali 6gretmenler
olabiliriz.” (F.D).

Baskasina 6gretme konusunda, égrenciler, hem arkadaslarina hem de 6gretim
uyesine ogretebilecekleri seyler oldugunu disunmeye baslamislardir:

‘Hicbir derste konusmadim bir dénem boyunca, hep kendimi geri c¢ektim.
Sadece derlere girip ¢iktim. Ama bu derste hem fikirlerimi sdylemek istedim hem de
tartismalara katilma hevesine girdim. Kendime guvenim artti. Derse isteyerek
geliyordum artik. Daha da énemlisi derslerde artik eskisi gibi sadece oturarak degil, bir
seyler konusup 0grenmek ve baskalarina o6gretmek icin dersi dinleyip, anlayip
ogrenmek istiyorum. Kendimi gelistirmek istiyorum artik. Bunun i¢in diger
derslerimizin de bu ders gibi zevkli ve égretici olmasini istiyorum. * (L.O)

‘Hocamin bizi dinledigini biliyordum. Ben hoc amdan bir seyler alacagim ama
hocam da benden bir seyler alacak distncesiyle, 6zellikle, hocaya distncelerimi
anlatacagimi dusunerek derse daha fazla katilmak istedim. Dustincelerime deger
verildigini ve dustincelerimin énemli oldugunu hissettim. * (M.T).

Distinme  ve  o6grenme-Ogretmeyle  ilgili  gorusler  genel  olarak
degerlendirildiginde; dizgeli 6gretimle beraber, 6gre ncilerin daha yogun bir dusiinme
siireci yasadiklari séylenebilir. Ozellikle kendilerini diistinmeye yénlendiren etkinlikler,
onlarin farkh bakis agilarini fark etmelerinde etkili oldugu o6grenci gorUslerinden
anlasilmaktadir. Mesleki gelisim acisindan ise 6gr enciler, 6gretmen olduklarinda
uygulamalarda edindikleri deneyimlerden, faydalanabileceklerini soylemislerdir. Bu
durumlar yansitici disiinme agisindan onemlidir. Ogrenciler her distncenin nemli
oldugunu, ders esnasinda bunu hissettiklerini, diisiincelerinin saygiyla dinlenildigini ve
yadirganmadiklarini belirtmislerdir. Yadirganmayacaklarini bilen 6grenciler, bu sebeple
daha rahat ve glvenli olduklarini, dustncelerini daha emin bir sekilde
paylasabildiklerini  belirtmislerdir. Ddustincelerin  bu sekilde ifade ed ilebilmesi

demokratik ortamin gereklerindendir.

4.2.3. Duyussal Boyutla ilgili Gorusler
Dizgeli ogretimde bilissel, duyussal, psikomotor ve sezgisel 6zelliklerin
timinln kazandiriimasi dustncesi vardir. Dizgeli 6gretimin kendine temel aldigi tam

6grenme modelinde de 6gretim hizmetinin niteligi asamasinda 6grencilerin duyussal
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giris davranislari yer almaktadir. Ayrica Sénmez (2004, 70) dizgeli egitimin temel
degiskenlerinden birinin sevgi oldugunu ifade etmekte ve 6grencinin dersi, 6gretmeni,
arkadaslarini sevmesini saglayacak ortamlarin saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
acidan duygularla ilgili olan sevgi, duyussal boyut icinde ele alinabilir. Bu sebeplerden
dolay! arastirmanin bu bdéliminde duyussal boyutla ilgili 6gretmen adaylarinin
goruslerine yer verilmistir. Duyussal boyut ile ilgili 6grencilerin gortsleri Sekil 17°de
Ozetlenmistir.

Sekil 17°de goruldugu gibi duyussal boyut, 6gretmen faktori ve psikolojik ortam
olarak iki ana tema iizerinden ifade edilmistir. Ogretmen faktoriiniin alt boyutlari; dogal,
yapici, yargilayici, alayci ve otoriter olarak isimlendirilmistir. Psikolojik ortamin alt
boyutlari ise istek, korku, rahatlik, baski, kontrol olarak isimlendirilmistir. Ayrica iki
ana boyutun alt boyutlari arasindaki iliskilere de yer verilmistir.

Ogretmen adaylari, dizgeli ogretimin duyussal boyutuna iliskin gérislerini
anlatirken, ayni zamanda bir 6gretmen adayi goziyle 6gretim Gyelerinden beklentilerini
de dile getirmislerdir. Konuyla ilgili ol masi ve yararh olacagi diisuncesiyle arastirmanin
bu béliminde ayrica, 6gretmen adaylarinin duygusal beklentileriyle ilgili gorislere de
yer verilmistir.

Ogretmen adaylari, dizgeli 6gretim modeline gére islenen derste ok ciddi degil
baskidan uzak rahat bir ortam hissettiklerini soylemislerdir:

‘Cok ciddi bir ortam yoktu. Bu bizim icin bir avantajdi. ’ (F.D).

‘Bir derse baski altinda girmek kotu. Kendimizi ifade edecek rahat bir
ortamimizin olmasi gizeldi. Elbette ciddi ortam olacak ama hocanin rahat
hissettirmesi onemli. Cok fazla kuralci olmak iyi degil. ’(G.O).

Ogretmen adaylari, kendilerini rahat hissetmelerinde ders hocasinin dogal ve
yapicl yaklasimlar sergilemesinin olumlu etki yarattigini diisinmektedir. Bu durumla
ilgili N.Y: “Ogrenciye yaklasmanin bir yolu var. Diyaloglarda veya tartismalarda
ogretmenin yapici yaklasimlar sergilemeli. Yani 6gretmen hesap sorar, acik
yakalamaya c¢alisir gibi davranmamali.’ seklinde goruslerini paylasmistir.

Ogretim  Gyesinin  yaklasiminin  6gretmen adaylarin in - davranislarini  ve
disuncelerini etkilemesi ile ilgili ifade edilenler ilgi ¢ekicidir:

‘Ders hocasinin tavirlart ¢ok énemli. Bunu bir drnekle agiklamak istiyorum.
Dodnem basinda hocalarimizdan biri bizim gorislerimizi sordu, biz de sinifca paylastik.

Ama daha sonra gorislerimizle dalga gecti. icimde bir korku olustu, cok etkilendim.
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Kendimi geri cektim. Keske konusmasaydim diye dusiindiim, pisman oldum. Hocanin
davranisi basta sicaktl. Ogrenci yanhsi oldugunu distindiik. Ama tam tersi oldu. Su an
kendi dersinde sadece kendisi konusuyor, biz sadece dinliyoruz. Sunu soyleyebilirim ki

doénemin basinda o ders bizim igin bitmisti. *(L.O).

< Duyussal Boyut

/ | / || [
A4

/ /
Korku /
/ Baski

Sekil 17. Duyussal Boyutla Ilgili Diisiinceler

Ogretmen adaylari, 6zellikle yargilayici, otoriter ve alayci tavirlarinin kendileri
Uzerinde korku ve tedirginlik yarattigini; yapici yaklasimlarin ise kendilerini rahatlattig
sOylemektedir. Bu konuya 6rnek niteligindeki gortslerden biri soyledir:

‘Bu derste yargilama olmadi. Rahat olmak dersi cazip kildi. Disuncelerimizden
dolayr yadirganmadik, elestirilmedik........ Ogretmen yaklagimi 6nemli. Verdigimiz
cevaplara karsi sert degil de durumu daha yumusatarak -bu kaniya nereden vardin
gibi- yaklasmali.” (L.O).

Duyussal boyutla ilgili gorusler genel olarak degerlendirildiginde, duyussal
boyutun 6grencilerin 6grenme 6grenme yasantilarina etkisinin glicli oldugu ortaya

cikmistir. Ozellikle 6gretim (yesinin tutum ve davranislari, hem sinifin psikolojik
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havasini hem de &grencilerin derse ve Ogrenmeye karsi bakis acisini etkiledigi
belirlenmistir. Ogretim Uyesinin otoriter, yargilayici, yapici ya da dogal olmasi;
ogrencinin kendini korku, baski ve kontrol altinda ya da rahat hissetmesine etkili oldugu
ogretmen adaylarinin ifadelerinden anlasiimaktadir. Dizgeli 6gretim sirecinde goz
onune alindiginda, 6gretmen adaylari, dizgeli 6gretim strecinde hem rahat hem de ciddi
bir ortamin saglanmasini, kendileri i¢in olumlu algilamistir. Bu durumlar, distinmede
ve 6grenmede duygularin 6nemini savunan yansitici diisinme agisindan olumlu olarak
degerlendirilebilir. insanlarin psikolojik olarak baski altina alinmadiklari, korku

kalttrinden uzak, rahat bir ortam ise demokrasinin vazgecilmezlerindendir.



BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolumde arastirma bulgularindan hareketle ulasilan sonuglar aciklanmis; bu
sonuglar, alanyazinda ulasilan kaynaklarla iliskilendirilerek tartisiimistir. Son olarak

sonug ve tartismalar 1siginda dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Gerceklestirilen bu tez calismasinda, dizgeli 6gretim modelinin 6gretmen
adaylarinin yansitici diisinme ve demokratik tutumlarina etkileri arastirilmistir. ilgili
alanyazin, arastirmalar ve dizgeli 6gretimle ilgili ders planlarinin incele nmesinin yani
sira uzman gorusleri de alinarak dizgeli 6gretim uygulama plani gelistirilmistir. Sistem
anlamindaki dizge kelimesinden gelen ve Sénmez tarafindan gelistirilen dizgeli 6gretim
modeli, hi¢gbir kuram ya da yaklasimin 6grenmeyi tek basina agiklay amayacagindan
hareketle 6gretim hedeflerine gore bir derste yeri geldikge farkli strateji, yontem, teknik
ve taktiklerin uygulanmasini 6ngoéren, olabilirlik felsefesine dayandirilan; hedef -
davranis, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlarindan olusan di rik bir yapidir.
Dizgeli 6gretimin temel ilkelerinden biri; timdengelim, timevarim, analoji, diyalektik,
hipotetik-dediiktif, bulanik mantik (fuzzy logic), aksiyometik, aklin basa dénmesi,
retrodiktif gibi cesitli akil yarttme yollariin kullaniimasini 6ng6é rmesidir.

Dizgeli 6gretim 6gretmen merkezli ya da 6grenci merkezli gibi modeli tek ve
sabit bir merkeze almay! reddederek degisen dinamik denge yaklasimini savunur.
Dizgeli 6gretim modelinde 6gretim, yeri gelir 6gretmen, yeri gelir 6grenci, yeri gelir
toplum, yeri gelir doga merkezli olabilir; hatta timdnin bileskesi de alinabilir (S6nmez,
2007, 188). Burada 6nemli olan, temele hangi 6lcut alinsa da biyik sorumluluk
gerektirecegidir. Clnku dizgeli 6gretimle ilgili ders plani diizenlenirken, birgok stratej i,
yontem, akil yiriitme yolu devreye sokulmaktadir. Ogrencilerden 6nce dersi planlayan
ogretmenin ¢ok donanimli ve tecriibeli olmasi, modelin basarisi icin sarttir. Ogretmen
yeterligi mutlaka her 6gretim modeli icin dncelikle dikkate alinan bir durumdur. An cak
kapsamli ve sentez bir model olmasi sebebiyle dizgeli 6gretimde 6gretmen faktoru daha
onemli olsa gerek. Yetkin olmayan égretmenlerin bu modeli uzun sureli uygulamasind a
sikintilar dogabilir. Bunu, dizgeli 6gretimin olumsuz bir yéni olarak ifade etmek dogru
olmaz; fakat bir model ne kadar mikemmel olursa olsun, basarisi uygulamadan yani

ogretmenden gecger. Kaliteli 6gretim modelleri  gelistirilirken ayni  zamanda
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ogretmenlerin de daha iyi yetismesine katki saglayacak yaklasimlarin ortaya konmasiyla
egitim alanindaki gelisim ve ilerleme hiz kazanacaktir.

Genis kapsamli, esnek bir model olan dizgeli 6gretimin bilissel ve psikomotor
alanlar oldugu kadar sezgisel ve duyussal alana da deginmesi egitim ortaminda sevgi
kavramina cagrisim yapmaktadir. Sénmez (1997 )’in eQitim ortaminda sevginin
olusturulmasi igin belirledigi ilkelerden hareketle ozellikle duygu ve disuncelerin
paylasiimasi, 6gretmen ve 6grencinin hosgorili olmasi, sevginin yarattigi olumlu ortam
ve imkanlarin 6grencilerin kendilerini tanimalarina ve yeteneklerini kesfetmelerine
imkan saglamasi ve kubasik (isbirlikli) 6grenme etkinlikleri yapilmasi dikkat cekici
noktalardir. Duygu ve disunceleri rahatlikla ifade edebilme, hosgorilu olma ve kubasik
calisma ayni zamanda demokratik ortamlarda da bulunan Ozelliklerdendir. Sinif
ortaminin demokratik olmasindan yana olan dizgeli égretim modeli, sinifi ilgilendiren
kararlara 6grencilerin katilimini saglamakta, kurallarin ve yaptirimlarin uygulanmasinda
ogrencilere sorumluluk bilincini asilamaktadir. Sadece kural ve yaptirimlarda
sorumluluk bilincinin asilanmasi degil, 6grenme sorumlulugunu gerektiginde 6grenciye
vermesi, sorgulama becerici kazandirmasi, bilgiyi bulma, cikarma, anlamlandirma,
kullanma ve yeniden Uretme becerisinin kazandiriimasi acilarinda da d izgeli 6gretim st
diizey dustinme becerilerinden biri olan yansitici disunmeyi gelistirmede de etkili
olabilir.

“Dizgeli 6gretimin 6gretmen adaylarinin yansitici disiinme ve demokratik
tutumlarina etkisi” konulu bu tez ¢alismasi yukarida sézi edilen durumlar dan ve ayrica
Sénmez (2004)’in ‘Dizgeli 6gretimin her an denemeye ve gelistirilmeye acik oldugu
unutulmamalidir; ¢nku bilim hem dogrunun hem de yanlisin diismanidir. Olmus bitmis
hicbir kuram, kurmaca, yapi simdilik yoktur. Her sey her an olabilir. > seklindeki
disuncelerinden  hareketle egitim bilimlerine  katki  getirecedi  duslincesiyle
gerceklestirilmistir.

Arastirma deneysel olarak, deney ve kontrol gruplari olusturularak yapilmistir.
Deney grubuna dizgeli 6gretim modeli, kontrol grubuna ise geleneksel &gret im
uygulanmistir. Her iki gruba yansitici disinme egilimlerini ve sinif ortamina iliskin
demokratik tutumlarini belirlemeye yonelik Olgekler uygulanmis; ayrica deney
grubunun uygulama sonrasi odak grup gortismesi ve yazili dokimanlar aracihgiyla
goruslerine basvurulmustur. Asagida 6gretmen adaylarinin yansitici disiinme ve

demokratik tutumlarina iliskin sonuclar yer almaktadir.
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5.1.1. Yansitici Disiinmeye iliskin Sonug ve Tartisma

Deney ve kontrol gruplarina uygulamalar baslamadan 6nce yansitici distiinme
egilimi dlgegi on test olarak uygulanmis ve iki grubun ortalamalari arasinda anlamli bir
farklihk bulunmamistir. Bu durum uygulama oncesi yapilan kimeleme analizinin
dogrulugunu ve gruplarin denkligini destekler niteliktedir.

Deney grubunun yansitici distinme e gilimi 6lcegi 6n test — son test sonuglarina
bakildiginda 6lgegin ‘sorgulayici ve etkili 6gretim’ alt boyutunda son test lehine anlamli
bir farklilik olusmustur. Bu sebeple dizgeli 6gretimin bu alt boyutta etkili oldugu
sOylenebilir. Diger alt boyutlarda ise anlamli bir farklhilik gézlenmemekle beraber,
olcegin ‘acik fikirlilik’, “meslege bakis’ ve “surekli ve amacli diistinme’ alt boyutlarinda
son test lehine yikselisler gozlemlenmistir. Gorlisme ve yazil gorislerden de 6gretmen
adaylari, meslege bakis alt boyutuyla iliskili olarak mesleki gelisim agisindan ézellikle
kendi disuncelerini ifade etmelerinin 6nemine vurgu yapmislardir. Hem Kkendi
ogrenmeleri hem de ogretmen olduklarinda 6grencileriyle duygu ve dustncelerini
karsihkli paylasabilmede, etkinliklerin faydalarina dikkat cekmislerdir. Koksal ve
Demirel (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada da mesleki gelisim agisindan yansitici
distinmenin 6gretmen adaylarinin planlama, uygulama ve de@erlendirme streclerine
olumlu katkilar sagladigi géralmustar.

Genel olarak anlamli farkliligin olusmamasinin sebebi, uygulama siresinin
kisith olusundan ileri gelebilir. Bu durumun, ayrica 6gretim surecinin 6gretmen
adaylarinin kendilerini sorgulamalarina ve farkindaliklarinin artmasina sebep oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bdylece 6gretmen adaylari son testte kendilerini daha gercekgi
ve vyansitict disunmenin geredi olarak daha sorgulayici, agik fikirli ve igten
degerlendirdikleri dustntlebilir. Zira Sanal Erginer (2006) tarafindan yapilan “Yansitici
Diisinen Ogretmen Yetistirme: Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde Yansitici
Dustnmenin Algist Ve Gelistirilmesi Uzerine Bir Calisma’ konulu arastirma da;
ogretmen adaylari, yansitici disunmeyi iceren uygulama sirecinin, kendi 6drenme
bicimleri Gzerinde farkindalik yaratti§i ni, 6gretmen olarak kendilerini tanimalarina ve
mesleki kimliklerinin olusumuna yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Genel olarak
bakildiginda da yansitici dustinme sidrecinin zaman gerektiren ve asamali bir sirec
oldugu bilinmektedir. Savran, Cakiroglu ve T ekkaya (2005) tarafindan yapilan bir

arastirmada da ogretmen adaylarinin daha c¢ok teknik ve uygulama alanlarinda
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yansitmalar yapabildikleri ancak daha (st diizey olan elestirel alana ¢ikamadiklari tespit
edilmistir.

Kontrol grubunun yansitici diistinme egi limi élgegi 6n test — son test sonuglarina
bakildiginda, 6lcegin ‘acik fikirlilik ve “arastirmaci” alt boyutlarinda son testteki
dustisler anlamli farkliliklar olusturmustur. Olgedin diger alt boyutlarinda ise anlamli
farkhihklar goézlenmemistir. Bu sonuclar geleneksel yontemin yansitici disinmeyi
gelistirmede pek etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulamalar gerceklestirildikten sonra yansitici
distunme egilimi 6lcegi son test olarak uygulanmis ve iki grubun ortalamalari arasinda
olcegin ‘acik fikirlilik” ve ‘sorgulayici ve etkili 6gretim’ alt boyutlarinda deney grubu
lehine anlamli farklilk bulunmustur. istatistiksel olarak anlamh bir farklihk
olusturmamakla beraber, 6l¢cegin ‘arastirmaci’, ‘meslege bakis’, éngorili ve icten olma’
ve ‘surekli ve amagl dustinme’ alt boyutlarinda deney grubunun ortalama puanlarinin
kontrol grubunun ortalama puanlarindan yiksek oldugu gozlenmistir. Bu sonu¢ Giney
(2008) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuclarini destekler niteliktedi r. Bu
arastirmada da deney grubunun yansitici distinme egilimi puanlari kontrol grubunun
yansitici distiinme egilimi puanlarindan yiksek ¢ikmistir.

Deney grubunun yansitict disunme egilimlerinin kahicilik dizeyini 6lgmek
amactyla Kkarsilastirilan son test — kalicilik testi sonuglarina bakildiginda, istatistiksel
olarak anlamli bir farkhilk bulunmamistir. Son test ile kalicilik testi puanlari arasinda
farklihgin olmamasi, deney grubunda yer alan &dretmen adaylarinin kazandiklari
Ozelliklerin kalici oldugu sonucuna goturebilir. Baska bir degisle dizgeli 6gretimin
etkisiyle 6gretmen adaylarinin yansitici distinmeye iliskin kazandiklari ézellikler kalic
olmustur. Memisoglu (2003), Cetin (2003), Kocak (2004) ve Pas(2004) tarafindan
yapilan arastirmalar da bu sonuclari destekler niteliktedir. Bu arastirmalarin timiinde
dizgeli 6gretimin uygulandigi deney gruplarinin kazandigi 6zelliklerin kalici oldugu
tespit edilmistir.

Kontrol grubunun yansitici dustinme egilimlerinin kalicihk dizeyini 6lgmek
amaclyla karsilastirilan son test — kalicilik testi sonuclarina bakildiginda, 6lgegdin
‘ogretim sorumlulugu ve bilimsellik’ alt boyutu kalicilik testi puaninda anlamli bir
dists gozlenmistir. Bu sonug, 6lgegin bu alt boyutlarinda geleneksel 6gretimin
kalicth§r saglayamadiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Olgegin diger alt

boyutlarinda ise anlamli bir farklilik bulunmamistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin yansitici diisinme egilimi 6lcegi son test — kalicilik
testi sonuclarina bakildiginda, 6lcegin ‘meslege bakis’, ‘6gre tim sorumlulugu ve
bilimsellik® ve ‘sorgulayici ve etkili 6gretim’ alt boyutlarinda deney grubu lehinde
anlamli farkhihiklar bulunmustur. Adi gegen bu (g alt boyutta yansitici diisuinme ile ilgili
kazanilan 6zelliklerin deney grubundaki kalicilik diizeyleri d aha fazladir. Olgegin diger
alt boyutlarinda ise istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Ozellikle nitel bulgular, 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme gelisimlerini
hakkinda énemli kanitlar saglamistir. Yeni fikirlerin olusumu asama sinda, 6gretmen
adaylari, birbirlerini dinlerken ayni zamanda kendi dustincelerini gézden gegirdiklerini
ve sorgulamalar yaptiklarini anlatmislardir. Ders siresince kendilerini rahatga ve
olduklar gibi yansittiklarindan bahseden 6gretmen adaylari, edindikl eri deneyimlerden
kendilerine dersler cikardiklarini ve meslek hayatlarinda bu deneyimlerinden
faydalanmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmen adaylari egitim 6gdretim
ortaminda duyussal boyutun 6nemine dikkat cekerken, gecirdikleri yasantilarda n da
ornekler vermislerdir. Duyussal boyutun, 6zellikle sinif atmosferi, motivasyon, ilgi ve
istek bakimindan kendilerini etkiledikleri ortaya ¢ikmistir. Hem ders sirecini hem de
kendilerini degerlendirirken, anlatimlarinda duygularini hesaba kattiklari gé ralmustdr.
Rodgers (2002, 844), Shook (2003, 112) ve Ross, Bondy ve Kyle (1993) tarafindan
belirtilen arastirmaci olmak, derinlemesine dustinmek, agik fikirli, icten ve sorumluluk
bilincine sahip olmak, deneyimlerden faydalanmak gibi ézelliklerin yansitma y apmak
icin gerekli oldugu goz 6niine alinirsa; yukaridaki bulgular 1s1§inda, dizgeli 6gretimle

beraber 6gretmen adaylarinin yansitici diisinme becerilerinin gelistigi sdylenebilir.

5.1.2. Demokratik Tutumlara iliskin Sonug ve Tartisma

Deney ve kontrol gruplarina uygulamalar baslamadan dnce sinif ortamina iliskin
demokratik tutum 6lgedi 6n test olarak uygulanmis ve iki grubun ortalamalari arasinda
anlamh bir farklilik bulunmamistir. Bu durum uygulama oOncesi yapilan kiimeleme
analizinin dogrulugunu ve gruplari n denkligini destekler niteliktedir.

Deney grubunun sinif ortamina iligskin demokratik tutum 6lgegi on test — son test
sonuclarina bakildiginda, 6lgegin ‘esitlik’, ‘aciklik’ ve ‘azinlik haklari’ alt boyutlarinda
son test lehine anlaml bir farklilik olusmus tur. Bu durumda, dizgeli 6gretimin bu alt
boyutlarda etkili oldugu sdylenebilir. Diger alt boyutlarda ise anlamh bir farklilik

gozlenmemekle beraber, 6lcedin ‘bilimsellik’, disunceye saygl’, ve ‘sinif oyuna
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basvurma’ alt boyutlarinda son test lehine yiikse lisler gozlemlenmistir. Ancak ‘katilim’
ve ‘birlikte calisma’ alt boyutlarinda son testte disuslerin olmasi distindurtcidir. On
testte teorik olarak her ne kadar katilim ve birlikte ¢alisma konusunda kendilerini daha
olumlu algilasalar da, yapilan grup calismalari ve etkinliklerde, teorik bilgilerini
uygulamaya gecirmede zorlandiklarini fark etmelerinden ve siire¢ sonucunda daha
gercekci dusinmelerinden olsa gerek, son testte bu disusler gerceklesmistir. Bu durum,
nitel bulgularda da kendini gostermektedir. O gretmen adaylari &zellikle grup
etkinliklerinde oldukca zorlandiklarini, grup Uyelerinin bazi durumlarda geri planda
kalarak etkinliklere katilmadiklarini vurgulamislardir. Bu konuda Acikgdz (2007b, 173-
174), grup calismalarinda, bazi tyelerin hicbir katki getirmeden basariya ortak olmasi
durumunun sakincalarina dikkat ¢cekmektedir. Ayrica grup icerisinde, bazi Gyelerin tim

sorumlulugu Gzerinde hissetmesi, sémirilme duygusunu da beraberinde getirmektedir

(Acikgdz, 2007b, 174). Birlikte calisma ile ilgili bu sikintilarin sebebi 6gretmen
adaylarinin  bireysel calismaya ahistk olmamalarindan ve grup calismasini

bilmemelerinden kaynaklanabilir. Zira 0gretmen adaylari slrec ilerledik¢e grup

calismasini 6grenmeye basladiklarini ifade etmisleridir. Ayrica 6gretmen ad aylari, grup
calismalarini, genel olarak faydali gorerek daha cok yapilmasindan yana gorusler

bildirmislerdir. Ozellikle derse Kars ilgili ve istekli olmada, sinif yeleriyle tanisma ve

kaynasmada ve iletisim gibi konularda grup ¢alismalarinin yararlarini vurgulamislardir.
Bu duruma benzer sonuglar Acikgdz (1991) tarafindan gerceklestirilen ‘isbirligine

dayali 6grenme ve geleneksel dgretimin Universite 6grencilerinin akademik basarisi,

hatirda tutma duzeyleri ve duyussal 6zellikleri Gzerindeki etkileri’ ko nulu ¢alismada da
ortaya ¢ikmistir. Bu calismada, ozellikle derse katilim, derse karsi ilgi ve istek ile

iletisim konularinda, grup calismalarinin yapildigi isbirligine dayali 6drenme

yonteminin dgrencileri olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Kontrol grubunun sinif ortamina iliskin demokratik tutum o6lcegi 6n test — son
test sonuglarina bakildiginda, élcegin “esitlik’, ‘bilimsellik’, agiklik’, ve ‘azinlik haklar1’
alt boyutlarinda son testteki yiikselisler anlamli farkliliklar olusturmustur. Olgegdin diger
alt boyutlarinda ise anlamli farkhlik gézlenmemistir. Deney grubunda anlamli farklihk
olusmasa da bazi alt boyutlarda disusler goézlemlenmistir. Kontrol grubunda ise
yukselislerin gorilmesi bir tezat gérinmektedir. Ancak bu durum, deney grubunun
demokratik tutumlara iliskin farkindaliginin arttigi, kontrol grubunun ise demokratik

ortamin yaratilamamasindan dolayi verdikleri cevaplarin sadece distince de kaldigi ve
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yasantl sonucu olusmadigi ya da olmasi gereken ideal duruma uygun davranildi§i
seklinde yorumlanabilir. Bu konuda Kagit¢ibasi (2008,114) farkindaligi “ Kisilerin tutum
ve davranislarinin ne 6lcude farkinda olduklarini belirtmek icin kullanilan bir terim’
olarak tanimlamaktadir. Farkindalik tutumlara ulasmayi kolaylastirir ve tutum -davranis
iliskisini guclendirir. Ylksek farkindalik tutumun daha gercekgi olarak ortaya ¢ikmasini
saglar (Kagitgibasi, 2008, 114-115). Bu yuzden geleneksel égretimin farkindaliklari
arttirmadi@i ve tutumlarin gercekgi olarak ortaya ¢ikmasini engelledigi soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulamalar gerceklestirildikten sonra sinif
ortamina iliskin demokratik tutum 6lgedi son test olarak uygulanmis ve iki grubun
ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kontrol
grubunun son test puanlarinin yukarida szl edilen sebeplerden dolayi yikselmis
olmasi, deney ve kontrol gruplarinin karsilastirma sonuglarina da yansimis oldugu ve
anlamh bir farklihgin olusmamasini neden oldugu distinilmektedir.

Deney grubunun simif ortamina iliskin demok ratik tutumlarinin kalicilik
dizeyini o6lcmek amaciyla Kkarsilastirilan son test — kalicilik testi sonuclarina
bakildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamistir. Son test ile kalicilik
testi puanlari arasinda farkliligin olmamasi, deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin kazandiklari 6zelliklerin kalict oldugu sonucuna goturebilir. Baska bir
degisle dizgeli Ogretimin etkisiyle oOgretmen adaylarinin sinif ortamina iliskin
demokratik tutumlariyla ilgili kazandiklari 6zellikler kalici olm ustur. Bu sonug, Kogak
(2004) tarafindan yapilan ve dizgeli o0gretimin derse karsi tutumlarin incelendigi
arastirmayi destekler niteliktedir. S6z konusu arastirmada dizgeli 6gretimin yapildig
deney grubunun tutum puanlari, geleneksel dgretimin yapildigi ko ntrol grubuna gore
yuksek bulunmustur. Otacioglu (2005) tarafindan dizgeli 6gretimin tutumlar Gzerindeki
etkisinin arastirildigi baska bir calismada da dizgeli 6gretimin uygulandi§i deney
grubunun tutum puanlarinda yukselme tespit edilmistir.

Kontrol grubunun sinif ortamina iliskin demokratik tutumlarinin kalicilik
dizeyini oOlcmek amaciyla Kkarsilastirllan son test — kalicilik testi sonuclarina
bakildiginda, 6lcegin ‘bilimsellik’ ve ‘katilim’ alt boyutlari kalicilik testi puanlarinda
anlamh bir dists g6zlenmistir. Bu sonug, 6lcegin bu alt boyutlarinda geleneksel
ogretimin kaliciligr saglayamadiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Olgegin

diger alt boyutlarinda ise anlamli bir farklhilik bulunmamistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin sinif ortamina ilis kin demokratik tutum élcegi son
test — kalicilik testi sonuclarina bakildiginda, 6lcegin ‘bilimsellik’, ‘birlikte calisma’ ve
‘azinlik haklari’ alt boyutlarinda deney grubu lehinde anlamh farklihklar bulunmustur.
Adi gecen bu (¢ alt boyutta demokratik tutum ile ilgili kazanilan 6zelliklerin, deney
grubundaki kalicilik duzeyleri daha fazladir. Bu durum, s6z konusu (¢ alt boyutta,
dizgeli 6gretimin geleneksel 6gretime gore kaliciligi saglamada daha etkili oldugu
sonucuna gotdrebilir. Bu sonucglar Kayabasi (1997) tarafindan yapilan arastirma
sonugclarini desteklemektedir. S6z konusu arastirmada, dizgeli 6gretimin kalicthg
saglamada geleneksel yontemden daha etkili oldugu gorulmustir. Olgegin diger alt
boyutlarinda ise istatistiksel agidan anlamli bir farklili k bulunmamustir.

Arastirma sonuclarina gore, dizgeli 6gretimin demokratik tutumlar Gzerindeki
etkisi genel olarak degerlendirildiginde, demokratik tutumlara iliskin belli boyutlar 6n
plana ¢ikmaktadir. Dizgeli 6gretimin, Ozellikle ‘disunceye saygl’, ‘dis Uncenin
yadirganmamasi ve yargilanmamasi’, ‘karsit gorusleri dinlemeye acik olma’, “her fikrin
degerli oldugunu dastunme’, ‘kisilerarasi ve grup etkilesimini yasama’, ‘sosyal
iliskilerin  gelisimi’, “kisilerarasi iletisim sirecinin baslamasi ve ilerlemesi’,
‘dustincelerin ifade edilebildigi rahat bir ortamin varhigi’ konularinda 6gretmen
adaylarina olumlu Kkatkilar getirdigi belirlenmistir. S6nmez (2003 a) tarafindan
gerceklestirilen ‘Dizgeli ogretimle sinifta dogrudan demokrasi’ adl c¢alismada da

dizgeli 6gretimle demokratik davranis ve tutumlarin kazanildigi tespit edilmistir.

5.2. Oneriler
Oneriler, arastirmaya yonelik 6neriler ve arastirmacilara yonelik éneriler olmak

uzere iki baslik altinda ele alinmistir.

5.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Arastirmada, bireysel calismanin yani sira dizgeli 6gretim kapsaminda
gerceklestirilen grup calismalarinin 6gretmen adaylari tzerinde olumlu etkiler yarattig
ortaya ¢ikmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin, grup calismalarina alisik olmamalarindan
dolay1 bazi sorunlar yasadiklari da gortlmustir. Bu sebeple, derslerde, dustinmenin
gelistirilmesi ve duyussal 6zelliklerin kazandiriimasi bakimindan grup ¢alismalarina yer

verilmelidir.
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2. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6grenme -6gretme yasantilarina duyussal
boyutun 6nemli dlciide etki ettigi saptanmistir. Ozellikle 6gretim Gyelerinin tutum ve
davraniglarinin, 6gretmen adaylarinin derse ve &Ogrenmeye karsi ilgi, istek ve
motivasyonlarini etkiledigi gortlmistir. Bu sebeple 6gretim tyelerinin 6grenci istek ve
ihtiyaclarini géz onunde bulundurarak yansitici dustinmeleri ve iletisime 6nem
vermeleri yararh olacaktir. Ayrica hazirlanan egitim programlarinin bilissel alan kadar
duyussal alani da kapsamasi 6gretmen adaylarinin lehine olacaktir.

3. Uygulanan farkli yontem ve tekniklerin aktif 6grenme, diusiinme ve kalicthgi
saglamada etkili oldugu gorilmustir. Bu sebeple derslerde yeri geldikce 6grencilerin

katilimini gerektirecek farkli yontem ve teknikler uygulanmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Dizgeli 6gretimin bilissel alanin yani sira duyussal, psikomotor ve sezgisel
alani da 6nemsedigi gdz 6niine alinarak bu alanlarda daha gegerli ve zengin veriler elde
etmek icin arastirmalarda nicel kadar nitel boyutlara da yer verilmelidir. ilgi, tutum,
egilim gibi duyussal yont agir basan 6zelliklerin arastiriimasinda, dlceklerin yani sira
bireylerin kendilerini de@erlendirmeye donuk 6zellikle yansitici yazilar ile gozlem ve
gorusmeler arastirmalarin gecerlik ve giivenirliklerini daha da yikseltecektir.

2. Dizgeli 6gretim modeli sadece bilgi, kavrama, uygulama gibi alt diizeydeki
hedefleri degil; analiz, sentez, degerlendirme gibi Ust diizey hedefleri de kapsamaktadir.
Bundan sonra yapilacak arastirmalarda analiz, sentez ve degerlendirme duzeylerine
bakilmasi arastirmacilari  dizgeli 6gretimin etkililigi hakkinda yeni bilgilere
ulastiracaktir. Ayrica bdyle calismalar dizgeli 6gretimin gelistirilmesine de fayda
saglayacaktir.

3. Dizgeli o6gretimle ilgili arastirmalarda yer alan deneklerin gogunlugunu
ilkogretim dgrencileri, az bir bélimindn ise Gniversite 6grencileri (6gretmen adaylari)
olusturmaktadir. Acaba dizgeli 6gretimin diger 6grenim dizeylerine (6rnegin orta
ogretim duzeyi) etkisi nasil olacaktir? Cesitli 6grenme dizeylerinde dizgeli 6gretim
modelinin uygulanmasi, diizeyler arasinda karsilastirma yapilmasina imkan saglayacak;
bu sayede dizgeli 6gretim modelinin etkili oldugu diizeyler daha net bir bi¢cimde ortaya
konulacaktir.

4. Dizgeli ogretim ile ilgili cahismalarin ilkdgretim dizeyinde belli dersler

etrafinda toplanmistir. Ozellikle dizgeli 6gretim modeli, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
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dersinde yer alan Unitelerde uygulanmistir. Bundan sonraki calismalarda bu modelin
diger derslerdeki uygulama sonuclarina da bakilabilir.

5. Dlstinme becerileri ve tutumlarin gelisimi, diger gelisim alanlarina gére daha
fazla zaman ve sabir gerektiren sireclerdir. Bu sebeple bu tir deneysel calismalarda
ogretim programlarinin uygulama surelerinin arttirilmasi , daha verimli sonuglar ortaya
koyacaktir.

6. Arastirma kapsaminin sadece bir ders ile sinirli tutulmasi yerine bu tir
ogretim programlarinin ayni anda diger derslerde de uygulanmasi 06grencilerin

programlari benimsemelerini saglayarak, programa uyumlarini arttiracaktir.
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Kaynak Kitaplar: Atkinson- Psikolojiye Giris, Seifert- Educational Psychology, Egan- Education and
Psychology, Sprinthall- Educational Psychology A Developmental Approach, Senemoglu - Gelisim
Ogrenme ve Ogretim, Yesilyaprak- Egitim psikolojisi, Erden ve Akman- Egitim Psikolojisi, Bacanli-

Gelisim ve Ogrenme, Binbasioglu - Egitim Psikolojisi, Basaran - Egitim Psikolojisi

Arag- Geregler: Projektor, powerpoint sunulari.

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU
Piaget’nin Bilissel gelisim Kurami
o Biligsel Gelisimle ilgili Kavramlar (Zeka, sema, 6ziimleme, uyumsama, dengeleme)
o Biligsel Gelisimi Etkileyen Faktorler (Olgunlasma, yasanti, kiltirel aktarim, dengeleme,
orgitleme)

ANA NOKTA
Bilissel gelisimi ve bu gelisimi etkileyen faktorleri bilmek, 6gretmenin davranis degisikligi olusturmak
amaciyla hedeflerini belirlemesi, 6grenme yasantilarini diizenlemesi ve siireci degerlendirmesi agisindan

onemlidir.

YARDIMCI NOKTALAR

Egitim ortaminda 6gretmenler, 6grenme etkinliklerini égrencilerin gelisimsel dzelliklerine dayali olarak
hazirlamalidir. Aksi takdirde d§retim hedeflerine ulasilmasi mimkiin degildir. Ogretmenlerin etkili bir
6grenme ortami saglamasinda dgrencilerinin bilissel gelisim dizey leri hakkinda bilgi sahibi olmalari
Onem tasimaktadir. Bunun igin ise oncelikle bilissel gelisim ile ilgili kavramlarin ve biligsel gelisimi

etkileyen faktorlerin anlagiimasi gereklidir.

Hedef 1. Sinifta demokratik bir ortam olusturmaya gonilli olus (tepk ide isteklilik) (demokratik tutum
oOlcedi)
Davraniglar
1. Sinifta demokratik agidan sahip olunmasi gereken hak ve sorumluluklar hakkinda géruslerini
paylasma.
2. Sinif kurallarinin demokratik olarak belirlenmesinde séz hakki alma.
3. Sinifla ilgili her turlil karari alma asamasinda arkadaslarinin katilimini tesvik etme.

Hedef 2. Konusan kisiyi yansitici dinlemeye acik olus (bir degeri yegleyis) (yansitici diisinme)
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Davranislar
1. Konusan kisiyi yargilamadan dinleme
2. Beden dilini kullanarak karsisindaki kisiye dinledigini hissettirme

3. Konusanin gérislerine deder verdigini gosterme

Hedef 3. Sinifta demokratik yasam icin yapilan etkinliklere kendini veris (bir degere adanmislik)
(demokratik tutum élcegi)

Davraniglar
1. Sinifta aldigi gorev ve sorumluluklari eksiksiz yerine getirme.
2. Siniftaki demokratik kurallarla ilgili sorumluluk alma.
3. Sinifta herkesin ayrim gozetmeksizin esit oy hakki oldugunu kabul etme.
4. Grup calismalarinda kendiliginden gorev alma.
5. Demokratik olmayan uygulamalara midahale etme.

Hedef 4. Sinifta elestiriye agik olus (Bir dederi yegleyis) ( California elestirel disiinme 6lcegi )

Davranislar
1. Arkadaslarindan acik fikirli olmalarini isteme
2. Yapilan elestirileri karsi ¢cikmadan dinleme
3. Elestiri yapanlara darillmama, kismeme

4. Soru, tepki ve dnerilere sinirlenmeme.

Hedef 5. Farkli gorus ve dustincede olanlarin gorislerini dinlemeye razi olus. (tepkide uysallik)

(demokratik tutum 6lcegi)

Davranislar
1. Konusan kisiyi s6zuni kesmeden dinleme

2. Kisi konusurken baska bir isle mesgul olmama

Hedef 6. Sinif igi ders isleme kurallarina uymaya razi olus (tepkide uysallik) ( demokratik tutum &lcegdi)

Davranislar
1. Derslere ge¢ kalmama
2. Devamsizlik yapmama

3. Sinif yargilama kurulunun (SYK) verdigi cezay kabul etme

Hedef 7. Bilissel gelisim ile ilgili kavramlarin (zeka, sema, 6zimleme, uyumsama, dengeleme) anlam

bilgisi
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Davranislar
1. Biligsel gelisim ile ilgili kavramlarin isimlerini sdyleme/yazma
2. Biligsel gelisim ile ilgili verilen bir kavramin tanimini sdyleme/yazma
3. Bilissel gelisim ile ilgili tanimi verilen bir kavramin hangi kavrama ait oldugunu séyleme/yazma

Hedef 8. Bilissel gelisim ile ilgili kavramlari agiklayabilme

Davraniglar
1. Verilen bir kavrami kendi ctimleleriyle agiklayip sdyleme/yazma
2. Verilen bir kavrami 6rneklendirerek séyleme/yazma
3. Verilen bir dizi kavram arasindaki benzerlikleri sdyleme/yazma
4

Verilen bir dizi kavram arasindaki farkliliklari séyleme/yazma

Hedef 9. Bilissel gelisim ile ilgili kavramlar aras indaki iliskileri saptayabilme

Davranislar
1. Kavramlarin olusum sirasini géz 6niine alarak aralarindaki baglantilari belirleyip séyleme/yazma
2. Verilen bir kavramin olusumuna neden olan diger kavram/kavramlari belirleyip séyleme/ yazma
3. Bir davranisin ortaya ¢ikmasina neden olan kavramlarin etkilesimlerini belirleyip

syleme/yazma

Hedef 10. Bilissel gelisimi etkileyen faktorleri agiklayabilme

Davraniglar
1. Bilissel gelisimi etkileyen faktorleri kendi cumleleriyle aciklayip sdéyleme/yazma
2. Bilissel gelisimi etkileyen faktorlerin her birine 6rnekler sdyleme/yazma

3. Verilen bir 6rnek olay icerisinde bilissel gelisimi etkileyen faktorleri bularak sdéyleme/yazma

B. GIRIS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME:

Ogretmenin “giinliik hayatta kullanilan ok okumaktan d engesini kaybetti, dengesi bozuldu gibi ifadeler
neden sOylenir? , insanlar nasil dengelerini kaybederler? Dengeden kastedilen sey ne olabilir? seklinde
sorulari 6grencilere yoneltmesi. Ogrencilerden gerekgeleriyle birlikte cevaplari almasi. Higbir soruya
dogru ya da yanhs dememesi. Ogrencilerden verdikleri cevaplari unutmamalarini, dersin sonunda tekrar

bu konu Gzerinde tartisacaklarini soylemesi

2. GUDULEME: Dersin bitiminde bu sorularin cevaplarini bulabileceksiniz.
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3. GOZDEN GEGCIRME: Bu derste Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuramini, bilissel Gelisimin temel
kavramlarini bilissel gelisimi etkileyen faktorleri ve Piaget’in gelistirdigi Klinik ydntem {zerinde

duracagiz.

4. DERSE GECIS: Bu sekilde gocuklarin biligsel gelisimleri hakkinda bilgi edinecek ve b u bilgilerden

ogretmenliginiz suresince faydalanacaksiniz.

C. GELISTIRME BOLUMU
ETKINLIKLER
1. Ogretmenin Powerpoint sunulari esliginde “bilis” “bilissel gelisim” vb kavramlari aciklayarak
ornekler vermesi.
2. “Anlatamadigim yer var mi” diye sormasi. Varsa tekrar agiklayip yeni bir 6rnek vermesi.
Video goruntileri esliginde Piaget hakkinda kisa agiklamalar yapmasi.
4. Piaget’nin kuraminda gecen temel kavramlarin (zeka, sema, 6zimleme, uyumsama, dengeleme)
sunular esliginde anlatmasi ver érnekler vermesi
5. Sunular yardimiyla soru cevap yéntemini kullanarak asagidaki sorularin her birini 6grencilere
sormasl. Dogru yanitlayanlara pekistire¢c vermesi. Yanlis ve eksik yanitlayanlara dogruyu tekrar

ettirmesi (Bilgiyi Bulma).

Sorular Cevaplar

1. Kullandi§i defterlerin sayfalarini tzerine yazi yazilan ve cizilen bir arag | Cocuk 6zimleme
olarak bilen bir cocugun, defter eline gecirdigi babasina ait bir kitabin | yapmistir.
sayfalarina da yazi yazmasi ve ¢izmesi ne ile agiklanir?

2. Yalnizca bayanlarin agladigini bilen zihninde buna gore bilissel yapi | Uyumsama- Uyum
(sema) olusturan bir gocuk bir giin babasini aglar durumda goriince, 6nce | kurma

buna bir anlam verememis, sonra bilissel yapisini erkeklerde aglar seklinde
yeniden diizenlemistir. Bu drnekte cocugun yaptigi bilissel sureg nedir?

3. Bir ¢ocuk vyolculuk yaptigi otomobillerde sirekli erkek siricileri | Uyumsama- uyum
gordikten sonra bilincince erkeklerin otomobil siiriiciisii olduguna iliskin yapi | kurma

(sema) olusmustur. Bir siire sonra bindigi bir otomobilde bayan surici
gorlince once sasirmis sonra bilincindeki  semayi “bayanlarda otomobil
siriictsu olabilir seklinde degistirmistir. Bu drnekte ¢cocugun yaptigi bilissel
stre¢ nedir?

4. Bir cocuk sehir merkezinde yasadigi icin sokakta ve televizyonda goérdugli | ézimleme
kopeklerle ilgili olarak bilincinde bir yapi (sema) olusturmustur. Bir gun
babasi ile gittigi bir kdyde gordugi bir koyuna ‘baba bak képek’ demistir. Bu
ornekte cocugun yaptigi is nedir?

5. Yukaridaki ¢ocuk koyunu, képek olarak tanimladiktan sonra yeni yasantilar | uyumsama-uyum
gecirerek var olan semayi degistiriyor ya da (koyunun fiziksel ozellikleri, | kurma yapmis olur.
kosmasi, semaya yeni bir bilgi katiyor ise beslenme sekli, ¢ikardigi sesler vb.)
‘Bu bir koyundur’ seklindeki yeni bir sema kazanmasi ne ile agiklanir?
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ARA OZET: Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki kavramlardan hareketle bilissel gelisimi etkileyen

faktorlerin bilinmesi 6nemlidir.

ARA GECIS: Simdi ise bilissel gelisimi etkileyen faktérlerden bahsedecegiz.
ETKINLIKLER

1.

Ogretmenin Bilissel gelisimin temel kavramlarindan hareketle sinifa ‘Sizce bireyin bilissel
gelisimi hangi faktorlerden etkileniyor olabilir?” sorusunu sinifa yoneltmesi.

Beyin firtinasi yoluyla cevaplari almasi ve biligsel gelisimi etkileyen faktorlerle ilgili bes ilkeyi
ogrencilere buldurmasi (Bilgiyi Bulma ve Anlamlandirma).

islem basamaklari

VILI.

Beyin firtinasi tekniginin ne oldugu ve nasil uygulandigi hakkinda 6grencilerin
bilgilendirilmesi

Beyin firtinasi etkinligine katilacak gruplarin belirlenmesi

Her gruptaki tyelerin goruslerinin hizli bir bicimde alinmasi

Soylenenlerin hizh bir bicimde yazicilar tarafindan tahtaya yazilmasi

Tim cevaplarin tahtaya yazilmasindan sonra cevaplarin sinifca tartisiimasi.

Tartisma sonucunda uygun cevaplarin belirlenmesi ve sinifca karara variimasi.

Bilissel gelisimi etkileyen faktorlerle ilgili bes ilkenin égrencilerce bulunmasi.

ARA OZET: Bilissel gelisimi etkileyen faktorleri 6grenmekle & grencilerinizin zihinsel gelisimlerini

desteklemede yapabilecekleriniz hakkinda fikir sahibi oldunuz.

ARA GECIS: Bilissel gelisim ile ilgili temel kavramlar ve bilissel gelisimi etkileyen faktorler

birbirlerinden bagimsiz degildir. Hepsi hem kendi iclerind e hem de birbirleriyle iliskilidir.

ETKINLIKLER

1. Akvaryum teknigi ile bilissel gelisimdeki kavramlar ve bilissel gelisimi etkileyen faktorlerin hem

kendi iclerinde hem de birbirleri arasindaki iliskilerin bulunmasina yonelik bir tartisma ortami

olusturularak asagidaki sorularin 6grencilere yoneltilmesi (Bilgiyi Bulma ve Anlamlandirma).

Sorular Yanitlar

1. Kiltirel aktarim ile yasanti arasindaki iliskiyi aciklayiniz. Uygun yanitlar
2. Yasanti kazanmak icin biyolojik olgunlasma gerekli midir, nigin? Uygun yanitlar
3. Dengeleme sirecini 6zimleme ve uyumsama Uygun yanitlar

kavramlariyla agiklayiniz.

Uyumsama sureci ile yasanti kazanma iliskisini agiklayiniz. Uygun yanitlar



174

ARA OZET: Bilissel gelisimdeki kavramlardan yola gikarak bilissel gelisime etki eden faktorleri
6grenmis oldunuz.

ARA GECIS: Cocuklarin davranislarini ve diisiincelerini anlamaya calismak ve bunun iizerinde

distinmek, bilissel gelisimi anlamada kolaylik saglayacaktir.

ETKINLIKLER
1. Odretmenin bir dahaki ders icin ogrencilerin cocuklara asagidaki sorulari sormalarini ve
yanitlarini kaydetmelerini istemesi.
- Canli olmak ne demektir?
- Canli olan bir seyler soyleyebilir misin?
- Aycanli midir?
- Rayalar nereden gelir? Nereye giderler?
- Bir tepenin dibinden yukari gitmek mi, tepesinden asagi gitmek mi daha uzundur?
- Bir kisi ayni anda hem Elazi§’da hem Malatya’da olabilir mi?
- Bir glin agabeyin ile ayni yasta olacak misin?
- Diin ne zamandir?
- Glnes gece nereye gider?
2. Ogretmenin ‘Oniimiizdeki derste hep beraber cocuklardan aldiginiz cevaplari irdeleyecegiz’
demesi.

D. KAPANIS BOLUMU

1. SON OZET: Cocuklara uygun dersleri planlamada, onlarla iletisim kurma ve anlasmada, onlarin daha
iyi 6grenebilmeleri icin uygun etkinlikleri planlamada, mutlaka coc uklarin biligsel gelisim sireclerinin
bilinmesi gerekmektedir. Bilissel gelisimin 6gretmenler tarafindan 6ziimsenmis olmasi; daha yaratici,

¢dzim dretebilen, nitelikli insanlarin yetistirilmesi agisindan 6nemlidir.

2. TEKRAR GUDULEME: Bu derste dgrendikleriniz; cocuklarin disiincelerini ve davranislarini

anlamaya yardimci olacak sekilde uygun egitim -6gretim ortamlari olusturabilmenizde size yardimci
olacaktir.

3. KAPANIS: Konuyla ilgili hazirlanmis bir bulmacanin sinifca ¢ézilmesi (Bilgiyi Kullanma).

1.Cevreye uyum yapabilme yetenegidir. (zeka)

2. En temel zihinsel yapidir. (Sema)

3. insan zihninin kararlilik ve tutarhihk egiliminde olmasidir. (dengeleme)

4. Zihin gelisiminde insan mudahalesine en uygun olan faktordir. (yasanti)

5. Bir olay! yada durumu var olan zihinsel yapi igine almaktir. (6ziimleme)

6. Mevcut zihinsel yapiy! yeni durumlara, olaylara, objelere gore bicimlendirmek, sekillendirmektir.
(uyumsama)

7. Etkinlik ve davranislari koordineli hale getirmedir. (6rgltleme)
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8. Fiziksel buytme ile iliskilendirilen zihinsel gelisimi etkileyen fak torlerden biridir. (olgunlasma)

EMELTUGiROi ¢Y
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E. DEGERLENDIRME
1. Zihinsel gelisimin yogun oldugu zaman donemlerinde fiziksel gelisimin yavasladigi goralir.

Yukaridaki agiklamayi yapan bir uzman asagidaki gelisim ilkelerinden hangisine vurgu yapmaktadir?

a) Gelisim bir batindur

b) Gelisimde belli edilimler bulunur.
c) Gelisim nébetlese devam eder.

d) Gelisim genelden 6zele dogrudur.

e) Gelisimde bireysel ayriliklar séz konusudur.

2. Asagidakilerden hangisi gelisim psikolojisinin olgunlasma siirecine uygun bir érnek degildir?
a)  Bir bebegin yirlyebilmesi
b) 6 yasindaki bir gocugun el gz uyumunu saglayabilmesi
c)  Birergenin boyunun aniden uzamasi
d) 2 yasindaki bir cocugun su bardagini tutabilmesi
e) 2 yasindaki bir gocugun dikkatini bir noktaya odaklayabilmesi
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3. Bilissel psikolojide, cocugun cevresiyle etkilestikge gelistirdigi distince ve davranis kaliplarina
ne ad verilir?
a) Sema
b) ‘Yapaycihk
c) Dengeleme
d) Yasanti
e) Algi

4. Bes yasindaki bir cocuga annesi boyama kalemleri vererek resim kagitlarini boyamasini
istemistir. Cocuk bir stre sonra elindeki boya kalemleri ile odanin duvarlarini da gizmeye baglamistir.

Bu durum Piaget’nin bilissel gelisim kavr amlarindan hangisiyle agiklanir?

a) Sema

b) Oziimleme
¢) Uyumsama
d) Orgitleme

e) Dengeleme

5. Asagidakilerden hangisi zekanin islevlerinden biri degildir?
a) Cevreye uyum saglama
b) Problem ¢ézme glict
c) Ogrenme kapasitesi
d) Genel ve 6zel yetenekler

e) Sosyal degerlere baghlhk

6. Asagidakilerden hangisi zekayi olusturan 6gelerden biri degild ir?
a) Uslamlama
b) imgelem
c) Bellek
d) Hatirlama
e) Algil
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7. 1. Bireyin gevrede gordiigu bir uyarani mevcut bilissel yapiya yerlestirmesi
I1. Mevcut bilissel yapinin uyarani agiklamada yetersiz kalmasi durumunda degisime ugramasi
Yukarida agiklanan bilisse | gelisim surecleri asagidakilerden hangisidir?
| 1

a) sema dengeleme
b) 6zimleme uyumsama
¢) Uyumsama 6zlimleme
d) Oziimleme Sema

e) dengeleme Uyumsama

8.  Olumlu nitelikleriyle tanidigimiz bir arkadasimizin davranislarini genellikle olumlu olarak
algilariz. Ancak, arkadasimizin rahatsiz edici davranisiyla karsilastigimizda bu yeni yasantilarimiz
onceki bilgilerimizle gelisecektir. Bu durumda yeni bilgilerimi zi eski bilgilerimizle iliskilendirerek yeni
bir bilgi olusacaktir.

Piaget’ye gore bireyin yeni bir bilgi olusturmasi bilissel gelisimin asagidaki kavramlarindan hangisiyle
aciklanmaktadir?

a) Yasantl

b) Toplumsal (kilturel) aktarim

c) Orgitleme

d) Uyumsama

e) Sema

9. Piaget’ e gore strecleri sistematik ve tutarli butunlukler haline getirerek birlestirme egilimi
asagidaki bilissel gelisim kavramlarindan hangisiyle agiklanir?
a) Uyum saglama
b) Dengeleme
c) Orgitleme
d) Yasanti

e) Oziimleme

10. Piaget bilissel gelisim kuramini agiklarken ilk olarak Gzerinde durdugu kavram nedir?

a) Dil

b) Algi

c) Zeka

d) Dikkat

e) Olgunlasma
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UNIiTE YA DA KONUNUN ORUNTUSU
Piaget’nin Bilissel Gelisim Donemleri

e Duyusal Motor Dénem

e islem Oncesi Dénem

e Somut islemler Dénemi

e Soyut islemler Dénemi

ANA NOKTA
Ogrencilerin hangi bilissel gelisim doneminde bulunduklarinin bilinmesi, 6grenme ortamlarinin

olusturulmasinda énemlidir.

YARDIMCI NOKTALAR
Belli bir 6grenim kademesinde bulunan 6grencilerin hepsi ayni bilissel gelisim dizeyinde olmayabilir .
Burada bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve bu duruma uygun uyaricilarin verilerek etkinliklerin

planlanmasi gerekmektedir.

Hedef 1. Sinifta demokratik bir ortam olusturmaya génilli olus (tepkide isteklilik) ( demokratik tutum
olcegi)
Davranislar
1. Sinifta demokratik agidan sahip olunmasi gereken hak ve sorumluluklar hakkinda géruslerini
paylasma.
2. Sinif kurallarinin demokratik olarak belirlenmesinde sz hakki alma.

3. Sinifla ilgili her turlii karari alma asamasinda arkadaslarinin katilimini tesvik etme.

Hedef 2. Konusan kisiyi yansitici dinlemeye agik olus (bir degeri yegleyis) (yansitici diisinme)

Davranislar
1. Konusan kisiyi yargilamadan dinleme
2. Beden dilini kullanarak karsisindaki kisiye dinledigini hissettirme

3. Konusanin gorislerine deger verdigini gdsterme

Hedef 3. Sinifta demokratik yasam igin yapilan etkinliklere kendini veris (bir degere adanmislik)
(demokratik tutum 6lcegi)
Davraniglar

1. Sinifta aldigi gorev ve sorumluluklari eksiksiz yerine getirme.

2. Siniftaki demokratik kurallarla ilgili sorumluluk alma.

3. Sinifta herkesin ayrim gézetmeksizin esit oy hakki oldugunu kabul etme.

4. Grup calismalarinda kendiliginden gérev alma.

5. Demokratik olmayan uygulamalara midahale etme.
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Hedef 4. Sinifta elestiriye agik olus (Bir degeri yegleyis) (California elestirel distinme 6lgegi )

Davraniglar
1. Arkadaslarindan acik fikirli olmalarini isteme
2. Yapilan elestirileri karsi ¢cikmadan dinleme
3. Elestiri yapanlara darilmama, kiismeme
4

Soru, tepki ve dnerilere sinirlenmeme.

Hedef 5. Farkli gorus ve dustincede olanlarin gorislerini dinlemeye razi olus. (tepkide uysallik)
(demokratik tutum 6lcegi)
Davranislar

1. Konusan kisiyi sozlinii kesmeden dinleme

2. Kisi konusurken bagka bir isle mesgul olmama

Hedef 6. Sinif ici ders isleme kurallarina uymaya razi olus (tepkide uysallik) (demokratik tutum élcegi)
Davranislar

1. Derslere ge¢ kalmama

2. Devamsizlik yapmama

3. Sinif yargilama kurulunun (SYK) verdigi cezay kabul etme

Hedef 7. Bilissel gelisim dénemlerinin anlam bilgisi
Davranislar
1. Bilissel gelisim dénemlerinin isimlerini sdyleme/yazma
2. Bilissel gelisim dénemlerinin hangi yaslar arasinda gérildigina séyleme/yazma
3. Verilen bir takim 6zelliklerin hangi bilissel gelisim dénemine ait oldugunu séyleme/yazma
4. Bilissel gelisim donemlerinin tumini kapsayan genel kurallari soyleme/yazma
5. Ozellikleri verilen herhangi bir biligsel gelisim doénemini bir dizi secenek arasindan segip

isaretleme

Hedef 8. Bilissel gelisim donemlerin olusum sirasini hatirlayabilme
Davranislar
1. Bilissel gelisim dénemlerinin kronolojik siralanisini bir dizi secenek arasindan secip isaretleme

2. Karisik halde verilen bilissel gelisim donmelerini kronolojik siraya koyup sdyleme/yazma
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Hedef 9. Bilissel gelisim donemlerini aciklayabilme

Davranislar
1. Bilissel gelisim donemlerinde gorilen dzellikleri kendi ctimleleriyle aciklayip sdyleme/yazma
2. Biligsel gelisim doneminde gorilen 6zelliklerin her birine aciklayici 6rnekler verme

3. bilissel gelisim dénemlerinde kazanilan 6zelliklere bagli ilkeleri séyleme/yazma

Hedef 10. Biligsel gelisim donemlerinin ézelliklerini analiz edebilme

Davranislar
1. Bilissel gelisimin dénemlere ayrilmasinin sebeplerini tespit edip sdyleme/yazma
2. Bilissel gelisim dénemleri arasindaki iliskileri belirleyip séyleme/yazma

3. Tipik cocuk davranislarinin altinda yatan sebepleri belirleyip sdyleme/yazma

Hedef 11. Biligsel gelisim donemlerini egitim acisindan degerlendirebilme

Davranislar

1. Ogrencilere kazandiriimasi dngériilen bir davranisin bilissel gelisim dénemlerine uygun olup

olmadigini gerekge gostererek sdyleme/yazma.

2. Bir 6gretim programinin bilissel gelisim dénemleri agisindan incelenerek uygunlugu hakkinda

yargida bulunma.

B. GIRiIS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME:

Biligsel gelisim donemleriyle ilgili cocuklarin yer aldigi kisa bir filmin izlenmesi. O §retmenin en ilging,

merak uyandirici yerinde filmi keserek ‘sizce filmi devaminda neler oldu? Filmdeki cocuklarin

davranislari sizce nasil olacak? vb...” seklinde 6grencileri diisinmeye, yorum yapmaya yénelten sorular

sormasi. Ogrencilerden gerekeeleriyle birlikte cevaplari almasi. Hicbir soruya dogru ya da yanhs

dememesi. Ogrencilerden verdikleri cevaplari unutmamalarini, dersin sonunda tekrar konu Uzerinde

tartisacaklarini séylemesi.

2. GUDULEME: Dersin bitiminde bu filmin sonunu izleyeceksiniz ve merak e ttiginiz sorulara cevap

bulabileceksiniz.

3. GOZDEN GECIRME: Bu derste Bilissel Gelisim dénemlerinden bahsedecegiz.

4. DERSE GECIS: Bu sekilde dgretmenliginiz siresinde size fayda saglayacak olan bilissel gelisim

donemleri hakkinda bilgi sahibi olacaksiniz .
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C. GELISTIRME BOLUMU

ETKINLIKLER

1.

Ogretmenin Powerpoint sunulari esliginde gcocuklar tizerinde uygulana bir deneyden alinan kesiti

bir 6rnek olay olarak sinifa sunmasi.

2. Bu ornek olayla ilgili sorular sorup; sinifla birlikte tartisma ortaminin olusturulmasi.

Sorular Yanitlar

1. Budeney sizce hangi yas grubu ile yapildi? Uygun ve degisik yanitlar
2. Bu deneyin sonucu sizce ne oldu? Uygun ve degisik yanitlar
3. Deneydeki soruyu ¢ocuklar sizce nasil yanitlamis olabilirler? Uygun ve degisik yanitlar
4. Cocuklarin verdikleri yanitlarin gerekceleri neler olabilir? Uygun ve degisik yanitlar

ARA OZET: Az 6nce (izerinde durdugumuz 6rnek olay tizerinde diisiinmemiz Piaget’nin bilissel gelisim

kuramini anlayabilmemiz icin bize 6n hazirlik oldu.

ARA GECIS: Simdi de Piaget’nin bilissel gelisim dénemlerini 8greneceksiniz.

ETKINLIKLER

1. Odretmenin farklh yas gurubundaki gocuklarin davranislarina sunular esliginde cesitli rnekler
vermesi.

2. Ogrenciye 6rneklerle ilgili dustinmelerini saglayacak acik uclu ( neden, nigin, nasil, niye vb.)
sorularin yoneltilmesi.

3. Alinan cevaplarla ilgili olarak 6gretmenin “ karsit goriiste olanlar var mi?” seklinde sormasi; eger
varsa o goruslerin de gerekgeleriyle beraber alinmasi.

4. Ogrencilerden cocuklarla ilgili gozlemledikleri tepki ve davranislarina iliskin yeni érneklerin
istenmesi.

5. Tum verilen Orneklerin ve agiklamalarin 1s1ginda ifade edilen durumlardan biligsel gelisim
doéneminde gorilen belli 6zellik ve ilkelerin 6gretmenin de yonlendirmesiyle ortaya konulmasi.

6. Ogretmenin bilissel gelisim dénemlerini verilen 6rnekler yardimiyla agiklamasi.

ARA OZET: Bilissel gelisim donemi ve 6zellikleri cocuklar bire bir gozlemlendiginde daha rahat fark

edilmektedir.

ARA GECIS: Simdi gecen hafta belirledigimiz cesitli sorulara iliskin cocuklarin verdikleri cevaplar

tizerinde konusalim.
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ETKINLIKLER
1. Ogrencilerin gocuklardan aldiklari ¢ evaplari sinifta anlatmalari.
2. Derste 6grenilenlerden hareketle verilen cevaplarin altinda yatan sebeplerin gézden gegirilmesi.
3. Dogru mu yanlis mi teknigi ile hazirlanmis bir dizi dogru yanhs ifadelerin bulundugu kartlarin
sinifa dagitilmasi.
4. Ogrencilerin bu ifadelerin dogrulugunu veya yanlishgini gerekgeleriyle aciklamalari.
Alinan cevaplarla ilgili olarak 6gretmenin “karsit goriiste olanlar var mi?” seklinde sormasi; eger

varsa o goruslerin de gerekgeleriyle beraber alinmasi.

ARA OZET: Bilissel gelisim donemleri hakkinda edindiginiz tiim bilgiler dersin basinda izlediginiz

filmle ilgili dustincelerinizi aciklija kavusturacaktir.

ARA GEGCIS: Dersin basinda izlediginiz film yarida kalmisti. Simdi o filmin sonunu izleyelim. Bakalim

sonug hakkinda yapti§iniz tah minler ve diistinceleriniz dogru mu.

ETKINLIKLER
1. Dersin basinda yarim birakilan filmin tamaminin izlenmesi.
2. Film ile ilgili dersin basinda yapilan tahminleri ve dustnceleri filmin sonucu ile karsilastirma.
3. Ogrencilerin filmdeki g¢ocuklarin davranis bigimlerini Piaget’in kurami gergevesinde

aciklamalari.

D. KAPANIS BOLUMU

1. SON OZET: Bilissel gelisim dénemleri gz oniine alinarak derslerin planlanmasi, cocuklara uygun

yasantilarin saglanarak; hedeflenen davranislara ulasmayi kolaylastirmakta dir.

2.TEKRAR GUDULEME: Bu derste 6grendiklerinizle artik cocuklarin iginde bulunduklari gelisim

donemlerine uygun egitim ortamlari olusturabileceksiniz.

3. KAPANIS: Konuyla ilgili sessiz sinema oyununun oynanmasi ve hazirlanmis bir bulmacanin sinifta

¢oziilmesi
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1) Herhangi bir nesnenin bigimi ya da mekandaki konumu degistiginde, miktar , agirhk ve

hacminde degisiklik olmayacag! ilkesi. (korunum)
Cocuklarin hep bir agizdan fakat birbirlerini dinlemeden konusmalari:  Toplu ....... (monolog)

Gorls alaninin disina ¢ikan nesne ya da kisilerin aslinda yok o Imadiklarinin kavranmasidir: ...

......... devamliligi (nesne)

Bebegdin gérmis oldugu bir olayi, olay ortad an kalktiktan sonra canlandirmasi (taklit)
Hem islem Oncesi hem de soyut islemler doneminde gorilen bir 6zelliktir. (egosantrizm)
Dogadaki cansiz nesnelere canliymis gibi davranma. (animizm)

cocuklarin bir arada fakat beraber oynamamalari ...... oyun (parale I)

Bir seyi baska bir seyle canlandirma . sembolik......... (zeka)
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E. DEGERLENDIRME

1. Cocuklarin bilissel gelisiminde nesnelerin fiziksel konumu ve bicimi degistirildiginde miktar,
sayl ve hacim yodnlnden degisimin olmadigini anlayabilmeleri asagidaki yas dénemlerinden

hangisinde gerceklesir?

a. 0-lyas

b. 1-3yas

c. 3-6yas

d. 6-11yas
e. 11-18yas

2. 4 yasindaki bir gocugun diiserek can inin yanmasina neden olan sandalyeye hirsla vurmasi
Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki kavramlardan hangisiyle aciklanir?
a. Animizm
b. Ben merkezcilik
c. Nesne devamliligi
d. Taklit

e. Paralel oyun

3. Asagidaki 6zelliklerden hangisi islem 6ncesi donemde bulunan ¢ocuk larin bilissel gelisimlerinde

gorilmez?
a. Tersine gevirebilme
b.  Animizm

c. Tekyonli akil yuritme
d. Nesneleri tek bir 6zellige gore siniflama

e. Ben merkezcilik

4. Benmerkezci disiince bicimi asagidaki bilissel gelisim dénemlerinden hangi ikisinde
gorilmektedir?
a. Duyusal motor - islem 6ncesi
b. lislem 6ncesi - Somut islemler
c. lIslem dncesi - Soyut islemler
d. Somut islemler - Soyut islemler

e. Duyusal motor - Soyut islemler
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Dil gelisimi asagidaki bilissel gelisim dénemlerin hangisinde hiz kazanir?

a.
b.
c.
d.
e.

Duyusal motor
islem 6ncesi
Somut islemler
Soyut islemler
Kritik dénem

Asagidakilerden hangisi duyusal motor dénemin 6ézelliklerinden biri degildir?

Cocuklar canl ve cansiz arasindaki ayrimi yapamaz.
Cocuklar gozlemledigi bir durumu ya da olayi zihninde tutabilir.
Cocuklar refleksif davranislardan amacli davranislara gegis yapmaktadirlar.

Kendilerini dis diinyadan ayirabilmektedirler.

Patates yemegini seven bir anaokulu 6grencisinin, herkesin de patates yemegini sevdigini

disunmesi hangi bilissel gelisim doneminin 6zelligidir?

a.
b.
c.
d.

e.

islem dncesi dénem — animizm

islem dncesi donem — sembolik zeka
islem dncesi donem - kisi strekliligi
islem 6ncesi dénem — ben merkezcilik

islem 6ncesi dénem — tek bir dzellige gore siniflama

Bir bardaktan surahiye bosaltilan suyun tekrar bardaga doldurul masi halinde dnceki diizeye

gelecegini diisinemeyen bir cocuk hangi bilissel gelisim déneminin 6zelli§ini gostermektedir?

a.
b.

C.

islem 6ncesi donem — tersine gevirememe
islem 6ncesi dénem — korumum

Somut islemler dénemi — korunum

Somut iglemler dénemi — bitiin parca iliskisi

Somut islemler dénemi — sembolik zeka

Nesnelerin yakinlastirilmasi veya uzaklastiriimasi ile miktarinda degismenin olmayacagini hangi

bilissel gelisim déneminde anlasilir?

a.
b.

34

d.

@

Duyusal motor dénem
islem 6ncesi dénem
Sembolik dénem
Somut igslemler dénemi

Sezgisel dénem



187

10. Bilissel gelisimde her bir donemin kendinden 6nceki dénemin dzelligini de icermesi asagidaki
bilissel gelisim kurallarindan hangisiyle aciklanabilir?
a. Donemler degismez bir sekilde belli bir sira ile ortaya cikar.
b. Evreler bir hiyerarsi olusturur.
c. Gelisim oranlarinda farkhliklar vardir.
d. Gelisim kuramlari ( ve piaget’nin kurami) her evre igin tipik olan gelisim 6zelliklerini
belirtmektedir.
e. Her birey kendine gore degisim gosterir.

ORNEK OLAY |

Cocuklara uygulanmis olan bir deneyden kesit:

“Doktorlar bir ati aldilar (cocuga atin resmi gosterilir) ve onu bitiin viicudunda siyah ve beyaz ¢izgiler

olusturacak bicimde ameliyat ettiler. Yelesini kestiler ve kuyrugunu ordiler. Onu bir at gibi kisnemekten

vazgegmesi icin egittiler ve ona arpa ya da yulaf yerine yabani ot yemesini 6grettiler, sonra onu bir ahir

yerine Afrika’daki vahsi alanlarda yasayacak bicimde egittiler. Butin bunlari yaptiklarinda hayvan su

sekilde goruldi (zebra resmi gosterilir). Bitiin bu islemler sona erdiginde ortaya ¢ikan hayvan at miydi

yoksa zebra miydi?” sorusu g¢ocuklara sorulmustur. Sizce ¢ocuklar bu soruyu nasil cevaplamislardir?

Cevaplarinin gerekgeleri neler olabilir? Cocuklarin verdikleri cevaplar icinde bulunduklar yasa go re

degisebilir mi? Nasil?
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DiZGELI OGRETIME DAYALI GUNLUK DERS PLANI -3
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin adi: Egitim Psikolojisi

Sinif: Lisans 1

Unitenin adi: Bilissel Gelisim

Siire: 3 saat

Ogretme- Orenme strateji ve yontemi : Dizgeli Ogretim

Dizgeli Ogretim Uygulama Plani
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Kaynak Kitaplar: Atkinson- Psikolojiye Giris, Seifert- Educational Psychology, Egan- Education and
Psychology, Sprinthall- Educational Psychology A Developmental Approach, Senemoglu - Gelisim
Ogrenme ve Ogretim, Yesilyaprak- Egitim psikolojisi, Erden ve Akman- Egitim Psikolojisi, Bacanli-
Gelisim ve Ogrenme, Binbagloglu - Egitim Psikolojisi, Basaran, Egitim Psikolojisi

Arag- Gerecler: Tepegdz, projektdr, powerpoint sunulari
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UNIiTE YA DA KONUNUN ORUNTUSU
Bruner’in Bilissel Gelisim Kurami
e Bruner’in Biligsel Gelisim Dénemleri
- Eylemsel Dénem
- imgesel Dénem
- Sembolik Ddnem
Vygotsky’nin Bilissel Gelisime iliskin Gértisleri
Dil Geligimi
e Dil Gelisimi ile ilgili Yaklasimlar
- Davranisgl Yaklasim
- Sosyal Ogrenme Yaklagimi
- Biyolojik (Psiko-Linguistik) Yaklasim
e Dil Gelisiminde Duzeyler
e Dil Gelisimi ve Egitim iliskisi

Hedef 1. Sinifta demokratik bir ortam olusturmaya gonilli olus (tepkide isteklilik) ( demokratik tutum
olcedi)
Davranislar
1. Sinifta demokratik agidan sahip olunmasi gereken hak ve sorumluluklar hakkinda goéruslerini
paylasma.
2. Sinif kurallarinin demokratik olarak belirlenmesinde sz hakki alma.
3. Sinifla ilgili her turli karari alma asamasinda arkadaslarinin katilimini tesvik etme.

Hedef 2. Konusan kisiyi yansitici dinlemeye acik olus (bir degeri yegleyis) (yansitici diisiinme)
Davranislar

1. Konusan kisiyi yargilamadan dinleme

2. Beden dilini kullanarak karsisindaki kisiye dinledigini hissettirme

3. Konusanin goruslerine deger verdigini gosterme

Hedef 3. Sinifta demokratik yasam icin yapilan etkinliklere kendini veris (bir degere adanmislik)
(demokratik tutum &lgegi)
Davranislar

1. Sinifta aldigi gorev ve sorumluluklari eksiksiz yerine getirme.

2. Siniftaki demokratik kurallarla ilgili sorumluluk alma.

3. Sinifta herkesin ayrim gézetmeksizin esit oy hakki oldugunu kabul etme.
4. Grup calismalarinda kendiliginden gérev alma.
5

Demokratik olmayan uygulamalara midahale etme.
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Hedef 4. Sinifta elestiriye agik olus (Bir dederi yegleyis) ( California elestirel disiinme 6lge gi)
Davranislar

1. Arkadaslarindan acik fikirli olmalarini isteme

2. Yapilan elestirileri karsi ctkmadan dinleme
3. Elestiri yapanlara darilmama, kiismeme
4

Soru, tepki ve 6nerilere sinirlenmeme.

Hedef 5. Farkli goris ve dustincede olanlarin gorislerini dinlemeye razi olus. (tepkide uysallik)
(demokratik tutum &lgegi)
Davraniglar

1. Konusan kisiyi soziini kesmeden dinleme

2. Kisi konusurken bagka bir isle mesgul olmama

Hedef 6. Sinif igi ders isleme kurallarina uymaya razi olus (tepkide uysallik) (demokratik tutum &lcegi)
Davranislar

1. Derslere ge¢ kalmama

2. Devamsizlik yapmama

3. Sinif yargilama kurulunun (SYK) verdigi cezayi kabul etme

Hedef 7. Bruner’in biligsel gelisim dénemlerinin anlam bilgisi
Davranislar
1. Bilissel gelisim dénemlerinin isimlerini sdyleme/yazma
2. Biligsel gelisim donemlerinin hangi yaslar arasinda géruldigini soyleme/yazma
3. Verilen bir takim 6zelliklerin hangi bilissel gelisim dénemine ait oldugunu séyleme/yazma
4. Ozellikleri verilen herhangi bir bilisse| gelisim donemini bir dizi secenek arasindan secip

isaretleme

Hedef 8. Bruner’in bilissel gelisim donemlerini agiklayabilme

Davranisglar
1. Bilissel gelisim donemlerinde goriilen ézellikleri kendi cimleleriyle aciklayip sdyleme/yazma
2. Bilissel gelisim déneminde gérlen ézelliklerin her birine agiklayici érnekler verme

3. Bilissel gelisim donemlerinde kazanilan dzelliklere bagh ilkeleri séyleme/yazma

Hedef 9. Vygotsky’nin bilissel gelisim kuraminin anlam bilgisi
Davraniglar
1. Vygotsky’ ye gore bilissel gelisim etkileyen faktérleri soyleme/yazma

2. Vygotsky’ ye gore bilissel gelisim kuraminda yer alan kavramlari sdyleme/yazma
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Hedef 10. Vygotsky’nin biligsel gelisim kuramini agiklayabilme
Davraniglar
1. Vygotsky’ ye gore bilissel gelisim etkileyen faktorlerin her b irine agiklayici 6rnekler verme.
2. Vygotsky’nin bilissel gelisim kuraminda yer alan kavramlarin her birine agiklayici érnekler

verme.

Hedef 11. Bilissel gelisim kuramlarini karsilastirabilme.
Davraniglar
1. Piaget, Bruner ve Vygotsky’nin Bilissel gelisim kuram larinin benzerliklerini tespit ederek
sOyleme/yazma
2. Piaget, Bruner ve Vygotsky’nin Biligsel gelisim kuramlarinin farkliliklarini tespit ederek
sOyleme/yazma
3. Verilen bir drnek olayda gecen ifadelerin hangi bilissel kuram/kuramlara uygun oldugunu
saptayarak sdyleme/yazma

Hedef 12. Dil gelisimi ile ilgili yaklasimlarin anlam bilgisi.
Davranislar
1. Dil gelisimi ile ilgili yaklasimlari séyleme/yazma

2. Verilen bir 6rnegin hangi yaklasima ait oldugunu séyleme/yazma

Hedef 13. Dil gelisimi ile ilgili yaklasimlari kavrayabilme
Davranislar
1. Dil gelisimi ile ilgili yaklasimlari kendi ctimleleriyle aciklayip sdyleme/yazma
2. Dil gelisimi ile ilgili yaklasimlara drnekler verme.
3. Dil gelisimi ile ilgili yaklasimlarin benzerliklerini saptayip a¢iklama.
4

Dil gelisimi ile ilgili yaklasimlarin farkliliklarini saptayip agiklama

B. GiRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Sizce yeni dogmus bir bebek hi¢ konusamazken nasil oluyor da zaman

icerisinde konusabilen ve dilini kullanabilen bireyler haline gelebiliyor?
2. GUDULEME: Dersin sonunda bahsettigimiz bu gelisimin nasil gerceklestigini 6greneceksiniz.

3. GOZDEN GECIRME: Bu derste bilissel gelisim ile ilgili farkl gorisler iizerinde durduktan sonra dil

gelisimi konusunu isleyecegiz.
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4. DERSE GECIS: Gegen hafta Piaget’nin bilissel gelisim kurami (zerinde durmustuk. Dersimizin

basinda bu konuyu tekrar etmemiz faydali olacaktir.
C. GELISTIRME BOLUMU
ETKINLIKLER

1. Gegen hafta islenen Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda yer alan dénemlerin tekrar edilmesi ve

pekistirilmesi amaciyla zit panel tekniginin uygulanmasi.

islem basamaklari

. Zit paneli yonetecek liderin segilmesi.

1. Sinifin ikiye boélinmesi ve her bélimin kendi icersisinde 4 — 5 kisiden olusan gruplara
ayrilmasi.

. Sinifin bir yarisinin soru diger yarisinin ise cevap grub u olarak belirlenmesi.

(AVA Tartisilacak konunun belirlenmesinden sonra soru grubuna sorularini hazirlamalart,
cevap grubuna da muhtemel sorularin cevaplarini hazirlamalari icin 10 - 15 dakikalik bir
stirenin verilmesi.

V. Soru grubunun sorularini  sormasi ve bu sorularin cevap grubu tarafindan

cevaplandiriimasi.

VI. Cevap grubunun cevaplayamadigl sorularin cevaplarinin soru grubu tarafindan
verilmesi.
VIL. Soru ve cevap gruplarinin etkinligin ilerleyen zamanlarinda gérev degisimi yapmalari.

ARA OZET: Gergeklestirmis oldugunuz zit panel teknigi; bilissel gelisim dénemlerini ve 6zelliklerini

daha iyi anlamaniza yardimci oldu.

ARA GECIS: Bugin Bruner’in bilissel gelisim kurami ve Vygotsky'nin bilissel gelisime iligkin

goruslerini isleyecegiz.

ETKINLIKLER
1. Ogretmenin slaytlar esliginde Bruner’in biligsel gelisime iliskin gorisleri ve bilissel gelisim
donemleri ile Vygotsky’nin bilissel gelisim hakkindaki diisiincelerine iliskin bilgiler vermesi.
2. Anlatamadigim yer var mi diye sormasi. VVarsa tekrar etmesi ve drnekler vermesi.
3. Asagidaki sorularin her birini bes degisik 6grenciye sormasi. Dogru yanitlayanlara pekistireg
vermesi. Yanlis ya da eksik yanitlayanlara ipucu, dizeltme vererek dogru yaniti bulmalarini
saglamasi. Sinifi gézleriyle denetlemesi.

Sorular cevaplar

1. Bruner’e gore cocugu harekete gegiren gudiler nelerdir? Agiklayiniz. Uygun cevaplar
2. Buruner’in bilissel gelisim dénemleri nelerdir agiklayiniz,

Bu gelisim donemleri hangi yas araliklarini kapsamaktadir? Uygun cevaplar
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3. Vygotsky’e gore cocuklarin zihinsel gelisiminde yetiski nlerin rolii nedir? Uygun cevaplar

4. Vygotsky’ ye gore bilissel gelisimi etkileyen faktorler nelerd ir? Uygun cevaplar

ARA OZET: Simdiye kadar biligsel gelisimi Piaget, Bruner ve Vygotsk’nin kuram ve arastirmalari
vasitasiyla 6grendiniz. Tum bu kuram ve arastirmalarin ortak yonleri oldugu gibi birbirinden ayri taraflar

da bulunmaktadir.

ARA GECIS: Biligsel gelisim ile ilgili Piaget, Bruner ve Vygotsk’nin kuram ve arastirmalarini
karsilastirmak bilissel gelisimi daha iyi anlayarak pekistirmenizi saglayacaktir.

Etkinlikler
Bilissel gelisim ile ilgili konulari 6zetlemek igin dogru mu yanhis mi tekniginin uygulanmasi.

islem basamaklari

. Bilissel gelisim konusuyla ilgili bir dizi dogru ve yanlis ifadenin yer aldigi kartlardan bir

tanesinin her gruptaki birer 6grenciye verilmesi.

1. Ogrencinin ifadeyi sesli bir sekilde okuyarak, ifadenin dogru olup olmadigini gerekgeleri ile
aciklamasi.
11, Sinifca sorunun tartisilarak karara variimasi.

Dogru mu yanhs mi teknigi icin belirlenen ifadeler:

1. Vygotsky’e gore; ‘Cocugun zihinsel gelisimini 0Olgen araclar he cocufun kendi basina
¢Ozebildigi problemler Uzerine odaklanmis olmasi ¢ocugun ge lisiminin sadece tamamlanmis
boltimina dlgebilir. Bu durum g¢ocugun Zihin kapasitesinin timi goéstermez.” (D)

2. Bir ¢ocugun fiili zihinsel yas! ile problem ¢6zmede yardim sonucu ulastigi diizey arasindaki fark
, onun yakin gelecekteki gelisme kusagdini gostermek tedir. (D)

3. Vygotsky cocugun cevre ile etkilesim kurarak kendi kendine dgrendigini, Piaget ise bir kimsenin
baskalarinin yardimi olmadan 6§renemeyecegini savunmaktadir. (Y)

4. Vygotsky’ye gore cocuklar kapasitelerinin Ustiinde islem yapamadiklari icin, 6gretim cocugun o
anki bilgi seviyesinin Gsttinde olmamalidir. (Y)

5. Cocugun bagimsiz olmasiyla bilissel gelisim hizlanir. Bu yiizden ¢ocugun karmasik durumlara
yonlendirilmesi hatah olur. (Y)

ARA OZET: Bilissel gelisimle ilgili olarak simdiye kadar Piaget, Bruner v e Vygotsky’nin kuram ve

goruslerini 6grendiniz. Ayrica bilissel gelisimle ilgili hangi bakis acilarinin bulundugunu gérdiiniz.

ARA GECIS: Bilissel gelisim ile baglantili olan gelisim alanlarindan biri Dil gelisimi’dir.



194

ETKINLIKLER
1. Ogretmenin slaytlar esliginde dil gelisimi ile ilgili yaklasimlari ( Davranisgi yaklasim, sosyal
06grenme yaklasimi, psiko-linguistik yaklasim) ve dil gelisiminin asamalarini agiklamasi.
2. Anlatamadigim yer var mi diye sormasi. VVarsa tekrar etmesi.
3. Yaklasimlarla ilgili 6rnekler vermesi ve 6grencilerden yeni 6rnekler istemesi.
4. Asagidaki sorularin her birini bes degisik 6grenciye sormasi. Dogru yanitlayanlara pekistire¢
vermesi. Yanlis ya da eksik yanitlayanlara ipucu, diizeltme vererek dogru yaniti bulmalarini

saglamasi. Sinifi gozleriyle denetlemesi

Sorular Cevaplar
1. Dil gelisimi ile ilgili hangi yaklasimda Uygun cevaplar
pekistirme dnemlidir, Nigin?

2. Davranisca yaklasim ile sosyal 6grenme Uygun cevaplar
yaklasiminin benzer yonleri nelerdir?

3. Chomsky’nin savundugu dil gelisim Uygun cevaplar
yaklasimini agiklayiniz.

4. Dil gelisiminde asamalar nelerdir? Uygun cevaplar
5. Dil gelisimi asamalarini gdz 6niine alarak Uygun cevaplar

dil gelisimi ve konusmada hangi dénem kritiktir,
Ornek vererek bu dénemi agiklayiniz.
6. Telgrafik konusma dizeyi ile ilgili 6rnek veriniz. Uygun cevaplar

7. Asini kurallastirma, eksik kurallastirma ve Uygun cevaplar

ahici dil kavramlarina 6rnekler veriniz.

ARA OZET: Dil gelisim ile ilgili gesitli yaklasimlar olmakla beraber bu yaklasimlarin benzer ve farkli

yonleri de bulunmaktadir. Dil gelisimi belli a samalar halinde gergeklesmektedir.

ARA GECIS: Dil gelisimi ilkégretim ve ortadgretim diizeyinde de devam etmektedir. Bu siirecte

ogretmenler dgrencilerinin dil gelisimi surecine olumlu katkilar getirebilirler.

ETKINLIKLER
1. Ogretmenin * Ogretmenler 6§rencileri nin dil gelisimine katkida bulunmak igin neler
yapabilirler?” sorusunu sinifa yoneltmesi.
2. Farki 6grencilerin séz almasini sa§layarak sinifta tartisma ortaminin yaratiimasi.

3. Farkli cevaplardan hareketle 6gretmenin genel bir 6zet yapmasi ve tartismayi sonlan dirmasi.
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D. KAPANIS BOLUMU

1. SON OZET: Bu derste bilissel gelisim ile ilgili iki farkli yaklagimi ve dil gelisimini 6grendiniz; Bir
6gretmenin neden dil gelisim sireclerini bilmesi gerektigini anladiniz. Ayrica égretmen oldugunuzda

ogrencilerinizin dil gelisimlerini desteklemek igin yapabilecekleriniz hakkinda fikir sahibi oldunuz.

2.TEKRAR GUDULEME: Bu derste 6grendiklerinizle artik cocuklarin dil gelisimlerini destekleyici

uygun egitim ortamlari olusturabileceksiniz.

3. KAPANIS: Dikkat cekme basamagindaki sorunun tekrar sorulmasi ve dil gelisim sireci géz 6nine

alinarak sorularin cevaplandiriimasi
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DiZGELI OGRETIME DAYALI GUNLUK DERS PLANI 4
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin adi: Egitim Psikolojisi

Sinif: Lisans 1

Unitenin adi: Ahlak Gelisimi

Sure: 3 saat
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Kaynak Kitaplar: Bacanli- Gelisim ve Ogrenme, Basaran - Egitim Psikolojisi, Binbagioglu- Egitim
Psikolojisi, Egan- Education and Psychology, Erden ve Akman - Egitim Psikolojisi, Seifert- Educational
Psychology, Senemoglu- Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Sprinthall- Educational Psychology A
Developmental Approach, Yesilyaprak - E§itim psikolojisi.

Arag- Gerecler: Projektor, powerpoint sunulari, érnek olaylar
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UNIiTE YA DA KONUNUN ORUNTUSU
Piaget’in Ahlaki Gelisim Kurami
e  Piaget’nin Ahlaki Gelisim Dénemleri
- Dissal Kurallara Baglilik Dénemi
- Ahlaki Ozerklik Donemi
Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kurami
o Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Diizeyleri
- Gelenek Oncesi Diizey
- Geleneksel Diizey
- Gelenek Sonrasi Dlzey
Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Kuraminin sinirliliklari

Ahlak Geligimi ile Egitim iliskisi

ANA NOKTA

Zihinsel gelisimle baglantili olan ahlak gelisimi de gecirilen yasantilardan etkilenmektedir. Bu agidan

ogretmenlerin ahlak gelisimi kuramlarini bilmeleri ve etkinliklerini bu bilgiler dogrultusunda planlamalari

ogrenci gelisimine olumlu katkilar saglayaca ktir.

YARDIMCI NOKTALAR

Gelisimin bir boyutu olan ahlak gelisimi ¢ocukluk yillarindan baslayarak bireylerin deder yargilarini ve

yasamdaki kurallara iligskin algilarini sekillendirmektedir. Gelisim stirecinin gelisigiizel olmadigindan

hareketle, &gretmenlerin egitim-6gretim siresince 6grencilerinin ahlak gelisimine katkida bulunacak

etkinlikler diizenlemeleri onlarin gelisimlerini desteklemede &nemli rol oynayabilir. Ahlak gelisimi ile

biligsel gelisim arasindaki baglantilar géz 6niine alinmalidir.Ogretmenlerin égrenciler icin model olmalari

ahlaki gelisimde 6nemlidir.

Hedef 1. Ahlaki gelisimi konusu islenirken sinifta demokratik bir ortam olusturmaya gonalli olus

(tepkide isteklilik) (demokratik tutum 6lcegi)

Davranislar

1. Sinifta demokratik agidan sahip olunmasi gereken hak ve sorumluluklar hakkinda géruslerini

paylasma.

2. Sinif kurallarinin demokratik olarak belirlenmesinde séz hakki alma.

3. Sinifla ilgili her turli karari alma asamasinda arkadaslarinin katilimini tesvik etme.
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Hedef 2. Ahlaki gelisim hakkinda konusan Kisiyi yansitici dinlemeye agik olus (bir degeri yegleyis)

(yansitici diisinme)

Davraniglar
1. Konusan kisiyi yargilamadan dinleme
2. Beden dilini kullanarak karsisindaki kisiye dinledigini hissettirme

3. Konusanin gorislerine deger verdigini gosterme

Hedef 3. Ahlaki gelisim konusu islenirken sinifta demokratik yasam i¢in yapilan etkinliklere kendini

veris (bir degere adanmislik) (demokratik tutum 6lcegi)

Davraniglar
4. Sinifta aldigi gorev ve sorumluluklari eksiksiz yerine getirme.
Siniftaki demokratik kurallarla ilgili sorumluluk alma.

5
6. Sinifta herkesin ayrim gozetmeksizin esit oy hakki oldugunu kabul etme.
7. Grup calismalarinda kendiliginden gorev alma.

8

Demokratik olmayan uygulamalara miidahale etme.

Hedef 4. Sinifta elestiriye acik olus (Bir degeri yegleyis) ( California elestirel disinme 6lgegi)
Davraniglar

1. Arkadaslarindan acik fikirli olmalarini isteme

2. Yapilan elestirileri karsi ¢cikmadan dinleme

3. Elestiri yapanlara darilmama, kiismeme

4. Soru, tepki ve Onerilere sinirlenmeme.

Hedef 5. Ahlaki gelisim ile ilgili farkli gorus ve distincede olanlarin gortslerini dinlemeye razi olus.
(tepkide uysallik) (demokratik tutum 6lcegi)

Davranislar
3. Konusan kisiyi sézinu kesmeden dinleme

4. Kisi konusurken baska bir isle mesgul olmama

Hedef 6. Sinif ici ders isleme kurallarina uymaya razi olus (tepkide uysallik) ( demokratik tutum &lcegi)

Davraniglar
1. Derslere ge¢ kalmama
2. Devamsizlik yapmama

3. Sinif yargilama kurulunun (SYK) verdigi cezayi kabul etme
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Hedef 7. “Ahlak gelisimi’ kavrami ile ilgili anlam bilgisi

Davranislar
1. Ahlak gelisimi siirecinin tanimini séyleme/yazma
2. Ahlak gelisimini ortaya ¢ikaran nedenleri soyleme/yazma

3. Ahlak gelisimi ile ilgili kavramlari séyleme/yazma

Hedef 8. Piaget’in ahlak gelisimi kuramini agilayabilme

Davraniglar
1. Piaget’nin ahlak gelisim duzeylerini agiklayip sdyleme/yazma
2. Piaget’nin ahlak gelisimi dlzeylerini karsilastirarak; dizeylerin birbirinden ayrilan yonlerini
sOyleme/yazma
3. Verilen bir drnegin Piaget’nin hangi ahlak gelisimi ddnemine ait oldugunu agiklayip

syleme/yazma

Hedef 9. Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramini kavrayabilme

Davraniglar
1. Kohlberg’in ahlak gelisimi kurami duzeylerini aciklayip sdyleme/yazma
2. Kohlberg’in ahlak gelisimi kurami diizeylerini karsilastirarak; diizeylerin birbirinden ayrilan
yonlerini sdyleme/yazma
3. Verilen bir 6rnegin Kohlberg’in hangi ahlak gelisimi dénemine ait oldugunu aciklayip
sOyleme/yazma
4. Kohlberg’in ahlak gelisimi kuraminin sinirli yon lerini saptayarak kendi cimleleriyle

sdyleme/yazma

Hedef 10. Piaget ve Kohlberg’in Ahlak gelisimi ile ilgili goruslerini karsilastirabilme

Davraniglar
1. Piaget ve Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramlarinin benzerliklerini tespit ederek sdyleme/yazma
2. Piaget ve Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramlarinin farkliliklarini tespit ederek séyleme/yazma
3. Piaget’nin bilissel gelisim donemlerine denk gelen kohlberg’in ahlaki gelisim dénemlerini tespit

ederek soyleme/yazma
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Hedef 11. Ahlak gelisimi kuramlarinin egitim ile iliskisini yorumlayabilme

Davranislar
1. Ahlak gelisiminde egitimin neden énemli oldugunu gerekgeleriyle agiklayip s6yleme/yazma
2. Egitim aracihgi ile ahlak gelisiminin nasil desteklenebilecegini agiklayip sdyleme/yazma
3. Farkli egitim kademelerindeki ¢ocuklarin ahlak gelisimi igin diizenlenebilecek etkinliklere

ornekler verme

B. GiRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME: Ogretmenin &grencilere psikopat, paranoyak ya da bagjnaz yapiya sahip
insanlarla karsilasip karsilasmadiklarini; eger karsilastilarsa, bu insanlari hangi 6zelliklerinden dolayi bu
sekilde tanimladiklarini ve insanlari bu sekilde sorunlu hale gelmelerinin altinda yatan sebeplerin neler
olabilecegini sormasi. Farki ogrencilerden cevaplarini almasi. Ogrencilerden verdikler i cevaplari

unutmamalarini, dersin sonunda tekrar bu konuya degineceklerini sdylemesi.

2. GUDULEME: Bu dersten sonra dgrencilerinizin ahlaki yonden iyi bireyler olarak yetismelerini

desteklemek icin nasil davranmaniz ve neler yapmaniz gerektigi konusunda fikir sahibi olacaksiniz.

3. GOZDEN GECIRME: Bu derste ahlaki gelisim ve ahlaki gelisim ile ilgili kuramlari, ahlak

gelisiminde egitim ve 6gretmenin etkisini konularindan bahsedecegiz.

4. DERSE GECIS: Ahlak gelisimi konusuna temel olusturmasi acisindan, én celikle bazi kavramlar

Uzerinde diisinmek faydali olacaktir.

C. GELISTIRME BOLUMU

ETKINLIKLER
1. Odretmenin 6grencilerden ahlak, inang, vicdan, bencillik, 6zgecilik, oykinme kavramlari

hakkinda neler bildiklerini ve bu kavramlarla ilgili dustncelerini paylasmal arini istemesi.

égrencinin cevabina yanlis, olmadi dememesi. ipucu, dénit ve dizeltmelerle cevaplarin
bulunmasi.

3. Cevaplar iizerinde tartisiimasi. Ogretmenin dogru yanit verenlere ve agiklama getirenlere
pekistire¢ vermesi. (Bilgiyi anlamlandirma ve kullanma).

4. Ogretmenin Piaget’nin ahlak gelisimi kurami ve donemlerini sunular esliginde anlatmasi.

5. Ogretmenin asagidaki sorularin her birini 6§renciye sormasi. Dogru cevapl ayana pekistireg
vermesi, yanhs ya da eksik cevaplayan 6grenciye ipucu ve diizeltme vererek dogru cevabin

bulunmasinin saglanmasi.(Bilgiyi bulma)
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Sorular Cevaplar
1. Piaget’nin ahlak gelisimi dénemleri nelerdir? Uygun cevaplar
2. Her bir gelisim déneminin belli bagh 6zelliklerini agiklayiniz. Uygun cevaplar

3. Piaget’nin bilissel gelisim kurami ile ahlaki gelisim kurami
arasida nasil bir iliski vardir? Aciklayiniz. Uygun cevaplar

4. Piaget’nin kuramindaki gelisim donemlerine uygun birer érnek veriniz. Uygun cevaplar

ARA OZET: Ahlak gelisimi ile ilgili 6nemli kuramlardan biri simdiye kadar iizerinde durdugumuz
Piaget’nin, bilissel gelisim kuramina paralel olarak olusturmus oldugu kendine ait olan ahlaki gelisim

kuramdir.

ARA GECIS: Piaget’nin gorislerini temel alan Kohlberg ise, ahlaki gelisimi aciklayan daha ayrintili
bir kuram ortaya atmistir.

ETKINLIKLER

1. Kohlberg’in Kuramini olustururken kullandi§i duruma benzer bir durumun érnek olay (Ornek
olay 1) seklinde sinifa sunulmasi.

2. Bu 0Ornek olay Uzerinde 6grencilerin goriis ve duslncelerini ifade edebilmeleri icin Konusma

halkasi ydnteminin kullaniimasi (Bilgiyi bulma ve anlamlandirma)

islem Basamaklart:
1) Konusma halkasinda yer alacak kisilerin segilmesi
2) Etkinlikle ilgili uyulmasi gereken kurallarin sinifca belirlenmesi
3) Konusmayi baslatacak érnek olayin sinifa sunulmasi ve anlagiimasinin saglanmasi.
4)  Ornek olayla ilgili sorularin sirayla s orulmasi.
5) Halkadaki Kisilerin sirayla séz almasi.
6) S0z almak istemeyenlerin gecilmesi, fakat daha sonra onlara tekrar dontlmesi ve
konusmalari icin yireklendirilmesi.
7) Bir kisi gorustni belirtirken digerlerinin midahale etmeden dinlemesi.
8) Karsit goriste olanlarin agiklamalarini birbirlerini yargilamadan yapmasi.
9) Farkli gorisleri anlayabilmek adina empatik dustinmeye dayali diyaloglarin gelistirilmesi.
10) Konusmalarin saygi cercevesinde dinlenerek dnerilerin sunulmasi.

11) Son olarak 6gretmenin gorislerini belirtmesi ve sdylenenleri 6zetlemesi.

ARA OZET: Bu érnek olav ve buna benzer farkli durumlar karsisinda ifade edilen diisiinceler

kisilerin hangi ahlaki gelisim evresinde bulundugu ile ilgili ipuglari vermektedir.
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ARA GECIS: Kohlberg Ahlaki gelisim kuramini olusturu rken, az énceki érnek olayda oldugu gibi

farkl ¢dzumler Uretilebilecek sorulardan yararlanmistir.

ETKINLIKLER

1. Ogretmenin sunular yardimiyla Kohlberg’in Ahlak gelisim kuramini érneklerle anlatmasi.

2. Anlatamadi§im yer var mi diye sormasi. Varsa tekra r drneklerle agiklamasi. Ogrencilerden érnek
istemesi

3. Ogretmenin asagidaki sorularin her birini 6grenciye sormasi. Dogru cevaplayana pekistireg
vermesi, yanlis ya da eksik cevaplayan 6grenciye ipucu ve dizeltme vererek dogru cevabin
bulunmasinin saglanmasi (Bilgiyi anlamlandirma)

Sorular Cevaplar

Kohlberg’in ahlak gelisimi kurami duzeyleri nelerdir?Aciklayiniz Uygun cevaplar

Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramindaki diizeyleri karsilastirarak;

diizeylerin birbirinden ayrilan yonlerini agiklayiniz. Uygun cevaplar

Kohlberg’in ahlak gelisimi kuraminin sinirh yénleri n elerdir? Uygun cevaplar

Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramindaki dénemlere 6rnekler

veriniz. Uygun cev aplar

Piaget ve Kohlberg’in ahlak gelisimine iliskin goruslerini

karsilastiriniz.

Daha 6nce konusma halkasi teknigi ile ele alinan érnek olay gz éniine alinarak, érnek olaydaki
sorularin her bir gelisim déneminde bulunan Kisiler tarafindan nasil yanitlanabileceginin
ogrenciler tarafindan agiklanmasi ve yorumlanmasi (Bilgiyi kullanma).

Benzer bir érnek olayin (Ornek olay 2) sinifa sunulmasi ve her bir ahlaki gelisim evresine gore
Ornek olayla ilgili soruya iliskin farkl distince bicimlerinin sinifc a tartisiimasi (Bilgiyi
Kullanma)

Konu ile ilgili hazirlanmig bulmacanin ¢éziilmesi (Bilgiyi kullanma)

Bulmaca sorulari

1.
2.
3.

Ahlak gelisimini U¢ ana déneme ayiran bilim adami.

Dogru veya yanlisa iliskin icsel yargilama giict

Kisinin kendi ihtiyag ve isteklerinin karsilanmasi gérustuniin agir bastigi ahlaki gelisim evresi
;.....clkarci egilim

Davranisin altinda yatan niyete gore degerlendirilmesi

Trafik polisi yokken kirmizi isikta gegme davranisinin gosterilmesi bu ahlaki evrenin tipik
ozelligidir; ....... itaat egilimi

Olay ve durumlari sonuglarina gore degerlendirme
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7. Kurallarin insanlar tarafindan konuldugunun ve gerektiginde degistirilebileceginin anlasildigi
donemdir

8. her seyin karsihkh oldugu ve cikar tizerine dayandigi gérustuniin hakim oldugu ahlaki gelisim
evresidir ;........ iliskiler egilimi

9. Genel olarak toplumun iyiye ve kétiiye ya da dogruya ve yanlisa iliskin olusturdugu davranis
kaliplaridir

10. Dissal kurallara baglihik déneminde olaylar bu kavrama gore degerlendirilir.

>
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ARA OZET: Ahlak gelisimini 6grenmeniz, 6grencilerinizin gelisimine olumlu Kkatkilar

saglayacaktir.

ARA GECIS: Ahlak gelisiminin okul ortaminda égretmenler tarafindan énemsenmesi ve egitim

alaninda desteklenmesi gerekmektedir.

ETKINLIKLER

1. Odretmenin ‘Bir 6gretmenin sinifta istenmeyen davraniglar (yalan séyleme, arkadasinin
esyalarini izinsiz alma, sinif kurallarina uymama vb) gdsteren ve ahlaki gelisim agisindan
sorunlu égrencilerle karsilastiginda yapmasi gereken en énemli bes sey nedir?” sorusunu sinifa
yOneltmesi ve kartopu teknigi ile soruna ¢ozimler dretilmesi (Bilgiyi Kullanma).
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islem basamaklari

. Her gruptan belirlenen bir kisinin yoneltilen soruyu kendi basina distinmesi
1. Bu kisilerin her biri ayni soruyu gruptaki bir arkadasi ile tartismasi
I11. Her grupta suren iki kisilik tartismaya her grubun lyelerinden iki kisinin katilimiyla dorder

kisi olarak devam edilmesi.
V. Her grubun kendi aralarinda surdirdigti dorder Kisilik tartismaya diger grup dyelerinin
katilarak tim grup uyelerinin kendi aralarinda tartismaya devam etmesi

V. Gruplarin kendi aralarinda tartismalari sonucu aldiklari kararlari sinifa sunmalari

D. KAPANIS BOLUMU

1. SON OZET: Bu derste ahlaki gelisim ve ahlaki gelisim kuramlarini 6§rendiniz; Bir 6gretmenin neden
ahlaki gelisim sireclerini bilmesi gerektigini anladiniz. Ayrica 6gretmen oldugunuzda 6grencilerinizin

ahlaki gelisimlerini desteklemek icin yapabilecekleriniz hakkinda fikir sahibi oldunuz.

2.TEKRAR GUDULEME: Bu derste 6grendiklerinizle artik cocuklarin ahlak gelisimlerini destekleyici

uygun egitim ortamlari olusturabileceksini z.

3. KAPANIS: Dikkat cekme basamagindaki sorunun tekrar sorulmasi ve ahlaki gelisim sireci goz 6niine

alinarak sorularin cevaplandiriimasi.

E. DEGERLENDIRME

1. Sinifta olusturulan gruplar arasinda bilgi yarismasi diizenlenmesi.

Yarisma Sorulari
Piaget’nin ahlaki gelisim donemleri kaga ayrilir? Adlari nelerdir?
Piaget’nin ahlaki gelisim donemlerinin dzellikleri nelerdir?
Piaget’nin bilissel gelisim kurami ile ahlaki gelisim kurami arasindaki iliskiyi agiklayiniz.
Piaget’nin her bir gelisim dénemine ait drnek ler veriniz.
Verilen bir 6érnek olaya hangi gelisim dénemindeki cocugun ne sekilde cevap verecegini aciklayiniz.
Kohlberg’in ahlaki gelisim kuraminin diizeyleri nelerdir?
Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramindaki donemlerin birbirinden ayrilan yanlari nelerdir? Aciklayiniz.
Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina yoneltilen elestiriler nelerdir?
Kohlberg’in ahlak gelisim dénemlerine drnek veriniz.
Piaget ile Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramlarinin farkli yonleri nelerdir?
Piaget ile Kohlberg’in ahlaki gelisim kuraml arinin benzer yonleri nelerdir?
Ilkogretim | kademede gorevli 6gretmenler ahlaki gelisimi desteklemek igin neler yapabilirler?
ilkogretim 11. kademede gorevli 6gretmenler ahlaki gelisimi desteklemek icin neler yapabilirler?
Ortadgretimde gorevli 6gretmenler ahlaki gelisimi desteklemek icin neler yapabilirler?
Ahlaki gelisim silirecinde yasanan olumsuzluklar ne tir kisilik ve davranis bozukluklarina yol

acabilir? Aciklayiniz.
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2. Sessiz sinema etkinligi ile gruplar arasinda bir yarismanin diizenlenmesi

islem basamaklari
I Ahlaki gorecelik, ahlaki gercekgilik, saf gikarci egilim, itaat ve caza egilimi, kanun ve diizen
egilimi, kisiler arasi uyum egilimi kavramlarinin kagitlara yazilarak ayri ayri zarflara
konulmasi.
. Her grubun bir temsilci belirlemesi
11. Temsilcinin zarflardan birini secerek, igcinde yazili olan kavrami diger grup arkadaslarina
konusmadan sadece isaret, jest ve mimiklerle anlatmaya calismasi.
V. Grup temsilcilerinin anlattigr kavrami dogru bilen gruplara puan verilmesi

V. Etkinlik sonunda en ¢ok puan toplaya n grubun édullendirilmesi

(Yarisma etkinligi sirasinda sinifca kararlastirilan kurallara uyma durumuna, gruplar arasinda gorus
alisverisi sirasindaki etkilesim ve uyuma, her grubun sorumluluklarina uygun davranip davranmadigina,
diger gruplarin sz alan grubu dikkatli ve sorgulayarak dinleyip dinlemedigine, grup veya kisilerin

itirazlar1 varsa bunlari dile getirmedeki Usluplarina dikkat edilecektir.)

Ornek olay 1
Avrupada bir kadin hasta ve 6lmek Gzeredir. Son zamanlarinda hayatini kurtarabilecek ilag, ayn 1 kasabada

oturan bir eczaci tarafindan bulunmustur. Eczaci ilag i¢in 20 bin dolar istemektedir. Bu fiyat ilacin
maliyetinin 10 katidir. Hasta kadinin kocasi borg alabilecedi herkese gider. Fakat topladigi paralar ilag
fiyatinin yarisi kadardir. Adam eczac 1ya karisinin élmek tzere oldugunu séyleyerek ya ilaci biraz ucuza
satmasini ya da daha sonra 6demesine izin vermesini ister. Ancak eczaci bunu kabul etmez. Hasta kadinin
kocasi da aksam eczaneye gizlice girip ilaci calar. Sizce kadinin kocasi suc¢lu mudur, su¢suz mudur?

Sucluysa neden, sugsuzsa neden?

Ornek olay 2

Ali’nin babasi 100 ytl kazandi§i takdirde onu kampa gétiirecegine séz vermistir. Ancak daha sonra fikrini
degistirmis, Ali’den kazandi§i parayl kendisine vermesini istemistir. Ali de yalan sOyleyerek 20 ytl
kazandigini séylemis; 80 ytl’yi kampta kullanmak tzere kendisine ayirmistir. Ali kampa gitmeden dnce
kicuk kardesi Mehmet’e babasina yalan séyledigini ve kazandi§i paranin miktarini séylemistir. Mehmet

bu durumu babasina séylemeli mi? Séy lememeli mi? Nigin?
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EK 3.

UYGULAMA FOTOGRAFLARI
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EK 4.

YANSITICI DUSUNME EGiLiMi OLCEGi (YANDE)

ACIKLAMA: Sevgili arkadaslar, elimizde fig ayn olgek buhmmaktadir. Litfen adimz yaziniz. Bu bilgler gizli
tutulncaktr. Sizin ilerleme esamalanm gorebilmek i adiniz yazmaniz gerekmektedir. Baganlar,

ANz SOYAAINIZ Ve MUMATAMZ!. .. 0. oooe oot e s

Cinsiyetiniz,
O1( ) Kiz 02 ( ) Erkek

Yansther Diisiinme Egilimi Oleegi

1- Hig katinnyosum 2- Cogunlukla kattmiyorum 3-Kismen katiliyorum 4- Coguntukda katiliyorum 5- Tamamen katilivorum

Maddeler Rakam Degeri

Ogrencilerimin goriglerine deger vermemn.

Kendimi 6 gretim hedeflerimin 151gmda elestirel dosonrim.

Ogretimle ilgili diger o gretmenlcre yardimet ofurum.

Kendi ogretimimim elkililigini degerlendirmem.

Smufta tartigmay) tegvik eder yonetirim.

Kitaptaki etkunliklerle yetinir, yenilerini clusturmam.

7. Konu anlaurken baz noktalari eksik birakip tgrencilerin bulmasim saglaram.

e~

% Opretim kazanwnlann (hedel-davramslar) gozden gegirmem.

9. Ogretim uygulamalanyla iigili sor, tepki ve onerilere agik degilim.
10. Ogretme-6renme strecindeki oleylara cok vonlii bakamam.

I Ogrencilerimin bireysel gereksinimlerinden sorumin degitim.

2. Ogrencilerimin egitsel etkinlikierine ¢nem vermem.

3. Ofrencilerimin duygusal (duyugsal) davramiglarindan sorumlu degilim.

N~
e e e e s

4. Yen materyalleri ve etkinlikleri tamtmam.

3. Dersin teorik kisimlarin: kavram haritasiyla anlatmam.
6. Ogrencilerin hayallerine deger vermem.

7. Is birligi ile 6grenmeve dnemn vermem.

8. Elegtirel bakis agisma sahip degilim.

P~
e e e

19. Ofretimde kime, neyi, ne zaman, nigin ve nasil yapacafimi bilirim.
20. Ogrencilerimle etkili iletigim kurmava galismam.

21. Ogrencilerime uygun dgrenme materyali sunarm,

22. Ogrencilerin beklentilerini dikkate almam.

23, Yeni bir komayu ustaca tanitr ve anlatrim,

— o~
S N
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24. Ogretim ortammna iliskin yaptigim degisik ikierin sonuglanm dissnimm

25. Ogretime iligkin problemleri algilar, tanimlar, geneller ve mesleki anlayrslanm degistirmek
ve geligtirmek igin kullamnm.

26. Aragtinma ruhuna sahip degilim.

27. Ogretimimi objekiif bir sekilde degerlendirebilirim.

28, Ogretmen olarak kendimi geligtirmeye agik degilim.

29, Ofretme sanatmin ivi vonleriyle ilgilenirim.

30. Ofrencilerimin (sinifin tesini) gelecegi gormesine vardime: olurum

31. Opretmen olarak kendimi degerlendirmede dtirtist degiilim.

32, Ogretim uygulamalarmla lgili diger wkadaglanmla g6rog ahg verisinde bulunurum,

33. Kendimi 0grencilerimin yerine koyup dastnebilirim.

34, Ogrctmenligi sevmivorum,

35. Ogretimimle ilgili diger o fretmenlerin elestirilerinden vapa bir ekilde vararlanirm,

R L N
Rt o e e A e e e e s s
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EK5.

SINIF ORTAMINA iLiSKiN DEMOKRATIK TUTUM OLCEGI

SINIF ORTAMINA ILIiSKiN DEMOKRATIK TUTUM OLCEGT

Asagda, siuf ortamna iliskin 29 ciimle yer almakiadir. Her ciimleyi dikkatlice okuyunuz ve siif ortamum
gtzbniinde futarak taviniz belirleyiniz. Littfen belirtilen goriise katilma derecenizi, Tamamen Kataliyorum 5.
Katihyorum 4, Kararsgam 3, Katilmnyorum 2, ve Hi¢ Katilmiyorum 1 puan olacak gekilde rakam ilgit
yere yazunz. MT.

1. Sumufia herkesin. aynm gozetmeksizin esit oy hakka olmalidir.............. (@]
2. Grup cabgmalarmda, genelde grup dyeler,
grev ve sorumluluklanm yerine BEUTMEZIET. ...ooooconvvvonerecon s csariase A ()
3. Sinfin biiyitk balimiini etkileyecek kararlar, tim ogrenciler tarafindan,
52giir bir oylama soncy AHAMANGIL......o..ocoovrerrcerssisss e £y
4. Swmavda kopya geldlmesinin, o kadar tnemli olduguna inanmiyorunt.. ()
5. Grup qaligmalaninda, soramluluk, genelde birkag
Kiginin HZerine YIKIUT ... ocoovurmesonscmnismmsimns s s e s {)
6. Simfta bir konuda oylama yapilirken. herkes. higbir etki alinda
kalmadan oyum kullanabilmelidir...... ... ()
7. Kopya ekenle. kopya cekmeyenin aym notu almalan
BBREIZHICHIE. ...os e onmas s ssseasessnsssassmiapassebess b v s s AT o aR a2 843 {3
8. Egerbir calisma yapman isteniyorsa, calisma konumu, belirlenen
konular arasindan §2gUrce semek ISIEMML . corrvc.vcevnsnrrsisn s ¢ )
9, Ogretmenler higbir bicimde kopya gekilmesine izin ver Lidi ()
10. Orencilerin birbirlerini anlayabilmelerinde en etkili yontem,
birlikte cahigmad ¢}
11. Ofiretmener, ara sira kopya ¢ekilmesine gliz yumabilmelidir. ........... (]
12. Simfta dersler, bilimsel bilgiler dogrultusunda islenmelidir. ............... ()
13. Kendi gorislerime uygun defilse, bir konuda karar alinrken,
oylamaya basvurulmasinn iSIEMEML ......c.ooooov it (]
14. Bilimsel bilgilerden asla taviz veril Jidi £ )
15. Sinif¢a karar alinmas: gereken bir konuda, gikabilecek karar kendi
goriigitme uygun olmasa da, oylamaya bagvurubmasim iStenm........... { )
16, Ofretmen ya da dgrenciler, kendi gordgleri bilimsel kamtlarla
ciiriitiildiiginde, o gbmshd:denvazgewbi]m]idir ................................. ()
17. Copuniugun aldif kararlar, bu kararlanin
her zaman hakh oldugunm @OSIEIMEZ. ... ()
18. Ofretmen ya da digrenciler, kisisel goriigleriyle bilimsel
gergekler birbirlerinden ay1rabilmelir. .......oovvmorssiisisesssisss (]
19. Opretmenin bir konuyu “bilmedigini” smuf iginde
stnaf iginde soylemesi dogru degildir............... {2
20. Benim igin, her arkadagimn diisiincest degerlidir........ ()
21. Opretmen ve grenciler, siuf etkinliklerd ile ilgili bir konuda,
simf gouningunca verilen kararlara uy 1P T (8]
22. Ogretmen bir konuyu bilmiyorsa, “bilmedigini”
acikga sbyleyebilmelidi ('
23. Dersin nasil islenecegi konnsundaki dgrenci goriigleri,
gerektiginde oylamaya konulmahdir. . ()
24 Ogretmen, 6grencileri notla tehdit Tictir (]
25. Aym gorilgleri paylagmasam da. arkadaslarmn
ditgiincelerine saygi gosteririm T AR ()
26. Aznhkia kalan 6grenciler, ofunlugun kararlanm ya da
ditsiincelerini dzgiirce elegtirebilmelidir. ....o.ooooivovrsiisrrrrssrecsssiserrmisiine ()
27. Her diistincenin saygideger olduguna inaniy ()
28. Simfin gopunlufunca kabul edilmese de, bir arkadasmn
goriiglerinin tarifIMAsIn iSEHM. .ovveeer e )
29, fnsanin fircttigi her sey, insan akhinn Girimiidir... ¢ )




209

EK. 6

CCTDI ELESTIREL DUSUNME OLCEGI

CCTDI Tutum Olgedi

Sevgili Ogrenci,

Agiklama: Bu olgek sizin elestirel disinmeye karq tutumlarimnizla ilgilidir. Aragtirmadan elde edilen veriler yaimzea
arastirma kapsammda kullanilacagy icin lotfen isim yazmaymiz Olgegi doldururken samimi olmamz arastiranmmn
gecerliligi ve govenirligi agisindan dnemlidir. Asafndaki ifadelerin skzi ne kadar tammladifin digtmerek, bu
ifadelere ne aleide katildigmiz asagidaki oleek (zerinde degerlendiriniz. Degerlendirmelerinizi sizi tam olarak
vansitacak sekilde yapmiz. Kanlimlarmniz igin simdiden tesekkiir ederim

1 2 3 4 5 5
Hig katlmiyorum  Katlnuyorum  Fasmen katlmvornim — Fismen katiliy Katiln Tanmwmen Fatal

Maddeler Derecelendirme
1. Tom hayatim boyunca yeni sevler galismak harika olurdn 123 4 56
2. Insanlarin ivi bir dosincevi ssvunmak icin zavif fikirlere giivenmeleri beni rahatsizeder. 1 2 3 4 5 6
3. Cevap vermeye kalkismadan once, her zaman soruva odaklamrm. 123 4 § @6
4. Birvik bir netlikle dustinebiimekien gurur duyuyorum 123 4 58
5, Dort fehte, bir aleyhie goras varsa, lehte olan dort gorise katilimm, 1 2 3. 4% §F 46
6, Pek cok timiversite dersi ilging degildir ve almaya degmez. 1 2 3 4 & 6
7. Sadece ezberi defil dilsinmeyi gerektiren sinavlar benim igin daha ividir. 123 4 56
8. Difier insanlar entelekttiel merakim ve arastiric kisiligimi takdir ederler. ra a3 4 5§48
9, Mantiklivmig gibi davranivorum, ama deilim. 123 4 5 6
10. Digiineelerimi ditzenlemek benim igin kelaydir. I 2 3 o4 36
11. Ben dahil herkes kendi gakan igin tartigir, 1 2 3 4 5 6
12, Kigisel harcamalarimin dikkatlice kaydim tutmak benim igin onemlidir. | - I S
13. Bityiik bir kararla yizyiize geldigimde, ilk ¢nce, toplayabilecegim titm bilgilen 123 4 5 6
toplanm.
14. Kurallara uygun bigimde karar verdigim igin, arkadaslanm Karar vermek igin bana P23 & 36

damsirlar.
15. Agik fikirli olmak neyin dogru olup olmadigim bilmemek demektir. 1 2 34 56
16. Diger insanlan gesitli konularda neler dogandoklering anlamak benim igin anemlidir, 1 23 4 56
17, Inandiklanmm tamd igin davanaklarm olmali. 1 2 3 4 56
18, Okumak, milmkon oldugunca, kagtifim bir gevdir. P23 4 56
19. Insamlar wok avele karar verdigimi séylerler. 1 2 3 4 58
20. Universitedeki zorunlu dersler vakit kavbidir,
21. Gergekten cok karmagik bir sevle ugrasmak zorunda kaldigimda benim igin panik I 2 3 5 6

zamanidir.
22, Yabanailar sorekli kendi koltorlerini anlamaya ufiregacaklanna, bizim kultirimizd I 2 3 & 516

caligmalilar
23, Insanlar benim karar vermeyi ovaladifimi distntrler. 1 2 3 4 56
24. Insanlarin, bir baskasmin fikrine kars: cikacaklarsa, nedenlere thtivacy vardir. I23 4% 5 6
25, Kendi fikirlerimi tartusirken tarafismiz olmam imkansizdir. 1 23 4 56
26. Ortava varaticr seqenekler kovabilmekten gurur duvarm. 1 2 3 4 5 6
27. Neve inanmak istiyorsam ona inanimm. 123 4 5 6
28 Zor problemleri gazmek igin ufiragmay sirdtirmek o kadar da dnemli defrildir. 123 4 5 6
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Maddeler

29, Digierleri, kararlarin uvgulanmasinda mantikh standartlarin belirlenmesi igin bana
bagvurular,

30. Zorlayier seyler d@renmeye istekliyimdir.

31. Yabancilarin ne dusindoklerini anlamaya ¢alismak oldukea anlambdir.

32, Merakh olmam en goglit yanlanmdan binsidir,

33. Gortislerimi desleklevecek gergekleri ararim, desteklemevenleri degil.

34. Kermasik problemleri pozmeve cahismak eglencelidir.

35, Digerlerinin duguncelerini anlama yetenegimden dolay takdir edilirim.

36. Benzetmeler ve anolojiler ancak otoyel tzerindeki tekneler kadar yararhdur.

37. Beni mantikh olarak tanimlayabilirsiniz.

38. Her sevin nasil igledigini anlamaya gabsmaktan gercekten hoslaninm.

39. lsler zorlesufinda, digerleni problem dstinde caligmay: strdGrmerni isterler.

40. Elimizdeki sorun hakkmnda agik bir fikir edinmek ilk onceliklidir.

41. Celigkili konulardaki fikrim genellikle en son konugtufum kisive baghdir,

42. Konu ne hakkmda olursa olsun daha fazla & grenmeyve heveslivimdir.

43, Sorunlan ¢ozmenin en iyi yolu, cevab bagkasindan istemektir,

44, Karmasik problemlere dizenli vaklasmmimla tamnirmm.

45 Farkh dinya goriislerine karsi agik fikirli olmak, insanlann diigindgfiinden daha az
dnemlidir.

46. Ogrenebilecegin her seyi 6gren, ne zaman ise yarayacagim bilemezsin.

47. Her sev porundign gibidir.

48. Diger insanlar, sorunun ne zaman gozimlenecef karanm bana brrakurlar.

49 Ne disinddgumi bilivorum, o zaman neden segenekleri degierlendiriyor gibi
davranayum.

50, Digerleri kendi fikirlerini ortava koyerlar ama benim onlan duymaya ihtivacim vok.

51. Karmasik problemlerin ¢ozitmiine vonelik dozenli planlar gelistirmede iyiyimdir.

Derecelendirme
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
12 3 4
1 2 3 4
P2 3 4
12 3 4
1 & % &
1: 2. 3% 4
1 2 3 4
1 2 3 4
12 3 4
1 2 3 4
Iin2. 3 4
12 3 4
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