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Doktora Tezi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Zihin Haritas1 Olusturmanin Ogrenci

Basarisina, Kalicihga ve Ogrenmedeki Duyussal Ozelliklere Etkisi

Rahime CELIK

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dah
Din Egitimi Bilim Dah
ELAZIG - 2016, Sayfa: XVIII+177

Bu arastirmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde zihin haritas:
olusturmanin Ogrenci basarisina, kaliciliga, tutum ve motivasyon gibi dgrenmedeki
duyussal ozelliklere etkilerini, yapilan uygulamalara yonelik algilar1 tespit etmektir.
Arastrma karma yontemle yapilmistir. Calismanin yapisinin uygunlugu dikkate
almarak calisma grubu olusturulurken amagsal 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Arastirma, 2013-14 egitim-6gretim yilinda Elazig ilinde Bahgelievler Ortaokulunda
altinc1 siif ogrencileri iizerinde yapilmistir. Arastirmada biri deney biri de kontrol
grubu olmak iizere iki grup bulunmaktadir.

Deney grubunda 25 ve kontrol grubunda 25 olmak {izere toplam 50 6grenci
iizerinde arastirma yapilmistir. Uygulamalar Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde
“Islam’m Sakimilmasmni Istedigi Bazi Davranislar” {initesinde yapilmustur.

Nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigr ¢alismada veriler;
basar1 testi, tutum ve motivasyon olgekleri, gézlem ve goriigme formlariyla toplanmistir.
Uygulama sonrasinda segilen 6grencilerle ve ders 6gretmeniyle goriismeler yapilmistir.

Arastirma sonucunda zihin haritasinin uygulandigi deney grubunun uygulama
sonrast motivasyon puanlarinda anlamli diizeyde bir farklihik goézlenmistir. Deney

grubunun motivasyon puanlar1 ylikselirken, kontrol grubunun o6n-motivasyon son-
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motivasyon puanlar1 arasinda farklilasma olusmamistir. Zihin haritasinin uygulandigi
deney grubunda DKAB dersine iliskin uygulama sonrasinda tutumlar olumlu yonde
degismistir. Mevcut yontemin uygulandigi kontrol grubunda ise farkliligmn olmadigi
goriilmiistiir. Yapilan uygulama sonrasinda deney grubunun basar1 diizeyinde artis tespit
edilirken; kontrol grubunun basar1 diizeyinde anlamli bir farklihk olusmadig:
goriilmiistiir.

Arastirmanin nitel boyutuna bakildiginda nicel boyutu destekleyen, agiklayan ve
detaylandiran sonuglara ulasildigi goriilmiistiir. Calismada zihin haritas1 tekniginin
uygulanmasma iligkin olarak konu, uygun ortam ve hayal giicliniin gerekli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Zihin haritasinin begenilen yonleri; gorsel anlatim, yardimlasma,
bilgiyi kagida dokme, ¢ikartma yapistirma, kavram bulma ve renklendirmedir. Zihin
haritasinin katkilar1 ise biligsel etkiler, duyussal etkiler, derse aktif katilim ve dersi
sevdirme olarak belirlenmistir. Nitel verilerden elde edilen dnemli bulgu da uygulama
sirasinda yasanan problemlerdir. Bunlar, kagidin kiiciik olmasi, kavram bulamama,
sinifin giiriiltiilii olmasi, uygulamanm ilk defa yapilmasi ve siire yetersizligidir.

Arastirma sonucunda zihin haritas1 tekniginin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin diger iinitelerinde ve baska derslerde de uygulanmasi, 6gretmenlere zihin
haritas1 teknigi hakkinda detayli olarak bilgi saglanmasi; bu amacla hizmet ici

egitimlerin verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Duyussal Alan, Deger Egitimi, Ahlak Egitimi, Deger,
Duyussal Ozellikler, Duyussal Davranis Egitimi, Motivasyon, Tutum, Algi, Zihin

Haritasi
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ABSTRACT

Doctorate Thesis

The Effects of Using Mind Mapping on Students’ Academic Achievement,
Retention and Affective Characteristics in Religious Culture and Moral

Knowledge

Rahime CELIK

The University of Firat
The Institute of Social Science
The Department of Philosophy and Religious Studies
ELAZIG-2016; Page: XVIII+177

The aim of this study is to determine the effects of mind mapping on students’
success, permanance, affective features as attitude and motivation and the perceptions
on applications at Education of Religious Culture and Moral Knowledge. The study has
been conducted as mixed method. When the structure of the study is taken into
consideration, purposeful sampling method has been preferred. The study has been
conducted on 2013-2014 education-teaching period on 6th grade students of
Bahgelievler Middle School in Elazig. At the study there are two groups as control and
experiment groups.

The research has been conducted on 50 students while 25 is experiment and the
other 25 is control group. The applications has been conducted on “Islam’m
Sakinilmasini Istedigi Bazi Davranislar” unit on Education of Religious Culture and
Moral Knowledge.

At the study on which the quantitative and qualitative research patterns have
been used together, the data has been collected by success tests, attitude and motivation
scales, investigation and interview forms. After the application interviews have been

conducted with selected students and the lesson teacher.



After the study, a significant difference has been observed on the motivation
points of the experiment group on which mind mapping has been implemented. While
the motivation points of experiment group increased, there has not been any difference
between pre-motivation and post-motivation points of control group. After the
applications on the experiment group on which mind mapping has been implemented,
the attitudes has been changed on positive manner. No difference has been observed on
control group on which the current education method was being implemented.
Following the application while an increase on success level of experiment group has
been observed, no significant difference been observed on control group.

While focusing on the qualitative dimension of the research, it has been
observed that results that supports, defines and details the quantitative dimension have
been achieved. At the research, regarding the application of mind mapping it has been
resulted that the subject, convenient environment, and imagination are essential. The
popular aspects of mind mapping are, visual expression, cooperation, to convey
information on to paper, using stickers, concept seeking and coloring. The contributions
of mind mapping are observed as cognitive and affective effects, active contribution to
and endearing lesson. An important result derived from qualitative data is the problems
faced during the application. These problems are the inadequateness of the paper,
difficulty of finding concept, noise of the classroom, first implementation of application
and the lack of time.

After the research, mind mapping method is suggested to be applied at the other
units of Education of Religious Culture and Moral Knowledge and other lessons, to

ensure detailed information and in service training about mind mapping to teachers.

Key Words: affective field, value education, moral education, affective features,

affective behavior education, motivation, attitude, perception mind mapping.
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ON SOz

Karmagik bir siire¢ olan egitimde bireyin dogumundan GSliimiine kadar gegen
siirede neleri 6grendigi kadar, nasil 6grendigi ve Ogrenirken neler diisiiniip neler
hissettigi de ¢ok onemlidir. Onemli olan egitim siirecinde yasananlar1 kara gevirerek,
bireylerin bu siiregten maksimum diizeyde faydalanmalarini saglayabilmektir. Bu
baglamda, okullarda ger¢eklestirilecek uygulamalarin, kullanilacak her tiirlii yontem ve
teknigin 6grencilerin yararmi gozetecek ve onlara en iist diizeyde fayda saglayacak
big¢imde planlanmasi gerekmektedir. Ogrenmenin keyif alinabilecek bir faaliyet

olabilmesi i¢in farkli 6gretim yontem ve tekniklerle ders islemek mithimdir.

Giliniimiizde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini ezberci bir bakis acgisindan
uzak farkli yontem ve tekniklerle anlatmak, 6grencinin bu dersi sevmesini saglamasi ve
dine kars1 olumlu bir yaklasim sahibi olmasi agisindan bliyiilk 6nem arz etmektedir.
Zihin haritas1 teknigi ezbercilikten uzak, 6grencinin zihnindeki anahtar sodzciiklerle
ozgir bir sekilde not almasina imkan taniyan, beynin sag ve sol lobunun birlikte
calismasini saglayan, motivasyonu, olumlu tutumu, basariyr ve kalicilig1 artiran bir
tekniktir. Bu sebeple calismada zihin haritas: tekniginin Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi

dersindeki etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir.

Bu arastrma bes bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde arastirmanin
problemi, amaci, 6nemi, sayiltilar ve sinrrliliklara yer verilmistir. Ikinci boliimde
kuramsal cerceve ile ilgili arastirmalar yer alirken, {igiincii boliimde arastirmanin
yontemi lizerinde durulmustur. Arastirmanin dordiincii boliimiinde ise bulgular ve
yorum kismi bulunmaktadir. Sonug, tartisma ve Oneriler ise besinci bolimi

olusturmaktadir.

Bu calismanm hazirlanmasida ve ortaya ¢ikmasinda bir¢ok kisinin katkis1 ve
emegi bulunmaktadir. Bu nedenle:

Bu arastirmanm her asamasinda benden yardimlarini esirgemeyen, bana yol
gosterip onderlik yapan, fikir ve yonlendirmeleriyle yardimci olan degerli hocam Sayin

Prof. Dr. Suayip OZDEMIR e tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmada kullanilan dlgeklerin gelistirilme stirecinde degerli fikirleriyle yon

veren Yrd. Dog. Dr. Tuncay Karateke’ye, Yrd. Do¢. Dr. Ummiihan Oner’e, bu
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arastirmanin her asamasinda destegini gordiigiim Yrd. Dog¢. Dr. Cigdem Giilmez’ e

tesekkiir ederim.
Arastirmay1 destekleyen TUBITAK yetkililerine tesekkiirlerimi sunarm.

Hayatim boyunca her konuda yanimda hissettigim aileme, bana destek ve

yardimci olan esime sonsuz tesekkiirler...
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KISALTMALAR

Akt. : Aktaran

Cev. : Ceviren

DKAB : Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

DKABD : Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi

DKABDMO : Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Motivasyon Olcegi
DKABDTO : Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi
E : Erkek Ogrenci

Ed. : Editor

Gr : Gorilisme

K : Kiz Ogrenci

K-S : Kolmogorov Smirnov

MWU :Mann Whitney U-Testi

vd. : Ve digerleri

Wis : Wilcoxon Isaretli Siralar Testi



GIRIS

Bireyin egitim sisteminde bilissel, duyussal ve psikomotor agidan bir biitiin
olarak yetistirilmesi gerekmektedir. Bu davranislardan bilissel davraniglar tiim derslerde
kazandirilabilir. Duyussal davranislarin kazandirilmasinda tiim dersler sorumlu olmakla
birlikte 6zellikle Sosyal Bilgiler ve bunlarin i¢inden de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi onemli bir yere sahiptir. Duyussal davranis egitimi s6z konusu oldugunda ihmal
edildigi herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir. Sanemoglu (2010:408) ‘na gore
ogretmenler, genellikle dersleri ile alakali duyussal kazanim belirlememektedir. Halbuki
etkili bir 6gretmen 6grencilerin duyussal ozelliklerinin MEB genel amaclar1 arasinda
onemli bir konuma sahip oldugunun bilincinde olmali, bu nedenle 6gretimi diizenlerken
duyussal hedefleri onemle dikkate almalidir. Tim o6gretmenler olumlu duyussal

ozelliklerin gelisimine dnderlik etmelidir.

Amaglarin net olarak ifade edilememesi, farkli yontem ve teknikleri
gerektirmesi, 6lgme ve degerlendirmedeki belirsizlikler duyussal alanin programlara ve
derslere yansimasini engellemektedir. Ancak bu sorunlar bu alan1 yokmus gibi gérmeyi
gerektirmez. Ozellikle DKAB gibi derslerde Ogrencilerin  duyussal 6zellikleri
gelistirilebilir. DKAB derslerinde duyussal davranislarin egitimi 6grencilerin ahlaki,
ruhi ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli bir kisilige sahip olmalar1 agisindan
olduk¢a onemlidir. Bu nedenle DKAB derslerine duyussal davraniglarin egitimi i¢in

ogretim programlarinda daha genis yer verilmelidir.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersleri inceledigi alan bakimindan duyussal
boyuttaki hedeflerin ger¢eklestirilmesi i¢in, egitim sistemimizde yer alan diger derslere
nazaran bir oncelige sahiptir. Egitim kurumlarimizda uyguladigimiz egitimde, bireylere
kazandirilacak olan davraniglar arasinda duyussal alandaki davraniglarin 6nemli oldugu
kadar eksik kaldigr da bilinen bir ger¢ek oldugu distliniilirse DKAB 6gretiminde
duyussal alan egitimine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi, bu alan davranislarini
etkili 6gretmek i¢in uygun tekniklerin gelistirilmesi ve yapilan ¢aligmalarla egitimcilere
sunulmas1 6nem arz etmektedir. Zihin haritas: teknigi 6grencilerin duyussal 6zellikleri

ogrenmelerini, i¢sellestirmelerini saglayan bir tekniktir.



Tiirkiye’de son donemde ihtiyaclar da dikkate alinarak ilkdgretimden itibaren
programlarda degisiklik yapilmis ve yapilandirmaci yaklasimla 6grencinin smifta daha
aktif olabilmesi hedeflenmistir. Bu degisimim hizli bir bi¢imde olabilmesi egitimcilere
gerekli egitimler verilerek onlara Hizumlu geregler saglanmistir. 2005-2006 egitim
ogretim yilindan itibaren biitiin ilkdgretim okullarinda Yapilandirmaci yaklasimla
egitim-6gretim verilmeye baslanmistir. Ogretim programi bakimindan degisimin en
fazla yasandigi alanlardan biri de 6gretim yontem ve teknikleri oldugu sdylenebilir.
Ogretim programmda yontem ve teknik konusunda degisime gidilen derslerden biri de

DKAB’dir.

Yapilandirmaci yaklasimla 6gretmenlerin klasik 0gretmen merkezli yaklasim
yerine Ogrencinin katilimma dayanan bir 68retim yapmalari amaglanmistir. Zihin
haritas1 teknigi, bu bakimdan O6grencilerin aktif olarak derse katilimlarini saglayan

tekniklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Zihin haritalari, beynin potansiyelini ortaya ¢ikaran bir teknik (Brinkmann,
2007: 36) oldugu icin geleneksel yonteme kiyasla Ogrencileri aktif hale getirerek
daginik bilgi parcalarini zihinlerinde birlestirmelerine olanak saglayarak kalici ve
anlamli Ogrenmeye imkan tanimaktadwr. Ayni zamanda zihin haritalari, anahtar
kelimeler vasitasiyla bilgiyi saklama, diizenleme ve 6nem sirasina gore organize etme
teknigi oldugu icin insan beyninin bilgileri etkin bir sekilde saklamasina ve talep
karsisinda ona erisebilmesine yardimci olarak onun sonsuz yeteneklerinden daha iyi

faydalanabilmesi i¢in tasarlanmistir (Buzan, 2009: 12,16).

Ogretmenler, 6grencilerin diisiinme yapilarmin gelisiminde, 6grencilerin fikirleri
organize etmelerinde ve duyussal 6zelliklerden olan motivasyonlarmin artmasinda zihin
haritasinin faydali oldugunu dile getirmislerdir. Bununla birlikte zihin haritalarmin
ogreticilerin bilgileri organize etmesinde ve O6grencileri degerlendirmeleri konusunda

yardimci oldugu tespit edilmistir (Hyerle, 1996).

Yukarida ifade edilen nedenlere bagl olarak arastirmada “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersinde Zihin Haritas1 Olusturmanm Ogrenci Basarisma, Kaliciliga ve

Ogrenmedeki Duyussal Ozelliklere Etkisi” belirlenmek istenmistir.



BIiRINCi BOLUM
1. PROBLEM

Duyussal alan igerisinde bulunan insan nitelikleri; ilgi, tutum, sevme, 6zgiliven,
ulusal iilkiilere baglilik, hosgoriilii olma, ¢evreyi temiz tutma, zamani verimli kullanma
gibi duygu ve davranis sekillerini, egilimleri kapsayan 6zelliklerdir (Sanemoglu, 2010:

407; Ozgelik, 1998: 28).

Duyussal o6zellikler, bireyin hyasam boyu gecirdigi yasantilarin {iriiniidiir. Bu
nedenle duyussal alanla alakali davranislar sadece okul sisteminde olugsmayabilir; fakat
okulda, hedeflenen istendik duyussal davranislarin bireye kazandirilmasi mecburidir
(Sonmez, 2009: 65). Okul egitiminde duyussal oOzelliklerle ilgili 6grenmelerin ¢ok
onemli bir yeri vardir (Bkz.Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart: 1739 Sayili Kanun;
Md.2).

Insanlara kazandirilmak istenen “duygular, tercihler, degerler, ahlaki kurallar,
arzular, gidiiler, yonelimler” duyussal davranis kapsamina girmektedir. Duyussal
egitim ise “ahlak egitimi, deger egitimi, karakter egitimi, baris egitimi, demokrasi
egitimi, cinsel egitim, insan iliskileri egitimi ve benzeri egitim” bicimlerini igerisine

almaktadir (Bacanli, 2005: 13-14).

Bireyin egitim diizeninde bilissel, duyussal ve psikomotor(devinigsel) bakimdan
bir biitiin olarak yetistirilmesi icap etmektedir. Bu davraniglardan biligsel davranislar
biitiin derslerde bireylere kazandirilabilir. Duyussal davranislarin kazandirilmasinda
ozellikle Sosyal Bilgiler ve bunlarin icinden de DKAB dersi 6onemli bir konuma
sahiptir. DKAB derslerinde verilen duyussal davranis egitimi 6grencilerin ahlaki ve ruhi
bakimdan dengeli ve saglikli bir kisilige sahip olmalarini sagladig: i¢in 6nemlidir. Bu
nedenle arastrmamizda DKAB derslerinde “Duyussal Alan Davraniglarr” ve bu
davranislarin 6grenilmesinde etkili olan, beynin sag ve sol lobunun birlikte ¢alismasini
saglayan zihin haritas1 teknigi incelenmistir. Duyussal davranislarin nasil 6gretilecegi
onemli bir konudur. Bu davraniglarin kapsamina giren 6zellikle ahlak konular1 soyut

kavramlar oldugu i¢in G6gretilmesi konusunda sikintilar yasanmaktadir. Bu nedenle



calismamizda ozellikle “Islam’in Sakinilmasmi Istedigi Bazi Davranislar” fiinitesi

secilerek zihin haritasi teknigi ile bu {initenin islenmesi tercih edilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtrmanin amaci, DKAB dersinde zihin haritas1 yapmanm 06grenci
basarisina, kaliciliga, tutum ve motivasyon gibi duyussal 6zelliklere etkilerini tespit
ederek yapilan uygulamalara yonelik algilar1 tespit etmektir. Calismamiz karma desenle

yiiriitiilen bir aragtirma oldugu i¢in amaglara iki baslikta yer vermek uygun goriilmiistiir.

1.1.1. Nicel Boyuta iliskin Amaclar

Arastrmanm bu boliimiinde nicel boyuta iliskin amaclar; basar1 testine,
motivasyon ve tutum 6lgeklerine iliskin denenceler yazilarak ifade edilmistir.

1.1.1.1. Basan Testine fliskin Denenceler

1. Zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin, basari
testinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

2. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubundaki 0Ogrencilerin, basari
testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

3. Deney grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

4. Kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

1.1.1.2. Motivasyon Olgegine iliskin Denenceler

1. Zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginden aldiklar1 dnmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlari
arasinda anlamli farklilik vardir.

2. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi Motivasyon
Olgeginden aldiklar1 dnmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlari arasinda anlaml
farklilik vardir.

3. Zihin haritas1 tekniginin kullamildigi deney grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginin i¢sel motivasyon alt boyutuna iliskin dnmotivasyon-

sonmotivasyon puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.



4. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi Motivasyon
Olgeginin igsel motivasyon alt boyutuna iliskin nmotivasyon-sonmotivasyon puanlar1
arasinda anlamli farklilik vardir.

5. Zihin haritas1 tekniginin kullamildigi deney grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginin énemseme alt boyutuna iliskin dnmotivasyon-sonmotivasyon
puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

6. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi Motivasyon
Olgeginin dnemseme alt boyutuna iliskin Onmotivasyon-sonmotivasyon puanlari
arasinda anlamli farklilik vardir.

7. Zihin haritas1 tekniginin kullamildigi deney grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginin digsal motivasyon alt boyutuna iliskin &nmotivasyon-
sonmotivasyon puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

8. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi Motivasyon
Olgeginin dissal motivasyon alt boyutuna iliskin dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

1.1.1.3. Tutum Ol¢egine iliskin Denenceler

1. Zihin haritast tekniginin kullanildigi deney grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginden aldiklar1 Ontutum-sontutum toplam puanlari arasmda anlamli farklilik
vardir.

2. Mevcut yontemin kullanildigr kontrol grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginden aldiklar1 Ontutum-sontutum toplam puanlari arasmda anlamli farklilik
vardir.

3. Zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin sevme alt boyutuna iliskin &ntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik vardir.

4. Mevcut yontemin kullanildigr kontrol grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin sevme alt boyutuna iliskin &ntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik vardir.

5. Zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin fayda alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.



6. Mevcut yontemin kullamildig1 kontrol grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin fayda alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik vardir.

7. Zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin ilgi alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlaml farklilik
vardir.

8. Mevcut yontemin kullanildig1 kontrol grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin ilgi alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlaml farklilik
vardir.

9. Zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin istek alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik vardir

10. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin istek alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.

11. Bireysel zihin haritasi tekniginin kullanildig1 deney grubunun DKAB Dersi
Tutum Olgeginin giiven alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda
anlamli farklilik vardir.

12.Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin giiven alt boyutuna iliskin &ntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik vardir.

1.1.2. Nitel Boyuta Dair Amaclar

Arastirmanin nitel kisminda 6grenci, 6gretmen ve gozlemci goriisleri dikkate
almmistir. Caligmadaki miithim nokta DKAB dersinde zihin haritasi uygulamasina
yonelik algilar1 tespit etmektir.

1.1.2.1. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasina Yonelik Algilar

1. DKAB Dersinde zihin haritas1 uygulamasi nasil yapilmasi gerekir; buna
iligkin goriisler nelerdir?

2. DKAB Dersinde zihin haritas1 uygulamasi i¢in neler gerekir; buna iliskin
goriisler nelerdir?

3. DKAB Dersinde zihin haritas1 uygulamasinin begenilen yonleri nedir; buna

iligkin goriisler nelerdir?



4. DKAB Dersinde zihin haritas1 yapiminda problem yasanan durumlar nelerdir;
buna iligkin goriisler nelerdir?

5. DKAB Dersinde zihin haritas1 uygulamasmin katkist nedir; buna iligkin
goriisler nelerdir?

6. DKAB Dersinde zihin haritas1 uygulamasi sonucunda olusan duyussal
durumlar hangileridir; buna iliskin goriisler nelerdir?

7. DKAB Dersinde zihin haritas1 uygulamasinin tekrar yapilmasina iliskin algilar
nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bireyin egitim sisteminde biligsel, duyussal ve psikomotor (devinissel) agidan
bir biitiin olarak yetistirilmesi gerekmektedir. Bu davranislardan bilissel davraniglar tiim
derslerde kazandirilabilir. Duyussal davranislarin kazandirilmasinda 6zellikle Sosyal
Bilgiler ve bunlarin i¢inden de DKAB dersi 6nemli bir yere sahiptir. DKAB derslerinde
verilen duyussal davranis egitimi Ogrencilerin ahlaki ve ruhi bakimdan dengeli ve
saglikl bir kisilige sahip olmalarini sagladigi i¢cin 6nemlidir. Bu nedenle arastirmamizda
DKAB derslerinde Duyussal Alan Davranislar1 ve bu alan davraniglarii gelistirmede

etkili olan zihin haritas1 yontemi kullanilmistir.

Alan yazinda zihin haritasma iliskin ¢alismalarin  azlig1t g6z Oniinde
bulundurularak ve ayni zamanda 6§renmedeki duyussal boyutun giliniimiizde ne kadar
onemli oldugu ve anlayisin giderek degistigi de dikkate alinarak, zihin haritas1 ve
duyussal oOzellikler ayni1 calismada bulusturulmak istenmis ve deneysel desen
kullanilarak ¢alisma yapma ihtiyact hissedilmistir. Bu noktada, alana katki saglayacak

sonuglara ulasilabilecegi i¢in yapilacak aragtirmanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.3. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamay yiirliten 6gretmenin, kendisinden
beklenen islemleri aynen uygulayacagi,

2. Deney ve kontrol gruplarindaki kontrol dis1 degiskenlerin arastirma sonucunu
etkilemeyecegi,

3. Olgme aracinin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmistir.

1.4. Simirhhiklar

Bu arastirma;



1. 2013-2014 egitim-6gretim yili, Elazig ili Bahgelievler Ortaokulu 6. sinif

ogrencileriyle,

2. Ortaokul 6. smf DKAB dersinin “Islam’m Sakinilmasini Istedigi Bazi

Davraniglar” tinitesi ile
3. Calisma grubuna uygulanan zihin haritasi teknigiyle
4. Calisma gruplarindan toplanan verilerle smirhdir.

1.5. Tanimlar

Zihin haritalama: “Bireyin, herhangi bir konuya iliskin 6grendiklerini,
bildiklerini ve diisiindiiklerini sistematik bir bicimde ve baglantilar kurarak resim, simge
ve renk unsurlarini da kullanarak, kagida doktiigii, grafiksel ve gorsel yonii agir basan

bir 6grenme, 6gretme ve degerlendirme teknigi”.

Zihin Haritas1 Teknigi: “Zihin haritas1 6grencilerin diisiinmelerine ve yeni
bilgiler 6grenmelerine yardim eden bir aragtir. Merkezi bir fikir ve onun etrafinda
olusturulabilecek olan kavramlar ve bu kavramlardan olusturulabilecek diger
kavramlardan meydana gelebilecek bir tekniktir (Zhao, 2003: 15). “Ag¢imlayic1 karma
desende gerceklestirilen bu arastrmada, zihin haritas1 teknigi mevcut yontemle
karsilagtirilmistir.

Mevcut Yontem: Ortaokul Ogretim Programina uygun olarak, 6. Siif DKAB
ders kitab1 ve kitaptaki etkinlikler kapsaminda yiiriitiilen islenis.

Basarn Testi: DKAB dersinde "Islam'm Sakimilmasmi Istedigi Bazi Davranislar"
adli iinitenin 6gretiminde, 08renci basarisini 6lgmek amaciyla gelistirilmis olan 25
soruluk test.

Tutum Olgegi: DKAB dersinde 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarini ve

goriislerini belirlemek tizere olusturulmus olan 27 maddelik 6lcek.



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programina Genel Bakis

Milli Egitim Bakanligi, 2004 yilinda gergeklestirdigi program reformu
cercevesinde, tliim ilkdgretim okul programlarinda oldugu gibi, DKAB dersini de,
Yapilandirmaci yaklasima gore yeniden tasarlamistir. Bu tasarida, DKAB programinin
amag, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme alanlarinda 6nemli degisiklikler
ve yenilikler meydana gelmistir. Bu haliyle 2006 yilinda hazirlanan ilkdgretim 4-8.
smiflar DKAB 6gretim programi, MEB Talim Terbiye Kurulu’nun 28.12.2006 Tarih ve
410 sayil karar1 ile 2007-2008 Egitim Ogretim yilinda uygulamaya konulmustur
(Zengin, 2012:104). Sonra 2010 yilinda s6zii gecen bu program giincellenmis ve MEB
Talim Terbiye Kurulunun 30.12.2010 tarih ve 328 sayili karar1 ile 2011-2012 Egitim-

Ogretim yilinda uygulanmaya baslanmistir.

DKAB dersi Ogretim Programmin hazirlanmasinda iki ana yaklagim
benimsenmistir: Bunlardan birisi, egitimsel yaklasim digeri ise din-bilimsel
yaklagimdir. Egitimsel yaklasim cercevesinde; “Yapilandirmacilik, Coklu Zeka Kurama,
Ogrenci Merkezli Ogrenme” gibi yaklasimlara atifta bulunulmustur. Boylece, dgrenme
siirecinde, ogrencinin aktif katilimma ve Ogretmen kilavuzluguna onem verilerek,
kavramsal bir yaklasim benimsenmis, bireylerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden
dini ve ahlaki manalar olusturmalarma ve soyut bir sekilde diisinebilmelerine yardime1
olmak hedeflenmistir (MEB Ilkdgretim DKAB Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010:
9). Din-bilimsel yaklagimla ise, gerek Islam dini ve gerekse diger dinlerle ilgili
bilgilerin sunulmasinda, bilimsel ve arastirmaya bagl bilgiler 6n planda tutulmus, dinin
esas kaynaklarinda bulunmayan bilgilerden uzak durulmustur. Bu sekilde Islami
bilgilerin Kur’an ve Siinnet’e dayali olmas1 ve herhangi bir mezhebin 6zel goriislerini
yansitmamasina 0zen gosterilmistir. Bu yaklasimla din ve ahlak ile alakali kazanimlarin
gerceklesmesinde 6grencilerin aktif katilimlar1 temel alinarak arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem cozebilecekleri, ¢oziimlerini ve yaklagimlarini konusup
tartisabilecekleri ortamlarin temin edilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Disiplinler arasi
iliskilendirme ile bireyin bilgiyi bir biitiin olarak anlamasi ve degerlendirmesi

hedeflenmistir (MEB, 2010: 9-11).
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Bunlardan baska, DKAB Ogretim Programi, diger ilk ve ortaokul
programlarinda oldugu gibi, genel amaglar, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlik
ornekleri ve agiklamalar kismmdan olusmaktadir. Onceki programlardan farkli olarak,
bu programda 6grencilerin bilgi, beceri ve kazanimlarmin neler olacagi acgik bir sekilde
ifade edilmistir. Programim genel amaglar bashigi cercevesinde bireysel, toplumsal,
ahlaki, kiiltiirel ve evrensel bakimdan 6grencilerden istenen hedef davraniglar, madde
madde izah edilmistir. Programda, 4. smiftan 8. sinifin sonuna kadar 6grenciye
verilecek bilgiler, alt1 6grenme alaninda smiflandirilmistir. Bunlar; ”Inang, Ibadet, Hz.
Muhammed, Kuran ve Yorumu, Ahlak ve Din ve Kiiltiir” 6grenme alanlaridir (MEB,

2010: 12-24).

Bu arastirmada Ahlak ve Din 6grenme alaninda yer alan “Islam’in Sakiilmasmni
Istedigi Baz1 Davramslar” iinitesi tercih edilmistir. Asagidaki tabloda bu iiniteye ait olan
kazanimlara, 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerine, kullanilan egitim teknolojileri,

arac ve gereclerine yer verilmistir. (bkz. MEB, 2010: 53)



Tablo 1. Islam’in Sakmilmasini Istedigi Baz1 Davranislar Unitesi ve Kazanimlari

OGRENME ALANI: AHLAK

i SINIF

ONITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

ISLAMIIN SAKINILMASING ISTEDIGT BAZI DAVRANISLAR

4. islamiyetin

3. Sakimlmas:

Bu finitenin sonunda dgrenciler;

1. Islamiyetin - sakmmamiz  astedifn  baz
kit davramslan  belirterek  ayet ve
hadislerden dmekler verir.

2 Islamiyetin  sakmmamiz  astedifn  bam

kot davramiglann bireysel ve toplumsal
zararlanm irdeler.

3. Koth davramslardan sakinmaya  istekl

olur.

sakinmarmizi istedidl
davramglarm bireyde gonilme nedenlerini
amagtirarak bu sorunlara vonelik pozim
énerileninde bulunur.

gercken davranslar
konusunda dz degerlendirmede bulunur.,

6. Felak suresim ezbere okur wve anlamim

sovler.

iy Hangi Kitdi Davramslardan  Sakmmamz isteniyor?®
Four'an'dan yalan sovlemek, hirsizlik ve hile vapmak, giybet etmek
gibi sabimilmas: istemilen kot davramiglarla @l avet mealleri
tahtaya yazlirfvansitle, Ofrencilerden bu ayetlerde hangi kot
davramin vasaklandifim belirlemelen stenir (1. kazanm ).

Y asamimiz Karartmayalim: Ogrencilerin kendi
vasamlarndan hareketle, Islam'm sakmmamez istedifn baz kit
davramglarla ilgili konusmalan sadlanr (5. kazamm).

i Lararlarmn Bulahm: Smf tahtas o¢ kisma aynlr. Binnct
sitiuna kotn davramslar yazbr, ikinel ve dglincd sttun bos
birakilarak é&rencilerden bireysel zararanm bulmalar istenir (2.
kazamm).

iy Tamamlayahm: “kKotl davramslar konosunda bilgilenmem
gerebar, Cimko....." ve “Yalan kitd bir devramster, Canka... " gi
ciimleler tahtaya yazlir ve ogrencilerden bunlan tamamlamas:
istenir (4. kazamim).

iz Diisiin-Yoruomla-Ciziim Bul: Simf tahtasimn sag tarafina alt
alta “Kétl davramslara birer émek  venyorum; nedenlenini
digininyorem; sonuglanm yorumluyorum ve ben bu duruma stvle
bir gimiim getrmek istivorum.” yambr ve ofrencilerden birer
galisma vapmalar: istenir (4. kazanm).

g Davramslanm De@erlendirivorum: Ofrencilerden gonlok
yasamlarinda kot davraniglardan ne kadar uzak durduklar ile gl
bir gizelze hazirlamalar istenir (5. kazanm).

gy Drama Yaprvoruz: Simifta arkadaghk iligkilerinde “hoglanilan
ve hoslandmayan™ davramglan konu slan bir drama calismas:
yapilir (2, 3 ve 5. kazamimlar).

] Unite boyunca Kur'an'dan ayet ornckleriyle ogrencilere
Islam dmimn temel amacmin ahlakh bireyler yeugtrmek
oldugu fark ettinlecektir.

[!] Ahlaki olmayan tutum ve davramslar olan kifur, taciz, her
turlt siddet, sovgun, galma, kapkag gibn kot davranglara ve
toplumdak: olumsuz etkilerine de deellible vurgu vaplr.

[!] Bu anite sjlenirken Hz. Omer, Hz, Ali, Hz. Huseyin, Cafer-i
Sadik ve Haci Bektas Weli'nin sozlennden érneklere de ver
verilecekiir.

[1] Konular islemirken dgrencilern somut deneyimlerinden

yvararlamlacak  fakat onlann  olumsuz  etkilenmelerim
saBlwyabilecek tutum, davranig ve ormeklerden kaginilacaktr.

1] Omecelikle verilecek degerler; dogruluk ve dorusthk,
mitevan olmak, saygn ve duyarldiktor.

[!] Oncelikle verilecek beceriler; problem géeme, aragtirma,
Kur'an-1 Kenm meali kullanma, iletisim ve empati, eleghirel
dusunme, sosval katilimdar.

& Baghk (1, 2-18)

@ Bu tniede agik uglu sorular sorularak, sbzla ve yazl
anlatim, tartizma, sunum, simflama yvapilarak, galisma kigitlan,
tutum  Glgedn, Ge  deferlendirme  formu kullamlarak
degerlendirme vamlabilir.

& Simif-okul igi etkinlik

M Okul disi etkinlik

[}] Uyar: w==# Sinirlamalar

4 ¥ Ders ici iliskilendirme

Diger derslerle iliskilendirme

# Ara disiplinlerle iliskilendirme (Parantez icindeki 1. rakam DKAB kazarmun, 2. rakam ara disiplin alan kazammim gosterir. ) [ Oleme ve degerlendirme
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2.2. Egitimde Duyussal Ozellikler

2.2.1. Duyussal Ozellikler Nedir?

Egitimin hedefleri arasinda yer alan duyussal 6zellikler dogrudan gézlenemeyen
insan nitelikleridir. Mesela kisinin yardima muhta¢ durumda birisine belli yer ve belli
bir zaman diliminde yardimda bulunmasi o kisinin yardimsever oldugu anlamina
gelmez. Bu kisinin yardimsever oldugunu anlamak i¢in belli bir dis tesir olmadan onun
cok farkli yer ve zamanlarda bu o6zelligini gostermesi beklenir. Ozetle duyussal
ozellikler direkt gozlenemeyen ve kisinin etki altinda birakilmadan uzun siire iginde
degisik kosullar altinda gozlenmesi sonucu bir kiside var ya da yok oldugu anlasilan

Ozelliklerdir.

Duyussal giris 6zellikleri ilgilerin, tutumlarin ve kisinin kendi goriislerinin
karmagik bir bileskesi olarak tarif edilmektedir. Duyussal alan “dikkat, tutum, deger
verme, inang ve karaktere” kadar uzanan psikolojik etkenleri kapsamaktadir. Insan giicii
planlanmasinda, insan se¢cmek miithim oldugundan bireylerin duyussal psikolojik

niteliklerini bilmek gerekmektedir (Dirik, 1995; Akt. Narman, 2011: 21).

Duyussal alan, insan O6zelliklerini meydana getiren {i¢ esas alandan (bilissel,
duyussal, psikomotor) biridir ve insamin i¢ diinyasiyla ilgilidir. Insan1 insan yapan
ozellikler olarak da tanimlanan bu 06zelliklerin kisiye kazandirilmasi ¢ok Onemlidir.
Duyussal alandan vazge¢cmek, insanin bedeninden ve bedeni kontrol eden merkezden
vazgecip, onu sanki bir bilgisayar ¢ipi gibi 6zellige sahip ne verirsen onu alan bir
yonetim merkezi sekline doniistiirmek demektir. Boyle oldugunu diisiinmek miimkiin
olamayacagma gore insanin bu yOniiniin de formel egitim sinirlar1 dahilinde goriliip
orgiin egitim kurumlarmmda bu alan 6zelliklerinin kazandirilmasi i¢in yeterli ¢cabanin

gosterilmesi gerekmektedir (Kilig, 2002:163).

Duyussal ozelliklerin dogrudan gozlenmesindeki gii¢liik bu tiir 6zelliklerin
tanimlanmasini, oOzelliklerini, etkiye ac¢ik yoOnlerinin ve gelisme bigimlerinin
aciklanmasini zorlagtirmistir. Aslinda kisinin duyussal ozelliklerinin laboratuvar
kosullarinda nasil degistirilebilecegi, bu amacla sok, beyin yikama ve propaganda gibi
tekniklerden nasil faydalanilabilecegi konusunda insanoglunun elinde bilgi mevcuttur.
Ancak boyle bir siirecin smif ortaminda ve dgrencilerin kisiliklerini olumsuz sekilde

etkilemeden nasil yapilabilecegi konusunda bilgi deneyimi azdir. Bu sebeple duyussal
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ozellikler okul hedefleri arasinda 6nemli bir yer tutmasma karsin dgretme-6grenme
sireglerinde bunlarla alakali olarak neler yapilabilecegi konusunda bilissel ve

psikomotor alanda oldugu gibi agik veriler bulunmamaktadir (Ozgelik, 1998: 28-29).

Egitim sisteminin genel amaclar1 kapsaminda bulunan ve duyussal nitelikteki
degerlerin, Ogrenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigmin tespit edilmesi ¢ok
onemlidir. Okullarda bilissel davranislara ulagsma diizeyi devamli kontrol edilirken
duyussal davraniglar planl bir sekilde kazandirilamamakta ve degerlendirilememektedir
(Akbas, 2004: 30). Aslinda duyussal alana iliskin yapilan en biiyik elestirinin
belirlenemez ve Olgiilemez olarak diisliniilmesinden kaynaklandigi bilinmektedir (Sals,
2006: 136). Her ne kadar duyussal davranislarin 6l¢iilmesinde uzmanlarca gelistirilmis
Olgeklerin kullanilabilecegi, gbézlem yapilabilecegi ve kisilerin duyuslarmi, ilgi ve
tutumlarim sozli olarak ifade edebilecekleri (Tekin, 2003: 210) sodylense de bu alanda
Olecme yapmanin zorlugu bilinmektedir. Duyussal 6grenmenin gerceklestirilememesi ve

Olciilmesindeki zorluklar bazi nedenlere baglanmistir. Bu nedenler sunlardir:

1. Duyussal alandaki 6grenmeler, kisinin kabiliyetleri ve ¢evresiyle etkilesiminin
sonucudur; bu nedenle 6grencide onceden yerlesmis bir takim kaliplarin kirilmasi ve

yerine yenilerinin yerlestirilmesi zordur.

2. Biligsel alanda belli bir konuya bagh “dogru” tektir; fakat duyussal
ogrenmeler bakimindan tek bir dogru degil dogrular vardir. Kisilere ait inanglar,

tutumlar, kisilik 6zellikleri spesifik ve 6nemlidir.

3. Duyussal hedeflere erisme bir tek 6gretmenin mesuliyetini asacak sekilde

uzun siireli ve kapsamli bir faaliyettir.

4. Duyussal hedeflerle alakali dlgiimlerin gecerligi ve gilivenirligi diistiktiir

(Tekin, 2003: 209-210; Gomleksiz & Kan, 2012: 1162).

Ogretim programlarmin tatbik eden dgretmenler, dgretimin basinda, dgrencilerin
sahip oldugu biligsel ve duyussal Ozelliklerini tespit ederek, liizumlu diizenlemeleri
gerceklestirmelidir. Fakat uygulamada bir takim eksikliklerin oldugu bilinmektedir.
Duyussal alanla alakali yapilmasi hedeflenen calismalarin yetersiz kalmasi baslica su

sebeplere baglanmaktadir (Bacanli, 2005: 13-17):
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1.” Duyussal hedefler konusunda uzlagsmanin zor olmasi,

2. Duyussal hedeflerin iglevsel bir bicimde tanimlanmasinin gii¢ olmasi,

3. Duyussal hedeflerin 6gretiminin uzun siireceginin diisliniilmesi ve bunlarin
alisilmis 6gretim yontemleri ile kazandirilmasinin gii¢ olmasi,

4. Duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin gii¢ olmasi,

5. Duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin aligilan basar1 anlayisinin disinda
kalmas1.”

*Duyugsal Alan Degiskenleri

Duyusgsal alan degiskenlerinden biri tutumlardir. Tutum, c¢esitli degerlendirmeler
sonucu meydana gelen egilimdir (Thompson ve Mintzes, 2002: 646). Tutum; kisinin
herhangi bir olay, esya ya da insan grubuna yonelik olumlu veya olumsuz davranis
gosterme egilimi olarak da tanimlanmaktadir. (Turgut, 1990: 154).

Biligsel, duyussal ve davranigsal bilesenlerden olusabilen tutumlarda (Morgan, 2005:
363; Sali, 2006: 137) her ii¢ bilesenin rolii bulunacagi gibi sadece bir tanesinin de tek
basina rolii bulunabilmektedir.(Pooley & O*“Connor, 2000: 712-713).

Tutumlarin bazi 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Sali, 2006: 136-138):

*Tutum gizli bir degiskendir: Bireyin tepkileriyle yakindan iliskili olan tutumlar,
dogrudan goézlemlenme 6zelligine sahip degillerdir; ancak davramiglardan kolaylikla

anlasilabilirler.

*Tutumlarin nesneleri vardir: Bireylerin nesnelere, olaylara ve davranislara yonelik
tutumlar1 vardir. Acikcast hem somut hem de soyut kavramlara yonelik tutum

gelistirmek miimkiindiir.

*Tutumlar olumlu ya da olumsuz bir yon alabilir: Bireyler tutum nesnesine karsi olumlu
ya da olumsuz bir yaklasim igerisinde olabilir ve bu hal de bireylerin tepkilerine yansir.
Ayni sekilde bireyler nesneye yonelik tarafsiz da kalabilirler. Bu durum bireyin hem

davranislarini hem de o nesneye dair degerlendirmelerini etkiler.

*Tutumlarin duyussal, bilissel ve davranigsal ogeleri bulunur: Bireyin herhangi bir
konu, nesne ya da kisiye iliskin tutumu o konu, nesne ya da kisi hakkindaki bilgi ve
inanglarini yansitmaktadir. Bireyin ne diisiindiigli, neye inandigi, ne hissettigi ve nasil

hareket ettiginin birlesimi tutumunu olusturur.
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*Tutumlar duragan ve siireklidir: sturekli degisen bir yapida olmayan Tutumu fikirden
ayrran en onemli 6zelligi, duragan olmasidir. Zira fikirler hem daha gegici hem de
degisime agiktir.

Duyussal alan degiskenlerinden biri de motivasyondur. Motivasyon kendini verme,
zaman ayirma, hoslanma gibi bircok farkli duyguyu barindiran karmasik yapiya sahip
bir ozelliktir. Motivasyon, belirli bir durumda belirli amaglara ulasmak ve gerekli
davraniglar1 gosterebilmek i¢in bireyi harekete geciren, yonlendirici giigtiir. (Sali, 2004:
167) Robbins (2003:155) ‘e gore motivasyon kavrami, kisinin hedefi gergeklestirmek
amaciyla ¢abasindaki yogunlugu, yonelimi ve 1srar1 ifade eder.

Deci ve Ryan (1985) tarafindan ortaya konan 0&z-belirleme kuramma gore
motivasyonun, sebepleri ve amaglari bakimindan i¢sel ve dissal olmak tizere iki temel
kaynag1 vardir (Ryan ve Deci, 2000: 55). I¢sel motivasyon, bir seyi ilging ve eglenceli
oldugu i¢in yapmayi; digsal motivasyon ise bir seyi belirgin sonuglara ulagsmak igin
yapmay1 ifade etmektedir (Ryan ve Deci, 2000: 55). Davranisin olusum nedeni bireyin
disinda  yani c¢evresindeyse, bu digssal motivasyondur ve sosyal destek ile
cesaretlendirmeler digsal motivasyon kaynaklaridir. Igsel motivasyonda ise davranisin
olusum nedeni bireyin i¢indedir. Bu tiir motivasyonun kaynag: ihtiyaclardir. (Diindar,
Ozutku, Taspinar, 2007: 108). Oz-Belirleme kuramina gore, basary, ilgi, eglence, zevk,
heyecan ve mutluluk getirdigi i¢cin baz1 davraniglar1 gosteren insanlar i¢sel motivedirler
(Rigby ve digerleri, 1992; akt. Kara, 2008: 63 ). I¢sel ve digsal motivasyon arasmdaki
farklilik, davranisin nedenselligi ile ilgilidir (Yazici, 2006: 37) Igsel motivasyonda
kontrol bireyin kendinde, digsal motivasyonda ise ¢evrededir (Altun ve Yazici, 2010:
540). Igsel motivasyonun aksine digsal motive olan kisiler ise bir &diil almak, sucluluk
duygusuna kapilmamak ya da onay almak i¢in davranisi yapmaktadirlar (Boiche ve
Sarrazin, 2007; akt. Kara, 2008: 63). Dissal motive olan davranislar genelde igten gelen
bir sekilde meydana gelmezler. Ornegin dort yasindaki bir cocuk zevk aldig1 igin
dislerini fircaliyorsa i¢gsel motivasyona sahiptir, annesinin baskisindan korktugu i¢in

dislerini fir¢aliyorsa digsal motivasyona sahiptir. (Kara, 2008: 63)

2.2.1.1. Duyussal Alamin Simiflandirmasi
Bloom ve arkadaslar1 duyussal alanla ilgili biligsel alan taksonomisine benzer bir
taksonomi gelistirmislerdir. Duyussal alan kademeli olarak bes temel basamaga ve alt

basamaklara ayrilmistir(Krathwohl, Bloom, Masia, 1964):



16

2.2.1.1.1. Bloom, Krathwohl ve Masia’nin Taksonomisi

Bloom, Krathwohl ve Masia’nin Taksonomisi alt1 basamaktan olugsmaktadir:

1. Alma (Katilma): Ogrenenin belli uyaricilarin veya olgularmn varligma kars
duyarli olmasin1 ifade eden basamaktir. Ogrenen, dgretmenin istedigi seyi 6grenmeye
uygun bir sekilde yonelecek ise bu basamak en Onemli adim olarak
degerlendirilmektedir (Bacanli, 2005:105¢). Kisi 6dnce nesnenin, olgunun farkina varir
ondan sonra uyariciya agik olur. Bu basamak duyussal oldugu kadar bilissel 6zellikler

tasimaktadir (Sanemoglu, 2010: 407).
Ug alt basamaktan olusmaktadir:

a. Farkindahk: Bu asamada obje veya olgudan gelen uyaricinin ayrimina
varilir. Farkindalik biligsel bir davranis olmakla birlikte (Bacanli, 2005: 105) duyussal

alan davramisidir.

b. Almaya Isteklilik: Bu asamada birey uyariciyr reddetmez, uyaricidan
kacmaz, aksine ona dogru bir yonelim izler. Uyarani ¢ekici bulma, ona ilgi duyma, onu
yargilama ve arama s0z konusu olmamakla beraber uyariciya kars1 bir doniikliik, a¢iklik

ve hosgorilii olma durumu s6z konusudur (S6nmez, 2009: 93).

c. Denetimli veya Secilmis Dikkat: Belli bir uyaricinin bilingli veya yari
bilingli diizeyde figlir ve zeminle ayrimlagmasi, bitisik izlenimlerden agikca uzak bir
sekilde belirlenmis olarak algilanan bir uyaricinin durumlarinin farklilagmasini ifade

eden basamaktir (Bacanli, 2005: 107).

2.Tepkide Bulunma: Bu asamada birey uyaricilara bilingli bir sekilde tepkide
bulunur ve onlarla ilgilenir, onlar1 arar, onlarla bir arada olmaya istekli olur ve bu

durumdan zevk alir. Ornegin bos zamanlarinda zevk alarak mobilya yapma

davranisinda oldugu gibi (Sonmez, 2009: 94-95).

a. Tepkide Uysallik: Bu davranig1 tanimlamak icin itaat veya sikayet kelimeleri
kullanilabilir. Bu durumu soyle agiklayabiliriz: Ogrenci davranisa tepki verir ama dyle

yapma geregini tam olarak kabullenememistir (Bacanli, 2005: 108).
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b. Tepkide Isteklilik: Kisinin uyariciya karsi goniillii bir sekilde tepkide
bulunmasidir. Zorlama, baski olmadan tepki birey tarafindan secilir. Ogrenci gorevli
oldugu igin degil, istedigi icin o davranisi yapar. Ogrenci uyarictya karsi direnmez

ancak acik bir isteklilik de bulunmamaktadir (S6nmez, 2009: 96).

c. Tepki Vermede Doyum: Uyariciya kars1 bireyin sevgiyle zevk icerisinde
doyuma ulasacak davraniglar1 gostermesini ifade eden basamaktir. Bu asamada kisi
uyarictya karsi istendik davranis1 yapamayinca iiziilebilir ve pigmanlik duyabilir

(Sonmez, 2009: 69).

3. Degerleme: Olgular1 bir degeri olan olgular olarak ele almay1 ve sonugta bu
olgularla 1ilgili davraniglarda tutarli olmay: ifade eder. Birey, belirli degerler

dogrultusunda davranmaya giidiilenir. Alt kategorileri:
1. Bir degerin kabulii
2. Bir degeri tercih
3. Uyma’dur.

4. Orgiitleme: Kisinin bir degeri takdir etmekten ziyade bu degeri kendisine mal
etmesidir. Kisi 6grendigini deger sistemine katar ve yeni degerler olusturur. Bu sekilde
birey kendine mal etmis oldugu degerleri yeniden diizenler ve bir sekilde yeni degerler
meydana getirir. Bu degerleri benimsemede kararlilik gostererek bu degerlerin

uygulanmasimi saglamaya ¢alisir (Akpinar, 2011: 89).

5. Kisilik Haline Getirme: Birey savundugu degeri i¢sellestirerek kisilik haline
getirir. Birey bu asamada sahip oldugu degeri degismez bir hayat felsefesi olarak
benimser, aligkanlik haline getirir, sahip oldugu inancin1 diinya goriisii olarak goriip
davranis haline getirir. Bu basamaga yetigkinlige kadar ulagilamamaktadir (Akpinar,

2011: 89).

2.2.1.1.2. Gephart ve Ingle Taksonomisi
Gephart ve Ingle, duyussal alanda ac¢iklayici bir taksonomi ortaya koymustur.
Krathwohl ve arkadaslarmin taksonomisinden olduk¢a farkli olan bu taksonomide terim

simiflamas1 yapilmistir. Bu taksonomi fizyolojik tepkiler ve psiko-sosyal tepkiler olmak
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iizere iki gruba ayrilmaktadir. Psiko-sosyal tepkiler, egitim alanina girmektedir. Bu

kategori tice ayrilmaktadir: Degerler, duyular ve algilar.

Degerler, inanclar ve tutumlar; duygular, hos duygulanislar ve nahos
duygulanislar ve algilar da benlik ve baskas1 olmak tizere ikiye ayrilmaktadir (Bacanli,
2005: 91).

2.2.1.1.3. Brandhorst Taksonomileri

Brandhorst, Maslow tarafindan gelistirilen D-bilisi ve B-bilisi kavramlarindan
yararlanarak ara¢ ve amag olarak ele alinan bir siniflama olusturmustur. Maslow’un D-
bilisi amagsaldir ve bir amaca gétiiren araci vurgulamaktadir. B-bilisi ise sonugtur.
Brandhorst duyussal taksonomilerin B-bilisi ile baglantili olarak gelistirilmesi

gerektigini ileri stirmiistiir. B-bilisi doyum ve takdir duygulari ile ilgilidir.
Brandhorst, taksonomisinde dort hedef yapis1 belirlemistir:

1. Etkililik

Yeterlik

Beceriklilik
Analitik-Basa Cikma

el

Brandhorst 6nce iki taksonomi gelistirmis, sonra lg¢iinclisiinii de Onermistir.
Bunlar: Ego katilim1 yonelimli bir taksonomi, motivasyonel yonelimli bir taksonomi,

moral gelisim yonelimli bir taksonomi.

a) Ego-Katilm Yonelimli Taksonomi: Kisisel davranis tarzina dayali olup su
kategorileri bulunmaktadir: Nesnellik, empati, tepki gecikmesi, ictepi bastirma,

doniistliirme.

b) Motivasyon Yonelimli Taksonomi: Estetik duygularin 6nemli oldugunu ve
estetik yaratma silirecinin iiriinden daha degerli oldugunu ileri siirer. Su kategorileri

bulunmaktadir: Algisal farkindalik, algisal sentez, risk alma, konsantrasyon, oyunculuk
(Bacanli, 2005: 92-93).
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Tablo 2. Brandhorst Taksonomileri

Brandhorst Taksonomileri

Ego-Katillm Yonelimli Taksonomi Motivasyon Yonelimli Taksonomi
Nesnellik Algisal farkindalik

Empati Algisal sentez

Tepki gecikmesi Risk alma

Igtepi bastirma Konsantrasyon oyunculuk
Doniistiirme

2.2.1.1.4. De Landsheere’in Taksonomisi

De Landsheere etkinlik ve kisisel katilima dayali su taksonomiyi 6nermektedir:

a) Birey dis uyarilmaya karsilik verir.
1. Birey alir.
2. Birey alir ve uyariciya tepkide bulunur.
3. Birey alir ve kabul ederek veya reddederek tepki verir.

b) Birey inisiyatifi ele alir. Birey kendiliginden anlamaya, hissetmeye ve
ulagilabilir se¢eneklere gore davranmaya calisir ve bu evrede yetiskin evresine ulasir.
Birey bu evrede deger, duygu, inan¢ ve hoslanmalariyla uyumlu bir hayat yasar ama
ayn1 zamanda ikna edici deliller sunuldugunda fikrini degistirebilir (Bacanli, 2005: 94-
95).

2.2.2. Duyussal Alan icin Egitim Yaklasimlari

2.2.2.1. Ahlak Egitimi

Belirli bir toplumun belirli bir déneminde bireysel ve toplumsal normlarini
saptayan ve inceleyen bilim olarak kullanilan ahlak kelimesi bir insanin yaratilis1 geregi
gerceklestirdigi davranislar: dile getiren hulk sézciigiiniin ¢oguludur (Hangerlioglu, t.y:
32). Terim olarak ahlak; “genel bir hayat tarzini, bir grup davranig kuralini ve davranis
kurallar1 veya hayat tarzlar1 iizerinde yapilan tartigmalari, arastirmalarr” ifade etmek
iizere ii¢ farkli sekilde kullanilmaktadir. Bu tanima gore Islam ahlaki birinci manada;
meslek ahlaki ikinci manada, ahlak felsefesi de iigiincii manada kullanilmaktadir (Kilig,

1996: 2).




20

“Kisilikte koklii bir sekilde yerlesip kendisinden davranislarin diisiinmeye ve
zorlanmaya ihtiyag¢ duymadan kolaylikla meydana gelmesi haline ahlak denir. Bu
tanimdan ahlaki davranisin 4 6zelligi ortaya c¢ikmaktadir (Gazali, 2004: 65; Orug,
2014:125) :

e lyi ve kétiiniin var olmasi
e Insanmn bunlar1 yapmaya muktedir olmas1
e Bu davraniglarm iyi veya kotii oldugunun bilinmesi

e Zorlanmadan yapilmasi

Egitimle ahlak birbiriyle ilgili olan iki terimdir. Egitimle iliskisi bakimindan
incelendiginde ahlak, hayatla dogrudan alakali olmasi ve insanmn insanca yasama
cabasma yardim etmesi agisindan her asirda egitimin hem amaci hem de konusunu
teskil etmistir. Egitim, kisiyi ister toplumun etkin bir ferdi yapma siireci, ister sorumlu
bir birey olarak yasama kazandirma ya da bir meslege hazirlama cabasi olarak
diistiniilsiin ahlakin bu siire¢ dahilinde bir sekilde yer aldigi ve alacagi bir vakiadir

(Giindiiz, 2002: 195).

Ahlak egitiminin hedefi bireyin ahlaki bir kisilige sahip olmasini temin etmektir.
Bireyin ahlaki 6zelliklerle donanmis olmasi bireysel ahlakin hedefidir ve ancak ahlak
egitimi sayesinde kazandirilir. Kisinin egitilmesi i¢inde yer aldig aile, toplum, devlet ve
is sahalarinda ahlakin hakim olmasimi saglayan 6nemli bir unsurdur (M.Z. Aydin, 2003:

127).

Ahlak egitimi insanda bulunan biitiin duygular1 ve gii¢leri kontrol altina almay1
hedeflemektedir. Bu gii¢lerin koreltilmesi veya yok edilmesi sakincali bir durumdur.
Biiyiik capta degisik fikir ve hareket ayrilig1 ihtiva eden ahlak ekollerinin ortaya cikisi,
insandaki bu gilic ve duygular: biitiin halinde ele almamalarindan kaynaklanmaktadir.

Degisik ahlak sistemlerinin sebebi budur (Ozbek, 1983: 56).

Ahlak egitimini genel egitimin i¢inde diisiinmek gereklidir. Egitimden maksat,
insani1 terbiye edip belli hedefler dogrultusunda yetistirmekse, ayni gayeyi tasiyan ahlaki
faktorii de ondan ayr1 dislinmeye imkan yoktur. Onun i¢in ahlaka ait egitim ve

ogretimin belli bir metot i¢inde ve belli bir esasa dayandirilarak verilmesi ve
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gelistirilmesi zorunludur (Ozbek, 1983: 61). Ogrencide kalict bir ahlak egitimini

gerceklestirmek ise sabir ve tecriibe gerektirir (Cam, t.y.: 15).

Egitim, bilgilendirme yolu ile ruh ve beden sagliginin korunarak insanin
gelistirilmesi ve ahlak da, bu bilgilerin yasanarak karakter haline getirilmesiyle ilgilidir
(Draz, 1997: 117). Ahlak Egitimi ise insanin ruhi sahsiyetinin kalbine uygun olarak
islenmesidir (Topgu, 2006:111).

Giliniimiizde ahlak gelisimi ve egitimi ile alakali ¢caligmalarin mithim bir kismi1
Jean Piaget (1932) ve Lawrence Kohlberg (1980) tarafindan ortaya konulan ahlaki akil
yiiriitme basamaklar1 lizerine dayanan bilissel psikolojiye dayanmaktadir. Bu konuda

gelistirilen kuramlar ise sunlardir:

2.2.2.1.1. Piaget’e Gore Ahlak Gelisimi

Piaget, ¢ocuklarin ahlak gelisimi ilk olarak arastiran bilim insanidir. Piaget’e
gore 0-5 yas arasinda gecen siire¢ ahlak dncesi donemdir. Cocuk, bu diizeyde iyi ve
kot kavramini edinmemistir. Piaget; ahlak gelisiminin, biligsel gelisime paralel olarak
gelistigini ve belli bir sira izleyen donemler iginde meydana geldigini ifade etmektedir.
Biyolojik gelisme ile O6grenme yasantilar1 bir araya gelerek, bilissel gelisimde
ulasabilecek asama iizerinde belirleyici olmaktadir. Benzer durum ahlak gelisimi i¢in de
gecerlidir. Piaget’e goOre ¢ocuklarin dogru ve yanlisa dair yargilar1t ve kurallar

yorumlama bi¢imleri yaslara gore farkliliklar gdstermektedir.
Piaget’e Gore Ahlak Gelisim Evreleri sunlardir:
- Disa Bagli Ahlak Donemi (Heteronom) (6-10 yas)
- Ahlaki Ozerklik Dénemi (Otonom) (11 yas ve {istii)

2.2.2.1.1.1. Disa Bagh Ahlak Donemi (Heteronom) (6-10 yas)
1. Cocuk ahlaki yargilarda disa bagimlidir.

2. Kurallara herkes uymalidir.
3. Kurallar degismezdir.

4. Kurallara uymayanlar kesinlikle cezalandirilmalidir.
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5. Otoriteye kayitsiz sartsiz boyun eger.

6. Objektif sorumluluk gelisir, bir eylem goriiniirdeki sonuglarma gore

degerlendirilir.
7. Davranisin temelinde 6diile ulasmak ve cezadan kaginmak vardir.
8. Ceza otorite tarafindan verilir.

2.2.2.1.1.2. Ahlaki Ozerklik Dénemi (Otonom) (11 yas ve listii)
11 yasindan sonraki devrede ¢ocuklarin degerlendirmeleri “gérecelik™ gosterir.
Kosullara gore degerlendirmeler yapan cocuklarin, ahlaki kurallar1 uygulayislarinda

esneklikler goriilebilir. Bu donemde;

1. Cocuklar, baska insanlarin degerlendirmelerinden ziyade kendi yaptiklari

degerlendirmeye uygun davranmaya baslarlar.

2. Konulan konular1 otoritelerce de belirlenmis kanunlar olarak degil, karsilikl

hosgdrii {irlinii olarak benimserler.
3. Is birligi istegi ise 11-12 yaslarinda olusur.
4. Cocukta kurallarin degisebilirligi diisiincesi olusur.

5. Sibjektif sorumluluk gelisir; eylemler niyetlere gore yargilanir. Yetiskine
kars1 hissedilen tek yanli saygmin yerine, karsilikli saygi olustugunda “bagimsizlik
ahlak1” artik ortaya ¢ikmistir (Ayrintili bilgi i¢in bkz. Wright & Croxen, 1989: 289-299;
Karaca, 2007: 72-74).

2.2.2.1.2. Kohlberg’in Ahlak Gelisimi
Lawrence Kohlberg, ilk cocukluktan yetiskinlige kadar giden ardigik alt1

basamakli bir sistem halinde ahlak sistemini ele almistir.

2.2.2.1.2.1. Gelenek Oncesi Diizey

1. Ceza ve Itaat Yénelimi: Dogru ve yanlis yargisi, birisinin itaat edip
etmemesi ve cezalandirilip cezalandirilmadigi tizerine kuruludur. Davranislarin iyilik ve
kotiliigii onlara yiiklenen anlamlara bakilmaksizin fiziksel sonuglarina gore

degerlendirilmektedir. Ornegin annesine yardim ederken bes tabak kiran ¢ocuk bilerek 2
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tabak kiran ¢ocuga nazaran daha sug¢ludur (Karaca, 2007: 77; Wright & Croxen,
1989:303).

Bu evrede birey daha cok kendisiyle ilgilenir. Otoriteye uyma temel giidi
olmasina ragmen otorite gz Oniinde degilse kurallar ¢ignenebilir. Ancak ihlal edilen
kuraldan dolay1 ceza almacagi da bilinir. Ornegin trafik polisleri yokken kirmizi 1sikta
gecmek, fakat trafik polisini goriince kirmizi i1sikta durmak itaat ve ceza doneminin

dzelligidir.

2. Saf Cikara Egilim: Bu asamada temel giidii kisisel gereksinimlerin
doyurulmasidir. Sen bana iyilik yaparsan ben de sana 1yilik yaparim anlayisinin hakim
oldugu bu evrede iyi insanin kendi ihtiyaglarini karsilayan unsurdur. Dogru ve yanlis
davranisin sonuglarina gore degerlendirilmektedir (Karaca, 2007: 77). Daha once

kendisine bor¢ verdigi i¢in birine bor¢ vermek saf ¢ikarci egilime 6rnek gosterilebilir.

2.2.2.1.2.2. Geleneksel Diizey

Bu evre iki asamadan olugmaktadir:

1. Iyi Cocuk Egilimi (Kisileraras1 Uyum): Bu asamada baskalarmi memnun
etmek icin harcanan c¢aba 6n plana ¢ikmaktadir. Iyi davranis bagkalarmi memnun eden

davranistir. Bireyin temel amaci grup tarafindan kabul gérmedir.

2. Kanun ve Diizen Yonelimi: Bu asamada birey birtakim kural ve kanunlara
sorgulamadan uymaya calisir. Temel giidii toplumsal diizeni korumaktir (Wright &

Croxen, 1989:303; Karaca, 2007: 77).

2.2.2.1.2.3.Gelenek Sonras1 Dénem
Bu asamaya gecildiginde ahlaki sorunlara dair degerlendirme yapilirken goreceli

bir sekilde davranmak 6nem kazanir.

1. Sosyal Anlasmalara ve Yasalara Uyma Egilimi: Bu evrede birey kanunlarin
toplum faydasi gozetilerek cogunluk tarafindan belirlenmesi gerektigine inanir.
Yasalarin toplum tarafindan yine toplum yararina degistirilebilecegine inanma séz
konusudur. Bu asamada insanin hukuk i¢in degil; hukukun insan i¢in oldugu

kavranmaktadir (Wright & Croxen, 1989: 303; Karaca, 2007: 79).
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2. Evrensel Ahlak ilkelerine Uyma Egilimi: Birey bu diizeyde tiim insanlarin
cinsiyeti, 1rk1 ve dini ne olursa olsun esit oldugu prensibinden yola ¢ikarak kendi ahlak
ilkelerini baska bireylerden bagimsiz bir sekilde benimser, insan haklarima uyum

gosterir (Wright & Croxen, 1989:303; Karaca, 2007: 79).

Kohlberg’in teorisine yapilan elestirilerden biri teorinin politik 6n yargi ima
etmesidir. Teoride endiistrilesmis bat1 toplumlar1 disinda gegerliligin smirli oldugu ileri
siiriilmektedir. Kohlberg ahlakin kisinin kendi icinde gelisen bir siire¢ oldugunu

benimsemis, ancak digsal faktorlerin 6nemini gormemistir (Karaca, 2007: 81-87)

2.2.2.2. Degerler Egitimi

Degerler, toplumu olusturan fertlere, nelerin mithim oldugunu, nelerin se¢ilmesi
gerektigini ve Ozetle nasil yasanilmasi gerektigini vurgular. Egitim kurumlarmin genel
amaclar1 dikkate alindiginda bircogunun vatansever olma, temiz olma, saghgma dikkat

etme, diizenli olma, adil olma, yaratici olma, girisimci olma gibi bir¢cok degeri kapsadigi

goriilmektedir (Akbas, 2008: 10).

Deger egitimi, duyussal alan kapsamia girer ve bireylerde tutum degisikligini
amaclar. Bu nedenle bilissel alandaki derslerden farkli bir 6zellige sahiptir. Tutum
degisikligini ger¢eklestirebilmek amaciyla 6grencinin, bilgileri igsellestirmesi 6nem arz
etmektedir. Bu da bilgiyi kabul etme, kendine mal etme ve sahiplenme stiregleri ile
alakalidir.  Ogrencinin, kendisine  verilmek hedeflenen degeri  davranisa

doniistiirememesi, egitimin amacina ulasamamasi anlamina gelir (Yilmaz, 2003: 121).

2.2.3. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Duyussal Davranmislar

2.2.3.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Ahlak
Ogretimi

2005 Ortadgretim ve 2006 Ilkdgretim DKAB dersi dgretim programlari ve ders
kitaplarmin kapsami tetkik edildiginde 2000 yilindan sonra uygulanmaya baslanilan
ahlak merkezli din 6gretimi anlayisinin devam ettirildigi ve bu anlayisin yapilandirmaci
yaklasimin ilkeleri ve yontemleri ile zenginlestirildigi anlasilmaktadir. Ogretim
programlar1 ve ders kitaplarinda mili-dini degerler biitlinliigli temel alinarak evrenselligi
hedeflemis bir ahlak anlayis1 benimsenmistir. Kisacast milli ve dini degerler yaninda

evrensel ahlaki degerlerden de bahsedilerek, bu degerlerin diinya barisi, insanlar
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arasinda hosgorii ve saygi anlayisinin gelismesi bakimindan tagidigi 6nemin 6grenciler
tarafindan i¢sellestirilmesi hedeflenmektedir (Kesgin, 2011:227).

Programin genel amaglar1 icerisinde bulunan bir¢ok ifade bu duruma isaret
etmektedir. Ayrica programla ulagiimasi hedeflenen beceriler arasinda ahlakli ve
hosgoriilii davranma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme, c¢evre bilinci, duygu
yonetimi, sorumlu bir sekilde davranma, farkliliklara saygi, katihm ve isbirligi yer
almaktadir.

2005 Ortadgretim DKAB dersi 68retim programida yukarida ifade edilen
temel becerilerle birlikte, degerlerin 6gretimi de 6nem arz etmektedir; i¢sellestirilmesi
hedeflenen degerlere yer verilmektedir. Bu programin getirdigi bir baska yenilik olan
ogrenme alanlarindan birisi “ahlak ve degerler”dir. Her sinifta “ahlak ve degerler”
ogrenme alanimna iliskin bir {inite bulunmakla birlikte, hemen hemen biitiin 6§renme
alanlar1 da tiniteler i¢inde ahlak 6grenme alani ile iliski kurularak degerlendirilmektedir.

Ahlak egitimi kapsaminda ele alinan konular:

—

. “Ibadetlerin ahlaki yasama olabilecek katkilar1

2. Hz. Muhammed’in 6rnek ahlaki

3. Kur’an’m ahlaki 6giitleri

4. Dinin toplumsal degerlere etkisi

5. Tiirklerde Islam anlayisinin olusmasinda etkili olan sahsiyetlerin ahlakla ilgili
gortsleri

6. Inancin ahlaki yasama katkailar1

7. Temel hak ve ozgiirliikler ile din arasindaki iliskiler ve kul hakki1

8. Tasavvufi diisiincenin ahlaki boyutu

9. Tovbe ve bagislama

10. Dinlerin ortak evrensel ahlak ilkeleri” (MEB Ortadgretim DKAB Ogretim
Programi, 2005: 14-15; Kesgin, 2011: 227-229).

Programm bir bagska amaci da ahlaki bakimdan kisileri makbul vatandas
yapmaktir. Bu konuda amac, sadece ahlaki degerlerin bilgisine sahip olmak degil; bu
bilgileri i¢sellestirmektir. Bilgi, inan¢ ve davranig biitiinliigli ile ahlaki davranislari
icsellestirmek ve ahlaki olan her davranisa saygi duymak mecburiyetini bilen 6grenci

icin, bu davraniglar1 benimseme ve gelistirme konusunda inan¢ ve ibadetlerin pozitif
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etkisinden yararlanmak, dogru bir yaklasim sekli olarak sunulmaktadir (Bkz.MEB
IDKAB Ogretim Programi, 2010: 13).

2.2.3.2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Programinda Degerler Egitimi
Deger bir seyin 6neminin belirlenmesini saglayan soyut 6l¢ii, bir seyin karsiligi

ve kiymeti manasina gelmektedir (Demir & Acar, 1992: §82).

Egitimin her asamasinda degerler ve egitimine yapilan vurgu son donemde
artmistir. Bu artistan DKAB dersleri de payini almaktadir. 2005 ve 2006 yillarinda ilk
ve ortadgretimde yapilan program degisikliklerinden sonra dersin tarihinde ilk defa
degerler ve egitimine agiktan vurgu yapildig1 goriilmektedir. Ortaggretim programinda
her smif i¢in degerler 6grenme alanina temas edilmekte, her iki programin amaglari
icerisinde, egitimsel ve din bilimsel yaklagimlarin kapsaminda degerlere wvurgu
yapilmakta, o6grencilerin i¢sellestirmesi hedeflenen degerleri listelenmekte ve degerler

egitiminde kullanilabilecek yontemler tavsiye edilmektedir (Kaymakcan & Meydan,
2011: 27).

Eski ilkégretim programlarinda genel hedefler arasinda ifade edilen degerler,
yeni ilkdgretim programlarmin bazilarinda programin degerleri baslig: altinda verilmis,
bazilarinda ise eski programlarda oldugu gibi programin genel hedefleri arasinda yer
almistir. Yeni ilkogretim programlarinda yapilandirmaciligin esas yaklasim olarak
belirlenmesiyle, 6grencinin 6grenme Oncesinde edindigi kisisel bilgi, goriis, inang ve

degerlerin 6grenmeyi etkiledigi benimsenmistir (MEB, 2005).

Tiirkiye’de giiniimiizde uygulanan programm tam ad1 {lkogretim DKAB Dersi
4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’dur (MEB IDKAB Ogretim
Programi, 2010). “Dinin temel kaynaklar1 dikkate almnarak Islam’in kok degerleri
cercevesinde mezhepler iistii ve dinler acilimli” seklinde ifade edilen bir anlayisla
hazirlanan programda, din ile ilgili saglikli bilgi sahibi ve temel becerileri gelismis
fertler yetistirerek milli egitimin temel amaglarina fayda saglanmasi hedeflenmistir

(Naziroglu, 2011: 77).

Programlar, (MEB, 2005; MEB, 2006) “Deger Ogretimine Yeni Yaklagimlar”
baslig1 altinda deger gerceklestirme yaklasiminin alt bagliklar1 olarak ifade edilen deger

aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme yontemlerini 6gretmenlere tavsiye etmistir.
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Bu yaklasimlar degerler egitiminde geleneksel telkinci yaklasima bir alternatif olarak
meydana gelmis deger gerceklestirmeci yontemlerdir. Programin bu tutumu benimsemis
olmas1 degerler egitiminde de programin tamaminda temel alinan yaklasimlar olan
yapilandirmaci, 6grenci merkezli ve c¢oklu zekdya uygun davramldigmi agiga
cikarmaktadir. Bu tutumun, degerlerin egitiminde Ogrencinin aktif kilinmasi, ders i¢i
etkinliklerin  zenginlestirilmesi, degerlerin  Ogrenci tarafindan degerlendirme
siizgecinden gecirilerek igsellestirilmesini saglayict egitim yasantilarin1 artirmasi

beklenebilir.

[Ikogretim DKAB &gretim programinda degerler egitimine dnem verilmistir.
Deger Ogretiminde onemli olan hususlar, 6gretim siirecinde kullanilacak yaklagim,
yontem ve teknikler, “Ogretmen Bilgi Notlarr” i¢inde agiklanmistir. Programda yer alan

degerler sunlardir:

“Adalet, aile kurumuna ve birligine 6nem verme, demokrasi bilinci, diiriistliik,
alcak goniilliiliik, bagimsizlik, bagislama, baris, Tiirk baragima ve Istiklal Marsina saygi,
bilimsellik, cesaret, comertlik, caliskanlik, dayanisma, doga sevgisi, dogal g¢evreye
duyarhlik, dogruluk, dostluk, emaneti korumak, estetik, fedakarlik, gazilik, gorgiilii
olma, 1yi niyet, kadirsinashk, kanaat, kardeslik, merhamet, millet sevgisi, milli birlik
suuru, hakseverlik, hakikat sevgisi, haya, hosgori, ibadet yerlerine saygi, iffet, millet
sevgisi, misafirperverlik, miiriivvet, namuslu olmak, nezaket, Slgiiliiliik, paylasimci
olmak, sabir, sadelik, saglikli olmaya 6nem verme, samimiyet, saygi, sevgi, sorumluluk,
soziinde durmak, sehitlik, siikiir, tarihsel mirasa duyarlilik, temizlik, tutumluluk, Tirk

biiyiiklerine saygi, vatanseverlik, vefa, yardimseverlik ” (M.Z. Aydin, 2013:59-60).
[Ikdgretim DKAB programinda degerlerin yer aldig1 bazi iiniteler sunlardr:

4. siiftaki “Sevgi, Dostluk ve Kardeslik” {initesinde su kazanim yer almaktadir:

Dostca ve kardesge yasamaya 6zen gosterir.

5.smiftaki “Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim” iinitesinde insanlar1 iyilikle
anmaya, zor durumda olanlara yardima, hastalar1 ziyaret etmeye istekli olur kazanimi

yer almaktadir.
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Degerlerin nasil 6gretilecegi konusunda ayrmtili 6neriler 6gretim programinda

bulunmaktadir. Bu 6nerilerden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Varsa Ne Olur, Yoksa Ne Olur?” temasiyla 6grencilerle dostluk, kardeslik,
sevgi ve dayanisma gibi kavramlarin toplumda benimsenip yaygimnlastigi zaman ne

olacagi, olmadig1 zaman da neler olabilecegi lizerinde durulur.

“Beni Anliyor musun?” temasiyla 6grencilerden bir gruba anne, baba, agabey,
abla ve kardes gibi aile bireylerin birbirlerine nasil davranmalar1 gerektigine yonelik bir

drama ¢aligmas1 yapmalar1 saglanir.

“En Biiylik Erdem Paylagmak™ temasiyla 6grencilere “Paylasma olmasaydi ne
olurdu?” sorusu yoneltilerek tartisma ortami olusturulmas: saglanir ve paylagsmanin
ni¢in bir ihtiya¢ ve erdem oldugu konusunda konusma yapilir (M.Z. Aydin, 2013: 60-
61).

[Ikogretim DKAB programinda degerlerin bulundugu diger {initeler ise

sunlardir:

Islam-Ahlak iliskisinin islendigi “Islam’da Ahlak” isimli iinitede Islam
kavraminin barig ve emniyet anlamma geldigi ifade edilmekte, Miisliimanin
baskalariyla iyi iligkiler kurabilen, baris ve huzur isteyen, oOzetle Hz. Peygamberin
"elinden ve dilinden herkesin emin oldugu kimse" tanimima uyan insan oldugu ifade
edilmektedir. Islam'in sosyal baris1 hedefleyen bir din oldugu belirtilerek, bu hedefe
ulasmak i¢in Oncelikle ailede diizen, huzur, sevgi, saygi, dayanigsma ortaminin
saglanmast ve 1yl komsuluk iliskilerinin gelistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir

(Yimaz, 2005: 45).

“Milli Birlik ve Beraberlik” adli iinitede vatan sevgisi tlizerinde durulmakta,
ogrenciye 1k, renk, inan¢ ayrimma bakilmaksizin tiim milletin birlik ve beraberlik
icinde huzurlu ve mutlu olarak yasamasmin, i¢ ve dis tehditlere karsi devlet-millet
biitlinlesmesinin, her tiirli 1y1 niyet ve tavirlara ragmen barisi ihlal edenlere kars1 yurdu

savunmanin onemi vurgulanmaktadir (Y1lmaz, 2005: 46).

Ayrica degerler egitimine Ortadgretim DKAB 06gretim programinda da yer

verilmistir.
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Anayasanin 24. maddesi geregince zorunlu derslerden biri olarak okutulan

DKAB dersi, ortadgretimin her smifinda haftada birer saat olarak okutulan bir derstir.

Bir brans olarak Din ve Ahlak Ogretiminin genel amaci Milli Egitim

Bakanligi'nin 29 Mart 1982 tarihli Tebligler Dergisi'nde soyle belirtilmistir:

"Temel egitim ve ortadgretimde, Tiirk Milli Egitim Politikas1 dogrultusunda
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina, ilkelerine ve Atatiirk'iin laiklik ilkesine uygun,
din, Islam dini ve Ahlak Bilgisi ile ilgili yeterli temel bilgi kazandirmak; bdylece
Atatiirk¢iiliigiin, milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin dini ve ahlaki yonden

gelistirilmesini saglamak, iyi ahlakli ve faziletli insanlar yetistirmektir..."

Ortadgretim DKAB Ogretim Programm “Ahlak ve Degerler” isimli 6grenme
alaniyla degerler egitimine dnemli bir yer vermektedir. “Ahlak ve Degerler” 6grenme
alaninda 9. smiftan 12. siifa kadar 4 iinite bulunmaktadir. ilkégretim DKAB 6grenme

alanlar1 arasinda ise degerler isimli bir 6grenme alan1 bulunmamaktadir.

Ortadgretim DKAB dersinin amagclari ile ilgili Milli Egitim Temel Kanunu'nda

(Madde: 28) su ifadeler yer almaktadir: .

" ... Ogrencilere asgari ortak bir genel kiiltiir vermek suretiyle, kisi ve toplumun
genel sorunlarini onlara tanitmak, ¢6ziim yollar1 aramak ve yurdun, iktisadi, sosyal ve

kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunma bilincini ve giiciinii kazandirmak... "
Bu dersin 6zel amaglari su sekilde belirtilmistir:

"Kisinin ve toplumun dine olan ihtiyacini, insan-Allah iliskisini kavramak; genel
anlamda din ve dinler hakkinda bilgi vermek; Islam dininin iman, ibadet ve 6zelikle de
ahlak esaslarini fikir diizeyinde 6grenmek ve bunlarin diger derslerde 6grendikleri ile
iligkisini kurabilmek; milli birlik ve beraberligi saglayici, sevgi, saygi, kardeslik,
arkadaslik ve dostluk baglarimi giliclendirici, vatan, millet, sehit, gazi, bayrak, sancak
gibi yiice kavramlar1 anlamak ve yiiceltmek; baskasinin inancimna, diisiincesine, canina,
malina, diger haklarma saygi gosteren bir hosgorii kazanmak; dini inan¢ ve duygulan
sahsi ¢ikarlar1 i¢in kullanmamak; insanin yaratilmislarin en stiinii oldugunu ve biitiin
varliklara kars1 yiiklendigi sorumlulugunu bilmek; Islam dininin ilme ve akla 6nem

verdigini, ilme tesvik ettigini, bunu ibadet saydigim, en son ve en gelismis din oldugunu
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bilmek, tarih boyunca Tiirklerin islam'a hizmetlerini bilmek, vatan savunmasinda ve
milli konularda Tiirklerin tarih boyunca gelistirip olgunlastirdigi hamaset duygularini
benimsemek; 6rnek bir insan olarak Hz. Muhammed'in gilizel ahlakini, yasayisini, ¢esitli
alanlardaki 0giit, gorlis ve diisiincelerini bilmek; milli benligimize ve dinimizin ana
kaynaklarma dayali din ve millet suurunu kavramak, bunu Atatiirkgiiliikle
biitlinlestirmek, vatandaslarina, din kardeslerine, insanliga ve biitiin varliklara karsi

sevgi ve sefkat duymak...”

Goriildiigii gibi [Ikdgretim DKAB ve Ortadgretim DKAB 6gretim programinda
degerler egitimine yer verilmistir. Ancak daha detayli calismalar yapilarak programda
bu degerleri oOgrencilerin giinlilk hayatta uygulayacak sekilde 6grenmeleri ve

benimsemeleri i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

Sonug olarak 6grencinin duygu, ahlak ve deger hususundaki bireysel ve sosyal
gelisimini iceren duyussal egitim farkli ifadelerle yeni ilkogretim programlarinda yer
almistir. Yapilandirmaciligin yeni ilkdgretim programlarinin esas dgrenme-Ogretme
yaklagimi olarak belirlenmesiyle 6grenciye, bilgiyi kendi deneyimleriyle yapilandirma
imkan1 verilmistir. Ayrica bu programda bilginin, kiiltiirel ¢cevreden, adetlerden ve
degerlerden bagimsiz olmadigi vurgulanmistir. Bu gelismeler ise bilissel alan
kazanimlarinda oldugu gibi duyussal davraniglarin 6gretiminde de 6grencilerin aktif

katiliminin 6nemini gozler dniine sermistir.

2.3. Zihin Haritas1

2.3.1. Zihin Haritas1 Nedir?

Zihin haritalar1 psikolog, matematik¢i ve beyin arastirmacisi olan Tony Buzan
tarafindan 1960’11 yillarin sonlarma dogru gelistirilmistir (Seyihoglu vd., 2012: 65).
Zihin haritalarinin alan yazinda bircok tanmmi bulunmaktadir. Bunlardan bazilari

sunlardir:

Zihin haritas1 anlamli 6grenmenin iskeletini olusturmak amaciyla 6grenciye bir

yol olan grafiksel bir gésterim seklidir (Novak, 1988; akt. Biitiiner, 2006: 20).

Gelb’e (2002: 87) gore zihin haritas1 teknigi, imge ve anahtar sozciiklerin bir

araya gelmesiyle zihinde meydana gelen siirecin kagit iizerinde resmedilmesidir.
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Zihin haritas1 yeni bilgilerin 6ziimsenmesini saglayan bir ana fikir ve bu fikre
bagli olarak c¢izilen 5 veya 10 tane yardimci fikrin oldugu gorsel bir aractir (Zhao, 2003:
15).

Michalko (2008: 79)’ a gore ise zihin haritasi, beynin muazzam bir potansiyelle

calismasini saglayan beyin firtinasi teknigidir.

Zihin haritasini bulan Buzan (2009: 12)’ a gore zihin haritasi; “anahtar sozciikler
ve anahtar goriintiiler kullanarak genelde kagit lizerinde bilgi saklama, diizenleme ve

onem sirasina gore organize etme teknigi” dir.

2.3.2 Zihin Haritas1 Nasil Yapihr ?
Zihin haritas1 yapma i¢in su kurallara dikkat etmek gerekir. Bu kurallar sunlardir

(Buzan, 2003: 50; Buzan, 2008: 124):

1. Bos bir kagit yan bir sekilde kullanilmalidir. Bu sekilde beyne yaratici
ozgirliik hakki verilmis ve biitlin yonlere 151n yayma imkam saglanmis olur. Bos bir
kagidin merkezine renkli bir imge ¢izilir. Clinkli ¢izilen imge dikkati bir noktaya
toplayarak hafizay1 gelistirir ve yaratict diisiinceyi gii¢lendirir. Zihin haritasinda imgeler
cokca kullanilmalidir. Boylece bu imgeler goézlerin dikkatini toplayarak hafizay:

gliclendirir.

2. Ortadaki imgeye ana dallar baglanarak; ikinci ve iiglincii dallar ise ilk ve
ikinci dallara baglanmalidir. Beynin birlestirme yontemiyle c¢alismasi sebebiyle bu

dallanma ile fikirler de beyne bagli olur ve yaratict diislincenin olugmasini saglar.

3. Dallar kivrimli bir sekilde olmalidir. Ciinkii dogada goriilen kivriml ¢izgiler

beynin daha ¢ok dikkatini cekmektedir ve diimdiiz dallar ise gdze sikic1 gelmektedir.

4. Her dala bir kelime yazilmasi1 gerekmektedir zira her diislince ya da imge
kendi yaratic1 diisiincelerini meydana getirir ve bu sekilde her kelime i¢in daha fazla
kanca yeri olusturarak notlara ozgiirliik ve esneklik kazandirir. Her satir da diger

satirlarla baglantili olmalidir.
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5. Zihin haritalarinin her yerinde miimkiin oldugunca renkler kullanilmalidir.
Renkler yaratic1 diisiinmeyi artirir ve beynin gorsel merkezlerini aktif hale getirir. Bu

sekilde ilgi ¢ekici hale gelir ve dikkat yogunlagmasi saglanir.

6. Yaraticilig1 ortaya ¢ikarmak amaciyla zihin haritalama yapilirken miimkiin

oldugunca zihin 6zgiir birakilmalidir.

7. Zihin haritas1 olusturulurken oklar, sifreler, geometrik sekiller, artistik ii¢
boyut, yaratict imgeler ve renkler gibi farkli 6geler birlikte kullanilabilir (Buzan, 2008:
134-135).

2.3.3. Zihin Haritasinin Tarihcesi

Zihin haritas1 tekniginin dayandigi temel nokta Sperry ve arkadaslarinin beyin
iizerine yapmis olduklar1 ¢alismalardir. Bu calismalara gore beynin sag yarim kiiresi,
miizik, resim, hayal kurma, yiiz tanima, ritim ve renk kullanma gibi s6zel olmayan
faaliyetlerde etkilidir. Sol yarim kiiresi ise yazi, matematige dayali problem ¢oziimii
gibi dil becerisini de i¢ine alan akademik aktivitelerde daha etkilidir (Derelioglu, 2005,
Seyihoglu vd., 2012: 64,65). Asagidaki tabloda beyin yari kiirelerinin etkili oldugu alan
ve fonksiyonlar verilmistir (Burley-Allen,1997, 46; Connell, 2002; Fogarty, 2002, 15;
Frender, 1990, 20; Sausa, 2001, 169; Sprenger, 1999, 42; akt. Avci, 2008: 7).



Tablo 3. Sag Beyin Sol Beyin Arasindaki Farklar

Sol Beyin Sag Beyin
“Parcal, siralt “Biitiinsel
Zihinsel, entelektiiel Sezgisel

Diizenleme

Cozlimsel, analitik

Mantiksal

Isimleri hatirlama

Makul, rasyonel

Problemleri parcalara ayirarak ¢dzme
Cizgisel diisiinme

Isitsel

Yazmay1 ve konusmayi tercih etme
Konusulan talimatlar takip etme
Dogru/yanlis, coktan segmeli ve
eslestirmeli testleri tercih etme

Az risk alma

Ayrimtilara bakma

Viicudun sag tarafini kontrol etme
Matematiksel diisiinme

Somut diisiinme

Dil 6grenme becerisi

Bir sey i¢in bir miiddet diisiiniir.

Sozli dil kullanma”

Kendiliginden, aninda olan
Yaratici/duyarli, hassas

Duygusal

Yiiz hatirlama

Duygulariyla hareket etme

Biitline bakarak problem ¢dzme

Ug Boyutlu diisiinme

Gorsel

Resim yapma/¢izme ve dokunulacak
nesneleri tercih

Yazili veya kamtlanmig talimatlari
takip etme

Yazili sinavlari tercih etme

Cok risk alma (az kontrol ile)
Benzer 6zelliklere bakar

Viicudun sol tarafin1 kontrol etme
Rasgele ve a¢ik uglu diigiinme

Soyut diistinme

Miizikal yetenekler

Eszamanli diisiinme

Jest, mimik, duygular ve viicut dile ile
yorumlama

Y 6n bulabilme becerisi”

Bas (2004:7)’a gore verimli bir 6grenme faaliyetinin gergeklesebilmesi i¢in her
iki yarim kiirenin de gelistirilmesi gerekmektedir. Buzan sag ve sol yarim kiirelerin
birlikte islemesini saglamak amaciyla 1960’11 yillarin sonlarmma dogru “zihin haritasi
teknigini” gelistirmistir (Seyihoglu vd., 2012: 65). Asagida zihin haritalar1 6rnekleri

verilmistir.
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Sekil 1. Zihin Haritasmna dair Zihin Haritas1 Ornegi

(http://www.tonybuzan.com/gallery/mind-maps/, 09.07.2016 tarihinde ulagilmistir.)
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Sekil 2. Hukuk’a dair Zihin Haritas1 Ornegi

(http://www.tonybuzan.com/gallery/mind-maps/, 09.07.2016 tarihinde ulagilmistir.)
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Sekil 3. Alt1 Sapka Teknigine Dair Zihin Haritas1 Ornegi

(http://www.tonybuzan.com/gallery/mind-maps/, 09.07.2016 tarihinde ulagilmistir.)
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Sekil 4. Denetim Konusuna Dair Zihin Haritas1 Ornegi

(http://www.tonybuzan.com/gallery/mind-maps/, 09.07.2016 tarihinde ulagilmistir.)




36

Yoeh
P.EGUlj A ‘ll{‘ﬂ Exms e
COMFY 23 4

usmrs
(’mmﬂﬁ LIFE M k et ERERTHING

By ,_1‘1.2.
L o Gioking

Rl

9 o
e v
Xye ity "@ -

STRESS r""’T’"‘S"‘ c“"fﬁ'r?un

'tfsﬁ,-‘“
CTAns & \EG
UL

Sekil 5. Saglik Konusuna Dair Zihin Haritas1 Ornegi

(http://www.tonybuzan.com/gallery/mind-maps/, 09.07.2016 tarihinde ulagilmistir.)
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fim o lford 2008 (D)

Sekil 6. Smav Konusuyla Ilgili Zihin Haritas1 Ornegi

(http://www.tonybuzan.com/gallery/mind-maps/, 09.07.2016 tarihinde ulagilmistir)

2.3.4. Zihin Haritas1 Teknikleri Ve Kurallan

2.3.4.1.Vurgu

Hafiza ve yaraticiligin gelismesindeki dnemli etkenlerden biri olan vurgu igin
kullanilan teknikler ¢agrisim i¢in de kullanilabilir. Zihin haritalarma uygun vurgulari

yapabilmek i¢in su kurallara dikkat etmek gerekir (Buzan & Buzan, 2013: 59):

2.3.4.1.1. Her Zaman Merkezi Bir Resim Kullanmak

Resim hem gdze hem beyne hitap ettigi i¢in sayisiz ¢agrisim olusturur, ilgi
cekicidir ve dikkatleri tizerine ¢eker. Ancak zihin haritasini olusturan kisi bir kelime
kullanmak istiyorsa punto, derinlik ve renkler sayesinde bu kelimeyi daha ilgi ¢ekici

hale getirerek haritanin merkezine yazabilir (Buzan & Buzan, 2013: 61).
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2.3.4.1.2. Her Merkezi Resimde U¢ ya da Daha Fazla Renk Kullanmak
Zihin haritasinda renkleri kullanmak kisiyi tekdiizelikten uzaklastirarak
yaraticiligi ve hafizayr harekete gegirmektedir. Resimlerin daha ilgi ¢ekici olmasini

saglamaktadir (Buzan & Buzan, 2013: 61).

2.3.4.1.3. Resimlere ve Renklere Derinlik Katmak
Boyut ve derinlik kavramlar1 goze c¢arpar hale getirdigi icin kavramlar daha
kolay hatirlanir ve bagska kavramlarla bagdastirilmasi kolaylasir. Bu nedenle zihin

haritalarinda 6nemli 6geler li¢c boyutlu bir sekilde yazilarak vurgulanir (Buzan & Buzan,
2013: 61).

2.3.4.1.4. Duyularn Harmanlamak (Sinestezi Kullanmak)
Zihin haritalarinda koklama, tatma, gorme, isitme ve kinestetik duyular:

kullanmak zihinde kalicilig1 artirir (Buzan & Buzan, 2013: 62).

2.3.4.1.5. Hareketi Kullanmak
Hareket onemli bir hafiza teknigi oldugu i¢in asagidaki teknikleri kullanarak

zihin haritalar ¢izilmektedir (Buzan & Buzan, 2013: 63).

a. Yaz, Cizgi ve Resimlerin Boyutlarinda Cesitlilik Yapmak: Maddeleri
hiyerarsik bir sekilde siralarken yazmin boyutlarinda degisiklik yapmak da etkilidir.

Biiyiik boyut kullanim1 vurgu katarak hatirlama ihtimalini artirmaktadir.

b. Diizenli Aralhiklar Kullanmak: Diizenli araliklar kullanmak zihin haritasini
belirgin hale getirir; hiyerarsik yapisina katki saglar ve eklemelere agik hale getirerek

estetik bir goriiniim kazandirir.

c¢. Uygun Arabhklar Kullanmak: Zihin haritas1 ¢izildiginde her maddenin

etrafinda uygun bosluklar birakmak zihin haritasini diizenli hale getirir.

2.3.4.2. Cagrisim
Yaraticiligi ve hafizay1 gelistiren 6nemli bir faktor olan ¢agrisim, beynimizin
kullandig1 biitiinlestirici bir aragtir. Hafizay1 ve kavrama giiclinii artirir. Cagrisim vurgu

icin kullanildig1 gibi vurgu da cagrisim icin kullanilabilmektedir (Buzan & Buzan,

2013: 63, 64).
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2.3.4.2.1. Dallarin Icinde ve Arasinda Baglanti Saglamak Icin Oklar
Kullanin

Zihin haritasinda ok kullanmak pargalar1 baglamay1 saglar. Oklar birden fazla
yone dogru olabilir. Biiyiiklik, sekil ve boyut agisindan farklilik arz edebilirler.

Diisiincelere yer acip yon saglarlar.

2.3.4.2.1.1. Renkleri Kullanmak
Zihin haritasinda renk kullanimi hafizayr gelistirdigi gibi yaraticiligr da
artrmaktadir. Renkler sifreleme ve bazi bolgeleri belirtmek amaciyla kullanilabilir.

Renk kodlar1 sayesinde yaratici fikir sayis1 ve dagiliminda artis olmaktadir.

Zihin haritasinda renkler; beyni organize etmeyi, vurgulamayi, siralamayi,
sifrelemeyi sagladigi i¢cin diislince giiciinii artirmaktadir. Renkler 1lgi ¢ekici oldugu i¢in
hatirlamayi kolaylastirir, beynin hiicrelerini uyararak zihin haritasinin ilgi ¢ekici bir hale

gelmesini saglar.

2.3.4.2.1.2. Sifreleri Kullanmak

Dogrulama isareti (tik), liggen, art1 veya alt¢izgi gibi sifreler zihin haritalarinda
kullanilabilir. Sifreler haritada farkli bolgeler arasinda baglantilar kurulmasini saglar.
Sifreler zaman tasarrufu saglamakla birlikte hiyerarsi ve kategorilerin olusturulmasina

zemin hazirlamaktadir (Buzan & Buzan, 2013: 64).

2.3.4.3. Agcikhik
Zihin haritasinin  agik ve anlasilir bir bigimde yapilmasi hatirlamay1

kolaylastirmaktadir.

2.3.4.3.1. Her Sirada Sadece Bir Kelime Kullanmak
Her satra bir kelime yazmak miithim ifadelerin kaybolmasmi engeller,

cagrisimsal 6zgiirliikk kazandirir (Buzan & Buzan, 2013: 65).

2.3.4.3.2. Tiim Harfleri Yazmak
Zihnin  harfleri  fotograflamast daha kolay oldugu i¢in  harfler
kullanilabilmektedir. Biiyiik veya kiigiik harfler zihin haritalamada kullanilan ¢agrisim

ogeleridir.
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2.3.4.3.3. Cizgi Uzunlugunu Kelime Uzunluguna Esitlemek

Bu sekilde harita cizmek harita icerisinde bosluklar kalmasmi sagladigi i¢in
haritaya daha fazla bilgi ekleme imkani vermekle beraber kelimeleri birbirine yakin
yazma olanag1 verir. Boylece cagrisim yapmak kolay hale gelir (Buzan & Buzan,

2013:65).

2.3.4.3.4. Cizgileri Birlestirmek
Cizgileri baglamak diisiinceleri baglamaya imkan verir. Cizgiler; liggenlere,

ovallere, egrilere veya herhangi bir sekle doniisebilir (Buzan & Buzan, 2013: 65).

2.3.4.3.5. Merkezi Cizgileri Kalinlastirmak veya Daha Canh Hale Getirmek
Kalin ¢izgiler 6nem verilen diisiincelerin vurgulanmasini saglar. Bu nedenle
merkezdeki ¢izgiler kalinlastirilabilir ya da cevredeki 6nemli bir fikir kalin oklarla

belirtilerek dikkat ¢ekici hale getirilebilir (Buzan & Buzan, 2013: 66)

2.3.4.4. Dallarla Sekiller Olusturmak
Zihin haritasindaki dallarla sekiller olusturmak bilginin hatirlanmasina katki

saglar. Sekiller ¢ok sayidaki bilgiyi hatirlanabilir hale getirir (Buzan & Buzan, 2013:
66).

2.3.4.5. Resimleri Acik ve Anlasihr Yapmak
Acik ve anlasilir bir goriintii insan zihninin net olmasini saglar, haritanin sade,

giizel ve ilgi ¢ekici gériinmesine zemin hazirlar (Buzan & Buzan, 2013: 66).

2.3.5. Zihin Haritasimin Kullanildig1 Alanlar
2.3.5.1. Egitim
Zihin haritalar1 ders planlama, karmasik durumlar1 basitlestirme, verimli

diizeltmeler yapma, kitap Ozetleri yazma ve ev Odevleri hazirlamak amaciyla egitim

alaninda kullanilir (Buzan, 2009: 74).

Buzan’a (2009: 74) gore geleneksel egitim kurallari listelemeyi, tek renkle kuru
kuru not almayi1 kabul ederken resimler ¢izmeyi, karalamalar yapmay1 ve hayal kurmay1
reddeder. Ayrica geleneksel not alma bi¢imi diisiinceyi sinirlandirir; fikirleri ¢izimlerle

ifade etmek ve diis kurmak ise aydinlatici diistinmeyi gii¢lendirir.
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a. Ders Notu Hazrlarken Zihin Haritalari: Ders notu hazirlarken zihin
haritas1 kullanimi bireyin satir satir, sozciik sozciik not tutmamasi bireyin daha hizli ve
etkin sonu¢ almasina imkan vermekte ve konu basghigmin tiimiine bir defada gz atma

avantaji saglamaktadir (Buzan, 2009: 75).

b. Smavlara Hazirlanirken Zihin Haritalari: Zihin haritalar1 6zellikle
smavlara hazirlanmada Onemli bir calisma destegi saglamaktadwr. Zihin haritalar
simavlara hazirlanirken 6grencilere kendi eksikliklerini gérme ve kendini sinama imkani
vermektedir. Hafiza, zihin haritalarmi hatirlamaya meyilli oldugu i¢in bilgiyi akilda
dolaysiz bir yolla ulasilabilecek tanimli ve tanidik bir sekilde ve sinav kosullar1 altinda

kisa yoldan ulasilabilecek bi¢imde saklar (Buzan, 2009: 76).

Etkin bir 6grenme ve 6gretme i¢in zihin haritalarinda bulunmasi gereken anahtar

ogeler sunlardir:

e Konunun genisligi ve derinligi
¢ Kisinin kendi fikrini katmasi1

e Yeni 6grenme tekniklerinin katilmasi (Buzan, 2009: 76).

2.3.5.2. Zihin Haritalan Ile Ogrenmenin ve Ogretmenin Faydalan

Zihin haritalar1 6grenci katilimini artirir, Ogrencilerin ilgisini ¢eker. Zihin
haritalar1 hem 6grencilerin hem 6gretmenlerin dersleri daha eglenceli islemesini saglar.
Klasik not alma tekniginden farkl olarak bilgiler arasindaki iliskileri g6z 6niine koyarak
kavrama siirecini kolaylastirir ve zenginlestirir. Ayrica zihin haritalar1 sadece konunun
ana unsurlarimi igerdigi i¢in Ogrencilerin sayfalarca notlarla ugragsmasini engeller,
sinavlar i¢in bilginin gerekli ve Onemli kisimlarinin kolayca hatirlanmasini saglar

(Buzan, 2009: 77).

2.3.5.3. Kisisel Analiz
Zihin Haritalar1 kisinin  kendisini tanimasi, hafizasin1  gii¢lendirmesi,
yaraticiligini ortaya ¢ikarmasi ve hayatini degistirmesi amaciyla kullanilabilir. Buzan’a

(2013: 119) gore kisisel analiz yaparken zihin haritalari;

1. Disiince ve duygular1 kesinlestirmek/netlestirmek

2. Kisinin yapabilecegi veya yapamayacagi seylere iliskin i¢ gorii saglamasi
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Olaylarm tamamini gorebilme
Egilim tespit etme

Bireyin kendisine ulagmasi
Gegmise donme

Olaylara nesnel bakabilme

® N kW

Kisinin kendi hayatma dair zihin haritalar1 yaparak sorunlari/firsatlar1 tespit
etmesi

9. Basarili ve mutlu bir gelecek plani yapmas1 amaciyla kullanilabilir.

2.3.5.4. Yann Yazarken
Geleneksel egitim sisteminde kurallar, tekdiize not alma ve listeleme yer alirken
zihin haritalama tekniginde renkler ve resimler kullanilarak siire¢ daha keyifli ve

eglenceli hale getirilir (Seyihoglu vd, 2012: 73).

2.3.5.5. Toplant1 Yaparken
Zihin haritas1 toplantinin igeriginin net ve dengeli bir gériiniimiinii ortaya koyma
imkani tanidig1 i¢in toplantinin yiiriitiilmesi ve tutanaginin tutulmasi konusunda 6nemli

avantajlar saglar. Toplantilarda zihin haritalar1 kullanmanin faydalar1 sunlardir:

e Herkesin bakis agisini ortaya koyar.

e Katilimcilarin katkilar1 adil sekilde haritaya yansitilir.

e Tiim bireysel katkilarin haritada belirtilmesi grup elemanlarmin enerjisini ve
istekliligini artirir.

e Toplantnin genel temposunun ve karar alim hizimi artirir.

e Hedeflere ulagma ihtimalini artirir (Buzan, 2009: 82).

2.3.5.6. Sunu Yaparken
Zihin haritast sunu yapan kisiye dogallikla iyi-planlanmis bir konusma yapma

imkan1 tanir. Sunularda zihin haritalar1 kullanmanin faydalar1 kisaca sunlardir:

e lzleyici ile gdz temasimni artirir.

e Sunucunun hareket kabiliyetini artirir ve bdylece seyirci konsantrasyonu iist
seviyeye ¢ikar.

e Konusmaci ve dinleyiciler daha fazla konuya dahil olurlar.

e Konusmactya esneklik ve uyarlama sansi tanir.
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e Sunu kalicy, etkili ve eglenceli olur.

e Sunucu ayni performansini yinelemez (Buzan, 2009: 86-87).

2.3.5.7. Kitap Okurken
Kitap okumaya baslamadan 6nce kitabin boliimlerine bakilarak taslak bir zihin
haritas1 ¢ikarildiktan sonra boliimler arasinda ilerlerken yeni bilgilerin de haritaya

eklenmesi kitabin zihinde kalma siiresini artirmaktadir (Yasar, 2006: 55).

2.3.5.8. Dil Ogrenirken

Dil 6grenmede kelimelerin anlamini hatirlamak 6nemlidir. Kelime anlamlarinin
hatirlanmast kaliciligin saglanmasi i¢in renk resim ve sembollerin kullanildigi zihin
haritasinin yapilmasi kalicilig1 artirir, hatirlamay: kolaylastirr (Seyithoglu vd., 2012:
73).

2.3.5.9. Plan Yaparken
Glinliik, aylik ve yillik planlar yapilirken zihin haritalar1 kullanilabilir. Yasamin
muhasebesini yapmak, isleri belli bir plan dahilinde yapmak ve kaliteli bir yasam

slirmeyi saglamak amaciyla zihin haritas1 giinliikleri yapilmaktadir (Seyihoglu vd.,

2012: 74).

2.3.5.10. Degerlendirirken
Zihin haritalar1 bilginin zihinde ne 6lgiide kaldigini gormek agisindan 6nemli

isleve sahiptir (Seyihoglu vd., 2012: 74).

2.3.5.11. Zihin Haritasimin Sinirhhiklar:

Zihin haritalar1 kisiye 6zel tasarimlardir. Bu nedenle kisilerin zihin haritalarimi bizzat
kendilerinin ¢izmeleri ya da grupla beraber ¢izmeleri daha olumlu sonuglar dogurabilmektedir
(Brinkmann, 2007: 7). Aksi takdirde anahtar kelimelerin ve sembollerin anlasilmasinda
problemler ¢ikabilir. Hiyerarsik diizenin de saglanamadigi durumlarda zihin haritalar1 karmagik
yapiya sahip olabilmektedir. Anahtar kelimelerin konu ile iliskilendirilmedigi ve fikirlerin
birbirleriyle baglantilarinin uygun yapilmadigi zihin haritalarinda karmasa olusabilmektedir

(Seyihoglu vd., 2012: 72)
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2.3.6 Grupla Zihin Haritas1 Yapim
Zihin haritalama hem bireysel hem grupla yapilabilmektedir; grupla zihin haritasi
yapimi katilimcilarin enerjilerini bir beyin firtinasindan sonra konuya dair harita

yapimina harcadiklar bir siiregtir (Michalko, 2001: 61).

Grupla zihin haritas1 yapmada yedi basamak bulunmaktadir (Buzan ve Buzan, 2007:
168-170):

* Konuyu Tanmimlama: Konu net ve yalin bir sekilde sunulmali; katilimcilara harita
yapacaklar1 konuya dair tiim bilgiler verilmelidir.

* Bireysel Beyin Firtinasi: Grupta bulunan her bir kisi bireysel anlamda kendi basina
zihin haritas1 yapacak sekilde konu tlizerinde kafa yormaldir.

*Kiiciik Grup Tartismasi: Zihin haritasini1 yapan grup kiigiik gruplara boliiniir ve
kendi aralarinda konuya dair fikirlerini grup arkadaslar1 ile paylasirlar; boylelikle
fikirlerin diger grup iiyeleri tarafindan kabullenilmesi ve desteklenmesine imkan
taninmis olur.

*[Ik Coklu Zihin Haritasimn Yapimm: Kiiciik grup tartismasmm ardindan grup ilk
coklu zihin haritasinin yapimina gegebilir. Bu basamakta gerekli olan biiyiik bir parca
kagit alinir. Yapim kisminda biitiin grup beraber ¢alisabilecegi gibi, ortak bir kararla
gruptan belirlenecek bir iiye tarafindan da yapilabilir. Renkler ve kullanilacak
kodlamalar ortak grup karariyla se¢ilmelidir. Temel diizenleyici fikirler zihin haritasinin
ana dallarin1 teskil etmelidir ve kullanilan fikirlerin hepsi ortak olmalidir. Ortak kabul
gormiis fikirlerin se¢ilmesine dikkat edilmelidir.

*Kulucka donemi: Bu basamak zihin haritasmin bir nevi demlendigi siire¢ olarak
nitelendirilebilir. Bu yoniiyle de grupla zihin haritalama siirecinin yine geleneksel
anlamdaki beyin firtinasi siirecinden ayrilmaktadir. Ciinkii bu uygulamada bir sonuca
ulasincaya kadar yapilan s6zel ve analitik bir siire¢ bulunmaktadir.

*Ikinci Yeniden Olusturma ve Diizenleme: Kulucka evresinin ardindan iiyeler 2., 3.
ve 4. basamaklar1 tekrarlamalidir. Dolayisiyla zihin haritasinin yeniden insas1 ve gézden
gecirilmesi saglanmis olur.

*Analiz ve Karar Verme: Bu asama iiyeler tarafindan 6nemli kararlarin gdzden

gecirilip, amaglarin ve planlari kontrol edildigi asamadir.
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Grupla zihin haritas1 yapmanin faydalar1 soyle siralanmaktadir (Buzan ve Buzan, 2007:
170-171):

*Grupla zihin haritas1 yaparak 6grenmek ve diisiinmek, insan beyni i¢in daha dogal ve
keyiflidir.

* Grupla zihin haritalama yapilirken hem bireye hem de gruba esit ve ahenkli bir vurgu
bulunmaktadir.

*Yapilan bireysel katkilar, grubun giiciinii artirir.

*Bu teknikle klasik beyin firtmasina nazaran daha c¢ok yaratici ve kullanigh fikir
iiretilmesi imkan1 vardir.

* Zihin haritalama, otomatik olarak grupta bir konsensiis ortami1 meydana getirir; bu
sayede olusan takim ruhu ile gruptaki herkes grubun ortak amaglarma yogunlasir.

* Her fikir gruptaki tiim iyelerin kabuliinden geger; bu nedenle yapilan ise yonelik
sahiplenme duygusu hasil olur.

*Grubun yaptig1 zihin haritast grubun ortak hafizasini ortaya serer. Ayni1 zamanda bu,
toplantinin ya da yapilan zihin haritalamanin ardindan, herkesin ortak fikirleri
algiladigin1 ve anladigmni gosterir.

*Grupla zihin haritalama kisilerin bireysel gelisimi acisindan da onemlidir. Ciinkii bu
teknik, bireylerin konuya dair fikirlerini test ederken bakacaklar1 ve fikirlerini

karsilagtirabilecekleri bir haritadir.

2.3.7 Zihin Haritas1 ve Kavram Haritas1 Arasindaki Farklar

Kavram haritas1 1970’li yillarin ortasinda Cornell Universitesi mezunu
ogrenciler ile birlikte Joseph Novak tarafindan yapilan bir arasgtrma kapsaminda
gelistirilmistir. Kavram haritalar1 ile bilginin beyinde somut ve gorsel bir bigcimde
diizenlenmesi amaclanmaktadir (Kaptan, 1998: 95). Kavram haritalar1 ile bilgi gorsel
olarak organize edilir. Bir konunun toplu bir sekilde gosterildigi kavramlari, kavramlar
arasi iliskileri ve ilkeleri agiklayan grafiksel 6zellikteki 6gretim araclaridir (Karapiir,

2002: 18, Akt. Tiimen, 2006: 14).

Kavram haritas1 yapilirken izlenmesi gereken basamaklar ise sirasiyla sdyledir: (YOK,

2006, Akt. Tiimen, 2006: 23).
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+ Ogretilmek istenen konunun kavramlar1 listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama

yapilmasima gerek yoktur.

» Kavramlar listesinde bulunan en genel ya da en iist diizeyde olan kelime ayr1 bir
sayfanin bag tarafina yazilir. Sonra Ogretilmesi istenen iliskili kavramlar asamali bir
bicimde sayfaya yerlestirilir. En genel kavram en iiste gelecek sekilde esit degerdeki
kavramlar ayn1 satira yazilir. Digerleri ise dereceleri dikkate alinarak azalan sirada sayfa

altina dogru yerlestirilir.

» Kavramlarin haritadaki diger kavramlardan rahat bir sekilde ayirt etmek icin

kavramlar kutu ya da yuvarlak i¢ine alinir.
 Kavramlar arasi iliskiler, genellemeler ve ilkeler liste halinde verilmelidir.

» Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iligkiyi gostermek amaciyla iki kutu bir
cizgi ile baglanmalidir. Iliskiler ve ilkeler ise kutulanmazlar. Iliski yonii ok ile

gosterilebilir.

* Kavram haritas1 yapilirken fazla ayrintiyla bogulmamalidir. Harita yapiminda

baslangigta haritanin basit olmasina dikkat edilmelidir.

Kavram haritas1 ve zihin haritas1 arasindaki farklar Tablo 4’te karsilagtirmali olarak

verilmistir (Eppler, 2006: 203; akt. Kan, 2012: 91):
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Tablo 4. Kavram ve Zihin Haritalarmin Karsilastirilmasi

Zihin haritas1 (T. Buzan)

Kavram haritas1 (J.D.Novak)

Tanim

“Renkli-resimli, 6grenme
birimlerinin sdzel ve sozel
olmayan yapilarini bir araya
getiren gorsel sunumlardir.

“Yukaridan asagiya bir
siralamasi olan ve konudaki
kavramlari siralayan ve
kavramlara dair 6rneklerin
bulundugu gosterimlerdir

Temel fonksiyon

Bir konuya ait alt basliklari,
yaratici ve eksiksiz bigimde
ortaya koyma.

Bir ana kavram altindaki alt
kavramlar1 ve bunlarin
iligkilerini gdsterme.

Uygulama alam Kisisel not alma Swnif uygulamalari, bireysel
caligma
Uygulama rehberi ~ Hizli not alma, bir konuya dair Ogrenme materyali olarak
ana igerigi asamali bigimde kullanma, konuya dair
yapilandirma. kavramlar1 ve 6rnekleri
aciklama
Grafiksel/gorsel Ana konunun yerlestirildigi Kutucuklar, baloncuklar,
unsurlarin baloncuk, renkli ana ve alt dallar,  etiketlenmis kisa climlecikli
kullanmimi simge ve resimler. baloncuklar.
Okuma yonii Merkezden disa Yukaridan asagiya
Merkezin Ana konudan baglanarak En tepeden ana kavramla

olusturulma kurali

merkezden dallarin ¢ikarilmasi,
alt basliklarin yazilmasi, simge ve
resimlerin kullanilmasi,
renklendirilmesi.

baglanmasi ve 6rneklerle
bitirilmesi, kutucuk, baloncuk
ve oklarin kullanilmasi.

Bitmis yapinin

Esnek, her zaman genisletilebilir

Esnek, her zaman,

adaptasyonu dallandirmaya agik

Diisiik Yiiksege yakin
Zorluk derecesi

Acik Simirht
Uzatilabilirlik

Yiiksege yakin Diisiik
Hatirlanabilirlik
Baskalar1 Distik Yiiksek”
tarafindan

anlasilabilirlik”
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2.4. Tigili Arastirmalar

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Kahveci (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada 7. sinifta okumakta olan, az
goren Ui¢ Ogrencinin Fen Bilgisi metinleri okumalar1 saglanmis daha sonra bu
metinlerden Ozetler ¢ikarmalari istenmistir. Boylelikle 6grencilerin okuduklarini anlama
ve hatirlama performanslar1 6l¢lilmek istenmistir. Arastirma sonucunda zihin haritalari
ile calisan Ogrencilerin yiliksek oranda dogru cevap verdigi ve anlama hatirlama

performanslarmin arttig1 tespit edilmistir.

Elgin-Kidik (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada 4. smniflar iizerinde
deneysel bir calisma yapilmistir. Fen Bilgisi dersinde geleneksel yontem ve zihin
haritasiyla desteklenmis yapilandirilmis 6gretim modeli karsilastirilarak 6grenci basarisi
iizerindeki etkisi arastirilmis ve zihin haritast kullanilan grubun daha basarili oldugu

goriilmiistiir.

Biitiiner (2006) tarafindan yapilan ¢alismada Matematik dersinde agilar ve
iicgenler konusunda deneysel bir arastirma yapilmistir. Deney grubunda Vee diyagrami
ve zihin haritast teknigiyle ders islenmistir. Deney ve kontrol grubunun tutum ve
basarilar1 karsilastirilmistir. Calisma neticesinde deney grubunun daha olumlu tutuma

sahip oldugu ve basarili oldugu tespit edilmistir.

Yasar (2006) tarafindan yapilan bir bagka ¢alismada Fen Bilgisi dersinde zihin
haritas1 ile not almanm; tutuma, basariya ve kavram Ogrenmeye etkisi deneysel bir
arastirma 1ile tespit edilmeye calisilmistir. 21 ders saati boyunca deney grubuna
uygulama yapilmistir. Degerlendirme sonucunda zihin haritasi ile not tutulan grubun
kavram 6grenme diizeylerinin daha iyi oldugu ancak son tutum puanlarinin daha diistik
oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunun son tutum puanlarinin yiiksek olmasinin
sebebi olarak oOgrencilerin zihin haritasiyla not tutma teknigine asina olmamasi

gosterilmistir.

Aslan (2006) tarafindan, Tiirkge dersinde sekiz hafta boyunca deneysel bir
arastirma yapilmistir. Sonu¢ olarak zihin haritas1 kullanan deney grubunun kontrol
grubuna nazaran Tiirkce metinleri daha 1y1 anladiklari, 6zetledikleri ve hatirladiklar:

belirlenmistir.
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Balim, Evrekli ve G. Aydin (2006a) tarafindan yapilan baska bir arastirma
Kimya dersinde zihin haritasinin 6gretene ve O6grenene saglayacagi katkilar tespit
edilmek amaciyla yapilmis ve calisma sonucunda Ogrencilerin siirece aktif olarak
katilimma bagli olarak daha kalici ve anlamli bir 6grenme gercgeklestirdikleri ifade

edilmistir.

Balim, Evrekli ve G. Aydin (2006b) tarafindan yapilan bagka bir ¢alismada Fen
ve Teknoloji dersinde zihin haritast tekniginin 6grencilere konular1 iligskilendirmede
kolaylik sagladigi, 6grencilerin ezberlemeden 6grendikleri ve Ozgiivenlerini artirdigi
vurgulanmistir. Sonu¢ olarak Fen ve Teknoloji dersinde bu teknigin kullanilmasi

gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Giir ve Biitliner (2006) caligmalarinda Matematik dersinde zihin haritalama
teknigine iligkin tutum Olcegi gelistirmis ve bu dlgegin 6, 7, ve 8. sinif dgrencilerine

uygulanabilecegini dile getirmistir.

Matematik dersinde Vee diyagramlar1 ve zihin haritas1 teknigi kullanilarak
yapilan deneysel bir ¢alismada kontrol ve deney grubu arasinda basari agisindan bir
farkliligin olup olmadig1 tespit edilmeye calisilmis ve g¢alisma sonucunda deney

grubunun daha basarili oldugu anlasilmistir (Biitiiner & Giir, 2008).

G.Aydin vd. (2008) tarafindan Fen ve Teknoloji dersinde yapilan bir diger
arastirmada dersler yapilandirmaci anlayisin 7E modeliyle desteklenerek islenmis ve
degerlendirme sonucunda zihin haritalarmin eski ve yeni bilgileri birlestirdigi i¢in
ogrenci 6grenmesinde etkili oldugu ve onemli kavramlarm hatirlanmasini sagladigi

vurgulanmustir.

Camli (2009) tarafindan yapilan arastirmada bilgisayar destekli zihin haritalama
teknigi kullanilmistir. Zihin haritasiyla islenen Fen ve Teknoloji dersinde 5. siniftaki
ogrencilerin fen dersine ve bilgisayara tutumlar1 Olclilmeye ¢alisilmigtir. Arastirma
2007-2008 egitim oOgretim yilinda Izmir’in Gaziemir ilgesinde Sarni¢ Ilkdgretim
Okulu’nda yapilmistir. Besinci sinif 6grencilerinden yansiz olarak bir grup deney grubu,
diger bir grup ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. 62 6grenci iizerinde gerceklestirilen
uygulamada 13 hafta kagit lizerinde zihin haritas1 ¢izdirilmis, 13 hafta da bilgisayar

destekli zihin haritas1 uygulamasi yapilmistir. Calisma neticesinde 0Ogrencilerin
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basarilarinin arttig1 goriilmiis ancak deney ve kontrol gruplar1 arasinda tutum agisindan

bir farklilik belirlenmemistir.

G. Aydin (2009) tarafindan yapilan c¢aligsma, iiniversite 0grencilerinin dinleme,
hatirlama ve dinledigini anlamalarin1 degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Calismada
deney grubu Ogrencilerinden zihin haritasiyla not almalar1 kontrol grubu
ogrencilerinden ise klasik usulle not almalar1 istenmistir. Arastirma neticesinde deney
grubunun dinleme ve anlama basarilarinin arttigr tespit edilmistir. Dinlenenin
hatirlanmas1 konusunda da deney grubunun daha basarili oldugu ve tutumlarinda da

olumlu anlamda bir artis oldugu goriilmiistiir.

Evrekli, Balim ve Inel (2009) tarafindan yapilan ¢alisma 25 Fen ve Teknoloji
ogretmen aday1 iizerinde gerceklestirilmis, calismada Ogretmen adaylarindan zihin
haritalar1 ¢izmeleri istenmis ve uygulama sonrasinda 6gretmenlere alt1 agik uglu soru
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarma zihin haritas1 kullanimmin yapilandirmaci
yaklagima uygun olup olmadigi sorulmus ve elde edilen veriler degerlendirilmistir.
Calisma neticesinde Ogretmenlerin zihin haritasin1 yapilandirmaci anlayisa uygun
oldugunu ifade ettikleri ancak Fen ve Teknoloji dersindeki bazi konularin zihin haritasi

cizmek i¢in uygun olmadigini soyledikleri dile getirilmistir.

Balim vd. (2009) tarafindan TUBITAK destegi ile yapilan proje kapsaminda
yedi kisiden olusan uzman bir ekip izmir, Diyarbakir, Ankara, Samsun, Antalya, Bursa,
Erzurum illerinde gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerine zihin haritasi
yontemine dair hizmeti¢i e§itim seminerleri vermistir. ” “Yapilandirmaci Yaklagim
Temelinde Fen ve Teknoloji Ogretimi”, “Zihin Haritalarmin Uygulamasma Yonelik
Calismalar”, “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritalama Teknigi”, “Mind
Manager Programi ve Kullanim1” ve “Mind Manager Uygulamalar” konulu hizmet ici
egitim seminerlerinde Ogretmenlerin zihin haritalama teknigi ile kavram haritalama
teknigini karistirdiklar1 ve zihin haritas1 teknigini bilmedikleri tespit edilmistir.
Seminerler sonrasinda 6gretmenlerin zihin haritasin1 yapabildikleri goriilmiis ve
ogretmenlerin bu konuda bilgi sahibi olmalarmin anlamli 6grenme konusunda 6grenciye

katki saglayacagi ifade edilmistir (Balim vd., 2009)
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Yetkiner (2011) calismasinda 2010-2011 egitim &gretim yilinda Ingilizce
dersinde zihin haritas: tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarma ve
kalicihiga etkisini belirlemeyi amaglamustir. Uygulama, Elazig’da Yiicel 1lkdgretim
Okulu’nda altinct smnifta 6grenim goren Ogrenciler iizerinde yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarindaki 6grenciler yansiz bir sekilde atanmistir. 31°1 deney 34’1 kontrol
olmak {iizere toplam 65 Ogrenci iizerinde uygulama yapilmistir. Dersler, deney grubu
ogrencileriyle zihin haritas1 teknigi ile islenirken kontrol grubu &grencileriyle
geleneksel 6gretim yontemi ile ylriitiilmiistiir. Karma yontemin kullanildig: ¢aligmada
nicel veriler elde edilirken Ontest-sontest, kontrol gruplu desen tercih edilirken nitel
verilerde ise goriisme ve gozlem teknikleri kullanilmistir. Arastrma sonucunda elde
edilen bulgulara bakildiginda zihin haritasi teknigi ile ders islenen deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel Ogretim yontemi ile ders yapilan kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarili oldugu goriilmiis ve zihin haritasi teknigi yapilan deney
grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik olarak siire¢ icerisinde daha olumlu tutum
gelistirdikleri tespit edilerek deney grubu 6grencilerinin zihin haritast olusturmaktan
hoslandiklar1 ve zihin haritasini bagka diger derslerde de kullanilmasini talep ettikleri

tespit edilmistir.

Kan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde bireysel ve
grupla zihin haritas1 yapmanin motivasyona, kaliciliga ve basariya etkisi arastirilmistir.
Karma yontem ile yapilan ¢aligmada amacli 6rnekleme ile calisma grubu secilmistir.
Arastirmaya iliskin nicel veriler Ontest-sontest kontrol grubu desen ile elde edilmis,
arastirmanin nitel boyutunda ise eylem arastirmasi yapilmistir. Arastirma Orneklemi
2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elazig ilindeki Istiklal Ilkdgretim okulundan
secilmistir. Bu okuldaki {li¢ siniftan 74 6grenci lizerinde calisma gergeklestirilmistir.
Smiflardan ikisi deney, biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Sonug olarak hem nicel
hem nitel boyuta iligkin sonuglarmn tutarhilik gosterdigi ve genel olarak zihin haritasi
kullanimina ve derse karst olumlu duygusal durumun ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Sosyal
Bilgiler dersinde bireysel ve grupla zihin haritasi tekniklerinin kullanilmasi derse iliskin
tutumu olumlu etkilemis, geleneksel yontemin kullanildigr sinifta ise tutumda farklilik
olmamistir. Ayrica bireysel zihin hartas1 tekniginin ve geleneksel yontemin
motivasyonu c¢ok fazla etkilemedigi ancak grupla zihin haritasi tekniginin kullaniminin

son motivasyon puanlarini artirdigi tespit edilmistir.
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Fidan (2012) tarafindan yapilan ¢alisma ise Elazig Mezre Ik gretim Okulu’nda
2011-2012 egitim ogretim yilinda 7. smif Ogrencileri lizerinde, Fen ve Teknoloji
dersinde karma yontem kullanilarak yapilmistir. Nicel verilerin elde edilmesinde dntest-
sontest, kontrol gruplu deneysel model kullanilirken nitel verilerin toplanmasinda
goriisme ve gozlem teknikleri tercih edilmistir. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubu
iizerinde gerceklestirilmis; kiimeleme analizi sonucunda 7/A smifi deney grubu, 7/D
sinift kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubundan 36, 6grenci kontrol
grubundan 32 6grenci olmak iizere toplam 68 6grenci arastirmaya katilmistir. Deney
grubu 6grencilerine bilgisayar destekli zihin haritasi, teknigi kontrol grubu 6grencilerine
ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanarak akademik basariy1 belirlemek amaciyla
basar testi, duyussal 6zeliklerin Olciilmesinde ise tutum Olcegi yapilmistir. Uygulama
sonrasi dersin 6gretmeni ve deney grubundan secilen dgrencilerle goriisme yapilmaistir.
Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlar1 anlamli
bir bigimde deney grubu lehine farklilagmis ve ayrica 6grencilerin son tutum puanlari
yine deney grubu lehine farklilagmistir. Nitel veriler incelendiginde ise bilgisayar
destekli zihin haritasinin 6grencilerde duyussal agidan olumlu sonuglar olusturdugu

gozlenmistir.

Seyihoglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada zihin haritas1 tekniginin "Grafik
Tasarim" dersinde kullanilabilirligi test edilmis Ogretmen adaylarinin zihin haritasi
teknigi ile ilgili diislincelerini almak amaciyla Ontest-sontest kontrol gruplu deneme
modeli kullanilarak nitel veri ile birlestirilerek olusan karma arastirma modeli ile
calisma yapilmistir. KATU Fatih Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Ogretmenligi programinda
denenen c¢alisma Sanat Atolye (Grafik Tasarim) II dersinde normal 6gretim ve ikinci
ogretim gruplarinda yiiriitiilmiistiir. Normal 6gretim Ogrencilerinin kontrol, ikinci
ogretim 6grencilerinin ise deney grubu olarak atandigi arastirmaya deney grubundan 28,
kontrol grubundan 25 Ogretmen adayr katilmistir. Arastrma sonunda yapilan
degerlendirmelere gore diizenlenen zihin haritasi tekniginin 6gretmen adaylarmin grafik
tasarim dersine yonelik tutumlarini gelistirmede onemli bir etkisinin oldugu goriiliirken,
ogretmen adaylar1 zihin haritast teknigini genel olarak begendiklerini ifade etmistir.
Arastirmaya dahil olan katilimcilar, zihin haritas1 tekniginin kullanildigi derslerin

yayginlastirilmasi, teknigin genis zaman araliklarinda yiiriitiilmesi ve teknigin
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uygulanisint kolaylastirmak amaciyla her derse dair yapilan 6rnek zihin haritalarmin

gosterilmesi gibi Onerileri salik vermislerdir.

Keskinkili¢ Yumusak (2013) tarafindan yapilan arastirmada Fen dersinde zihin
haritalarmin 68renci basarisina etkisi arastirilmak tizere 7. smiflar tizerinde 2008-2009
ogretim yilinda Konya’da Meram Ali Insan Dayioglugil 1lkdgretim Okulunda ¢alisma
yapilmig, arastrmada veri toplama araci olarak erisi testi kullanilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda kontrol gruplu Ontest-sontest modeline gore ylriitiilen
calismada gruplarin erisi diizeylerinde deney grubu lehine anlaml bir farklilik tespit

edilmistir.

Taga (2013) tarafindan yapilan arastirma, zihin haritas1 teknigi ile yiiriitiilen
Tirkce dersinde teknigin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini belirlemek i¢in
yapilmustir. 2011-2012 Egitim Ogretim Yilinda, Konya ili Meram Godene TOKI
[Ikdgretim Okulunda 7. smnif dgrencileri iizerinde yiiriitillen arastirma, on iki hafta
stirmiistiir. Calismada, Ontest-sontest kontrol gruplu model ve goriisme teknigi
kullanilarak deney grubunda zihin haritas1 teknigi ile yazma ¢aligmalar yiiriitiiliirken
kontrol grubunda Ogretim programindaki yazma etkinliklerine bagli kalinarak ders
islenmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda yazma becerilerini gelistirmede zihin
haritas1 tekniginin programda yer alan yazma tekniklerinden daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmis ve ayrica Ogrencilerin zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma

calismalarina iliskin olumlu bir goriise sahip oldugu tespit edilmistir.

Akinci (2015) tarafindan yapilan arastirma fen bilimleri dersinde zihin haritasi
yapmanin Ogrencilerin akademik basarisi, derse yonelik tutumlari ve Ogrenilen
bilgilerin zihinde kalicilig1 tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. 2013-
2014 egitim-6gretim yilmin ikinci doneminde Ankara ili Kecioren Ortaokulu'nda 6.
sinifta okumakta olan 61'i deney, 61'1 kontrol grubu olmak iizere olmak {izere toplam
122 6grenci lizerinde caligma yapilmistir. Yar1 deneysel desenlerden kontrol gruplu 6n
test-son test arastirma deseninin kullanildigi ¢alismada "Viicudumuzdaki Sistemler"
iinitesi deney grubunda zihin haritalar1 ile desteklenmis Ogretimle ders islenirken;
kontrol grubundaki smif ile de fen bilimleri dersi 6gretim programimna goére ders
islenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi son

test puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi son test
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puan ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli seviyede daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi son test
puanlar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark tespit edilmemistir. Bununla beraber, calisma sonucunda elde edilen veriler
zihin haritalar1 ile desteklenmis 6gretimde bilgilerin hatirda kaliciliginin daha yiiksek

oldugunu gostermistir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Steyn ve Boer (1998) tarafindan yapilan 5 haftalik bir ¢calismada zihin haritasinin
Fen ve Matematik dersinde etkisi Olgiilmek istenmistir. Calisma sonucunda zihin

haritas1 tekniginin 6grenme ve hatirlama tizerindeki kolaylastirici etkisi ortaya ¢ikmustir.

Farrand, Hussain ve Hennessy tarafindan tip egitimi géren 6grenciler {izerinde
yapilan bir ¢alismada zihin haritasi tekniginin basari ve motivasyon iizerindeki etkisi
arastirilmistir. Bir grup zihin haritas1 ile c¢alisirken diger grup serbest g¢alismistir.
Arastirma sonucunda zihin haritasi ile ¢alisan grubun hatirlama diizeyi daha yiiksek
cikarken serbest calisan grubun ise motivasyon diizeyi diger gruba nazaran yiiksek

cikmistir (2002)

Goonough ve Woods tarafindan 6rnek olay incelemesiyle yapilan bir aragtirma
10 ay stiresince 15 tane Ogrenci iizerinde yari-yapilandirilmis goriisme formlart agik
uclu sorular ve gozlem notlar1 kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonunda ogrenciler
zihin haritalariyla ilgili olumlu goriisler bildirmis ve teknikten hoslandiklarmni dile

getirmiglerdir (2002)

Budd (2003) tarafindan yapilan arastirmada Kolb’un 6grenme stili envanteri
kullanilarak  katilimcilara grupla ve bireysel =zihin  haritast  uygulamasi
gerceklestirilmistir. 2001 yili bahar doneminden 2002 yili baharina kadar 39 tane
uygulama yapilan ¢alisma sonucunda zihin haritalar1 ile ¢alismanin bireylerin 6grenme
stilleriyle alakali oldugu ve yaparak Ogrenenler lizerinde daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Holand, Holland ve Davies (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada Mind
Manager programu kullanilarak 6grencilere zihin haritalar1 ¢izdirilmis ve ¢aligma dncesi

ve sonrasinda anket teknigi kullamilarak o6grencilerin fikirleri almmistir. Calisma
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sonunda oOgrenciler Mind Manager yazilimmin kolay oldugunu, bu programi
kullanmaya devam edeceklerini ve zihin haritas1 tekniginin faydali oldugunu dile

getirmislerdir.

Amma (2005) tarafindan yapilan arastirmada 60 O6g8renci lizerinde deneysel bir
uygulama ile bilgisayar destekli zihin haritasi tekniginin biyoloji 6gretimi {izerindeki
etkisi belirlenmek istenmistir. Calisma sonrasinda zihin haritas1 kullanan deney grubu

daha basarili olmustur.

Trevino (2005) yaptig1 calismada Fen ve Teknoloji dersinde 7. smiflar iizerinde
217 katilimct ile deneysel bir g¢alisma gerceklestirmistir. Katilimcilar1 {i¢ gruba
bolmiistiir. Birinci grup sorular1 ana hatlari ile ¢ézerken ikinci grup zihin haritalama ile
sorular1 ¢6zmiis; tiglincii grup ise geleneksel 6gretim metoduyla sorular1 cevaplamastir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda ana hatlar1 belirleyen grubun diger gruplara
nazaran daha basarili oldugu ancak zihin haritasi teknigi ile calisan grubun ise tutum

puanlarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Buisine, Besacier, Najm, Aoussat ve Vernier’in (2007) tarafindan yapilan
arastrmada interaktif masaiistii sistemi araciligiyla yapilan zihin haritalama ile kagit
kalem kullanilarak yapilan zihin haritalar1 karsilastirilmak istenmistir. Caligma grubunu
ogrenci, profesor ve calisandan olusan 6 kisilik grup olusturmustur. Calisma sonrasinda
gruplarin doldurdugu anket ile karsilastirma yapilmistir. Arastirma sonucunda biitiin
gruplar interaktif masaiistii sistemi ile yapilan zihin haritalarinin iletisim ve isbirlikli

calismay1 daha keyifli hale getirdigini dile getirmislerdir.

Abi-El-Mona ve Abd-El-Khalick (2008), calismalarinda zihin haritasi tekniginin
Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilerin fen basarisina ve kavramsal anlamalarina
etkisini tespit etmek istemislerdir. 62 tane 8. sinif 6g8rencisiyle yiirlitiilen ¢alismada
deneysel model uygulanmis ve calisma sonrasinda zihin haritalamanin 6grencilerin

basarilarini ve kavramsal anlama diizeylerini arttirdig: tespit edilmistir.

Al-Jarf (2009), ¢aligmasini bilgisayar destekli zihin haritas1 tekniginin iiniversite
ogrencilerinin Ingilizce dgretiminde yazma becerileri iizerindeki etkisini tespit etmek
amaciyla yapmistir. 86 6g8renci ile deneysel olarak uygulama yapilmistir. Deney grubu

ogrencilerinin yazma faaliyetlerinde, organize ederek ortaya koyma ve yapilandirma
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islemlerinde daha yiiksek basar1 elde ettikleri belirlenerek daha olumlu tutumlar

gelistirdikleri ortaya konmustur.

Ziyan (2010) tarafindan Kuramsal olarak yapilan caligmada, zihin haritasi
teknigiyle uzaktan egitimin kontroliiniin yapilmasi tizerinde durulmustur. Sonug olarak
zihin haritasi tekniginin uzaktan egitim i¢in olumlu sonuglarinin olabilecegine ve ayrica
zihin haritas1 tekniginin etkili ve uzaktan 6grenmenin kalitesini artirabilecegine vurgu

yapilmistir.

Al-Jarfmn (2011) arastirmasinda bilgisayar destekli zihin haritalamanin Ingilizce
yazma becerileri tizerindeki etkisi 6l¢tilmiistiir. Free Mind 0.9.0 yazilimi kullanilarak
yapilan ¢alismada bilgisayar destekli zihin haritasi tekniginin telaffuz ve heceleme

becerisi iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Aragtrmamizda karma yontem; nicel ve nitel verilerin sonuglarmi
detaylandirmak, genisletmek ve agiklamak amaciyla tercih edilmistir (Greene, Caracelli
&Graham, 1989: 259). Ciinkii nicel ve nitel arastirmalarm birlikte kullanildig:
calismalarin alan yazina daha kapsaml fayda sagladigi goriilmektedir. Ayrica karma
yontem; nicel ve nitel yontemlerden elde edilen verilerin biriyle digerini aciklama
imkan1 vermekte ve giivenirlik acisindan bulgularin biitiinlestirilmesine  katk1

saglamaktadir (Brayman, 2006: 105-107).

Arastirmada ¢alismanin yapisina uygun oldugu distiniilerek acimlayict desen
kullanilmistir. Arastirmacinin ¢alismasima nicel bir asama ile baslayip ikinci diizeyde
0zel sonuglar aramaya basladig1 yontem olan agimlayict desende nitel asamayla daha
derin aciklamalar elde edilmek istenir. Bu desene nitel takip yaklasimi adi da

verilmektedir (Morgan, 1998: akt. Creswell & Clark, 2014: 89)

Acimlayici desenin amaci, nitel asamay1 nicel bulgularin i¢inde yer alan iliskileri

ve yonelimleri agiklamaktir. Agimlayici desen su durumlarda segilebilir:
e Arastirma probleminin daha ¢ok nicel agirlikta olmasi

e Arastirmacinin nitel veri toplamak i¢in katilimcilara geri donme imkanina

sahip olmasi
e Arastirmacinin ¢alismayi iki agsamada yapabilecek kadar siireye sahip olmasi

e Arastirmacinin sinirh kaynaklara sahip olmasi nedeniyle elde ettigi veriyi tek

seferde analiz etmeye ihtiya¢ duymasi

e Arastirmacinin nicel sonuglara bagli yeni sorular gelistirmesine ragmen bu

sorularin nicel verilerle agiklanamamasi

Acimlayici desenin dayandigi felsefi varsayimlara bakildiginda arastirma nicel
olarak basladigi i¢in arastirma problemi nicel etkenlere daha ¢ok onem verilmesini

gerekli kilmaktadir. Bu nedenle arastirmaci, araglar ve O6lgme sekillerini belirleme ve
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istatistiksel sonucglar elde etme asamasinda post-pozitif bir bakis agisini tercih etmek
durumundadir. Arastirmaci, nitel asamaya gectiginde ise ¢oklu bakis acis1 ve
derinlemesine bilgi elde etme onemli oldugu i¢in yapilandirmaci bir bakis agisini

benimsemek durumundadir.

Ac¢imlayic1 desen karma yOntem c¢esitleri arasinda en anlasilir olmasi
bakimimdan arastirmaci, ilk asamada nicel veri toplamay1 ve analiz etmeyi tasarlarken
ikinci asamada ek agiklamalar1 igeren 6zel nicel verileri belirleyerek, bu verileri nitel
acidan gelistirmede rehber olarak kullanir. Boylelikle nitel bulgular, nicel verilere
dayanmis olur. Ugiincii asamaya gelindiginde ise nitel veriler toplanip analizleri
yapilarak nitel bulgularin nicel verileri nasil 6l¢tiigli ve hangi sekillerle nicel verileri

aciklayici oldugu konusunda yorumlar yapilir.
Acimlayici desenin giiclii yanlar1 ise sunlardir:
e Nicel arastirmacilara hitap etmesi

e Iki kademeli bir yapiya sahip olmasindan dolayr kolayca kullanilabilir
olmasi, arastirmacinin iki yontemi ayri ayri ylriitirken tek seferde veri

toplamasi

e Arastirma raporunun nitel bir béliimiiniin ardindan gelen nicel bir boliimle

yazilabilmesi (Bu durum yazmayi kolaylastirir)

e llk nicel asamadan sonra 6grenilenler iizerine verilerin tasarimlanabilmesi

(Creswell & Clark, 2014: 89)

Arastirmanin nicel kisminda bir deney ve bir kontrol grubundan olusan deney
grubuna zihin haritas1 teknigi, kontrol grubu 6grencilerine ise mevcut dgretim yontemi
uygulanmustir. Ogrencilerin akademik basarismni tespit etmede basari testi; duyussal
ozeliklerinin belirlenmesinde ise tutum olgegi ve motivasyon Olgegi kullanilmistir.
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin siirece dair algilar1 ise goriisme ve gozlemlerle
belirlenmeye ¢alisilmistir. Nicel verilerin elde edilmesinde 6ntest-sontest kontrol gruplu
deneysel model tercih edilmistir. Deneysel model degiskenler arasinda neden-sonug

baglantisin1 ortaya koydugu i¢in i¢ gecerligin saglanmasi amaciyla dis etkenler kontrol
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alta alinarak bagimsiz degiskenler manipiile edilip bagimli degiskenler lizerinde analiz

yapilabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011: 1-3).

Nitel verilerin toplanmasinda goriisme ve gozlem teknikleri kullanilmigtir. Nitel
arastirma; “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yOntemlerinin
kullanilarak algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil olarak ortaya
konmasina yonelik bir siirecin izlendigi” arastrmadir. Nitel arastirma, kuram
olusturmay1 esas alan bir anlayisla sosyal olgular1 icinde yer aldiklar1 ¢evre igerisinde
arastirmay1 ve anlamayi On plana alir (Yildrim ve Simgsek, 2011, 39). Uygulama
esnasinda gézlem formlar ile siif ortamiyla ilgili bilgi toplamak istenmistir. Uygulama
sonrasinda ise uygulamaya dair bilgi almak i¢cin DKAB ders 6gretmeni ve zihin
haritalamanin uygulandigi deney grubu Ogrencileri arasindan segilen Ogrencilerle

goriisme yapilmistir.
3.1. Calisma Grubu

Calisma agimlayic1 karma modele dayali olarak yapildigindan ¢alisma grubu
se¢imine gidilmistir. Calismanin yapisinin uygunlugu dikkate alinarak ¢alisma grubu
olusturulurken amagsal 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Olasili ve seckisiz olmayan
bir ornekleme yaklasimi olan amagsal drnekleme, arastirmanin amaci hedef alinarak
bilgi acisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine bir sekilde arastirilmasina

imkan tanimaktadir (Biiyiikoztiirk 2011: 89).

Balc1 (2010:102) ya gore amaglh orneklem secilirken arastirmaci, ¢aligma grubunu
olustururken kendi yargismi temel alarak ¢alismanin amacina en uygun olan 6rneklemi
tercih eder. Bu sebeple, arastirmaci, ¢aligma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Elaz1g i1 merkezindeki Bahgelievler Ortaokulunun 6-C ve 6-F subelerinden 50 kisilik
ogrenci grubundan se¢mistir. Bu subelerden 6-F smifi deney, 6-C smifi ise kontrol
grubu olarak tercih edilmistir. Calisma grubu olusturulurken su Olciitler dikkate

almmustir:

e Calismanin birlikte yapilacagi 6gretmenin goniillii olmasi,
e (Calismanin gerceklestirilecegi smif ortammin arastirma kapsaminda yeniden
diizenlenmesine imkan tanimasi,

e (Calismanin yiirtitiilecegi okul yonetiminin arastirmaya destek vermesi.
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Aragtirmanimn  yapilabilmesi igin Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin
almmis ve arastirmanin raporlastirma asamasinda katilimcilarin isimleri gizli tutularak

kod isimlerle ¢alisma yiiriitiilmiistiir.

3.1.1. Deneysel islemler i¢in Calisma Grubunun Olusturulmasi
Acimlayic1 desene bagl olarak yiiriitiilen ¢galigmada 6grencilerin yansiz atamasi

asagidaki olciitler dikkate alinarak yapilmistir:

e Ogrencilerin 5. Smif DKAB dersi genel not ortalamalari

e Ogrencilerin 6. Smif 1. Dénem genel not ortalamalari

e Ogrencilerin 6. Smif 1. Dénem DKAB dersi genel not ortalamalari

e On test puanlar1 (Yansizli1 test etmek amaciyla)
Eldeki veriler kiimeleme analizi yapilarak degerlendirme yoluna gidilmistir. Gruplarin
yansiz bir sekilde olusturuldugunu ispatlamak amaciyla gruplarin DKAB dersi genel not
ortalamalar1 karsilastirilmis ve puan dagilimlarinin normal olup olmadigna bakilmistr,
bunun i¢in K-S testi yapilmistir. Deney grubunun 5. Smif 6grencilerinin DKAB dersi
genel not ortalamalar1 (K=.185 p=.027) ve kontrol grubunun 5. Smif 6grencilerinin DKAB
dersi genel not ortalamalarinin (K=.187, p=.025) normal dagilim gostermedigi belirlenerek
puanlarin  karsilagtirilmasinda nonparametrik bir test kullanmanin uygun olacag:

diisiiniilmiistiir

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarmm 5. Smif Ogrencilerinin DKAB Dersi Genel Not
Ortalamalarina Iliskin MWU testi sonuglar1

Gruplar N Stra. Ort Sir. Top. MWU P
Deney 25 28,84 721

229 0,105
Kontrol 25 22,16 554

Tablo 5 incelendiginde yansizlik 6lciitli olarak belirlenen 5. Sinif 6§rencilerinin DKAB
dersi genel not ortalamalarina(U=229; p>0.05) iliskin MWU testinin sonuclarmnin
istatistiksel agidan anlamli olmadigi belirlenmistir. Buna gore deney ve kontrol
gruplarmin 5. Smif DKAB dersi genel not ortalamalarina goére yansiz bir bigcimde

olusturuldugu sdylenebilir.
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Gruplarin yansiz bir sekilde olusturuldugunu ispatlamak amaciyla gruplarin
DKAB dersi genel not ortalamalar1 karsilastirilmis ve puan dagilimlarmin normal olup
olmadigma bakilmistir, bunun icin K-S testi yapilmistir. Deney grubunun 6. Sinif
ogrencilerinin 1. Donem DKAB dersi genel not ortalamalar1 (K=.222 p=.003) ve kontrol
grubunun 6. Siif 6grencilerinin 1. Dénem DKAB dersi genel not ortalamalarinin (K=.199,
p=-012) normal dagilim gostermedigi belirlenerek puanlarin karsilastirilmasinda

nonparametrik bir test kullanmanin uygun olacag diistiniilmistiir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin 6. Sinif 1. Dénem DKAB Dersi Genel Not
Ortalamalarina iliskin MWU testi sonuglari

Gruplar N Stra. Ort Sir. Top. MWU P
Deney 25 29,28 732,00 218,000 066
Kontrol 25 21,72 543,00

Tablo 6 incelendiginde yansizlik 6lgiitii olarak belirlenen 6. Smif 6grencilerinin 1.
Donem DKAB dersi genel not ortalamalarina(U=218; p>0.05) iliskin MWU testinin
sonuglarinin istatistiksel acidan anlamli olmadig1 belirlenmistir. Buna gore deney ve
kontrol gruplarmnin 6. Siif 1. Donem DKAB dersi genel not ortalamalarina gére yansiz
bir bigimde olusturuldugu ifade edilebilir.

Gruplarin yansiz bir sekilde olusturuldugunu goéstermek amaciyla gruplarin
DKAB dersi genel not ortalamalar1 karsilastirilmis ve puan dagilimlarmin normal olup
olmadigma bakilmigtir, bunun icin K-S testi yapilmistir. Deney grubunun 6. Sinif
ogrencilerinin 1. Donem genel not ortalamalar1 (K=.13 p=.2) ve kontrol grubunun 6. Sinif
ogrencilerinin 1. Donem genel not ortalamalarmin (K=.135, p=.2) normal dagilim
gosterdigi belirlenerek puanlarin karsilastiriimasinda parametrik bir test kullanmanin uygun
olacagi digiiniilmustiir. (Uygulama okulundan 10 derse ait 1. Donem genel not ortalama

puanlari temin edilebilmistir.)

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarmin 6. Smif 1. Donem Genel Not Ortalamalarina

Iliskin t Testi Sonuglar

— Levene
Gruplar n X ss sd Al t P

f p

Deney 10 89,6 8,2084

Kontrol 10 sas  gamio 18 000  1.00 1,398 0,179
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Tablo 7 incelendiginde yansizlik 6lgiitii olarak belirlenen 6. Smif 1. Donem genel not
ortalamalarmna (tas= 1,398; p>0.05) iliskin t testi sonu¢larmin istatistiksel acidan
anlamli olmadig1 belirlenmistir. Buna gore gruplarin 6. Smif 1. Donem genel not
ortalamalarina gore yansiz bir sekilde olusturuldugu ifade edilebilir.

Gruplarin yansiz bir sekilde olusturuldugunu goéstermek amaciyla gruplarin
DKAB dersi genel not ortalamalar1 karsilastirilmis ve puan dagilimlarmin normal olup
olmadigma bakilmistir, bunun i¢cin K-S testi yapilmistir. Deney grubunun Ontest
puanlari(K=.171 p=.057) ve kontrol grubunun 6ntest puanlarinin(K=.104, p=.2) normal
dagilim gosterdigi belirlenerek puanlarin  karsilagtirilmasinda parametrik bir  test

kullanmanin uygun olacagi diisiiniilmiistiir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina iliskin t Testi Sonuglar1

_ L
Gruplar n X ss sd 2" t P
f p
25 18,4800 5,70906
Deney
o8 15.9333  4,70000 48 1,100 ,299 2,732 ,009
Kontrol

Tablo 8 incelendiginde yansizlik 6lciitii olarak belirlenen gruplarin dntest puanlarinin
(twsy=2;732 p>0.05) istatistiksel acidan anlamli olmadigi belirlenmistir. Buna gore

gruplarm yansiz bir sekilde olusturuldugu ifade edilebilir.

3.1.2. Nitel Boyut i¢in Cahsma Grubunun Olusturulmasi

Acimlayict desen ile ylriittiiglimiiz ¢alismamizda nicel veriler ile birlikte nitel
veriler de toplanmistir. Nitel verilerin toplanmasi icin Ogretmen ve Ogrenciler ile
goriismeler yapilmistir. Goriismeler amacli 6rnekleme bi¢imlerinden olan maksimum
cesitlilik Orneklemesi tercih edilerek yapilmistir. Bu amagla deney grubundan 15
ogrenci segilmistir. Ogrencilerin segiminde &gretmen goriisleri, kiz-erkek &grenci
dagiliminin dengeli olmasi ve Ogrencilerin basar1 dilizeyleri dikkate almmustir.
Ogrencilerin 5’1 iyi, 5’i orta ve 5°i alt diizeyden se¢ilmistir. Bununla ii¢ farkli diizeyden
ogrenci ile goriismelerin yapilmasi hedeflenmistir. Basar1 diizeylerinin belirlenmesinde
deney ve kontrol grubunun denklestirilmesinde kullanilan kriterler dikkate alinmistir.

Bu kriterler daha 6nceki ilgili boliimde dile getirilmistir.



63

3.2. Arastirma Siirecinde Uygulanan islemler
Calismanin bu kisminda arastrma siirecinin daha net bir sekilde ortaya
konulmas1 amaciyla uygulama oncesi, sirasi ve sonrasinda yapilanlar detayli bir sekilde

dile getirilmistir:

3.2.1. Uygulama Oncesi Yapilan Calismalar

Arastirma Oncesi uygulama noktasinda sikinti yasanmamasi amaciyla okul ve
O0gretmen arayisi siirecine gidilmistir. Bu nedenle Elazi§ il merkezinde bes ayr1 okulun
yoneticileri ve bu okullarda gorev yapan yedi DKAB dersi 6gretmeniyle goriismeler
yapilmistir. Yapilan goriismelerde uygulamanin nasil gergeklestirilecegi ve beklentiler
ifade edilmistir. Bu noktada okulun fiziksel kosullari, yonetim yapisi, 6gretmenin istekli
olmas1 ve stireci 1yl yonetecek olmasi dikkate alinmistir. Son asamada en uygun ve
olumlu cevap veren okul ile dgretmen tercih edilmis ve izin almak icin Elazig il Milli

Egitim Midiirliigii’ne bagvurulmustur.

Arastirmanm deneysel bolimii 2 ayr1 grup lizerinde yapilmistir. Uygulama
oncesinde zihin haritalamaya yonelik egitim arastirmaci tarafindan 6gretmene verilerek
konuya dair kitaplar 6gretmene hediye edilmistir. Bu kitaplar 6gretmen tarafindan
detayl bir sekilde incelenmistir. Uygulamay1 yapan 6gretmenin ayni smif seviyesinde 2
ayrt subede ders veriyor olmasi dikkate alinmistir. Uygulama oOncesi 6gretmenle
iinitenin islenme siiresi, ders esnasinda kullanilan materyaller, yapilan etkinlikler ve
konularin smiflarda paralel anlatilmasi konusunda goriis birligine varilmistir. Bununla
birlikte DKAB dersinin islenme siirecine iliskin denkligin saglanip saglanmadigini
gormek amaciyla arastirmaci, uygulama siiresince kontrol grubunda da gézlemlerini
stirdiirmiistiir. Yapilan gézlemler sonucu her iki sinifta da benzer bicimde ders islendigi,
O0gretmenin ortak g¢alisma planmna ve iinitenin islenme siiresine dikkat ettigi tespit

edilmistir.

Calismanin DKAB dersinde yiiriitiilmesinin en 6nemli sebebi zihin haritasi
tekniginin bu derste kullanimina iliskin bir aragtirmaya rastlanmamasi ve DKAB ders
iceriklerinin zihin haritas1 teknigine uygun olmasidir. Bu baglamda iinite se¢imine
gidilmistir. Calismanm yapilacagi Ogretmenle yapilan goriismeler sonrasinda ders
donemi ve zihin haritasi tekniginin nitelikleri dikkate almarak “Islam in Sakinilmasini

Istedigi Davramiglar” Tnitesi tercih edilmistir. “Islam’in  Sakinilmasini  Istedigi
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Davramslar” tnitesi 6 kazanimi olan ve 4 haftalik bir siireyi kapsayan bir iinite
oldugundan bu zaman diliminin uygulama agisindan yeterli oldugu kanaatine varilarak
basar1 testi hazirlanmistir. Bu karar verme siirecleri 2013-2014 Giiz yariyilinda

tamamlanarak uygulama ayni yilin bahar doneminde gergeklestirilmistir.

Uygulama o6ncesi ¢alismanin yiiriitiilecegi 6grencilerle tanisma ve bilgilendirme
toplantis1 yapilarak Ogrencilerin zihin haritas1 teknigini nasil yapacagina dair bilgi
verilmistir. Basit bir O6rnek iizerinde zihin haritasi teknigi anlatilmistir. Son olarak
uygulamanin gerceklestirilmesinde kullanilacak malzeme (kalem kagit silgi boyalar
kalemtiras vb.) 6gretmene teslim edilmistir. Bu asamadan sonra uygulamanin yapilacagi
iinitenin baglamasindan 1 hafta 6nce basari, tutum ve motivasyon olceklerinin 6n
uygulamalart yapilmistir. Uygulamalar, 3 giin siiresince Ogrencilere yeterli siire

tanmarak 2 smifta da es zamanli olarak gerceklestirilmistir.

3.2.2. Uygulama Sirasinda Yiiriitiilen Calismalar

Uygulamanm sorunsuz bir sekilde yiirlitiilebilmesi i¢in gerekli 6n hazirliklar
yapilmistir. Uygulama esnasinda mevcut yontemin uygulandigi kontrol grubunda
derslerin islenigsine herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Dersler DKAB ders
kitab1 igerigi ve etkinlikleri dikkate alinarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda zihin
haritas1 yapimi oncesinde dersin 6gretmeni o giinkii dersin konusunu islemistir. Ders
isleme siiresince ve zihin haritasi yapimi esnasinda arastirmacinin ¢alisma silirecine
herhangi bir miidahalesi olmamistir. Arastirmacinin bu siirecteki rolii zihin haritasi
yapiminda malzemelerin dagitilmasma yardim etmek ve siirece dair gézlem notlari
tutmaktir. Dersin normal isleyisinin bozulmamasi ve 06grencilerin dikkatlerinin
dagilmamasi i¢in smifin en arkasinda oturularak goézlem yapilmistir. Zihin haritasi
yapiminda siire kayb1 yasamamak amaciyla 2 saatlik dersin 1. saatinde ve 2. saatin ilk
10 dakikasinda konu anlatilmistir. 2. saatin kalan kisminda ise zihin haritas1 yapimma
gecilmistir. Haftalik uygulamanin tamamlanmasindan sonra goniillii olan 6grencilere
haftalik o6grenme giinliigli dagitilmis ve boylelikle ogrencilerin bu siiregteki
degerlendirmeleri de dikkate alinmistir. Uygulamanin yiiriitiildiigii haftalardan birinde
okulun katilmak zorunda oldugu bir kutlama gerceklesmistir. Bu nedenle okul yonetimi

ile goriisiilerek uygun olan baska bir ders saatinde uygulamanin telafisi yapilmistir.



65

3.2.3. Uygulama Sonrasinda Yiiriitiilen Calismalar

Uygulamadan sonraki hafta basar1 testi tutum ve motivasyon Olgeklerinin son
testler1 3 giin icerisinde yapilarak Ogretmen ve Ogrenci goriislerini almak amaciyla
goriismeler yapilmaya baslanmistir. Ogretmen ve 6grencilerin istegi dogrultusunda ses
ya da goriintii kaydi almmayarak elde edilen veriler elle toplanmistir. Goriisme
yapilacak 6grenciler 6gretmenin de fikri alinarak alt, orta, iist gruplardan 15’er kisilik
ogrenci gruplari lizerinde gergeklestirilmistir. Uygulama bitiminden 4 hafta sonra basar1
testi kalicilik testi olarak tekrar yapilmis ve elde edilen nicel ve nitel veriler bilgisayar

ortamina aktarimistir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Bu boliimde nicel ve nitel veri toplama araglarindan bahsedilmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclan

3.3.1.1. Basan Testi

Zihin haritasmin DKAB dersinde Ogrenci basarisini nasil etkiledigini tespit
etmek amaciyla arastirmaci bir basari testi gelistirmistir. Bu asamada oncelikle DKAB
ogretim programi dikkate alinarak incelemelerde bulunulmustur. Bu amagla “Islam’m
Sakinilmasmi istedigi Bazi Davramslar” iinitesi detayli bir sekilde incelenmis ve

kazanimlar dikkate alinarak sorular hazirlanmistir.

Basar1 testinin hazirlanma agamasinda ilgili literatiir taranmistir (Turgut, 1990;
Kan, 2012; Fidan, 2012; Yetkiner, 2011; Taga, 2013). Sorular hazirlanirken arastirmaci
tarafindan hazirlanan 6zgiin sorulara yer verilmekle beraber TEOG smavinda ¢ikan
sorular da dikkate almmistir. Ayrica Elazig ilinde gorev yapan 20 DKAB
ogretmeninden Ornek sorular istenmis, buna ek olarak internet ortaminda DKAB
ogretmenleri tarafindan paylasilan smav sorular1 da incelenerek basar1 testi

gelistirilmeye calisiimistir.

Sorularm hazirlanmasindan sonra uzman gériisiine basvurulmustur. F. U Ilahiyat
Fakiiltesinde 1 ogretim iiyesi, Amasya Ilahiyat Fakiiltesinde 2 6gretim iiyesi, F.U
Egitim Fakiiltesinde 1 dgretim {iyesi, Kastamonu Ilahiyat Fakiiltesinde 1 dgretim iiyesi,
1 doktora dgrencisi, 4 DKAB 6g8retmeni ve 1 Tiirkce dgretmeni test sorularint 6grenci

seviyesine uygunluk, programla ortiisme, Tiirk diline uygunluk, muhteva, sayfa yapisi,
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sekil ve diizen gibi agilardan inceleyerek sorularin yeniden diizenlenmesini
saglamiglardir. Uzman goriisiinden sonra testteki bazi sorular ¢ikarilirken bazi sorularda
ise degisiklige gidilmistir. Boylece 30 maddeden olusan dort secenekli ¢oktan se¢meli
bir basar1 testi olusturulmustur. Arastirmaci elde edilen testi Elazig ilindeki 7 okulda
toplam 371 6grenci lizerinde uygulamistir. Basar1 testinin uygulandigi okullar asagidaki

tabloda verilmistir:

Tablo 9. Basar1 Testinin Uygulandig1 Okul ve Ulasilan Ogrenci Sayisi

Basar1 Testinin Uygulandig1 Okul Ulasilan Ogrenci Sayisi
Yunus Emre Ortaokulu 71
Harput IHL Ortaokulu 72
TOBB Ortaokulu 75
Elazig Ortaokulu 61
Vali Tevfik Ortaokulu 51
Dumlupinar Ortaokulu 35
Goniil Thsan Tangiilii Ortaokulu 28
Toplam 371

Testin 6n uygulamasi i¢gin se¢ilen drneklem biiyiikliigliniin tespiti i¢in ilgili alan
yazin taranmis (Ozgelik, 2010:118) 120 ile 400 arasindaki bir rakamm uygun olacag
sonucuna varilmistir. Her dogru cevaba 1 ve her yanlis cevaba 0 puan verilerek testler
degerlendirilmistir. Yapilan analiz islemleri sonrasinda her bir maddeye ait olan giicliik

ve ayiricilik indisleri belirlenmistir.
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Tablo 10. Basar1 Testine iliskin Madde Analizi Sonuglar1

pi o 5j .
Madde madde madde pq (%) madde madde 7o
No giicliik W ”.f"’f’k varyansi standart madde giivenirlik
indisi sucn sapmasi katsayist
indisi
1. 0.64 0.50 0.23 0.48 0.23
2. 0.65 0.63 0.23 0.48 0.22
3. 0.69 0.47 0.22 0.46 0.21
4. 0.46 0.48 0.25 0.50 0.24
5. 0.48 0.31 0.25 0.50 0.25
6. 0.54 0.56 0.25 0.50 0.25
7. 0.51 0.57 0.25 0.50 0.25
8. 0.65 0.60 0.23 0.48 0.24
9. 0.65 0.65 0.23 0.48 0.22
10. 0.63 0.64 0.23 0.48 0.23
11. 0.66 0.65 0.23 0.48 0.22
12. 0.68 0.64 0.22 0.47 0.20
13. 0.55 0.55 0.25 0.50 0.25
14. 0.65 0.57 0.23 0.48 0.24
15. 0.47 0.68 0.25 0.50 0.25
16. 0.59 0.73 0.24 0.49 0.23
17. 0.47 0.50 0.25 0.50 0.25
18. 0.62 0.54 0.24 0.49 0.23
19. 0.54 0.60 0.25 0.50 0.25
20. 0.57 0.53 0.25 0.50 0.25
21. 0.56 0.62 0.25 0.50 0.25
22. 0.61 0.53 0.24 0.49 0.25
23. 0.60 0.73 0.24 0.49 0.24
24, 0.59 0.55 0.24 0.49 0.25
25. 0.50 0.64 0.25 0.50 0.25
Toplam 5.97 12.22

Madde giicliik indisi, testin yapildig1 grubun test maddelerini dogru ya da yanlis
cevaplamalarin1 veren bir degerdir. 0-1 arasinda degisen indiste deger 1’e yaklastikca
madde kolaylasir; 0’a yaklastikca da madde zorlasir. Basar1 testleri olusturulurken testin
Olciilen 6zelligi yansitmasi agisindan maddelerin giigliik indislerinin ortalamasinim 0.50
olmas1 ve genis bir ranja sahip olmasi beklenir. Boylelikle testin biitiin diizeydeki

bireyleri 6lgecegi varsayilmaktadir (Kan, 2012: 131).
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Testin tiimiiniin gii¢liik derecesini tespit etmek i¢in su formiil kullanilmistir (Turgut,
1990: 267):

poe
K

Formiilde yer alan sembollerin anlamlart:
- P: Testin ortalama gii¢liikk derecesi.

K: Testte bulunan madde sayisi.

X: Testin tiimiine ait aritmetik ortalama.
Aragtirmada testin ortalama giicliigii 0,59 olarak bulunmustur.

Maddenin ayricilik giicli indisi, test maddesinin iist grupta cevap verenlerin
yilizdesiyle alt grupta dogru cevap verenlerin yiizdesi arasindaki farki ifade eder. Bu
deger -1 ile +1 arasinda degisir (Tekin, 2003:248). Madde ayiricilik giicii indisi
degerleri asagidaki tabloda verilmistir (Kan, 2008:268).

Tablo 11. Madde Ayiricilik Giicii Indisi Degerleri

Maddenin Ayirt Etme indisi Maddenin Degerlendirilmesi

.40 ve tstil Cok iyi bir madde/oldugu gibi teste alinabilir/Ayirt edici bir madde

.30 ile .39 aras1 Oldukga iyi bir madde/Diizeltme yapmadan da kullanilabilir

.20 ile .29 arasi Gozden gegirilmesi gereken madde/Diizeltildikten sonra teste alinabilir
.19 ve alt1 Cok zayif bir madde/Testten ¢ikarilmali

Yaptigimiz ¢alismada, basar1 testindeki maddelerin ayiricilik indisleri 0.31-0.73
arasinda degigmektedir. Yukaridaki cizelge dikkate alindiginda basar1 testindeki
maddelerin “oldukca iyi/¢ok 1yi” diizeyde olduklarin1 gostermektedir. Sonug olarak
madde gii¢liikk indisi ve ayiricilik indisi belirleme ¢aligmalarindan sonra bazi maddeler

cikarilarak 25 maddelik basari testi elde edilmistir.

Test puanlar1 arasindaki i¢ tutarliligi tespit etmek icin Kuder Richardson-20
(KR-20) puanima bakilmistir. Maddelerin 6zelliklerin, 6rnekledigi davraniglarin benzer
olmasi gilivenirliligi yiikseltmekle beraber psikolojik testler i¢in hesap edilen giivenirlik

katsayisinin .70 ve Tlzerinde olmasi testin giivenirligi icin yeterli goriilmektedir.
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Calismamizda KR-20 degeri .93 olarak bulunmustur, bu durum testin yiiksek diizeyde
glivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. KR-20 degeri su formiile gore

hesaplanmistir (Turgut, 1990: 268):

KR, =% {1—21%1}

K-1 S:?

K = Testin soru sayisi
p = Madde giicligi

g=1-p

2
» = Testin varyansi

3.3.1.2. Tutum Ol¢egi

Arastirmada arastrmaci tarafindan DKAB dersine yonelik tutum o6lcegi
gelistirilmistir. ~ Olgegin gelistirilme asamasinda ilgili literatiir taranmustir. Olgek
hazirlanma asamasinda tutum olcegi gelistirmeye yonelik ¢alismalar ve DKAB dersine
ve diger derslere yonelik hazirlanmis tutum oOlgekleri incelenmistir. (Semerci,
2003;Gomleksiz, 2004; Kan, 2012; Zengin, 2013; Kaya, 2001) Baslangicta 43
maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmus ve bu madde havuzu kapsam
gecerliligini saglamak amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Bu kapsamda Amasya
Egitim Fakiiltesinde Ol¢me degerlendirme alaninda 1 Ogretim tiyesinin, Frrat
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6lgme degerlendirme alaninda 1 dgretim iiyesinin,
Amasya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi din egitimi alaninda 1 6gretim {iyesinin, Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan 2 &gretim iiyesinin goriislerine
basvurulmustur. Ayrica bu siirecte dort DKAB 6gretmeninin ve 1 Tiirk¢e 6§retmeninin
goriisleri de dikkate alinmistir. Sonug olarak hazirlanan 27 madde yer alan ve besli
likert tipinde bir dlgek gelistirilmistir. Tutum dlgeginin giivenirligi .893tiir. Olcekteki

maddelerin puanlandirilmasi asagida ifade edilmistir.
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Olumlu Maddeler: Olumsuz Maddeler:
Kesinlikle Katiliyorum:5 Kesinlikle Katiliyorum:1
Katiliyorum:4 Katiliyorum:2
Kararsizim:3 Kararsizim:3
Katilmiyorum:2 Katilmiyorum:4

Hi¢ Katilmiyorum:1 Hi¢ Katilmiyorum:5

Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasmda ise 1.00-5.00 arasindaki ortalama

degerleri su sekilde belirlenmistir:

Olumlu Maddeler: Olumsuz Maddeler:

Kesinlikle Katiliyorum: 4.21 — 5.00 Kesinlikle Katiliyorum: 1.00 — 1.80
Katiliyorum: 3.41 - 4.20 Katiliyorum: 1.81 —2.60
Kararsizim: 2.61 — 3.40 Kararsizim: 2.61 — 3.40
Katilmiyorum: 1.81 —2.60 Katilmiyorum: 3.41 - 4.20

Hig¢ Katilmiyorum: 1.00 — 1.80 Hig¢ Katilmiyorum: 4.21 — 5.0

Taslak 6lcegin uygulandigi okullar ve 6grenci sayilar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12. Taslak Olgegin Uygulandigi Okullar ve Ogrenci Sayilari

Taslak Olcegin Uygulandigi Okul Ulasilan Ogrenci Sayisi
Yunus Emre Ortaokulu 82
Harput IHL Ortaokulu 102
TOBB Ortaokulu 72
Elazig Ortaokulu 65
Vali Tevfik Ortaokulu 67
Dumlupmar Ortaokulu 115
Goniil Thsan Tangiilii Ortaokulu 28
Toplam 531
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Hazirlanan 6lgek Elazig ilindeki 7 ortaokuldaki 531 tane 7. Smif 6grencisine
uygulanmistir. Taslak Olcek 568 Ogrenciye uygulanmis ancak bazi dlgekler uygun
goriilmedigi icin calismaya dahil edilmemistir. Olgekten giivenilir ve anlamli sonug
almak icin testteki madde sayisinin 5 kat1 katilimciya ulagsmak gerekir (Anderson, 1988;
akt. Tavsancil, 2002). Bu duruma gore ulasilan saymin oldukga iyi oldugu sonucuna

varilabilir.

Gelistirilen  Olgegin  yapt  gecerliligini  belirlemek amaciyla  faktor
analizi(Biiyiikoztiirk, 2011: 127) yapilmistir. Faktor analizinin yapilmasi i¢in KMO ve
Bartlett testinin sonuclarma bakilmasi gerekir, KMO degerinin asgari .60 dan yiiksek
olmasi ¢alisma agismdan dnemlidir(Biiytikoztiirk, 2011: 127). Yapilan analizler sonucu
calismamizin KMO degeri .914 bulunmustur. Bulunan bu deger veri setinin faktor
analizi i¢in oldukca 1yi oldugunu gostermektedir. Bartlett sonucu ise 4.514 ve anlamli
olarak tespit edilmistir.. Ayn1 yap1 ya da niteli§i 6lgmeyi hedefleyen degiskenleri bir
araya getirerek Olgcmeyi az faktorle aciklayan faktor analizi maddelerin faktor yiik
degerlerini vererek kavramlarin islevsel tanimlarini ortaya koyar. Faktor analizinde yiik
degerinin .45 olmas1 ya da daha yiiksek olmasi 1yi bir dlgiittiir. (Biiyiikoztiirk, 2011:
123,124). Buna gore faktor yiikii .45’in altinda kalan 4 madde taslak olcekten
cikarilmistir. 27 maddeden olusan ve faktor yiikleri .8 ile .497 arasinda degisen bir
Olcek elde edilmistir.
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Tablo 13. Tutum Olgegi Faktdr Analizi Sonuglari

1;1/[(; Madde F;ii(l:gr Val;zf)ans Cl:lrll)l:;ch
1. Faktor: Sevme
1  DKAB dersini severim 0.773
2 DKAB dersindeki konulara merak duyarim 0.747
3  DKAB dersinde mutlu olmam 0.701
4  DKARB dersi ile ilgili 6dev yapmaktan hoslanmam 0.692
5 DKAB dersi zorunlu ders olmasa almak istemem 0.680 28.302 .835
6 DKAB dersinde kendimi gergin hissederim 0.646
7  DKAB dersinin baglamasini hi¢ istemem 0.608
8 DKAB dersinden zevk almam 0.575
9 DKAB dersinin bir an 6nce bitmesini isterim 0.497
2.Faktor: lgi
10 DKAB dersinde 6gretmenin anlattiklarini can kulagiyla 0.770
dinlerim
11 DKAB ders kitaplarini ilgiyle okurum 0.754
12 DKAB dersi ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmeye ¢abalarim 0.730
13 Bos zamanlarimda DKAB dersine iliskin bir seyler okurum 0.625 8.479 771
14 DKAB dersinde etkinliklere katilirim 0.606
15 DKAB dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta uygularim 0.570
16 DKAB dersinin 6devlerini yaparim 0.565
3.Faktor: Giiven
17 DKAB dersi benim igin sikici bir ders oldugunu diisiinmem 0.786
18 DKAB dersinin 6nemli bir ders oldugunu diigiirim 0.749
5.263 .634
19 DKAB dersinde kendimi giivende hissederim 0.690
20 DKAB dersinde zorlandigimi diistiniiriim 0.539
4.Faktor: Istek
21 DKAB dersini diger derslere gore daha fazla caligirim 0.797
22 DKAB dersini diger derslerden daha ¢ok severim 0.764
4.986 724
23 DKAB dersinin baglamasini heyecanla beklerim 0.736
24 DKAB dersinin bitmesini istemem 0.664
5.Faktor: Fayda
25 DKAB d.ersinvd.e é.')gr.c.anfiiklerimi giinliik hayatta 0.800
kullanabilecegimi diisiinmem
26 Gelecekteki hayatimda DKAB dersine ihtiya¢ duyacagima 0.785 4.012 679
inanmam
27 DKAB gereksiz bir ders olduguna inanirim 0.759

KMO = 0.914 Bartlett Test = 4514.607
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Olgegin agikladigi toplam varyans yiizde 51,04°dir. Sosyal Bilimler i¢in bu
oranin yiizde 40 ile yiizde 60 arasinda olmasi yeterli olarak goriilmektedir (Scherer vd.,
1988; Akt. Tavsancil, 2002: 48). Cizelgeden anlasildig1 lizere 6lgek 5 alt boyuttan
olusmaktadir. Birinci faktor sevme alt boyutunu olusturmaktadir ve Olcegin yiizde
28,302°sini aciklarken giivenirlik katsayis1 .835°tir.Ikinci faktér Ilgi olarak
isimlendirilmistir ve Olcegin ylizde 8,479’unu aciklamakta ve giivenirlik katsayisi
.771°dir.Olgegin iiglincii alt boyutu giiven olarak adlandirilmistir ve dlgegin yiizde
5,263’iinii agiklarken giivenirlik katsayis1 .634’tiir. Olgegin dordiincii alt faktorii istek
olarak isimlendirilmis ve bu alt boyut 6lcegin 4,986’sm1 agiklamakta ve giivenirlik
katsayis1 .724’tiir. Olcegin son alt boyutu fayda olarak isimlendirilmis ve bu alt boyut
Olcegin yiizde 4,012’sini agiklarken .679 olarak tespit edilmistir.

Tablodan da anlasilacagi gibi, 6zdegeri 1 ve iizerinde olan bes faktorlii 6l¢egin
gilivenirlik hesaplamasina goére Olgegin toplam Cronbach Alpha katsayisi .893’tiir.
Olgege iliskin Guttman Split Half katsayis1 .856; esit uzunluklu ve esit uzunluklu
olmayan Spearman Brown degerleri ise .856 olarak belirlenmistir. Biiyiikoztiirk (2011:
171) .70 ve daha yiiksek bir giivenirlik katsayisina sahip dlgeklerin oldukca giivenilir

oldugunu ifade etmistir.

3.3.1.3. Motivasyon Olcegi

Arastirmada arastirmaci tarafindan DKAB dersine yonelik motivasyon 6lgegi
gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme asamasinda ilgili literatiir taranmustir. Olgek
hazirlanma asamasinda tutum Olcegi gelistirmeye yoOnelik c¢alismalar incelenmistir.
Baslangicta 25 maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmus ve bu madde havuzu
kapsam gegerliligini saglamak amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Bu kapsamda
Frrat Universitesi Egitim Fakiiltesinde olgme degerlendirme alaninda 2 6gretim
iiyesinin, Amasya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi din egitimi alaninda 1 6gretim
iiyesinin, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan 2 Ogretim iiyesinin
goriiglerine bagvurulmustur. Ayrica bu siirecte bes DKAB 6gretmeninin ve 1 Tiirkge
ogretmeninin goriisleri de dikkate alinmistir. Sonug olarak hazirlanan 18 madde yer alan
ve besli likert tipinde bir Olgek gelistirilmistir. 11 olumlu ve 7 olumsuz maddeden
olusan tutum &lgeginin giivenirligi .782¢dir. Olcekteki maddelerin puanlandirilmasi

asagida ifade edilmistir.
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Olumlu Maddeler:

Kesinlikle Katiliyorum:
Katiliyorum:

Kararsizim:

N W K= W

Katilmiyorum:

Hi¢ Katilmiyorum: 1

Olumsuz Maddeler:

Kesinlikle Katiliyorum: 1
Katiliyorum: 2
Kararsizim: 3
Katilmiyorum: 4
Hi¢ Katilmiyorum: 5
Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda ise 1.00-5.00 arasindaki ortalama degerleri su

sekilde belirlenmistir:
Olumlu Maddeler:

Kesinlikle Katiliyorum: 4.21-5

Katiliyorum: 3.41-4.20
Kararsizim: 2.61-3.40
Katilmiyorum: 1.81-2.60
Hi¢ Katilmiyorum: 1-1.80
Olumsuz Maddeler:

Kesinlikle Katiliyorum: 4.21-5

Katiliyorum: 1.81-2.60
Kararsizim: 2.61-3.40
Katilmiyorum: 3.41-4.20
Hi¢ Katilmiyorum: 1-1.80

Taslak 0Olgegin uygulandigir okullar ve Ogrenci sayilar1 asagidaki tabloda ifade

edilmistir:
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Tablo 14. Taslak Ol¢egin Uygulandig1 Okul ve Ulasilan Ogrenci Sayisi

Taslak Ol¢egin Uygulandigi Okul Ulasilan Ogrenci Sayisi
Yahya Kemal Beyatli Ortaokulu 197
Elaz1g Ortaokulu 109
Vali Tevfik Ortaokulu 138
Dumlupmar Ortaokulu 78
Toplam 522

Hazirlanan 06lgek Elazig ilindeki 4 farkli ortaokuldaki 522 tane 7. smif
ogrencisine uygulanmistir. Taslak 6lcek 544 Ggrenciye uygulanmis ancak bazi dlgekler
uygun goriilmedigi i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Olgekten giivenilir ve anlamli
sonu¢ almak i¢in testteki madde sayisinin 5 kati1 katilimciya ulagsmak gerekir (Anderson,
1988; akt. Tavsancil, 2002). Buna gore ulasilan saymin olduke¢a iyi oldugu sonucuna

varilabilir.

Motivasyon Olceginin yap1 gecerliligini tespit etmek icin faktér analizi
(Buytikoztiirk, 2011: 127) yapilmistir. Faktor analizinin yapilmasi icin KMO ve Bartlett
testinin sonuglarma bakilmasi gerekir, KMO degerinin asgari .60 dan yiiksek olmasi
calisma acgisindan Onemlidir (Biiyiikoztirk, 2011: 127). Yapilan analizler sonucu
calismamizin KMO degeri .85 bulunmustur. Bulunan bu deger veri setinin faktor analizi
icin oldukca iyi oldugunu gostermektedir. Bartlett sonucu ise 2442,744 ve anlamli
olarak tespit edilmistir. Ayni yap1 ya da niteligi 6lgmeyi hedefleyen degiskenleri bir
araya getirerek Olgmeyi az faktorle agiklayan faktor analizi; maddelerin faktor yiik
degerlerini vererek kavramlarin islevsel tanimlarini ortaya koyar. Faktor analizinde yiik
degerinin .45 olmas1 ya da daha yiiksek olmasi iyi bir olgiittiir (Biiyiikoztirk, 2011:
123,124). Buna gore faktor yiikii 0.45’in altinda kalan 6 madde taslak olcekten
cikarilmistir. 18 maddeden olusan ve faktor yiikleri .751 ile .531 arasinda degisen bir
Olcek elde edilmistir.
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Tablo 15. Motivasyon Olgeginin Faktdr Analizi Sonuglari

G e T o et
1. Faktor: icsel Motivasyon

1 DKAB dersinde basarisiz olursam iiziilmem 737

2 DKAB dersini, yeni seyler 6grenmek i¢in dikkatle takip ederim. 685

3 DKAB dersinde yiiksek notlar almak igin ¢gabalamam. 682

4 DKAB dersine ¢alismayi 6nemsemem. 681 17.739 782

5 DKAB dersindeki etkinliklerde gorev almak istemem. 655

6 DKAB dersindeki basarilarimla 6rnek gosterilmek istemem 635

7 DKAB dersinde basarili olursam, kendimi iyi hissederim. 53]

2. Faktor: Onemseme

DKAB ders kitabimi merakla incelerim.

8 745
9 DKAB dersindeki sorumluluklarimi yerine getirmek hosuma 797
gider. '
10 DKAB dersinde basarili olmak igin zevkle galigirim. 724
- —— 15.738 736
11 DKAB dersindeki etkinliklere goniillii olarak katilirim. 645
12 DKAB dersinde, siniftaki en basarili 6grenci olmak benim igin 639
O6nemlidir. '
13 DKAB dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek i¢in aragtirma 597
yaparim. '
3.Faktor: Dis Motivasyon
14 Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye DKAB dersinde basarili 751
olmak isterim. '
15 DKAB dersine 6gretmenimin goziine girmek igin galigirim. 736
- - - - — 14.162 764
16 DKAB dersine 6gretmenim beni takdir etmesi i¢in galigirim. 717
17 DKAB dersine, arkadaslarimin bana dzenmelerini istedigim igin 686
caligirim. '
13 Arkadaslarimin bilmedikleri sorular1 bana sormalar1 i¢in DKAB 539
dersinde basarili olmak isterim. '
KMO = 0.856 Bartlett Test = 2353.189 47.639

Olgegin acikladig1 toplam varyans yiizde 47,639°dur. Sosyal Bilimler i¢in bu
oranin yiizde 40 ile ylizde 60 arasinda olmasi yeterli olarak goriilmektedir (Scherer vd.,
1988; Akt. Tavsancil,2002: 48). Cizelgeden anlasildigi lizere 6lgek 3 alt boyuttan
olugsmaktadir. Birinci faktor i¢csel motivasyon alt boyutunu olusturmaktadir ve 6lgegin
yiizde 17.739’unu agiklarken giivenirlik katsayis1 .782°dir. Ikinci faktér Onemseme

olarak isimlendirilmistir ve Ol¢egin ylizde 15.738’ini agiklamakta ve  gilivenirlik
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katsayis1 .736’dir. Olgegin {iciincii alt boyutu dissal motivasyon olarak adlandirilmistir

ve Olgegin yiizde 14.162’sini agiklarken glivenirlik katsayis1 .764’tiir.

Tablodan da anlasilacagi gibi, 6zdegeri 1 ve iizerinde olan beg faktorlii 6l¢egin
gilivenirlik hesaplamasina gore Ol¢egin toplam Cronbach Alpha katsayis1 .744’tir.
Olgegin Guttman Split Half katsayis1 .627; esit uzunluklu ve esit uzunluklu olmayan
Spearman Brown degerleri ise .627 olarak tespit edilmistir. Ozdamar (1999: 522),
Olgeklerde .60 ile .80 arasindaki bir giivenirlik degerine sahip dlgeklerin oldukga giivenilir

oldugunu ifade etmektedir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclan

3.3.2.1. Gozlem Formu

Karma yontemle veri topladifimiz c¢alismada arastirmanin kapsamini
detaylandirmak amaciyla gozlem yapilmistir. “Herhangi bir ortamda ya da durumda
olusan davranist ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yonteme gdzlem
denir (Bailey, 1982; akt. Yildrim & Simsek 2011:169).” Gozlem, yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Yapilandirilmamis gozlem
davranisin gerceklestigi dogal ortamda yapilir ve arastirmaci katilimci gozlem
dedigimiz yontemle gozlemi gerceklestirir. Yapilandirilmis gozlemde ise arastirmaci
onceden hazirlanmis bir gozlem araci veya araglar1 kullanarak goézlemi gerceklestirir
(Yildrim & Simsek, 2011:170-172). Gozlem formu, arastirmanin yapist dikkate
almarak yapilandirilmis arastrmaci tarafindan hazirlanmis ve smif ortaminda
uygulanmistir. Olusturulan gozlem formu dersin isleyisini gézlemlemeye dayanan ve
zihin haritas1 yapimina iligkin bilgi elde eden bir kapsamdadir. Arastirma yiirttiiliirken
smif ortaminda gozlemleri destekleyecek kamera kayitlar: yapilmak istenmis ancak okul
yonetiminin izin vermemesi sebebiyle gdzlemler sadece gozlem formu dikkate alinarak
yapilmistir. Bununla birlikte ara sira 6grenciler zihin haritasi yaparken bazi fotograflar

cekilmis ancak bu fotograflar nitel veri grubuna dahil edilmemistir.

Gozlemlerin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in gdzlenecek noktalarin
kiimelestirilmesi gerekir ve her bir kiimenin farkli gézlemciler tarafinda gézlenmesi
daha etkili olur (Karasar, 2004:160-161) Bu nedenle arastirma siirecinde daha detayl
bilgi elde etmek, gilivenirligi saplamak veri kaybinin 6niine gegcmek amaciyla bir bagka

gozlemci de calismaya dahil olmustur. Yapilan gozlemler 2 gozlemci tarafindan her
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hafta yapilan uygulamanin ardindan karsilastirilmis ve yliksek oranda benzerlikler
gozlenmistir. Bu baglamda nitel veriler ¢oziimlenirken hem Gozlemci-1’in hem de
Gozlemci-2’nin - gézlem formu dikkate alinarak veri gilivenirligi saglanmaya
calisilmistir. Lisans {istii egitim géren Gozlemci-2’nin se¢iminde daha dnceden gézlem
yapmis olmasi kriter olarak alinmistir. Ayrica gozlemciler uygulama baslamadan 6nce
defalarca bir araya gelerek nasil gozlem yapacaklarmi belirlemis, gozleme iliskin
onemli noktalar1 tespit etmis, boylelikle uygulamadan 6nce 2 gézlemci arasinda goriis
birligi saglanmistir. Yapilan haftalik gbzlemler tamamlandiktan sonra elde edilen veriler

bilgisayar ortamina aktarimistir.

3.3.2.2. Goriisme Formu

Veri toplama siirecini zenginlestirmek ve derinlemesine bilgi elde etmek
amaciyla caligmada goriisme formu kullanilmistir. Uygulama siirecine doniik olarak
hem o6gretmen ve hem Ogrencilerle goriismeler yapilarak detayli bilgi elde edilmeye
calisilmistir. Gorlisme “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan soru sorma
ve yanitlama tarzina dayali olarak karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak
tanimlanmaktadir (Stewart & Cash, 1985:7, akt. Yildrim ve Simsek, 2011:120).
Goriisme  yapilis  tarzlarna gore yapilandirilmis, yar1  yapilandiridmis  ve
yapilandirilmamis olmak tlizere 3’e ayrilmaktadir (Balci, 2010:181-182) Arastirmada
calismanin yapis1 dikkate aliarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriismede 6nceden hazirlanmis ve goriisme yapilacak bireylere
sorulacak sorular bulunmakla birlikte mevcut sorular1 agan alt sorular da yer almaktadir

(Litchman, 2006:118, akt. Kan, 2012:144).

Gorilismelerin gergeklestirilmesi icin ilgili alan yazin da arastirilarak bir goriisme
formu hazirlanmistir. Bu formda siireci agiklayacak soru listesi yer almaktadir. Bu
sorular 6gretmen ve Ogrenci i¢in ayri ayri hazirlanmistir. Goriisme formu 6grencilerin
kendilerini giivende ve rahat hissedebilecekleri bos bir sinifta uygulanmistir. Sinifin
hazirlanmasinda okul yonetimi destek vermistir. Her 6grenciyle 20-25 dakika arasinda
bir goriisme yapilmistir. Goriismeler bireysel olarak yapilarak 6grencilerin kendilerini
glivende hissetmeleri amaciyla goriisme Oncesi velilerle goriisiilmiis ve elde edilen

veriler ile katilimeilarm kimliklerinin gizli tutulacag: teminat1 verilmistir.
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Ogretmenle gerceklestirilen goriisme 6gretmenler odasmda gergeklestirilmis ve
ogretmenin istegi dogrultusunda ses kaydi alinmayarak veriler elle toplanmistir.
Ogretmen zihin haritas1 uygulamasmi degerlendirerek bu konudaki goriislerini
bildirmigtir. Ogretmenle gériismenin ardindan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak

¢cOzlimlenmistir.

3.3.2.3. Ogrenme Giinliikleri

Arastirmada veri ¢esitliligini saglamak, detayli ve derinlemesine bilgi edinmek
ve olast problemleri ¢ozmek amaciyla Ogrencilere haftalik 6grenme giinliikleri
dagitilmistir. Ogrenme giinliiklerinde uzman yargis1 da almarak 12 tane soru
bulunmaktadir. Sorularin igeriginde zihin haritasi ibaresine 6grencileri yonlendirmemek
adma yer verilmemistir. Ogrenme giinliikleri her hafta dersin islenisi ardindan goniillii

olan 6grencilere dagitilmis ertesi hafta toplanarak degerlendirmeye almmuistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

3.4.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Calismanin nicel verilerinin analiz edilmesi i¢in SPSS 17 programi kullanilmigtir.
DKAB dersi basar1 testinde ise madde giigliik indisleri, madde ayiricilik giicii indisleri,
madde varyansi, testin tlimiiniin giicligii ve KR-20 hesaplamalar1 yapilarak analizler
degerlendirilmistir. Bu uygulamalardan sonra deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda kiimeleme analizi tercih edilmistir. Basar1 testi, tutum oOlgegi ve
motivasyon dl¢egi ortalamalarinin analizlerinde ise bagimsiz gruplar t testi ile esli gruplar t
testi kullanilmistir. Dagilimin normal olmadig1 durumlarda Wilcoxon Isaretli Siralar testinin

yapilmas1 uygun goriilmiistiir.

3.4.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi
Arastirmanin nitel verilerinin ¢dziimlemesi ve degerlendirilmesi amaciyla QSR N-
VIVO 8 programi kullanilmistir. Ogrenci-6gretmen goriismeleri ve gozlem formundan elde

edilen veriler programa tasinarak icerik analizine tabi tutulmustur.

Icerik analizinde ana hedef toplanan verilerin agiklanabilecegi kavramlara
varmaktir. Icerik analizinde veriler nce kavramsallastirilir. Sonra ortaya ¢ikan kavramlar
mantikl bir sekilde diizenlenerek veriyi agiklayan temalar tespit edilerek analize son verilir.

Kavramlar ve temalar ile olgular1 daha iyi diizenlenerek anlasilir hale getirilebilir. Ozetle bu
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analizde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar g¢ercevesinde bir araya

getirilerek anlasilir bigimde diizenlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011: 227).

Lichtman (2006: 168-170), icerik analizinin alti basamakta yiiriitiildigiini ifade

etmektedir. Bu basamaklar ise sunlardir:
1.” Baslangi¢ kodlamas1 yapma,
2. Yapilan baglangi¢ kodlamalarinin gézden gecirilmesi,
3. Ana fikirlerin ve ilk kategorileri olusturma,
4. Olusturulan kategorileri 1slah etme,
5. Ana ve alt kategorileri gézden gecirme,
6. Kategorilerden temalara gegme “(Akt. Kan, 2012: 149).

Bu bilgiler 1s18inda calismada icerik analizi kullanilmasina karar verilmistir.
Gozlemler ve goriismelerin benzer noktalar1 ayni temalar {izerinde bir araya getirilerek bir

arada ¢oztimlenmistir.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

4.1. Basan Testine iliskin Bulgular

Denence 1. Zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin,
basar1 testinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 dntest-sontest puanlarini
karsilastirmak i¢in Ogrencilerin Ontest-sontest puanlarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla K-S testi uygulanmistir. Deney grubuna ait Ontest
(K=.171 p=.57) ve sontest (K=.166, p=.075) toplam puanlarinin normal dagilim gosterdigi
tespit edilmistir. Buna gore puanlarin karsilastirilmasinda parametrik bir test kullanmanin
uygun olacagina karar verilmistir. Deney grubunun Ontest-sontest toplam puanlarinin

karsilastirilmasinda esli gruplar t testi kullanilmistir.

Tablo 16. Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli Gruplar t Testi

Deney n X ss sd t p
Ontest 25 18.4800 5.70906 24 -5.541 .00
Sontest 25 22.5200 4.13441 24

Tabloda deney grubunun basar1 testinden aldigi toplam tutum puanlarinin
degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuglarina gore ontest (i =18.4800) toplam puani

ve sontest (i =22.5200) toplam puani karsilastirildiginda, puanlar arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik [t(24)=-5.541, p=.00] vardir. S6z konusu farkin, deney
grubunun sontest puanlar1 lehine gergeklestigi anlasilmaktadir. Buna bagli olarak

arastirmanin denencesi dogrulanmistir.

Denence 2. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubundaki Ogrencilerin,
basar1 testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
vardir.

Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubundaki o6grencilerin basari testinden

aldiklar1 Ontest-sontest puanlarmin karsilastirmak i¢cin Ogrencilerin  Ontest-sontest



82

puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla K-S testi
uygulanmistir. Kontrol grubuna ait dntest (K=.127 p=.2) ve sontest (K=.116, p=.2) toplam
puanlarinin  normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore puanlarin
karsilastirilmasinda parametrik bir test kullanmanin uygun olacagina karar verilmistir.
Kontrol grubunun ontest-sontest toplam puanlarinin karsilastirilmasinda esli gruplar t testi

kullanilmistir.

Tablo 17. Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli Gruplar t Testi

Deney n X ss sd t p
Ontest 25 15.9333 4.44758 24 -1.205 248
Sontest 25 17.7333 3.80726 24

Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden

aldig1 toplam tutum puanlariin degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuglarina gore

ontest (§=18.4800) toplam puant ve sontest (§=22.5200) toplam puani
karsilastirildiginda, puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik [t(24)= -

1,205, p=.248] bulunmamaktadir. Buna gore arastirmanin denencesi dogrulanmamistir.

Denence 3. Deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 sontest ve
kalicilik puanlar1 arasinda anlaml farklilik vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlarini
karsilastirmak igin Ogrencilerin Ontest-sontest  puanlarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla K-S testi uygulanmistir. Deney grubuna ait sontest
(K=.166, p=.075) ve kalicilik testi (K=.171, p=.057) toplam puanlarinin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore puanlarin karsilastirilmasinda parametrik bir test
kullanmanin uygun olacagina karar verilmistir. Deney grubunun Ontest-sontest toplam

puanlarinin karsilastirilmasinda esli gruplar t testi kullanilmistir.
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Tablo 18. Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli Gruplar t Testi

Deney n X ss sd t p
Ontest 25 22.4400 4.15411 24 -1.445 161
Sontest 25 22.5200 4.13441 24

Tabloda deney grubunun basar1 testinden aldigi toplam tutum puanlarinin
degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuglarina gore ontest ve sontest puanlar arasinda

istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin [t(24)=-1.445, p=.161] olmadig1 goriilmiistiir.
Bu nedenle kalicilik (§=22.44) ve sontest (§=22.52) puanlarina bakilmis; puanlar

arasindaki farkin biiylik olmadigi belirlenmistir. Buna gore arastirmanin denencesi

dogrulanmamastir.

Denence 4. Kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 sontest ve
kalicilik puanlar1 arasinda anlaml farklilik vardir.

Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubundaki o6grencilerin basari testinden
aldiklar1 Ontest-sontest puanlarini karsilastirmak i¢in 6grencilerin dntest-sontest puanlarinin
normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek amacryla K-S testi uygulanmistir. Deney
grubuna ait sontest (K=.116, p=.2) ve kalicilik testi (K=.135, p=.2) toplam puanlarinin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore puanlarin karsilastiriimasinda
parametrik bir test kullanmanin uygun olacagina karar verilmistir. Kontrol grubunun dntest-

sontest toplam puanlarmin karsilagtirilmasinda esli gruplar t testi kullanilmistr.

Tablo 19. Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli Gruplar t Testi

Deney n X ss sd t p
Ontest 25 14.8000 4.21223 24 -1.967 .069
Sontest 25 17.7333 3.80726 24

Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden
aldig1 toplam tutum puanlariin degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuglarina gore
ontest (§=14,8000) toplam puant ve sontest (§=17,7333) toplam puani
karsilastirildiginda, puanlar arasinda istatistiksel a¢idan anlamh bir farklilik [te4)=-

1.967, p=.069] bulunmamaktadir. Buna gore aragtirmanin denencesi dogrulanmamastir.
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4.2. Tutum Olcegine Dair bulgular

Denence 1. Zihin haritasi tekniginin kullanildig1 deney grubunun DKAB Dersi
Tutum Olgeginden aldiklar1 Ontutum-sontutum toplam puanlar1 arasinda anlaml
farklilik vardir.

Deney grubundaki &grencilerin tutum Olceginden aldiklar1 Ontutum-sontutum
toplam puanlarim1  karsilagtrmak i¢cin tutum puanlarmin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla K-S testi uygulanmistir. Deney grubuna ait ontutum
(K=.179 p=.38) ve sontutum (K=.121, p=.2) toplam puanlarinin normal dagilim gosterdigi
tespit edilmistir. Buna gore puanlarin karsilastirilmasinda parametrik bir test kullanmanin
uygun olacagima karar verilmistir. Deney grubunun Ontutum-sontutum toplam puanlarinin

karsilastirilmasinda esli gruplar t testi kullanilmistir.

Tablo 20. Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli Gruplar t Testi

Deney n X ss sd t p
Ontutum 25 107.6400  22.94501 24 -2.104 .046
Sontutum 25 114.8400  10.75097 24

Tabloda zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney grubunun, tutum 6lgeginden

aldig1 toplam tutum puanlarinin degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuglarina gore

ontutum (i =107.640) toplam puani ve sontutum (i =114,84) toplam puani
karsilastirildiginda, puanlar arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farkliligin oldugu
[te4=-2.104, p=.046] goriilmiistiir. S6z konusu farkin, deney grubunun sontutum puanlari
lehine gerceklestigi anlagilmaktadir. Buna baglhh olarak arastirmanin denencesi

dogrulanmastir.

Denence 2. Mevcut yonteminin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi
Tutum Olgeginden aldiklar1 Ontutum-sontutum toplam puanlar1 arasinda anlaml
farklilik vardir.

Mevcut yonteminin kullanildigi kontrol grubunun tutum 06lgeginden aldiklari
ontutum-sontutum toplam puanlarmi karsilastirmak i¢in tutum puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla K-S testi uygulanmigtir. Deney grubuna ait
ontutum (K=.121 p=.2) ve sontutum (K=.192 p=.076) toplam puanlarinin normal dagilim

gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore puanlarin karsilastirilmasinda parametrik bir test
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kullanmanin uygun olacagina karar verilmistir. Kontrol grubunun dntutum-sontutum toplam

puanlarinin karsilastirilmasinda esli gruplar t testi kullanilmistir.

Tablo 21. Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Esli Gruplar t Testi

Deney n X ss sd t p
Ontutum 25 107.6400  13.53662 24 -2.026 054
Sontutum 25 114.5600  9.94602 24

Mevcut yonteminin kullanildigi kontrol grubunun, tutum 6lgceginden aldig1 toplam
tutum puanlarmin degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuglarina gére puanlar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigi [te4)=-2.026, p=.054] gorilmiistiir.

Buna bagli olarak arastirmanin denencesi reddedilmistir.

Denence 3. Zihin haritasi tekniginin kullanildig1 deney grubunun DKAB Dersi
Tutum Olgeginin sevme alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda
anlaml farklilik vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin tutum Olceginin sevme alt boyutundan aldiklari
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
K-S normallik testinin yapilmasina karar verilmistir. Deney grubunun, tutum 6lgeginin
sevme alt boyutuna dair ontutum (K=.205 p=.008) ve son tutum puanlarinin (K=,208,
p=-007) normal dagilim gostermedigi belirlenerek puanlarin karsilastirilmasinda
nonparametrik bir test kullanmanm uygun olacagi diisliniilmiistir. Deney grubunun
ontutum-sontutum toplam puanlarinin karsilastirilmasinda WIS testi kullanilmstir.

Tablo 22. Deney Grubunun Tutum Olgeginin Ontutum-Sontutum Puanlarma Iliskin

Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. V4 p
sontutum
Negatif 16 12.66 202.50 -1.968 .049
sira 10.50 73.50

Sevme Pozitif sra 7
Esit 2

Toplam 25
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Zihin haritas1 tekniginin yapildigi deney grubundaki 6grencilerin sevme alt
boyutuna dair dntutum-sontutum puanlarinin karsilastirildign WIS testine gore deney
grubundaki 6grencilerin 6lgegin sevme alt boyutuna iliskin tutumlarinda deney 6ncesi ve
sonras1 arasinda anlamli bir farklilik gorilmiistir [Z=-1.968, p=.049]. S6z konusu bu

farklilik, son-tutum puanlar1 lehinedir. Buna gore ¢calismanin denencesi dogrulanmastir.

Denence 4. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin sevme alt boyutuna iliskin &ntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginin sevme alt boyutundan aldiklar1
ontutum-sontutum puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla K-S normallik testi yapilmistir. Kontrol grubunun, tutum 6l¢eginin sevme alt
boyutuna dair ontutum (K=.197, p=.014) ve son tutum puanlarinin (K=.513, p=.00)
normal dagilim gostermedigi belirlenerek puanlarin karsilastirilmasinda nonparametrik
bir test kullanmanmn uygun olacagina karar verilerek kontrol grubunda oOntutum-
sontutum toplam puanlarinin Karsilastirilmasinda WIS testi yapilmasmna karar

verilmistir.

Tablo 23. Kontrol Grubunun Tutum Olgeginin Ontutum-Sontutum Puanlarma iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. V4 p
sontutum
Negatif 16 12.84 205.50 -1.594 A11
sira 11.81 94.50

Sevme Pozitif sra 8
Esit 1
Toplam 25

Mevcut yonteminin kullanildig1 kontrol grubunun sevme alt boyutuna dair

ontutum-sontutum puanlarinmn karsilastirildign WIS testine gére kontrol grubundaki
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ogrencilerin Olgegin sevme alt boyutuna iligkin tutumlarinda anlamli bir farklilik

gorlilmemistir [Z=-1,594, p=.111]. Sonug olarak ¢alismanin denencesi dogrulanmamastir.

Denence 5. Zihin haritasi tekniginin kullanildig1 deney grubunun DKAB Dersi
Tutum Olgeginin fayda alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin tutum Olgeginin fayda alt boyutundan aldiklari
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
K-S normallik testi yapilmistir. Deney grubunun tutum 6lgeginin sevme alt boyutuna dair
ontutum (K=.367, p=.00) ve son tutum puanlarinin (K=.315, p=.00) normal dagilim
gostermedigi belirlenerek puanlarin karsilagtirilmasinda nonparametrik bir test kullanmanin
uygun olacagi diistiniilmiis ve deney grubunda Ontutum-sontutum toplam puanlarinin

karsilastirilmasinda WIS testi yapilmistir.

Tablo 24. Deney Grubunun Tutum Olceginin Fayda Alt Boyutunun Ontutum-Sontutum

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. Z p
sontutum
Negatif 9 10.17 91.50 -1.795a 073
sira 4.75 28.50

Fayda Pozitif sra 6
Esit 10
Toplam 25

Zihin haritast tekniginin yapildigi deney grubundaki Ogrencilerin fayda alt
boyutuna dair éntutum-sontutum puanlarinin karsilastirildigi WIS testine gére kontrol
grubundaki Ogrencilerin dlgcegin fayda alt boyutuna iliskin tutumlarinda deney Oncesi-
sonras1 arasinda anlamli bir farklihk gorilmemistir [Z=-1,795, p=.073]. Buna gore

calismanin denencesi dogrulanmamistir.
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Denence 6. Mevcut yontemin kullanildig1 kontrol grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin fayda alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum Ol¢eginin fayda alt boyutundan aldiklari
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
K-S normallik testi yapilmistir. Kontrol grubunun tutum 6lgeginin fayda alt boyutuna dair
ontutum (K=.360, p=.00) ve son tutum puanlarinin (K=.350, p=.00) normal dagilim
gostermedigi anlasilmis ve puanlarin  karsilagtirilmasinda nonparametrik bir test
kullanmanin uygun olacagi diisliniilmiis ve kontrol grubunda Ontutum-sontutum toplam

puanlarinin karsilastirilmasinda WIS testi yapilmustir.

Tablo 25. Kontrol Grubunun Tutum Olgeginin Fayda Alt Boyutunun Ontutum-

Sontutum Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. Z p
sontutum
Negatif 8 9.75 78.00 -1.605 .109
sira 4.50 27.00

Fayda Pozitif sira 6
Esit 11
Toplam 25

Mevcut yontemin kullanildigr kontrol grubunun fayda alt boyutuna dair
ontutum-sontutum puanlarinmn karsilastirildign WIS testine gére kontrol grubundaki
ogrencilerin Olcegin fayda alt boyutuna iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik
gorliilmemistir [Z=-1.605, p=.109]. Sonu¢ olarak ¢aligmanin denencesinin dogrulanmadigi

gorlilmektedir.

Denence 7. Zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney grubunun DKAB dersi
Tutum Olgeginin ilgi alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum puanlar1 arasida anlamli
farklilik vardir.

Deney grubundaki Ogrencilerin tutum Olgeginin ilgi alt boyutundan aldiklari

ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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K-S normallik testi yapilmistir. Deney grubunun tutum 6lg¢eginin ilgi alt boyutuna dair
ontutum (K=. 223 p=.002) ve son tutum puanlarinin (K=.217, p=.004) normal dagilim
gostermedigi anlasilmis ve puanlarin  karsilagtirilmasinda nonparametrik bir test
kullanmanin uygun olacagi diisiiniilmiis ve deney grubunda Ontutum-sontutum toplam

puanlarinin karsilastirilmasinda WIS testi yapilmas1 uygun goriilmiistiir.

Tablo 26. Deney Grubunun Tutum Olgeginin Ilgi Alt Boyutunun Ontutum-Sontutum

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. Z p
sontutum
Negatif 16 11.91 190,50 -2.082 .037
sira 10.42 62,50

ilgi Pozitif sra 6
Esit 3
Toplam 25

Zihin haritas1 tekniginin yapildig1 deney grubundaki Ogrencilerin ilgi alt
boyutuna iliskin éntutum-sontutum puanlarinmn karsilastirildigi WIS testine gore deney
grubundaki 6grencilerin 6lgegin ilgi alt boyutuna iliskin tutumlarinda deney 6ncesi-sonrasi
arasinda anlaml bir farklilik goriilmistir. [Z=-2.082, p=.037]. Sonu¢ olarak calismanin

denencesi dogrulanmistur.

Denence 8. Mevcut yontemin kullanildig1 kontrol grubunun DKAB Dersi Tutum
Olgeginin ilgi alt boyutuna iliskin éntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlaml farklilik
vardir.

Kontrol grubundaki ogrencilerin tutum Olceginin ilgi alt boyutundan aldiklar1
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
K-S normallik testi yapilmistir. Kontrol grubunun tutum &lgeginin ilgi alt boyutuna dair
ontutum (K=.2, p=.011) ve son tutum puanlarinin (K=.214, p=.004) normal dagilim
gostermedigi anlasilmis ve puanlarin  karsilagtirilmasinda nonparametrik bir test
kullanmanin uygun olacagi diisliniilmiis ve kontrol grubunda Ontutum-sontutum toplam

puanlarinin karsilastirilmasinda WIS testi yapilmustir.
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Tablo 27. Kontrol Grubunun Tutum Olgeginin Ilgi Alt Boyutunun Ontutum-Sontutum

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. Z p
sontutum
Negatif 16 11.66 186.50 -1.952 051
sira 11.08 66.50

ilgi Pozitif sra 6
Esit 3
Toplam 25

Mevcut yontemin kullanildigr kontrol grubunun ilgi alt boyutuna iligkin
ontutum-sontutum puanlarinmn karsilastirildign WIS testine gére kontrol grubundaki
ogrencilerin 6l¢egin ilgi alt boyutuna iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir

[Z=-1.952, p=.051]. Calismanin denencesinin dogrulanmadig1 goriilmektedir.

Denence 9. Zihin haritasi tekniginin kullanildig1 deney grubunun DKAB Dersi
Tutum Olgeginin istek alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin tutum Olceginin istek alt boyutundan aldiklari
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
K-S normallik testi yapilmistir. Deney grubunun tutum 6lg¢eginin istek alt boyutuna dair
ontutum (K=.224, p=.002) ve son tutum puanlarmin (K=.197, p=.014) normal dagilim
gostermedigi anlasilmis ve puanlarin  karsilagtirilmasinda nonparametrik bir test
kullanmanin uygun olacagi diisiiniilmiis ve deney grubunda Ontutum-sontutum toplam

puanlarinin karsilastirilmasinda WIS testi yapilmustir.



91

Tablo 28. Deney Grubunun Tutum Olgeginin istek Alt Boyutunun Ontutum-Sontutum

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. Z p
sontutum
Negatif 11 10.91 120.00 -1.019 308
sira 8.75 70.00

Istek Pozitif sra 8
Esit 6
Toplam 25

Zihin haritas1 tekniginin yapildig1 deney grubundaki Ogrencilerin ilgi alt
boyutuna iligkin éntutum-sontutum puanlarinm karsilastirildigs WIS testine gore deney
grubundaki 6grencilerin 6l¢egin istek alt boyutuna iliskin tutumlarinda deney 6ncesi-sonrasi
arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir [Z=-1.019, p=.308]. Calismanin denencesinin

dogrulanmadig1 goriilmektedir.

Denencel(). Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi
Tutum Olgeginin istek alt boyutuna iliskin dntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamli

farklilik vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum Olgeginin istek alt boyutundan aldiklari
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
K-S normallik testi yapilmistir. Kontrol grubunun tutum 6l¢eginin istek alt boyutuna dair
ontutum (K=.229 p=.002) ve son tutum puanlarmin (K=.18, p=.036) normal dagilim
gostermedigi anlasilmis ve puanlarin  karsilagtirilmasinda nonparametrik bir test
kullanmanin uygun olacagi diisliniilmiis ve kontrol grubunda Ontutum-sontutum toplam

puanlarinin karsilastirilmasinda WIS testi yapilmustir.
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Tablo 29. Kontrol Grubunun Tutum Olgeginin Istek Alt Boyutunun Ontutum-Sontutum

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. Z p
sontutum
Negatif 12 9.71 116,50 -.327 744
sira 13.65 136,50

Istek Pozitif sra 10
Esit 3
Toplam 25

Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun istek alt boyutuna iligkin
ontutum-sontutum puanlarinm karsilastirildign WIS testine gére kontrol grubundaki
ogrencilerin 6l¢egin ilgi alt boyutuna iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik goriillmemistir

[Z=-.327, p=.744]. Calismanin denencesinin dogrulanmadig1 goriilmektedir.

Denence 11. Zihin haritas: tekniginin kullanildigi deney grubunun DKAB Dersi
Tutum Olgeginin giiven alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda
anlamli farklilik vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin tutum Olgeginin giiven alt boyutundan aldiklar
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
K-S normallik testi yapilmistir. Deney grubunun tutum 6lg¢eginin istek alt boyutuna dair
ontutum (K=.23, p=.01) ve son tutum puanlarmin (K=.311, p=.00) normal dagilim
gostermedigi anlagilmis ve puanlarmm karsilastirilmasinda nonparametrik bir  test
kullanmanin uygun olacagi diisliniilmiis ve kontrol grubunda ontutum-sontutum toplam

puanlarinin karsilastirilmasinda WIS testi yapilmustir.
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Tablo 30. Deney Grubunun Tutum Olgeginin Giiven Alt Boyutunun Ontutum-

Sontutum Puanlarina Iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. Z p
sontutum
Negatif 12 11.54 138.50 -391 696
sira 11.45 114.50

Giiven Pozitif sra 10
Esit 3
Toplam 25

Zihin haritast tekniginin yapildig1 deney grubundaki 6grencilerin giiven alt
boyutuna iligkin éntutum-sontutum puanlarinm karsilastirildigs WIS testine gore deney
grubundaki 6grencilerin 6l¢egin istek alt boyutuna iliskin tutumlarinda deney 6ncesi-sonrasi
arasinda anlaml bir farklilik goériilmemistir [Z=-.391, p=.696]. Calismanin denencesinin

dogrulanmadig1 anlasilmaktadir.

Denence 12. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi
Tutum Olgeginin giiven alt boyutuna iliskin Ontutum-sontutum puanlar1 arasinda

anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum Ol¢eginin giiven alt boyutundan aldiklar
ontutum-sontutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
K-S normallik testi yapilmistir. Kontrol grubunun tutum 6l¢eginin istek alt boyutuna dair
ontutum (K=.244, p=.00) ve son tutum puanlarinin (K=.231, p=.01) normal dagilim
gostermedigi anlasilmis ve puanlarin  karsilagtirilmasinda nonparametrik bir test
kullanmanin uygun olacagi diisliniilmiis ve kontrol grubunda ontutum-sontutum toplam

puanlarinin karsilastirilmasinda WIS testi yapilmustir.
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Tablo 31. Kontrol Grubunun Tutum Olgeginin Giiven Alt Boyutunun Ontutum-

Sontutum Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt Boyut Ontutum- n Sira Ort.  Sira. Top. Z p
sontutum
Negatif 14 13.04 182.50 -.934 350
sira 11.75 117.50

Giiven Pozitif sra 10
Esit 1
Toplam 25

Mevcut yonteminin kullanildigi kontrol grubunun giiven alt boyutuna iliskin
ontutum-sontutum puanlarinm karsilastirildign WIS testine gére kontrol grubundaki
ogrencilerin 6lgegin istek alt boyutuna dair tutumlarinda anlamli bir farklilik gériillmemistir
[Z=-.934, p=35]. Buna baglh olarak c¢alismanin denencesinin dogrulanmadigi

gorlilmektedir.

4.3.Motivasyon Testine Iliskin Bulgular

Denence 1. Zihin haritas: tekniginin kullanildigi deney grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginden aldiklar1 énmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlar1 arasinda
anlaml farklilik vardir.

Zihin haritasi tekniginin uygulandigi deney grubunun DKAB dersi motivasyon
Olgeginden aldiklar1 Onmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlarim1 karsilastirmak
amaciyla oncelikle puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak i¢in K-S testi
yapilmustir. K-S normallik testine gore deney grubunun motivasyon olg¢eginden aldig:
onmotivasyon (K=,116; p=.2) ve sonmotivasyon (K=.161, p=.095) puanlarinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Buna gore puanlarin karsilastirilmasinda parametrik

testlerden biri olan esli gruplar t testi kullanilmigtir.
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Tablo 32. Deney Grubunun Onmotivasyon-Sonmotivasyon Puanlarina Iliskin Esli

Gruplar t Testi

Deney n X ss sd t p
Onmotivasyon 25 80.1600 22.94501 24 -3.696 .001
Sonmotivasyon 25 98.2000 10.75097 24

Tabloda zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney grubunun esli gruplar t testi

sonuglarina bakildiginda 6ntutum (§=80.160) toplam puani ve sontutum (§=98.20)
toplam puani karsilastirilmis ve puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkliligin oldugu [t(24)=-3.696, p=.001] goriilmiistiir. S6z konusu farkin, deney
grubunun sontutum puanlar1 lehine gergeklestigi goriilmektedir. Buna gore deneyin

denencesi dogrulanmastir.

Denence 2. Mevcut yonteminin kullanildigi kontrol grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginden aldiklar1 dnmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

Mevcut yontemin uygulandigi kontrol grubunun DKAB dersi motivasyon
Olceginden aldiklar1 6nmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlariin karsilastirilmis
ve Oncelikle puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak icin K-S testi
yapilmistir. K-S normallik testine gore kontrol grubunun motivasyon 6l¢eginden aldig:
onmotivasyon (K=,106; p=.2) ve sonmotivasyon (K=.161, p=.095) puanlarinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Puanlarin karsilastirilmasi i¢in parametrik testlerden

biri olan esli gruplar t testinin yapilmasimin uygun olacagina karar verilmistir.

Tablo 33. Kontrol Grubunun Onmotivasyon-Sonmotivasyon Puanlarma Iliskin Esli

Gruplar t Testi
Kontrol n X ss sd t p
Onmotivasyon 25 88.7600 10.71323 24 -1.394 176

Sonmotivasyon 25 92.6000 10.29563 24
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Cizelgede mevcut yontemin uygulanmis oldugu kontrol grubunun esli gruplar t

testi sonuglarma bakildiginda ontutum (§=80.160) toplam puani ve sontutum (i
=98.20) toplam puani karsilastirilmis ve puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkliligin olmadigr [t(24)=-1.394, p=.176] anlasilmistir. Buna gbre arastirmanin

denencesi dogrulanmamuistir.

Denence 3. Zihin haritas1 tekniginin kullanildigr deney grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginin i¢sel motivasyon alt boyutuna iliskin Snmotivasyon-sonmotivasyon

puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney grubundaki oOgrencilerin motivasyon Olceginin i¢sel motivasyon alt
boyutundan aldiklar1 dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla K-S normallik testi yapilmistir. Deney grubunun
motivasyon 6l¢eginin i¢sel motivasyon alt boyutuna dair 6nmotivasyon (K=.336, p=.00)
ve son-motivasyon puanlarmin (K=.192, p=.018) normal dagilim gostermedigi
anlasilmis ve nonparametrik bir test kullanmanin uygun olacag1 goriilmiis ve kontrol
grubunda Onmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlarinin = karsilastirilmasinda
WiStesti yapilmustir.

Tablo 34. Deney Grubunun Motivasyon Olgeginin Igsel Motivasyon Alt Boyutunun

Onmotivasyon-Sonmotivasyon Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar1

Alt Boyut onmotivasyon- n Swra Ort.  Swra. Top. V4 p
sonmotivasyon
Negatif sira 17 10.68 181.50 -2.858 .004
Pozitif sira 9.50 28.5

icsel Esit 3

motivasyon Toplam 5

25

Deney grubunun ig¢sel motivasyon alt boyutuna dair Onmotivasyon-

sonmotivasyon puanlarmin karsilastirildign WIS testine gore kontrol grubundaki
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ogrencilerin G6lgegin i¢csel motivasyon alt boyutuna iliskin tutumlarinda anlamli bir

farklilik vardir [Z=-2.858, p=.004]. Buna gore ¢alismanin denencesi dogrulanmistir.

Denence 4. Mevcut yontemin kullanildigr kontrol grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginin i¢sel motivasyon alt boyutuna iliskin Snmotivasyon-sonmotivasyon
puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubundaki O6grencilerin motivasyon Ol¢eginin i¢sel motivasyon alt
boyutundan aldiklar1 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarmin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla K-S normallik testi yapilmistir. Kontrol grubunun
motivasyon dl¢eginin igsel motivasyon alt boyutuna dair 6nmotivasyon (K=.336, p=.029) ve
son-motivasyon puanlarmin (K=.192, p=.033) normal dagilim gostermedigi anlagiimig ve
nonparametrik bir test kullanmanin uygun olacagi goriilmiis ve kontrol grubunda
onmotivasyon-sonmotivasyon toplam puanlarinin  karsilastirilmasinda WIS testi
uygulanmigtir.

Tablo 35. Kontrol Grubunun Motivasyon Olgeginin I¢sel Motivasyon Alt Boyutunun

Onmotivasyon-Sonmotivasyon Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar1

Alt Boyut  dnmotivasyon- n Sira Ort. Sira. Top. Z p
sonmotivasyon
Negatif sira 13 9.27 120.50 -1.133 257
Pozitif sira 17.04 204.50

icsel Esit 12

motivasyon Toplam 0

25

Mevcut yonteminin kullanildig1 kontrol grubunun i¢gsel motivasyon alt boyutuna
dair dnmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinmn karsilastirildigr WIS testine gore kontrol
grubundaki 6grencilerin 6lgegin i¢sel motivasyon alt boyutuna iliskin tutumlarinda anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir [Z=--1,133, p=.257]. Buna gore ¢alismanin denencesi

dogrulanmamustir.
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Denence S. Zihin haritas1 tekniginin kullanildigr deney grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginin énemseme alt boyutuna iliskin Snmotivasyon-sonmotivasyon
puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney grubundaki dgrencilerin motivasyon Olg¢eginin dnemseme alt boyutundan
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla K-S
normallik testi yapilmistir. Deney grubunun motivasyon 6lgeginin dnemseme alt boyutuna
dair ontest (K=.336, p=.029) ve sontest puanlarinin (K=.192, p=.033) normal dagilim
gostermedigi anlasilmis ve nonparametrik bir test kullanmanin uygun olacagi goriilmiis ve

deney grubunda toplam puanlarmin karsilastiriimasinda WIS testi uygulanmistr.

Tablo 36. Deney Grubunun Motivasyon Olgeginin Onemseme Alt Boyutunun

Onmotivasyon-Sonmotivasyon Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar1
Alt Boyut  Onemseme n Swra Ort.  Swra. Top. V4 p
Negatif sira 21 14.81 311.00 -4.000 .000
Pozitif sira 3.50 14.00
Onemseme Esit 4
Toplam 0
25

Deney grubunun Onemseme alt boyutuna dair Ontest-sontest puanlarinin
karsilastirildign WIS testine gére deney grubundaki 6grencilerin dlgegin dnemseme alt
boyutuna iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir [Z=-4.00, p=.000]. Bu

duruma bagli olarak deneyin denencesi dogrulanmistir.

Denence 6. Mevcut yontemin kullanildigr kontrol grubunun DKAB Dersi
Motivasyon Olgeginin énemseme alt boyutuna iliskin Snmotivasyon-sonmotivasyon
puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon Ol¢eginin dnemseme alt boyutundan
aldiklar1 6nmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla K-S normallik testi yapilmistir. Kontrol grubunun motivasyon
Ol¢eginin 6nemseme alt boyutuna dair dnmotivasyon (K=.255, p=.00) ve son-motivasyon

puanlarinin (K=.252, p=.00) normal dagilim gdstermedigi anlasilmis ve nonparametrik bir
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test kullanmanin uygun olacagi anlasilmis ve kontrol grubunda Onmotivasyon-

sonmotivasyon toplam puanlarinin karsilastirilmasinda WIS testi uygulanmistir.

Tablo 37. Kontrol Grubunun Motivasyon Olgeginin Onemseme Alt Boyutunun

Onmotivasyon-Sonmotivasyon Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar1
Alt Boyut  dnmotivasyon- n Swra Ort.  Swra. Top. V4 p
sonmotivasyon
Negatif sira 8 12.94 103.50 -418 676
Pozitif sira 9.81 127.50
Onemseme Esit 13
Toplam 4
25

Mevcut yontemin kullanildigr kontrol grubunun onemseme alt boyutuna dair
onmotivasyon-sonmotivasyon puanlarinin karsilastirildign WIS testine gore kontrol
grubundaki 6grencilerin 6lgegin dnemseme alt boyutuna iliskin tutumlarinda anlaml bir
farklilk bulunmamaktadir [Z=--418, p=.676]. Buna gore uygulamanin denencesi

dogrulanmamustir.

Denence 7. Zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney grubunun DKAB Dersi Motivasyon
Olgeginin dissal motivasyon alt boyutuna iliskin énmotivasyon-sonmotivasyon puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

Zihin haritasi tekniginin uygulandigi deney grubunun DKAB dersi motivasyon
Olgeginin digsal motivasyon alt boyutundan aldiklar1 dnmotivasyon-sonmotivasyon toplam
puanlarin1  karsilastirmak amaciyla Oncelikle puanlarin normal dagilim gdsterip
gostermedigini anlamak i¢in K-S testi yapilmistir. K-S normallik testine gore deney
grubunun motivasyon olgeginden aldigi 6nmotivasyon (K=.143; p=.199) ve sonmotivasyon
(K=.134, p=.200) puanlarinin normal dagilim gdsterdigi belirlenmistir. Buna gore puanlarin

karsilastirilmasinda parametrik testlerden biri olan esli gruplar t testi kullanilmistir.
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Tablo 38. Deney Grubunun Onmotivasyon-Sonmotivasyon Puanlarmna Iliskin Esli

Gruplar t Testi

Deney n X ss sd t p
Dissal 25 14.0800 5.77293 24 441 .663
motivasyon 25 13.3600 5.83009 24

Tabloda zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 deney grubunun esli gruplar t testi

sonuclarina bakildiginda 6nmotivasyon (§=14.080) toplam puani ve sonmotivasyon (

X =13.360) toplam puani karsilastirilmis ve puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir farkliligin olmadigi [te4)=-.441, p=.663] goriilmiistiir. Buna goére deneyin denencesi

dogrulanmamustir.

Denence 8. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB dersi
motivasyon Ol¢eginin dissal motivasyon alt boyutuna iligkin 6nmotivasyon-sonmotivasyon
puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun DKAB dersi motivasyon dlgeginin
digsal motivasyon alt boyutundan aldiklar1 Onmotivasyon-sonmotivasyon toplam
puanlarinin  karsilastirmak amaciyla Oncelikle puanlarin normal dagilim gdsterip
gostermedigini anlamak i¢in K-S testi yapilmistir. K-S normallik testine gore deney
grubunun motivasyon dlgeginden aldigi onmotivasyon (K=.13; p=.2) ve sonmotivasyon
(K=.172, p=.056) puanlarinin normal dagilim gdsterdigi belirlenmistir. Buna gore puanlarin

karsilastirilmasinda parametrik testlerden biri olan esli gruplar t testi kullanilmistir.

Tablo 39. Kontrol Grubunun Onmotivasyon-Sonmotivasyon Puanlarma Iliskin Esli

Gruplar t Testi

Kontrol n X ss sd t p
Dissal 25 14.5600 6.01443 24 -1.731 .096
Motivasyon 25 17.7200 6.01747 24

Mevcut yontemin kullanildigir kontrol grubunun esli gruplar t testi sonuglarina

bakildiginda 6nmotivasyon (i =14.56) toplam puani ve sonmotivasyon (i =17.720)

toplam puani karsilastirilmis ve puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
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farkliligin olmadig1 [te4=-1.731, p=.096] goriilmiistiir. Buna gore deneyin denencesi

dogrulanmamustir.

4.4. Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde goriisme ve gézlem ile elde edilen bulgular, Nvivo-
8 programi ile degerlendirilmistir. Verilerin kodlama islemi bittikten sonra alt temalar
ve yiikleme sayilarina yer verilerek ¢éziimlemeler yapilmistir. Daha anlasilir olmasini

saglamak amaciyla frekanslar tablo halinde verilmistir

4.4.1. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasi icin Neler Gerektigine
iliskin Nitel Veri Coziimlemeleri

Veriler degerlendirildiginde zihin haritas1 uygulamasi i¢in neler gerekir temasina
dair ana temas: altinda dort alt temaya yilikleme yapildig1 goriilmektedir. Bunlar:
Malzeme, konu, hayal giicli ve uygun ortamdir. Bu temaya iliskin yiikleme sayilarina

asagida yer verilmistir.

Tablo 40. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasi I¢in Neler Gerektigine Iliskin

Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar1

Kaynak
Gorii Gozl ]
Alt Temalar . (.)ruglzle — 0z el? Ogrenme Toplam
Ogrenci Ogretmen Gozlem Gozlem 5 ...
- - Giinligii
Goriisme Goriisme 1
f f f f f f
Konu 5 - - - - 5
Uygun Ortam 11 - - - - 11
Hayal Giicii 1 - - - - 1

Toplam 17 - - - - 17
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Temaya dair model asagida verilmistir:

zZihin haritasi
tekniginin

uyvgulanmasi

icin neler gerekli

Sekil 7. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamas: I¢in Neler Gerektigine Iliskin
Model

Alt temalar ve alt temalarla ilgili 6rnek referans climleleri su sekildedir:

a. Konu

Gr-O7-K “..... Bir zihin haritast yapmak igin once bir konunuz(olmali) ve
konunun alt dallart bilinmelidir. Cizdigimiz haritamin i¢ine konumuzu yazariz. Mesela
dedikodu. Kalin dala bireysel yazariz. 2 egik dala iiziintii yazar yanina da bunu
anlatacak bir resim ¢izelim. Uziintii cogaldigi icin yukariya dogru ok ¢izelim. Ve béyle
biitiin dallar: doldururuz....”

Gr-O1E "......oncelikle dersin konusunu iyice anlamamiz gerekir, bilmeden
harita ¢izemeyiz....”"

Gr-O4-K " ... ...6gretmenimizin derste bize ogrettiklerini bilmemiz lazim... ...
Ogrencilerin ifade ettiklerine gore zihin haritasinin yapilmasi i¢in gerekenlerden

biri konu bilgisidir; bu durum 6grencilerin teknigin uygulama amacima vakif olduklari

seklinde yorumlanabilir.
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b. Hayal Giicii

DKAB Dersinde “Zihin Haritas1 Uygulamasi Igin Neler Gerekir” ana temasi
icinde yer alan bir diger alt tema hayal giiciidiir. Bu alt temaya referans olan 6rnek
asagida ifade edilmistir:

Gr-O4-K ”...... Renkli kalemler, bazi siisler, hayal giicii, 1 konu gerekir harita

i3]

cizebilmek icin.....

¢. Uygun Ortam

Ogrencilerin zihin haritasi yapiminda gerekli oldugunu diisiindiikleri bir diger alt

tema uygun ortamdir. Bu alt tema ile ilgili yapilan yiiklemelerden 6rnekler sunlardir:

Gr-O15 E“............... swnif sessiz olmali mesela... ... 7

Gr-O7-K “....... arkadaslarimiz konusmamall haritamizi cizerken ... ... ”
Gr-O4-K “...... kafamizin karismamast igin sinif sessiz olmali....... ”?

Gr-O11-E “ ....... siifimiz sessiz olmali ki konuyu iyice hatirlayp zihin

haritamizi yapabilelim.....

Yapilan bu yiiklemelerden hareketle 68rencilerin sessiz ve uygun bir ortama

isaret ettikleri goriilmektedir.

4.4.2. DKAB Dersinde Zihin Haritasimin Nasil Yapilmasi Gerektigine
iliskin Nitel Veri Coziimlemeleri

Zihin haritas1 nasil yapilir ana temasi altina merkezden dallar ¢ikarma, terim
ekleme ve resim ¢izme alt temalar1 yer almaktadir, bu alt temalara dair yapilan yilikleme

sayilar1 agagidaki c¢izelgede yer almaktadir:
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Tablo 41. DKAB Dersinde Zihin Haritasinin Nasil Yapilmas: Gerektigine Iliskin

Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar1

Kaynak
Goriisme Gozlem .
Alt Temalar . . Ogrenme | Toplam
Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem
Giinligii
Goriisme | Goriisme 1 2
f f f f f f
9 _ - - - 12
Merkezden Dallar Cikarma
*Ince Dallar Cikarma 3
Resim Cizme 4 - - - - 4
Terim Ekleme 6 - - - - 6
Toplam 22 - - - - 22

Temaya dair model ise asagida verilmistir:

A

haritasi
nasil

yapilir

m&ez

den
dallar
rikarma

terimler
ekleme

Sekil 8. DKAB Dersinde Zihin Haritasmin Nasil Yapilmas: Gerektigine Iliskin Model

Ogrencilerin zihin haritasi nasil yapilir sorusuna merkezden dallar ¢ikarma alt

temasina vurgu yaptigi soylenebilir.
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4.4.3. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasinin Begenilen Yonleri

Nitel veriler analiz edildiginde olusan serbest kod listesinde 6grencilerin zihin
haritalamaya dair begeni ifadeleri dikkat ¢cekmistir, bu nedenle DKAB dersinde zihin
haritas1 uygulamasinin begenilen yonleri isimli ana tema, daha sonra alt temalar
olusturulmustur, Ogrencilerin begenilerini ifade ettikleri alt temalar ve yiikleme sayilari

asagidaki tabloda ifade edilmistir:

Tablo 42. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasmin Begenilen Yénlerine Iliskin

Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar1

Kaynak
Goriisme Gozlem .

Alt Temalar _ s Ogrenme | Toplam

Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem

Giinligii
Goriisme | Goriisme 1 2
f f f f f f

Resim 11 - - - 2 13
Yardimlagsma 7 - 1 1 - 9
Bilgiyi kagida dokmek 4 - - - 1 5
Serbest Olmak 1 1 - - 1 3
Cikartma Yapistirma 1 - - - - 1
Kavram Bulma 3 1 - - - 4
Renklendirme 8 - - - 2 10
Toplam 35 2 1 1 6 44

Zihin haritasmin begenilen yonlerine isaret eden model asagida verilmistir;
modelden de anlasilacagi lizere en fazla yiikleme resim ¢izme alt boyutu iizerine
yapilmistir. Daha sonra renklendirme, bilgiyi kdgida dokme, serbest olmak, cikartma
yapistrma, kavram bulma ve yardimlasma alt temalarma yilikleme yapildigi

goriilmektedir.



106

i

haritasini
n

begenilen

vonleri

&

renklen
dirme

9

kavram yardim
bulma lasma

cikartma
yapistir
ma

resim serbest
gizme olmak

Sekil 9. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasmin Begenilen Yonlerine iliskin
Model

a. Resim Cizme: Resim ¢izme alt temasma iliskin 6grenci goriislerine dayanan

referans ciimlelerinden bazilar1 sunlardir:
Gr-02-K “......en begendigim tarafi renkli kalemlerle resim ¢izmek... ..

Gr-O14-E ”...... renkli kagitlar tizerinde resim ¢izmeyi ¢ok sevmistim, sadece resim
dersinde resim c¢iziyorduk, din dersinde ¢izmek hosuma gitmisti, resim ¢izmeyi ¢ok

i3]

seviyorum......

Gr-06-K  ”....dallanin yammna resimler c¢iziyorduk, sonra yaptiklarimizi

ogretmenimize gosterdik, onceden boyle bir sey yapmamistik....”

Gr-O11-E ”.....resim c¢izdik zihin haritalarimiza, en degisik ve sevdigim yani bu
sanki.....”
Gr-O10-E “......aklrmizda kalan kelimelerin yanina onunla ilgili resim yapmistik,

i3]

¢ok hosuma gitmigsti.....

Yukarida ifade edilen referans ciimlelerinden hareketle 6grencilerin zihin haritasi

tekniginin resim ¢izme tarafini sevdikleri goriilmektedir.
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b. Renklendirme: Ogrencilerin zihin haritasmin begendikleri yonlerinden bir
digeri de renklendirmedir. Renklendirme alt temasma dair 6rnek kaynak climlelerinden

bazilar1 sunlardir:

Gr-O10-E*...ben zihin  haritasi  yapimnca en ¢ok renklendirmeden
hoslaniyorum... ...

Gr-O11-E " .....renklendirmek yaptigimiz seyleri him dallari.... farkli bir sey

Gr-O-14-E*.....eglenceliydi. Renkli kalemlerle yapmak boyamak, beyinde daha

2

kalici, kelime kullanmak da.....
Gr-O13-K”...... renkli kalemle renk vermek haritaya....."

¢. Yardimlasma: Yapilan goriigmelerde zihin haritas1 teknigine dair vurgu yapilan
noktalardan biri de yardimlagmadir, yapilan nitel veri analizlerinde yardimlasma alt
temasina dair 6grenci ve gozlemci goriisleri kaynak alinmistir, konuya dair bazi 6rnek

referans ciimleleri asagida ifade edilmistir:

)

Gozlemci 1 “....... Ogrenciler malzeme aligverisi yapti bugiin....’

Gozlemci 2 ” ....zihin haritasi yapiminda ve malzeme konusunda ogrenciler

birbirine yardim etti....”

Gr-O14-E”....cok zevk aldim eglenceliydi arkadaslarimdan — malzeme

aliyordum birbirimize renkli kalemlerimizi veriyorduk, mutlu oldum...”

4.4.4. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasinda Problem Yasanan
Durumlara iliskin Céziimlemeler

Zihin haritas1 uygulamasinda yasanan problemlere dair nitel veriler
coziimlendiginde kagidin kiiciik olmasi, siire yetersizligi, smifin giiriiltiilii olmas1 ve
kelime bulamama alt temalarinin olustugu goriilmiistiir. Konuya dair tablo ve frekanslar

asagida sunulmustur.
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Tablo 43. DKAB Dersinde Zihin Haritasmm Uygulamasinda Problem Yasanan

Durumlara Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar

Kaynak
Goriisme Gozlem .

Alt Temalar _ _ Ogrenme | Toplam

Ogrenci | Ogretmen | Gozlem | Gozlem

Giinligii
Goriisme | Goriisme
f f f f f f

Kagidin Kiigiik Olmasi 2 - - - - 2
Kavram Bulamama 1 - - - - 1
Sinifin Giiriiltilii Olmasi 1 - - - - 1
Ik defa Yapilmas1 - 1 - - - 1
Siire Yetersizligi 2 1 - - - 3
Toplam 6 2 - - - 8

Problem yasanan durumlar temasi ve bu ana temanin alt temalarimi sematize eden model

asagidaki gibidir:

2

problem
yasanan
durumlar

9

kagidin
kucuk
olmasi

%

siire
yetersizligi

2

sinifin

olmasi uygulamani bulmakta
nilk defa zorlanma

yapiimasi

Sekil 10. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasinda Problem Yasanan Durumlara
[liskin Model
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Yukaridaki model incelendiginde problem yasanan durumlar temasinda en fazla
yliklemenin siire yetersizligi alt temasma yapildig1 goriilmektedir. Problem yasanan

durumlar temasinin alt temalarina referans olan 6rnek climleler asagida verilmistir:

a. Kagidin Kiiciik Olmasi: Ogrenci ve dgretmen goriisleri dikkate alindiginda
ogrencilerin zihin haritas1 yapiminda gerekli gordiikleri bir nokta da harita yapiminda
kullanilacak kagidmn yeterli biiyiikliikkte olmasidir. Bu baglamda yapilan yiiklemelerden

ornek referans ciimleleri agagida yer almaktadir:
Gr-O10-E " .....En ¢cok sikinti yasadigim yer kagidin kiigiik olmast sanki.....

Ogretmen “...kagit kiiciik geldi once sonra Ogretmenimiz biiyiik kagit

i3

b. Smifin Giiriiltiili Olmasi: Ogrencilerin problem olarak gordiikleri
durumlardan biri de smif ortammin giriltiili olmasidir, bu alt temaya dair 6rnek

referans ciimlesi ise sudur:

Gr-O3-E “...suuf giiriiltiiliiydii, boyle bir ortamda farkly bir sey yapmak zor

oluyordu™
¢. Uygulamanin ilk Defa Yapilmasi

Ogretmen ile yapilan goriisme neticesinde problem yasanan durumlara dair
uygulamanin ilk defa yapilmasi alt temasi olusturulmustur, konuya dair 6rnek ciimle

sudur:

Ogretmen “..Jlk defa kullamimas: olumsuzluk. Yapabilir miyim acaba?
Nispeten rahatlama olustu. Siire hakkinda sikinti oldu, siiremiz kisithyd: (Ilk defa
yaptiklar igin)....”"

d. Kelime Bulmakta Zorlanma
Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda yiikleme yapilan noktalardan birinin de
kelime bulmakta zorlanma oldugu goriilmiistiir, bu alt temaya dair referans ciimle

sudur:
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Gr-O3-E “Bazen kelime bulmakta zorlaniyordum. Onun disinda bir sey yok.

1

Hocamiz bir siirii kagit kalem dagitiyordu ¢iinkii tesekkiir ederim.’
e. Siire Yetersizligi

Ogretmen ve Ogrenciler ile yapilan goriisme sonucunda problem yasanan
durumlara dair siire yetersizligi alt temasi olusturulmustur, bu alt temaya dair 6rnek
climleye asagida yer verilmistir.

Gr-O13-K “.... siire yetmiyordu ders daha uzun olsa daha genis haritalar
cizerdim.....”

Ogretmen  “....siire hakkinda sikinti oldu, siiremiz kisithydi (flk defa
yaptiklar1 i¢in).....”

4.4.5. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasinin Faydalarina Dair
Coziimlemeler

DKAB dersinde zihin haritasi uygulamasinin faydalari/katkilarina dair veriler
cozlimlendiginde su alt temalar olusmustur: Derse aktif katilim, duyussal etkiler, dersi
sevdirme, bilissel etkiler.

Alt temalara ait frekans tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 44. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasmin Faydalari/Katkilarma iliskin

Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar1

Kaynak
AT | Goriisme Gozlem . Tool
emalar = " 5 oplam
Ogrenci Ogretmen Gozlem Gozlem Og'.reqrfl..e P
Giinliigii
Goriisme  Goriisme 1 2
f f f f f f
Biligsel Etkiler 5
e Kalicilik 5 10
e Kolay Ogrenme 3
e  Tekrar
Duyussal Etkiler
e Sevme 5 ) ) ) ) ;
e Eglenme 2 i i i i 3
o stk 3 ] ) ) ] 4
e  Merak Etme 2 i i i i 4
o llgi ! 1 1 1
Derse Aktif Katilim - 1 - - - 1
Dersi Sevdirme - 1 - - - 1

Toplam 23 3 2 2 - 30
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Zihin haritas1 uygulamasinin faydalari/katkilarina iliskin model asagida yer almaktadir:

L
zihin
haritasinin
faydalan
katkilan

%

duyussal
etkiler

&

biligsel
etkiler

abRe

aktif
katihm

dersi
y ’fﬁy sevdirme
6grenm
e

eglenme

tekrar

Sekil 11. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasmin Faydalary/Katkilarma Iliskin
Model

a. Bilissel Etkiler: Yukaridaki sema incelendiginde Ogrencilerin vurgu
yaptiklar1 unsurlardan birinin bilissel etkiler oldugu goriilmektedir. Kodlama siirecinde
biligsel etkiler alt temasinda 6grenciler ve 6gretmen; kalicilik, kolay 6grenme ve tekrar
konularmna dikkat ¢ekmistir. Biligsel etkiler alt temasinda en fazla yiikleme kalicilik alt
temasina yapilmistir, asagida katilimcilarin ifade ettikleri 6rnek referans ciimlelerine yer

verilmigtir:

1. Kahehk: Ogrencilerin iizerinde durdugu noktalardan biri de zihin haritas:
uygulamasinin faydalar1 igerisinde kalicilik faktoriiniin oldugudur, kalicilik noktasinda

goriismelerde ifade edilen referans climlelerinden 6rnekler asagida ifade edilmistir.

Gr-02-K “.....Bir insamn ne kadar bilgisinin aklinda ne kadar oldugunu

belirliyor sanki zihin haritasi, o konu hakkinda belleginde kalici bilgi oldugunu ve

2

terimin oldugunu belirler ve o konu hakkinda neler bilip bilmedigini. ... ...

Gr-O14-E “...... bana en ¢ok fayda saglayan tarafi aklimda kalan resimleri...

2

aklimda tutamiyorum bazen, onlari resimle yapinca zihnimde daha ¢ok kald......

Gr-06-K ”..... bu etkinlikle 6grendiklerimizi hala unutmadim ki ...."
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Gr-O11-E "..... dersi daha iyi anladim.. Dersi yaptiktan sonra zihin haritasi

12

yapmustik. Aklimizda daha fazla kalvyor. .....

Gr-O10-E“......aklvmizda kalan kelimelerin yammna onunla ilgili resim

yapmustik... ..... ’

Ogrenciler DKAB dersinde zihin haritas teknigi sayesinde dgrendikleri bilgileri

unutmadiklarini hatirlayabildiklerini dile getirmislerdir.

2. Kolay Ogrenme: Bilissel etkiler igerisinde yer alan bir diger tema kolay

ogrenmedir. Bu tema ile ilgili olan goriislere asagida yer verilmistir.

Gr-O13-K » ...Konulari Ogrenirken, bunlarla ilgili terimleri bulmaya

calisirken aklima daha iyi giriyordu. Bu yiizden daha kolay 6greniyorduk......”

2

Gr-O5-K” ....dersi eskiye gore daha kolay 6grendim, zorlanmadim.... ..

Ogrenciler zihin haritas1 teknigi sayesinde dersin konusunu daha kolay
ogrendiklerini sdylemislerdir, eski 6grenme sekillerine gore daha kolay ve zorlanmadan

ogrendiklerini ifade etmislerdir.

3. Tekrar: Bilissel etkiler temasinda yiikleme yapilan temalardan biri de
tekrardir, 6grenciler zihin haritasinin kendilerine kazandirdigi 6nemli noktalardan
birinin de dersi tekrar etme imkani tanimasi oldugunu dile getirmislerdir, bu temaya

referans olan 6rnek climlelerden bazilar1 asagida ifade edilmistir.

Gr-O11-E  ”....zihin haritast ile Ogrendiklerimizi  tekrar — ediyorduk,
unutmuyorduk boylece...”

Gr-O-14-E%.....ders sonunda harita  yapiorduk, aklimizda  kalanlar

2

tekrarlyyorduk, din dersinde hi¢ zorlanmadim béylece.....

Gr-O13-K”...... haritamizla onceden ogrendiklerimize tekrar — bakiyorduk,

siavda daha kolay oluyordu.....”"

Yukarida ifade edilen referans ciimleleri dikkate alindiginda 6grenciler zihin
haritas1 sayesinde 6grendiklerini tekrar etme firsati bulmuslardir, boylelikle sinavlara

hazirlanmada kolaylik yasamislardir.
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b. Derse Aktif Katihm: DKAB dersinde zihin haritas1 uygulamasinin
faydalarv/katkilar1 ana temasi igerisinde bulunan bir bagka tema “derse aktif katilim”

temasidir. Bu alt temaya 6rnek olabilecek referans climleye asagida yer verilmistir.

Ogretmen “....Derste pasif kalan 6grenciler vardi, hepsi egitim-ogretime dahil
oldu, katkist oldu, zihin haritasi 6grencinin siirece katilimi agisindan giizel. Video ve
slaytta égrenci pasif. Siirece ¢ocuk kendisi katiliyor. Ozgiin bir seyler katiyor. Takdir
istiyor, gosteriyor. Olumlu da oldu. Ders daha hareketli gegti. Boya, ¢izme, rahat

2

olmalari etkili oldu... ...

Veriler incelendiginde zihin haritasi ile derse aktif katilim saglandig, pasif olan
ogrencilerin bile derse katildiklari, 6grencilerin siirece dahil olduklar1 ve dersin daha

hareketli gegtigi goriilmektedir.

c. Dersi Sevdirme: Nitel veriler dikkate alindiginda zihin haritasinin faydalar:
temasinda olusan alt temalardan birinin de dersi sevdirme temasi oldugu gorilmistiir,

buna dair referans climlesi sudur:

Ogretmen “....Zihin haritasinin en onemli katkilarindan biri DKAB dersini
ogrenciye sevdirmesi bence, maalesef giiniimiizde hala DKAB dersi bir Matematik, Fen
dersi gibi onemsenmiyor, bu uygulama sayesinde derse olan alaka artti, daha ¢ok sevdi

2

ogrenciler dersi, ozellikle de Ahlak konularini......

Yukaridaki ifade dikkate alindiginda zihin haritasinin katkilarindan birinin de
dersi sevdirme oldugu goriilmektedir. Bunun sayesinde zihin haritas1 teknigi ile

ogrencilerin DKAB dersine yonelik ilgilerinin arttig1 soylenebilir.

d. Duyussal Etkiler: DKAB dersine yonelik yapilan zihin haritasi
uygulamasinin ardindan yapilan nitel ¢éziimlemenin en basinda ortaya ¢ikan serbest
kod listesi detayli olarak incelendiginde zihin haritasinin faydalarma yonelik duyussal
etkiler temasinin olustugu gorilmiistiir. Duyussal etkiler temasi kendi igerisinde sevme,
eglenme, istek, ilgi ve merak etme alt temalarina ayrilmistir. Bu temalara dair referans

climlelerine asagida yer verilmistir.
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1. Sevme: Derse yonelik duyussal duruma yonelik olarak ilk 6nce en fazla
yiliklemenin yapildig1 sevme alt temasma yer verilmistir. Uygulamadan sonra derse kars1

sevgisinin arttigini soyleyen bir 6grenci,

Gr-O5-K ”.....zihin haritas: ile daha ¢ok sevdim din dersini, énceden Sosyali
seviyordum, simdi din dersini, ¢cok degisik geldi zihin haritast bana... ’diyerek durumu

net bir sekilde izah etmistir.
Yine bir diger 6grenci,

Gr-O-8-E“.....ders sonunda harita yapiyorduk, konulari ¢iziyorduk, resim
¢izmeyi ¢ok seviyorum, dersi daha ¢ok sevdim.....” ifadesiyle zihin haritasinin resim

cizme boyutu ile derse olan sevgisinin arttigini dile getirmistir. Benzer bir sekilde bagka

bir 6grenci de,

Gr-O12-E”...... haritamizla onceden ogrendiklerimize tekrar — bakiyorduk,
siavda daha kolay oluyordu, sinaviarda daha basarili olmaya basladim, yiiksek not

alinca dersi sevmeye bagladim.....” clumlesiyle zihin haritas1 sayesinde basarisinin

arttigin1 ve bdylece dersi sevdigini ifade etmistir.
Sevme temasiyla ilgili olan diger referans ciimleleri ise sunlardir:
Gr-09-K”...... dersi daha ¢ok sevdim bu uygulamayla ben ..... ’

Gr-O13-K ”...... sevdim din dersini, keske bir daha zihin haritast yapsak, ne

giizel olurdu.....

2. Eglenme: Derse yonelik duyussal duruma yonelik olarak yiiklemenin
yapildig1 bir alt tema da eglenmedir, Uygulamada ogrencilerin eglendikleri

gozlemlenmistir.

Gozlemci 1 “....Ogrenciler eglenerek haritalarini c¢izdiler, bu hafta sinif

uygulamaya iyice alisti...”

I3

Gozlemci 2 “....Ders olduk¢ca eglenceli gegiyor, bazi ogrenciler giiliimseyerek
haritalarint ~ ¢iziyorlar, haritalarint  bitiren o6grenciler swif arkadaslarina ve

ogretmenlerine haritalarin gésterdiler, 6gretmen ogrencilerini takdir etti....”
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3. istek: Nitel veriler analiz edildiginde yiiklemenin yapildig1 bir alt tema da

istektir, istek temasina referans olacagi diisiiniilen 6rneklere asagida yer verilmistir.

Gr-O-8-E “....ders sonunda harita yapiyorduk, konulari ¢iziyorduk, resim
cizmeyi ¢ok seviyorum, dersi daha ¢ok sevdim, dersin hemen baslamasini istedim....."”"
ifadesiyle zihin haritasinin resim dersin hemen baslamasini istedigini dile getirmistir.

Benzer bir sekilde bagka bir 6grenci de,

Gr-O12-E ”...... haritamizla onceden ogrendiklerimize tekrar — bakiyorduk,
siavda daha kolay oluyordu, sinavlarda daha basarili olmaya basladim, yiiksek not
alinca dersi sevmeye basladim, hemen gelecek hafta olmasini istedim, din dersi yapmayi
¢ok istedim..... "ciimlesiyle zihin haritas1 sayesinde derse yonelik isteginin arttigini ifade

etmistir.

4. Tigi: Zihin haritas1 uygulamasinm faydalarvkatkilarina yonelik yapilan kod
listesinde olusan temalardan biri de ilgidir, ilgi temasina yonelik referans ciimleleri

sunlardir:

Gozlemci 1 “....Ogrenciler eglenerek haritalarini c¢izdiler, bu hafta sinif
uygulamaya yonelik ilgi artti, 6gretmenlerine zihin haritasimi daha iyi nasil yaparim

gibi sorular soruyorlar...”

Gozlemci 2 “....haritalarimi bitiven ogrenciler sinif arkadaslarina ve
ogretmenlerine haritalarini gosterdiler, ogretmen ogrencilerini takdir etti, derse ilgi

yogun sekilde....”
Bir bagka referans ciimlede ise soyledir:

Ogretmen “.....derse ilgi artti, yazma noktasinda kelimeleri, kavramlar:
yvazmalart katkvydi. Hepsinin katilimi giizeldi. Takdir yarisina girdi ogrenciler......
uygulamay1 yliriiten 6gretmen zihin haritasinin DKAB dersine yonelik ilgiyi artirdigini

ve bu durumun katilimi yiikselttigini ifade etmistir.

5. Merak Eme: Bilissel etkiler temasinda yilikleme yapilan temalardan biri de
merak etmedir, bu temaya dair kaynak olacagi diisiiniilen ciimleler gézlemci ve 6grenci

kaynaklarindan elde edilmistir. Konuyla ilgili 6rnek climleler sunlardir:
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Gozlemci 1 “...Ogrenciler zihin haritasin1 merak ettiler, 6gretmenlerine birgok

soru sordular....”

Gozlemci 2 “....Ogrenciler merak iginde, teneffiiste uygulamaya dair sorulari

2

arastirmacilara sordu....

Gr-O12-E “...... zihin haritasinin ne oldugunu ¢ok merak ettim, once beynimizin

resmini ¢izecegimizi bile sanmistim..... "

4.4.6. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasinin Tekrar Yapilmasina
Dair Coziimlemeler

Zihin haritasinin tekrar uygulanmasina dair ana sema asagidaki gibidir:

baska
unite

%

butin
dersler

&

son
peygamber
Hz

Muhammed

S

fenve
teknoloji

peygamberl L P
ere ve ilahi
sosyal
kitaplara kuran ve bilgiler

inang yorumu

Sekil 12. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasmin Tekrar Yapilmasina Iliskin
Model

DKAB dersine yonelik yapilan zihin haritas1 uygulamasinin ardindan yapilan
nitel ¢béziimlemenin en basinda ortaya c¢ikan serbest kod listesi detayli olarak
incelendiginde zihin haritas1 uygulamasmin tekrar yapilmasi temasmin olustugu
goriilmiistiir. Zihin haritast uygulamasinin tekrar yapilmasi temasi kendi igerisinde
baska ders ve bagka tinite alt temalarina ayrilmistir. Bu temalara dair ylikleme sayilari

ve veri kaynaklar1 asagidaki tabloda yer almaktadir. Zihin haritas1 uygulamasinin tekrar
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yapilmasi temasinda ylikleme yapilan temalardan biri de baska derslerdir, bu temaya

dair kaynak olacag diisiiniilen climleler 6grenci kaynagindan elde edilmistir.

Tablo 45. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasmin Tekrar Yapilmasma Iliskin

Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar1

Kaynak
Goriisme Gozlem .
Alt Temalar . . Ogrenme Toplam
Ogrenci Ogretmen Gozlem Gozlem
Giinligii
Goriisme  Goriisme
f f f f f f

Matematik 10 - - - - 10
Sosyal Bilgiler 9 - - - - 9
Fen ve Teknoloji 8 - - - - 8
Tirkece 12 - - = - 12
DKAB 15 - - - - 15
Biitiin Dersler 1 - - 3 - 1
Toplam 55 - = . - 55

Cizelge incelendiginde zihin haritasinin baska derslerde uygulanmasi istegi
temasma iliskin olarak ortaya ¢ikan alt temalarin “Sosyal Bilgiler”, ” “Matematik”,
“Fen ve Teknoloji”, “Tiirk¢e”, “DKAB” ve biitlin dersler oldugu goriilmektedir, bu

temayla ilgili olan model asagida yer almaktadir.
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Sekil 13. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasinin Baska Derslerde Yapilmasima
[liskin Model

Sekil incelendiginde zihin haritasi tekniginin baska derslerde uygulanma istegine
yonelik alt temalarin siralamalar1 ve bu temalara yonelik yapilan yilikleme sayilarmin
verildigi goriilmektedir, en fazla yiiklemenin yapildigi ders DKAB dersi iken en az
yliklemenin yapildigi1 alt tema ise biitiin derslerdir. Asagida bu yiliklemelere iliskin

ctimleler yer almaktadir.

1. Sosyal Bilgiler: Zihin haritas1 tekniginin baska derslerde uygulanma istegine
yonelik alt temalara bakildiginda Sosyal Bilgiler dersi dikkat ¢cekmektedir.
Bu temaya dair kaynak olacagi diisliniilen ciimleler 6grenci kaynagindan

elde edilmis ve 6rnek climleler asagida ifade edilmistir.
Gr-O10-E “....Sosyal Bilgiler dersinde olabilir, ¢ok karisik ¢iinkii ... .... ”

Gr-O11-E “.....Sosyal Bilgiler dersinde .....

derste.....

Gr-O5-K “..... Sosyal Bilgiler dersi ¢cok uygun zihin haritasi yapmak i¢in, hatta

ben evde kendim denedim, ¢ok giizel bir goriintii ¢ikti...”
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Yine bir diger 6grenci,
Gr-O-8-E “.....Sosyal Bilgiler dersi, bu derste ¢ok kelime var, kelime bulmak

kolay olur ..... ” ifadesiyle zihin haritas1 teknigini Sosyal Bilgiler dersinde denemek

istedigini ifade etmistir.

Gr-O12-E “...... Sosyal dersinde basarili degilim, Bu nedenle bu derste yapmak
isterim... ” climlesiyle zihin haritas1 teknigini Sosyal Bilgiler dersinde kullanmak

istedigini sOylemistir.

Yukaridaki referans climleler dikkate alindiginda fazla terim igermesi ve zor
olmasi sebebiyle Sosyal Bilgiler dersinde zihin haritasi tekniginin kullanilmak istendigi

sOylenebilir.

2. Matematik: Zihin haritas1 tekniginin baska derslerde uygulanma istegine
yonelik alt temalar dikkate alindiginda ¢okga yiiklemenin Matematik dersine yapildigi

goriilmektedir, bu alt temaya iliskin 6rnekler sunlardir.

Gr-05-K “..... Matematik mesela ciinkii zor bir ders...”

Yine bir diger 6grenci,

Gr-O-8-E “..... Matematik dersi, bu derste ¢ok sayr var.....”" ifadesiyle zihin

haritas1 teknigini Matematik dersinde denemek istedigini ifade etmistir.

Gr-O12-E “...... Matematik dersini yapmak zor,bu nedenle bu derste yapmak
isterim... “’ciimlesiyle zihin haritasi teknigini Matematik dersinde kullanmak istedigini

sOylemistir.
Gr-O10-E “.... Matematik dersinde olabilir, ¢cok karisik ¢iinkii ... .... ”
Gr-O11-E “.....Matematik dersinde olsa giizel olurdu ... ’

Yukaridaki referans cilimleler dikkate alindiginda zor olmasi1 sebebiyle

Matematik dersinde zihin haritasi tekniginin kullanilmak istendigi sdylenebilir.

3. DKAB: Zihin haritas1 tekniginin baska derslerde uygulanma istegine yonelik
alt temalar dikkate alindiginda en fazla yiiklemenin DKAB dersine yapildigi

goriilmektedir.
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Gr-O-14-E “....DKAB dersinde yine denemek isterim bir siirii terim var o

derste....."

Gr-O13-K “...... DKAB dersinde yine kullanmak isterim bu teknigi..... ’

Gr-O5-K “..... DKAB dersi ¢ok uygun zihin haritasi1 yapmak igin...”

Gr-O12-E “...... DKAB dersini yapmak zor, bu nedenle bu derste hep yapmak
isterim... ”

Gr-O10-E “....DKAB dersinde tabi ki, ders zihin haritasiyla zevkli oldu... ... 7

Gr-O11-E “.....bundan sonra DKAB dersini hep zihin haritasiyla yapsak
keske....”

Gr-O-8-E ”....DKAB dersi, bu derste ¢ok dua var, dualart ogrenirken
yvapabilirdik mesela... .... 7

Yukaridaki referans ciimleler dikkate alindiginda 6grencilerin DKAB dersinde

zihin haritas1 yapimini tekrar talep ettikleri anlasilmaktadir.

4. Tiirkge:  Ogrencilerin zihin haritas1 yapmak istedikleri derslerden biri de

Tiirkge’ dir. Bu temaya iligkin 6rnekler sunlardir:

Gr-O5-K “..... Tiirkce dersi ¢cok uygun zihin haritas: yapmak icin...’

Gr-O12-E “...... Tiirkge dersinde kurallar: aklimda tutmakta zorlaniyorum, bu

nedenle bu derste yapmak isterim... ”
Gr-O10-E “.... Tiirkce dersinde kullanmak isterim... ... 7

Gr-O-8-E«....."....Tiirkce dersi, swmaviara hazirlanmak kolay —olurdu

boylelikle....... ”
Gr-09-K “...... Tiirkce dersindeki iinitelerde olabilir bence.....”

5. Biitiin Dersler: Zihin haritasinin biitiin derslerde yapilmasi gerektigine

inanan bir 6grenci bu konudaki goriisiinii sdyle dile getirmistir:
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Gr-06-K “..... bence bu teknik tiim derslerde uygulanmali ¢iinkii bu etkinlikle

ogrendiklerimizi hala unutmadim ki ...."

Ogrenci bu ifadesiyle 6grenilen bilgilerde kalicilik saglanmasi i¢in zihin haritasi

tekniginin biitiin derslerde uygulanmasi gerektigine dikkat ¢cekmistir.

6. Fen ve Teknoloji: Ogrencilerin zihin haritasi yapmak istedikleri derslerden
bir digeri de Fen ve Teknoloji dersidir, bu alt temaya iliskin referans ciimleleri

sunlardir:

Gr-O5-K “..... Fen ve Teknoloji dersi ¢cok uygun zihin haritasi yapmak iin, bu

2

derste zorlaniyorum...

Gr-O12-E “...... Fen ve Teknoloji dersi karisik bir ders bu nedenle bu derste

2

yapmak isterim...
Gr-O10-E “....Fen ve Teknoloji dersi olabilir bence....... 7

Gr-02-K “...... Fen ve Teknoloji dersinde bir¢ok konu ve alt bashk var, zihin

i

haritas: yapilabilir......

Zihin haritas1 uygulamasmin tekrar yapilmasi temasinda yiikleme yapilan
temalardan biri de bagka tinitelerdir, bu temaya dair kaynak olacag: diisiiniilen ctimleler
ogrenci kaynagindan elde edilirken bu alt temaya dair yiiklemeler asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 38. DKAB Dersinde Zihin Haritasi Uygulamasinin Baska Unitelerde

Yapilmasina iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar

Kaynak
Goriisme Gozlem .

Alt Temalar _ _ Ogrenme Toplam

Ogrenci Ogretmen Gozlem Gozlem

Giinligii
Goriisme  Goriisme
f f f f f f

Namaz 5 - - - - 5
Son Peygamber Hz.
Muhammed 4 } } } } 4
Kuran ve Yorumu 3 ) ) ) ) 3
Peygamberlere ve Ilahi
Kitaplara inang 2 ) ) i} } 2
Toplam 14 - - - - 14

Bu temayla ilgili olan model asagida yer almaktadir.

&

#

son
peygamber

Hz. peygamber kuran ve
Muhammed ere ve ilahi yorumu

kitaplara
inanc

Sekil 14. DKAB Dersinde Zihin Haritas1 Uygulamasinin Bagka Unitelerde Yapilmasina
[liskin Model
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7. Namaz: Zihin haritas1 teknigini DKAB dersinde baska tinitelerde kullanma
istegi ana temas1 dahilinde en fazla yiiklemenin yapildig1 iinite namaz tinitesidir. Bu alt

tema ile ilgili referans ciimleler sunlardir:

)

Gr-O5-K “..... Namaz iinitesi uygun bence zihin haritast yapmak i¢in ...’

Gr-O12-E “...... Namaz tinitesinde bu teknigi kullanmak isteri bu nedenle bu derste

yapmak isterim, ayrintilar var, daha iyi anlarim... ”
Gr-O10-E “....Fen ve Teknoloji dersi olabilir bence........ 7

8. Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara inang¢: Zihin haritas: teknigini DKAB
dersinde bagka {initelerde yapma iste§i ana temasi1 dahilinde bulunan bir bagka alt tema
da Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inang iinitesidir. Bu konudaki 6grenci goriislerine

asagida yer verilmistir.
Gr-O10-E “....Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inang bence... .... ’

Gr-02-K “......Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inang 'ta bir¢ok konu ve alt bashk var

2

bu nedenle deneyebilirim... ...

9. Kuran ve Yorumu: Ogrencilerin zihin haritas: teknigini denemek istedikleri
bir diger {inite Kuran ve Yorumu iinitesidir, bu alt temaya referans olan 6rnek ciimleler

ise sunlardir:
Gr-O5-K “..... Kuran ve Yorumunda zihin haritasi yapilabilir, terimleri ¢ok ¢iinkii ...”
Gr-02-K “......Kuran ve Yorumunda bence, zor bir konu oldugu icin... ... 7

Gr-06-K “..Kuran ve Yorumunda uygulanmali ¢iinkii bu tinite zor ...’

10. Son Peygamber Hz. Muhammed: Ogrencilerin zihin haritasi teknigini
uygulamak istedikleri bir diger {inite Son Peygamber Hz. Muhammed {initesidir, bu alt

temaya referans olan 6rnek climleler ise sunlardir:
Gr-O11-E “..... Son Peygamber Hz. Muhammed konusunda....”

Gr-O-8-E “.....Son Peygamber Hz. Muhammed iinitesinde yapmayt isterdim... ....
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Veriler degerlendirildiginde genel olarak 6grenciler 6.smif DKAB dersinin ¢ogu
{initesinde zihin haritas: teknigini kullanmak istemektedirler. Ozellikle zor, alt baghig1 ve

terimleri ¢cok olan tinitelerde zihin haritasini kullanmak istemeleri dikkat ¢ekicidir.

Arastirmanin nitel boyutuna ait ana modele genel bir bakis agis1 saglanmasi

acisindan asagida yer verilmistir.
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BESINCI BOLUM
5. SONUC VE ONERILER
Bu boliimde nicel ve nitel bulgulara iliskin sonuglara yer verilmistir.

5.1. Nicel Bulgulara iliskin Sonuglar

5.1.1. Basan Testine Dair Sonuglar

1. Yapilan uygulama sonrasinda deney grubunun basar1 diizeyinde artis tespit
edilirken kontrol grubunun basar1 diizeyinde anlamli bir farklilikk bulunmadigi

anlasilmistir.

2. Uygulamalar sona erdikten bir siire sonra yapilan kalicilik testi bulgularina
gore deney ve kontrol gruplarinin sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda farklilik

olmadig1 goriilmistiir.

5.1.2. Tutum Olcegine Dair Sonuglar
1. Zihin haritasinin uygulandigi deney grubunda DKAB dersine iliskin
uygulama sonrasinda tutumlarm olumlu ydnde degistigi goriilmektedir. Mevcut

yontemin uygulandigi kontrol grubunda ise farkliligin olmadigi goriilmektedir.

2. Tutum o6lgeginin sevme alt boyutuna bakildiginda deney grubunun tutum
puanlar1 olumlu diizeyde degismistir, kontrol grubunda ise herhangi bir farklilik

olugmamustir.

3. Tutum olgeginin fayda alt boyutu dikkate alindiginda deney ve kontrol

grubunda Ontutum-son-tutum puanlarinda farklilagsma olmadig1 goriilmektedir.

4. Tutum Olgeginin ilgi boyutuna dair bulgular degerlendirildiginde deney
grubunda on-tutum son-tutum puanlari arasinda olumlu yonde bir farklhilik oldugu tespit
edilmistir; mevcut yontemle ders anlatilan kontrol grubunda ise farklilik olmadigi

goriilmiistiir.

5. Tutum O6lceginin istek alt boyutuna dair bulgular incelendiginde deney ve

kontrol grubunda dntutum-son-tutum puanlarinda farklilasma olmadigi tespit edilmistir.
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6. Tutum Ol¢eginin giiven alt boyutu dikkate alindiginda deney ve kontrol

grubunda Ontutum-son-tutum puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig anlasilmstir.

5.1.2. Motivasyon Olcegine Dair Sonuglar

1. Motivasyon Olcegine iliskin bulgular incelendiginde =zihin haritasmnin
uygulandig1 deney grubunda uygulama sonrasi motivasyon puanlarinda anlamli
diizeyde bir farklilik gézlenmistir; deney grubunun motivasyon puanlar1 ylikselmistir.
Kontrol grubunun ise On-motivasyon son-motivasyon puanlari arasinda farklilagsma

olugmamustir.

2. Motivasyon Ol¢eginin igsel motivasyon alt boyutuna dair veriler
incelendiginde deney grubunun i¢sel motivasyon puanlarmnin olumlu diizeyde arttigi
goriilmiistiir. Mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunun i¢sel motivasyon

puanlarinda farklilagsma goriilmemistir.

3. Motivasyon 6lgeginin dnemseme alt boyutu dikkate alindiginda deney grubu
puanlarinda anlamli bir farklilik tespit edilirken kontrol grubu puanlarinda farklilagma

olmadig1 anlasilmistir.

4. Motivasyon Olgeginin  digsal motivasyon alt boyutunda bulgular
degerlendirildiginde uygulama Oncesi ve sonrasi deney ve kontrol gruplarmin On-
motivasyon son-motivasyon puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi

belirlenmistir.

5.2. Nitel Boyuta iliskin Sonuclar
Aragtrmanm bu boliimii nitel verilerden elde edilen sonuglara gore

olusturulmustur.

1. DKAB dersine yonelik zihin haritas1 uygulamasi sonucunda elde edilen ilk
netice, uygulamalar i¢cin nelerin gerektigini belirlemektir. Bunun i¢in konu,
uygun ortam ve hayal giicliniin gerekli oldugu elde edilen bulgular
degerlendirildiginde gorilmiistiir.

2. DKAB dersine iligkin zihin haritas1 uygulamasi sonucunda elde edilen ikinci
netice uygulamanm nasil gergeklesecegini tespit etmektir. Bunun i¢in

merkezden dallar ¢ikarma, resim ¢izme ve terim eklemenin gerekli oldugu
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ogrenciler tarafindan dile getirilmistir. Ogrenciler ayrica merkezden dallar
cikarma ana temasina ince dallar ¢ikarma alt temasinin eklenmesi gerektigini
ifade etmislerdir.

3. DKAB dersine iliskin zihin haritas1 uygulamasi sonucunda elde edilen {igiincii
sonu¢ zihin haritasinin uygulanmasinin begenilen yonlerini ortaya ¢ikarmaktir.
Nitel veriler analiz edildiginde zihin haritasinin begenilen yonlerinin resim,
yardimlagsma, bilgiyi kagida dokmek, serbest olmak, ¢ikartma yapistirma,
kavram bulma ve renklendirme oldugu goriilmiistiir.

4. DKAB dersine iliskin zihin haritas1 uygulamasi sonucunda elde edilen dordiincii
sonu¢ DKAB dersinde zihin haritas1 uygulamasinda problem yasanan durumlari
belirlemektir. Bu konuda problem yasanan durumlar; kagidin kii¢iik olmasi,
kavram bulamama, smifin gliriiltiilii olmasi, uygulamanin ilk defa yapilmasi ve
stire yetersizligidir.

5. DKAB dersine iliskin zihin haritas1 uygulamasi sonucunda elde edilen besinci
sonug zihin haritas1 uygulamasmin faydalarinin ne oldugunu tespit etmektir. Bu
konudaki veriler degerlendirildiginde biligsel etkiler, duyusal etkiler, derse aktif
katillm ve dersi sevdirme noktasinda uygulamanin faydalar1 oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grenciler bilissel etkiler noktasinda kalicilik, kolay 6grenme
ve tekrarin etkili oldugunu dile getirmislerdir. Duyusal etkilerde ise sevme,
eglenme, istek, merak ve ilgi noktasinda etkiler oldugu anlagilmistir.

6. DKAB dersine iliskin zihin haritas1 uygulamasi sonucunda elde edilen altinci
sonu¢ uygulamanin diger iinitelerde ve diger derslerde tekrar edilmesini
belirlemektir. Ogrenciler; Fen ve Teknoloji, DKAB, Matematik, Sosyal Bilgiler,
Tiirkge ve biitiin derslerde bu teknigi kullanmak istediklerini dile getirmislerdir.
Ogrenciler Son Peygamber Hz. Muhammed (SAV), Peygamberlere ve ilahi
Kitaplara Inang, Kuran ve Yorumu ile Namaz {initelerinde bu teknigi kullanmak

istediklerini ifade etmislerdir.

5.3. Tartisma
Bu c¢alismada zihin haritas1 tekniginin DKAB dersi 6gretimindeki etkisi 4
haftalik uygulama ile mevcut yontem ve zihin haritas1 teknigi kiyaslanarak tespit

edilmeye c¢alisilmigtr. DKAB dersinde zihin haritas1 tekniginin 6grencilerin
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ogrenmelerindeki basari, kalicilik ve derse yonelik tutumlar: tizerindeki etkileri nicel ve

nitel veriler birlikte degerlendirilerek karma yontemle belirlenmistir.

4 haftalik uygulama sonucunda mevcut yontem ve zihin haritasi yonteminin
ogrencilerin basar1 diizeyleri lizerindeki olumlu etkisi goriilmiistiir. Yapilan uygulama
sonucunda deney grubunun basar1 diizeyinde artis tespit edilirken kontrol grubunda
boyle bir bulguya rastlanmamistir. Bu durum zihin haritasi tekniginin akademik basariy1
artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde yapilan ¢alismalar1 detayli bir
sekilde inceledigimizde Holland vd. (2004), Amma (2005), Balim vd. (2006), Biitiiner
(2006), Aslan (2006), G. Aydn (2009), Evrekli (2010), Yetkiner (2011), Fidan (2012),
Kan (2012) ve Taga (2013) yapmis olduklar1 caligmalarda zihin haritasi ile ytiriitiilen
derslerin mevcut yontemle yiiriitilen derslere gore basartyr artirdigi sonucuna

ulagmuglardir.

Yapilan caligmada, kalicilik testinde deney ve kontrol gruplari arasinda bir
farklilik olmadig1 goriilirken ilgili literatiir tarandiginda G. Aydm (2009), Camh
(2009), Aslan (2006), Fidan (2012) tarafindan yapilan g¢alismalarda zihin haritasi

tekniginin kullaniminm kalicilig1 artirdig1 sonucuna varilmastir.

Zihin haritasmin uygulandig1 deney grubunda DKAB dersine yonelik uygulama
sonucunda olumlu tutumlarin gelistigi goriilmektedir. Benzer sekilde Biitiiner (2006),
Al Jarf (2009), Yetkiner (2011), Kan (2012) ve Taga (2013) tarafindan yapilan
calismalarda zihin haritas1 tekniginin uygulandigi gruplarda derse yonelik olumlu
tutumun gelistigi tespit edilmistir. Tutum O6lgeginin alt boyutlarina bakildiginda dersi
sevdirme agisindan zihin haritasi yonteminin mevcut yontemden daha olumlu etki
biraktig1 soylenebilir. Baska bir deyisle tutum 6l¢eginin sevme alt boyutunda deney
grubunda tutum puanlar1 olumlu diizeyde degisirken kontrol grubunda herhangi bir
degisim olmamistir. DKAB dersine yonelik ilgide deney grubunda olumlu yonde bir
farklilik tespit edilirken mevcut yontemle ders anlatilan kontrol grubunda bir artigin
olmadig tespit edilmistir. Kan (2012), yaptig1 arastirmada zihin haritasi tekniginin dersi
sevdirme ve derse yonelik ilgiyi artirma noktasinda etkili oldugu sonucuna benzer
sekilde varmistir. Tutum Olgeginin fayda alt boyutuna bakildiginda gruplar arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Benzer durum Kan (2012) tarafindan da tespit

edilmistir. Derse yonelik isteklilik arastirildiginda deney ve kontrol gruplar1 arasinda
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bir farklilik tespit edilmezken Kan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da paralel bir
sonu¢ elde edilmistir. Tutum Olgeginin giiven alt boyutuna bakildiginda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda bir farklilik goriilmezken deney grubunda tutum puanlarinin
arttig1 tespit edilmistir. Kan (2012) tarafindan yapilan c¢alismada zihin haritasi
tekniginin kendine giiven duyma noktasinda 6grencileri daha olumlu bigimde etkiledigi
ancak bireysel, grupla zihin haritasinin uygulandigi deney gruplar1 ile geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubu arasinda herhangi bir farklilik gézlenmemistir.
Aksi sekilde zihin haritasii not tutma araci olarak kullanan baska bir ¢alismada deney
grubunun derse yonelik tutum puanlarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Yasar,

2006).

Motivasyon dl¢egine dair bulgular degerlendirildiginde zihin haritasi tekniginin
motivasyon puanlarini artirdigi, mevcut yontemin kullanildigi kontrol grubunda ise bir
degisimin olmadig1 tespit edilmistir. Palson (2004) tarafindan yapilan arastirmada da
benzer sekilde tarih dersi iizerinde zihin haritasi tekniginin motivasyonu artirdigi
belirlenmistir. Motivasyon 6l¢eginin alt boyutlar1 dikkate alindiginda i¢sel motivasyon
alt boyutunda deney grubu lehine olumlu yonde motivasyonun arttigi, mevcut yontemle
islenen derslerde ise i¢csel motivasyon anlaminda herhangi bir farkliligin olmadig:
anlasilmistir. Kan (2012) yaptig1 ¢alismasinda bireysel ve grupla yapilan zihin haritasi
tekniginin i¢sel motivasyonu artirdigini ve zihin haritalamanin geleneksel yontemden
daha etkili oldugunu dile getirmistir. Motivasyon Ol¢eginin dnemseme alt boyutu
incelendiginde deney grubu motivasyon puanlarinda artis gozlemlenirken, mevcut
yontemle ders islenen grupta derse yoOnelik Onemseme acisindan bir artig tespit
edilememistir. Bununla birlikte bireysel, grupla zihin haritasinin uygulanmis oldugu
deney grubu ile geleneksel yontemin karsilastirildigi baska bir ¢alismada motivasyon
Olceginin dnemseme alt boyutu karsilastirildiginda herhangi bir farka rastlanmamistir
(Kan, 2012). Arastirmanin motivasyon 0Olgeginin digsal motivasyon puanlari
kiyaslandiginda deney ve kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir farkliliga
rastlanmamistir. Benzer durum Kan (2012) tarafindan yapilan calismada da
goriilmektedir. Bununla birlikte Farrand vd. (2002) tarafindan yapilan bir baska
calismada zihin haritasinin basariyr artirdigi ancak motivasyon noktasinda daha az

yeterlilige sahip oldugu tespit edilmistir.
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Arastirmanin nitel boyutuna bakildiginda nicel boyutu destekleyen, agiklayan ve
detaylandiran sonuglara ulasildigr goriilmiistiir. Calismada zihin haritas1 tekniginin
uygulanmasma iliskin olarak konu, uygun ortam ve hayal giiciiniin gerekli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Baska bir ¢alismada zihin haritasi tekniginin uygulanmasi i¢in
gerekli goriilenler malzemelerin uygun smnif ortami ve bilgi oldugu goriilmiistiir (Kan,
2012). Bilgisayar destekli zihin haritast uygulamasinin yapildig1 baska bir calismada ise
uygun smif ortami ve bilginin gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir (Fidan, 2012). Zihin
haritas1 tekniginin nasil yapilmasi gerektigine iliskin nitel verilere bakildiginda konuyu
ortaya yazarak merkezden dallar ¢ikarma, resim ¢izme ve terim ekleme temalarinin 6n
plana c¢iktig1 goriilmektedir. Vurgu yapilan bu unsurlarin genel olarak temel zihin

haritas1 yapma kurallar1 oldugu asikardir (Budd, 2003; Kan, 2012; Mihalko, 2001)

Zihin haritasinin begenilen yonleri; resim yardimlasma, bilgiyi kagida dokme,
cikartma yapistirma, kavram bulma ve renklendirmedir. Zihin haritasinin katkilar ise
biligsel etkiler, duyusal etkiler, derse aktif katiim ve dersi sevdirme olarak
belirlenmistir. Biligsel etkiler noktasinda kalicilik, kolay 6grenme ve tekrarin etkili
oldugu, duyussal etkilerde ise sevme, eglenme, istek, merak ve ilgi noktasinda etkiler
oldugu dikkat ¢cekmektedir. G. Aydin vd. (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise
zihin haritalamanin 6grenme ve Ogretmede kolaylastirict bir etkisi oldugu
vurgulanmaktadir. Calismanin duyussal etkiler boyutu onem arz etmektedir. Ciinkii

ogrenmede duyussal boyutun yeri ve 6nemi biiyiiktiir (Balaban-Sal1,2006).

Ogrencilerin {izerinde durduklar1 6nemli bir nokta da uygulama sirasinda
yasanan problemlerdir. Bunlar, kagidin kii¢iik olmasi, kavram bulamama, sinifin giiriiltii
olmasi, uygulamanin ilk defa yapilmasi ve siire yetersizligidir. Biitiiner (2006)
tarafindan yapilan calismada O6grencilerin zihin haritasin1 zaman alict olarak
degerlendirdikleri de goriilmiistiir. Bununla birlikte Kan (2012), Fidan (2012) ve
Yetkiner (2011) tarafindan yapilan calismada da ozellikle giiriiltiili smif ortaminin
calismay1 negatif etkiledigi tespit edilmistir. Al Jarf (2009) benzer bir sekilde bilgisayar
destekli zihin haritasi ile yapilan uygulamasinda yazilimm ilk defa kullanilmasimdan

kaynakli baz1 sikintilarin yasandigini dile getirmistir.
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Calismada vurgulanan bir diger konu zihin haritasi uygulamasmin tekrar
yapilmak istenmesi ile ilgilidir. Katilimcilar farkli derslerde ve farkl {initelerde zihin

haritasini tekrar kullanmak istediklerini dile getirmislerdir.

Holland vd. (2004) tarafindan yapilan calismada ogrenciler daha sonraki
hayatlarinda bu teknigi kullanmak istediklerini dile getirmislerdir. Kan (2012), Fidan
2012) tarafindan yapilan caligmalarda ise farkli ders ve {initelerde bu teknigin

kullanilmak istendigi goriilmiistiir.

5.4. Oneriler

1. Zihin haritas1 teknigi DKAB dersinin diger tinitelerinde de uygulanmalidir.

2. Zihin haritas1 teknigi diger derslerde de Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Matematik gibi
zor derslerde de uygulanarak ¢caligmalarin sonuglarina bakilmalidir.

3. Uygulanacak baska calismalarda zihin haritasmi uygulayabilecek yeteri kadar
zaman saglanmalidir.

4. Ogretmenlere zihin haritas: teknigi hakkinda detayl olarak bilgi saglanmali; bu
amagcla hizmet i¢i egitimler 6gretmenlere verilmelidir.

5. DKAB dersinde zihin haritas1 teknigi grupla isbirligi ile yiriitiilerek dersteki

sonuclarma bakilmalidir.
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Ek 2: Anket Uygulama Izin Belgeleri

T.C
ELAZIG VALILIGI
Milli Egitim Midiirligii

Sayr :79137285/604.01/498807 04/02/2014
Konu: Aragtirma Uygulama Izni.

VALILIK MAKAMINA

Ilgi :a) MEB’e Baghi Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik
izinleri 2012/13 sayili Genelgesi,
b) Firat Universitesi Rektorlig Genel Sekreterligi'nin 24/01/2014 tarih ve 7299 sayilt
yazisi. ‘

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisil Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dalt
doktora dgrencisi Rahime KAVAK'm, "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Zihin
Haritasn Olusturmamn Ogrenci Basarisina, Kahcihga ve Ogrenmedeki Duyussal
Ozelliklere Etkisi" konulu tezi ile ilgili 17 Subat-31 Mart 2014 tarihleri arasinda Ilimiz
merkezinde bulunan Bahgelievler Ortaokulu 6. Suuf dprencilerine aragtirma galigmasina veri
toplamak igin izin istegi, ilgi (b) yaz1 ile bildirilmigtir.

Konu ile ilgili olarak Midirligiimiz AR-GE Biriminde MEB’ e bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Aragtrma ve Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama
Genelgesi'ne baglt olarak olusturulmus olan Bilimsel Aragtirma Izni Degerlendirme
Komisyonu 03/02/2014 tarihinde Midirliglimilz  Strateji  Geligtirme Subesi AR-GE
Biriminde toplanarak bagvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmis olup, sdz konusu anket
galismasmt 17 Subat-31 Mart 2014 tarihleri arasmnda Ilimiz merkezinde bulunan Bahgelievler
Ortaokulu 6. Sinif dgrencilerine yonelik olarak okul idaresinin de izni almarak uygulanmast
Miidiirliigiimiizee uygun gorillmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarniza arz ederim.

ilhan MAKINIST
Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Midiirii
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%r : Milli Egitim Midiir V.

Bu belge, 5070 sayili Elektronik mza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.ir adresinden de0d-a919-3140-9d7b-2b4f kodu ile yapilabilir.

Ziibeyde Hanim C. Hiikiimet Konag1 Yam 23 100 /BLAZIG Ayrntih bilgi igin:
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YAZIISLERI MUDURLUGUNE

Enstitiimiiz Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali doktora &grencisi Rahime
KAVAK'm "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Zihin Haritas: Olusturmanin Ogrenci
Bagarisina, Kalicilifa ve Ofrenmedeki Duyugsal Ozelliklere Etkisi" konulu tezi ile ilgili
olarak geligtirdigi anketin 11.02.2014-31.03.2014 tarihleri arasinda Elazig Merkez
Bahgelievler Ortaokulu 6. sinif 63rencilerine uygulanabilmesi i¢in Elazig Valiligi'nden gerekli
iznin alinmasini emir ve miisaadelerinize arz ederim.

e-imzalidir.
Dog.Dr. Zahir KIZMAZ
Enstitii Midiiri

EKLER :

1.Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Bagkanligi’nin
02.01.2014 tarih ve 190-97 sayih yazisi (1 sayfa).

2. Danigman Prof. Dr. Suayip OZDEMIR e ait 02.01.2014 tarihli dilekge (1 sayfa).
3. Rahime KAVAK ’a ait Doktora Tez Onerisi Ornegi (14 sayfa).

4. Anket ve Olgekler (8 sayfa). ‘
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Ek 3: Motivasyon Olgegi

DIN KI:JLTI"JRI"J VE AHLAK BIiLGiSi DERSI MOTiVASYON
OLCEGI

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde basarisiz olursam
iiziilmem

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersini, yeni seyler 6grenmek
icin dikkatle takip ederim.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yiiksek notlar almak
i¢in gabalamam.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersine ¢aligmay1 dnemsemem.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki etkinliklerde gorev
almak istemem.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki basarilarimla 6rnek
gosterilmek istemem

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde basarili olursam,
kendimi iyi hissederim.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitabimi merakla incelerim.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersindeki sorumluluklarimi
yerine getirmek hosuma gider.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde basarili olmak igin
zevkle galigirim.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersindeki etkinliklere goniillii
olarak katilirim.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde, siniftaki en basarilt
Ogrenci olmak benim i¢in dnemlidir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili merak ettiklerimi
Ogrenmek i¢in arastirma yaparim.

Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinde basarili olmak isterim.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersine 6gretmenimin gdziine
girmek i¢in galigirim.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersine dgretmenim beni takdir
etmesi i¢in ¢aligirim.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine, arkadaglarimin bana
Ozenmelerini istedigim i¢in ¢aligirim.

Arkadaslarimin bilmedikleri sorular1 bana sormalar1 i¢in Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde bagarili olmak isterim.
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Ek 4: Tutum Olgegi

DIN KULTURU VE AHLAK BiLGISi DERSi TUTUM OLCEGI

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

DKAB dersini severim

DKAB dersindeki konulara merak duyarim

DKAB dersinde mutlu olmam

DKAB dersi ile ilgili 6dev yapmaktan hoslanmam

DKAB dersi zorunlu ders olmasa almak istemem

DKAB dersinde kendimi gergin hissederim

DKAB dersinin baglamasini hi¢ istemem

DKAB dersinden zevk almam

DKAB dersinin bir an 6nce bitmesini isterim

DKAB dersinde 6gretmenin anlattiklarini can kulagiyla
dinlerim

DKAB ders kitaplarmni ilgiyle okurum

DKAB dersi ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmeye ¢abalarim

Bos zamanlarimda DKAB dersine iliskin bir seyler okurum

DKAB dersinde etkinliklere katilirim

DKAB dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta uygularim

DKAB dersinin d6devlerini yaparim

DKAB dersinde 6gretmenin anlattiklarini can kulagiyla
dinlerim

DKAB dersi benim i¢in sikici bir ders oldugunu diistinmem

DKAB dersinin 6nemli bir ders oldugunu diisiirim

DKAB dersinde kendimi giivende hissederim

DKAB dersinde zorlandigim diigiintiriim

DKAB dersini diger derslere gore daha fazla ¢aligirim

DKAB dersini diger derslerden daha ¢ok severim

DKAB dersinin baglamasini heyecanla beklerim

DKAB dersinin bitmesini istemem

DKAB dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta
kullanabilecegimi diisiinmem

Gelecekteki hayatimda DKAB dersine ihtiya¢ duyacagima

inanmam

DKAB gereksiz bir ders olduguna inanirim
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EK 5: Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler bu test bilimsel bir arastirmada kullaniimak igin sizlere verilmistir. Sorulari dikkatlice
okuyunuz. Dogru oldugunu diistindiigiiniz segenegi isaretleyiniz. Cevabini bilmediginiz soruyu bog
birakiniz. Cevaplama siireniz 30 dakikadir. Basarilar diliyorum.

A

Hosgoriniin yayginlastig bir toplumda asagidakilerden hangisinin daha gok gériilmesi beklenir?

A) Duskunlere yardim etme

B) Toplumsal suglan bagislama

C) Farkh dusiincelere saygi gbsterme
D) Duygu ve duslnceleri paylasma

“Basarmak, bir insanin biitiin giicilyle yéneldigi hedefi yakalamasidir."
Asagidakilerden hangisi bu duruma destek saglamaz?

A) inanmak
B) Kararli olmak
C) Calismak
D) Kanaatkar olmak
3. *“Kendisine yaplimasini istemediginiz bir seyi bagkasina yapmayiniz.”
Hadisinde asagidakilerden hangisinin dnemine deginilmistir?
A) Empati kurma
B) Dedikodu yapmama

)
C) Paylasimci olma
)

D) Nazik davranma

Dogruluk, insanin sézii ve 6zlnin bir olmasidir. Bu, ticaret ve is yasaminda da énemlidir.
Dogruluk, kalpte, sézde ve davraniglarda olugur. Dogruluktan sapanlar toplumdaki karsilikl
giveni de sarsarlar. Dogru soézlii bireyler giivenilir, saygin ve onurlu kimselerdir.
Bu pargadan asagidaki yargilarin hangisine ulasilamaz?

) Bazi zorunlu durumlarda yalan sdylenebilir.

) Dogru sozll bireylerden kimseye zarar gelmez
C) Dogrulugumuzu davraniglarimiz belirler.

) Dogruluktan ayrlanlar glvensizlik yaratir
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5. Birtoplumda giiven duygusunun yerlesmesi, insanlarin gériindiigii gibi olmalanna ya da
olduklan gibi gériinmelerine baglidir.
Buna gére, toplumda gliven duygusunun gelismesi, bireylerin agagdidaki 6zelliklerinden
hangisine baglidir?

A) Cesaret
B) Dogruluk
C) Kararlilik
D) Azim

6. II "Sizden hayra ¢agiran, iyiligi emredip kétiiligi men eden bir topluluk bulunsun. iste
onlar kurtulusa erenlerdir. "Ali iman Suresi 104"
Yukaridaki ayetin tam ziddi bir diisiince asagidakilerden hangisinde verilmistir?

) Bana degmeyen yilan bin yil yasasin.
) Ne verirsen elinle o gelir seninle.

C) Ne ekersen onu bigersin.
) Terzi kendi s6kiiguini dikemez.

Yaslh baykus bir giin ari ile kargilasir. Yahu an ne yapiyorsun diye sorar.
An: Hig 6lmeyecekmis gibi bu diinya igin, yann élecekmis gibi ahiret igin galigiyorum." der.
Ari ile baykusun konugmasinda vurgulanmak istenen ana diglince asagidakilerden hangisidir?

A) ibadet etmenin gerekliligi
B) Oliimiin insana yakin oldugu
C) Diinya ve Ahiret islerine 6nem verilmesinin gerekliligi
D) Yasamak igin galismanin gerekliligi
8. "Ey iman edenler! Birbirinizin kusurunu arastrmayin" (Hucurat Suresi,12)
Asagida verilenlerden hangisi yukarda verilen ayete ters bir davranistir?
A) Arkadasimizdan izin alarak ginligini okumak
B) Arkadaslarimizin sorunlarini dinlemek
C) Arkadasimizin defterini gizlice karistirmak
D) Arkadasimizin sikintisini paylasmak

)
Slg gl A=
0. 259
Hz. Muhammed ve arkadaglan bir yolculuk sirasinda mola verdiler. Bir sahabi, mola yerinde
bulunan bir kug yuvasindaki yumurtalan aldi. Yumurtalan alinan kus da korku ve {ziintii iginde
kanatlarini ¢irpmaya basladi. Bunun lizerine Hz. Muhammed yumurtalan alan adama onlari
aldigi yere koymasini séyledi.
Bu olay Peygamberimizin hangi ahlaki 6zelligini 6n plana ¢ikartmaktadir?
A) Hosgorull olugunu
B) Hakki g6zetmesini
C) Hayvan sevgisini
D) insan sevgisini
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Bir adam Hz. Muhammed'e gelerek su soruyu yoneltti: Ey Allah'in elgisi! Devemi baglayarak mi
yoksa serbest birakarak mi Allah'a tevekkiil edeyim? Peygamberimiz de: Deveni baglayarak
tevekkilil et, diye buyurdu.

Bu hadise goére, asagidaki durumlan yasayan birinin tevekkil ettigini sdylemesi anlamsizdir?
A) Tedavi yollarina bagvurmadan hastaligina sifa bekleyen hastanin

B) Bol urtin elde etmek icin tarlasinin her tiirli bakimini yapan ¢iftcinin

C) Sinavda yiiksek puan almak i¢in ¢alisan égrencinin

D) Magci kazanmak igin gerekli antrenmanlari yapan sporcunun

Hz. Muhammed pazarda bir bugday yiginina elini daldirmis ve alttaki bugdaylann islak oldugunu
goérmistir. Saticiya alttaki bugdayin neden islak oldugunu sormus, satici da: "onu yagmur islatt"
cevabini vermistir. Bunun izerine Peygamberimiz: "O islak kismi insanlarnn gormesi igin
bugdayin {izerine kosaydin ya. Bizi aldatan bizden degildir. " demistir.

Yukardaki metnin ana fikri nedir?

A) Hz. Muhammed insanlara deger verirdi.

B) Hz. Muhammed ticaretle ugrasirdi.

C) Hz. Muhammed hakki gézetirdi.

D) Hz. Muhammed merhametliydi

Bir kimseyi yapmadi§i davranislardan dolayi suglamaya ya da o kiside bulunmadidi halde ona
olumsuz bir 6zellik yliklemeye "iftira" denir. Buna gére, asagidakilerden hangisi "iftira"
sonucunda ortaya ¢ikan bir durum degildir?

A) Bireylerin Gzilmesine neden olmasi

B) Toplumda giivensiz bir ortam olugmasi

C) Bireylerin geleceklerini etkilemesi

D) Bireylerin daha dogru davranmasini saglamasi

Kur'an- Kerim'de "Allah, glizel dislnip giizel davrananlarla mutlaka beraberdir."(Ankebut
suresi 69.ayet) buyrulmustur. Bu ayete dayanarak asagidakilerden hangisi savunulabilir?

A) Dinya hayatinin gegici oldugu

B) Kur'an'ininsanlar glizel davraniglar edinmeye ydnlendirdigi

C) Allah'in kétiiliik yapanlarn sonunda affedecegi

D) Kur'an okuyanlarin sevap kazanacagi

Bir insanin kendisine ait olmayan bir seyi sahibinden zorla almasi gasp, sahibinin izni ve haberi
olmadan alarak kendine mal etmesi ise hirsizlik olarak nitelenir.

Buna goére gasp ve hirsizlik olaylarinin yayginlastigi bir toplumda éncelikle asagidakilerden
hangisinin azalmasi beklenir?

A) Milli gelirin

B) Given ve dayanismanin
C) Aile baglarnin

D) Geleneklere baglihgin

Bir kimsenin farkina vardiginda tiziilecegi, herhangi bir kusurunu arkasindan séylemek dinimizce
uygun goriilmez. Bu durum asagidaki kavramlarin hangisi ile ifade edilebilir?

A) Giybet

B) Alay
C) Hile
D) iftira

Asagidakilerden hangisi kiskanglik duygusunun nedenleri igerisinde yer almaz?
A) Cekememezlik

B) Paylasmak

C) Buyuklenme

D) Acggozlilik
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Ey iman edenler! Allah igin hakki ayakta tutan, adaletle sahitlik eden kimseler olun.." Maide
Suresi 8. ayetin mealine gére hangi davranig yasaklanmigtir?

A) Hirsizlik

B) Yalancilik

C) Giybet

D) Haset

Bir glin Peygamber Efendimiz etrafindaki sahabilere, "Giybet nedir biliyor musunuz?.." Onlar da:
"Allah ve Resulli daha iyi bilir" cevabini vermigler. Bunun (izerine Peygamberimiz "Kardesinden
onun hoguna gitmeyen sekilde s6z etmendir." Onlardan biri: "Dedigim seyler kardesimde varsa,
giybet etmis olur muyum" deyince Peygamberimiz: "Sodyledidin sey onda varsa, onun hakkinda
giybet etmis olursun, eger onda yoksa iftirada bulunmus olursun" buyurdu. Buna gore giybetle
ilgili olarak hangisine ulasilamaz?

A) Giybet hos olmayan sekilde konugmaktir

B) Giybette arkadan konusma vardir.

C) Kiside bulunan 6zelliklerin konusulmasinda sakinca yoktur

D) Giybet ve iftiranin birbirinden farki yoktur.

Y AW

T‘"Insanlardan alirken 6lgtip tarttiklarinda tam, onlara vermek icin 6lgtip tarttiklarinda ise
eksik yapanlara yaziklar olsun!"(Mutaffifin,1-3). Meali verilen Kur'an ayetinde hangi kot
davranigin yasaklandigi anlagiimaktadir?

A) Hirsizlik

B) Kiskanclik

C) Hile yapmak

D) Yalancilik

Miimin erkekleri ve miimin kadinlan, yapmadiklan bir seyler yiiziinden incitenler, stiphesiz bir
iftira ve apagik bir glinah yiiklenmiglerdir. (Ahzap,58). Kim kasitl veya kasitsiz bir giinah kazanir
da sonra onu bir sugsuzun lizerine atarsa, muhakkak ki, blyuk bir iftira ve apagik bir giinah
yiklenmis olur.(Nisa, 112). Buna gére verilen ayet mealinden asagidakilerden hangisine
ulagilamaz?

A) insanlan yapmadiklan seylerle suglamak iftiradir.
B) Kiskanglik sebebiyle iftira atanlar ¢oktur.
C) lftira dinimizce agikga yasaklanmistir

D) iftira atmak biiyiik bir giinahtir

"Arkadan ¢ekistirmeyi, kas goz isaretiyle ejlenmeyi adet edinen herkesin vay haline! "
(Himeze, 1)

Yukaridaki ayette yasaklanan davranis asagidakilerden hangisidir?

A) lftira

B) Hirsizlik

C) Alay etmek

D) Kétu zan

Hani biz meleklere: Adem'e secde edin, demistik. Iblis harig hepsi secde ettiler. O yiiz gevirdi ve
biyiklik tasladi, béylece kafirlerden oldu." Bakara Suresi 34. ayete gore seytan bilyiikliik
taslayarak hangi kotii davranigl gostermistir?

A) Yalan

B) Dedikodu
C) Kibir

D) Alay etme
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e 2

. "Rabbin, sadece kendisine kulluk etmenizi, ana babaniza da iyi davranmanizi kesin bir sekilde

emretti. Onlardan biri veya her ikisi senin yaninda yaslanirsa, kendilerine "of!" bile deme; onlan
azarlama; ikisine de giizel s6z sdyle. (isra,23) Buna gére verilen ayet mealinden
asagidakilerden hangisine ulagilamaz?

A) Allah'a kulluk etmek gerektigi

B) Anne ve baba ile giizel konusmak gerektigi

C) Anneye babadan daha ¢ok ilgi gerektigi

D) Yaslliklarinda ¢ok iyi davranmak gerektigi

I. Bir kiginin arkasindan hoslanmayacagi sekilde konugmak kétii zandir.
I1. iftira, birisini haksiz yere suglamaktir.
lll. Haset etmek demek, bagkalarina imrenmek demektir.
IV. Hile herhangi bir konuda birisini aldatmaya denir.
Yukandakilerden hangisi ya da hangileri yanhstir?
A) LIV
B) Ive lll
C) lllve IV
D) lvell
Duygu, bir giin okula geg kalmisti. Ogretmen égrencilere Duygu'nun nerde oldugunu sordu.

Zerrin parmak kaldirarak, " Kesin internete gitmistir." dedi. Zerrin bu séziiyle hangi yanls
davranigta bulunmustur?

A) Yalan

B) Kiskanglk

C) Koéti zan

D) Kibir
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Ek 6: Ogrenci Gériisme Formu
1. Zihin haritas1 teknigi nasil uygulaniyordu? Kisaca 6zetler misin?
2. Zihin haritas1 tekniginin rahat bir bigimde uygulanmasi i¢in neler gerekir?

3. Ogretmenin ilk kez (iiniteye baslamadan dnce) zihin haritasi teknigini kullanacaginizi
sOylediginde neler diisiindiin, neler hissettin? Neden?

4. Zihin haritas1 teknigi kullanilmaya baslayinca neler hissettin? Neden?

5. Zihin haritas1 yaparken en cok sikinti/problem/eksiklik yasadigin durum neydi?
Neden?

6. Zihin haritas1 yaparken en ¢ok hosuna giden/keyif aldigin durum neydi? Neden?

7. Zihin haritasinin baska derslerde de kullanilmasmi ister miydin? Neden? Hangi
derste?

8. Unite boyunca uygulanan zihin haritas1 teknigini diisiindiigiinde (gecen siireci
disiindiigiinde), neyin degismesini isterdin? Yoksa memnun muydun? Neden?

9. Zihin haritasinin daha farkl nasil uygulanmasini isterdin? Onerilerin nelerdir?
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Ek 7: Ogretmen Goriisme Formu

1. Zihin haritas1 teknigini siniflarmizda nasil uyguladigimizi anlatir misimiz?

2. Zihin haritas1 tekniginin rahat bir bigimde uygulanmasi i¢in sinifinizda nasil bir ortam

(bireysel/grupla) olusturdugunuzu anlatir misiniz?

3. Ogrencilerinize, “Islam’mn Sakinilmasim Istedigi Bazi Davramislar” tinitesinde zihin
haritas1 kullanacagmizi sdylediginizde nasil tepkilerle (olumlu/olumsuz) karsilastiniz?

Bunun nedenini neye bagliyorsunuz?
4. Zihin haritas1 kullanilmaya baslaninca 6grencilerinizin tepkileri nasil oldu?

5. Ogrencileriniz zihin haritas olustururken simif ortaminda yasanan sikintilar nelerdi?

Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

6. Ogrencileriniz zihin haritas1 yaparken hoslarina giden/keyif aldiklar1 durumlar

(bireysel/grupla) nelerdi? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

7. Ogrencileriniz zihin haritas1 yaparken hoslanmadiklari/problem yasadiklar

durumlar (bireysel/grupla) nelerdi? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

8. Zihin haritas1 tekniginin kullanilmasmimn 06gretim siireciniz agisindan katkilar

hakkindaki fikirleriniz nelerdir?

9. Zihin haritas1 tekniginin kullanilmasinin 6gretim siireciniz agisindan olumsuzluklari

hakkindaki fikirleriniz nelerdir?

10. Zihin haritasinin 6. smif DKAB dersinde kullanilmasinin uygun olup olmamasima

iliskin goriileriniz nelerdir?

11. Zihin haritas1 tekniginin kullanilmasinin (bireysel/grupla), 6grencilerinizin DKAB
dersine iliskin duygularma-diisiincelerine (olumlu/olumsuz) etkileri nasil oldu?

Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

12. Zihin haritasinin (bireysel/grupla) kullanilmasmin, 6grencilerinizin DKAB dersine

iligkin basar1 durumlarina etkileri nasil oldu? Sebeplerini neye bagliyorsunuz?

13. Zihin haritas1 tekniginin uygulanmasma iliskin 6nerileriniz nelerdir?



Ek 8: Gozlem Formu

GOZLEM FORMU
Tarih: Ders Saati: Ders: Konu: Sif: Z.H. Olusturma Bi¢imi
Derse-Ortama iliskin Gézlem Notlar Zihin Haritas1 Olusturmaya iliskin Gézlem Notlari
. Zihin Haritast . . . . . o o
Sinifin Ogretmenin | Ogrencilerin ("){;renme Olusturma Konuya Q{;renq- ("){;ren(:l- Ogrencilerin | (ilgi,istek, Yasanan
Durumu Durumu Durumu Ogretme Kurallarina Uygunluk Ogrenci Ogretmen Duyussal merak, Problemler
Faaliyeti e Etkilesimi Etkilesimi Durumlari motivasyon)

Uygunluk




Ek 9: Resimler

33 5 5 2 2 S
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EK 10: Zihin Haritas1 Ornekleri
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