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Arastirma 2008-2009 ogretim yili igerisinde, Malatya’da 13, Elazig’da 14
ilkogretim okulunda okuyan besinci ve altinci siniftaki 930’u kiz, 932’si erkek 6grenci
izerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin amaci, ilkdgretim bes ve altinc1 siif 6grencilerinin
ogrenme stillerinin akademik basan ile iligkisini belirlemek icin yapilmistir. Bu iligkinin
belirlenmesi i¢in genel tarama yontemlerinden iligkisel tarama yontemi kullamilmistir.
Aragtirmanin  Orneklemi yansiz kiimeleme yoOntemi ile seg¢ilmistir. Arastirmada
ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kanadli ve Summak tarafindan
giivenirlik calismast yapilmis “Kolb Ogrenme Stili Envanteri’” ile arastirmaci
tarafindan hazirlanan 17 maddelik “Kigisel Bilgiler Formu” kullanmilmistir. Bes ve
altinci simif Ogrencilerinin akademik basarilarini belirlemek amaciyla dort ve besinci
smiftaki agirlikli yilsonu notlarinin ortalamasi e-okul yonetim bilgi sisteminden
alimmustir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde, 6grenme stillerinin akademik basar1 seviyesinin
onemli bir yordayicist olup olmadigimi tespit etmek igin ¢oklu regresyon analizi,
ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir farkin olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla ki-kare analizi, Ogrencinin Ogrenme bicimleri ile
demografik ve sosyo-kiiltiirel oOzellikleri arasinda anlamlhi bir iliskiyi belirlemek
amaciyla da t-testi ve varyans analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
“pekiyi ve iyi’”’ derecelerinin biiyiikk bir kisminin degistiren 6grenme stilini oldugu
sonucuna ulasilmistir. Demografik ve sosyo-kiiltiirel 6zellikler yoniinden cinsiyet, baba,
meslegi, anne-baba egitimi, gelir, ders calisma saati, plan, okuyan kardes, calisma odasi,
bilgisayar, anaokulu, dogdugu yer ile 6grencilerin 6grenme bigimlerinin ortalama 6lgek
puanlart arasinda anlamli iligki bulunurken, 6gretmen, ev o6devi yardimi, ulasim,
bakimla ilgilenme ile 6grenme bicimleri ortalama lgek puanlari arasinda anlamlr iligki
bulunmamastir.

Anahtar Kelime: Ogrenme, Bellek, Stil, Ogrenme Stili, Akademik Basar1
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ABSTRACT

IDENTIFYING LEARNING STYLES OF STUDENTS ATTENDING THE 5TH
AND 6TH GRADE OF ELEMENTARY EDUCATION AND ITS RELATION
WITH ACADEMIC SUCCESS (Example of Malatya and Elazig Provinces)

Sevda Koc¢

Post Graduate Thesis, Department of Educational Sciences

Thesis Advisor, Assoc. Yrd. Do¢.Dr. I.Yasar KAZU

This research was carried out on 930 girls and 932 boys attending the fifth and
sixth grades in 13 and 14 elementary schools in Malatya and Elaz1g, respectively, during
the education year 2008-2009. Aim of this research is to determine the relationship
between learning style of the students attending the fifth and sixth grades in elementary
education with academic success. The model used for the research is relational scanning.
Research sample was selected by means of unbiased grouping. Reliability of the study
was checked by Kanadli and Summak by using the “Kolb Learning Style Inventory”
and the 17-item “Personal Information Form” developed by the researcher in order to
identify learning styles of the students in the research. Weighted year-end average
grades of the participants were obtained from the e-School Management Information
System to determine academic success of the students. Multiple regression analysis was
applied to identify whether learning styles are important items explaining the academic
success level, chi-square analysis was used to determine whether there is a significant
difference between students’ learning styles in terms of academic success, and finally t-
test and variance analysis was applied to identify a significant relation between
students’ learning styles and their demographic and socio-cultural features. As a result
of the research; it was seen that specific learning styles became decisive in majority of
the students’ ‘excellent and good” grades. While a significant relation was found
between demographic and socio-cultural features such as sex, father, occupation,
parents’ education level, income level, studying hours, schedule, number of studying
siblings, studying room, computer, kindergarten, place of birth and average scale points
regarding students’ learning styles, such a significant relation was not found between
teacher, homework assistance, transportation, interest in care and average scale points
regarding students’ learning styles.

Key Words: Learning, Memory, Learning Style, Learning Style, Academic Success.
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BIiRINCi BOLUM

GIRiS

Bu boliim arastirmanin problemi, amaci, énemi, sinirliliklart ve sayiltilarindan

olusmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gecmisten giliniimiize kadar siirekli gelisme kaydeden teknoloji ile beraber
hayatimizda bir takim degisikler meydana gelmektedir. Bu degisikler kimi insan
topluluklarmin yasamina yon verirken kimi toplumlarda ise, eski teknolojinin
getirilerinden kopamayarak yeniliklere diren¢ gostermektedir. Ama bunlara ragmen
yenilikler siirekli bir yol kaydederek her alanda kendisini gostermektedir. Bu alanlardan
biri de okullardir. Teknoloji ile birlikte gelen avantajlar artik egitim kurumlarinin her
basamaginda kullanilmaktadir. Egitim kurumlarindaki bu kullanim 6zellikle ¢ocugun
ogrenmesinden sorumlu olan Ogretmen ve okul personeline bir takim noktalarda
kolayliklar saglamistir. Yakin ge¢gmise baktigimizda, egitimde 6gretmenler sinif icinde
her hangi bir konuyu anlatirken, konuyu somutlagtiracak teknolojik olanaklarin
olmamasi yiiziinden geleneksel bir yaklasimla o dersi belli bir saat dilimi ic¢inde
Ogrenciye aktarmak zorunda kaliyordu. Her o6grenci aymi Ozelliklere sahipmis gibi
konular sunuluyordu. Yani, Ogrencinin bireysel farkliliklari, gelisimlerinin getirmis
olduklar1 bir takim 6zellikler ve 6grenme stilleri goz ardi ediliyordu. Ama giiniimiizde
uygulanan ve hergiin biraz daha gelistirilen programlar bu olumsuzluklan biraz daha
azaltmaktadir. Ciinkii giinimiizde uygulanan programlar 6grenci merkezli olup,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almaktadir. Bu bireysel fakliliklar
sonucunda, dgrenci gelisim oOzelliklerine uygun olarak sinif i¢inde bir takim caligmalar
stirdiiriilmektedir. Calismalar siirdiiriiliirken ayn1 zamanda Ogrencinin farkli zekalara
sahip oldugu bilgisinden hareket edilerek, etkinlikler Ogrencilere uygun olarak
yapilmaktadir. Kisaca, sinif i¢inde dgretmenin 6grencinin hem bireysel fakliliklarini
dikkate almasi hem de farkli zekalara gore etkinlikler yapmasmin temel nedenleri

arasinda ogrencinin farkli 6grenme stiline sahip olmasidir. Ogrenme stilinin egitimde



uygulanmasi ve dikkate alinmasi son derece onemlidir. Onemli olmasinin en &nemli

nedeni de daha ¢ok 6gretmenlere yol gostermesidir.

Ogrenme stillerinin tarihi siirecine baktigimizda bu kavramn olgiilmesine yonelik
calismalar yapildigin1 (2500 y1l 6nce) ve bu caligmalarda insanin pasif, diisiinceli ve
duygusal yoniine bakilarak degerlendirildigini gormekteyiz. Geg¢miste insanlarin bu
sekilde degerlendirmesi giiniimiizde degisse bile eski devirlerdeki yapilanlarla

benzerlikler gostermektedir (Simsek, 2007: 21).

Bu sekilde insanlarin degerlendirilmesinin disinda 200 y1l once meydana gelmis,
giiniimiizde egitim, is kurumlarinda vs. bazen rastlayacagimiz bir olay Ogrenme
stillerinin arastirma konusu olmasina neden olmustur. Bu olay 1796 yilinda Greenwich
gozlem evinde meydana gelmistir. Bu gozlem evinde calisan astronom Maskelyn
asistan1 Kinnerbrook’u saati yanlis kalibre ettigi icin isten ¢ikarmasi ile ortaya ¢ikmaistir.
Olayin baglangicinda Kinnerbrook’un birkag aylik bir siire i¢cinde kendisini gelistirmesi
istenmistir. Bu siirecte ona birtakim calismalar yaptirilarak egitime tabi tutulmustur.
Kinnerbrook bu egitim siirecinin sonunda beklenenin aksine basarisiz olmustur. Bunun
sonucunda isten ¢ikarilmistir. Greenwich gozlem evinde yasanan bu olay ayn1 zamanda
Oonemli bir noktayida ortaya ¢cikarmistir. Buda bu gozlem evinin diger gdzlem evleri i¢in
standart olusturmasi ve burada yasanan bir olayin diger gézlem evlerinde de goriilme
ihtimalinin olmasiydi. Bu gelismeden su sonug¢ ¢ikmistir: Burasi calisanlarin islerini
ortaya koydugu bir yer oldugu i¢in ¢alisan ve calistiran arasinda farkli fikirlerin olmasi
igin kalitesini diigiirmektedir. Calisan is¢i konumundaki kisi ile patron arasinda devamh

ayr fikirlerin olmasi diger ¢alisanlar tarafindan akillica bulunmamaktadir.

Bu yasanan olaydan 20 yil sonra Bessel isminde bir astronom olayin arkasindaki
nedeni arastirmistir. Bu arastirma sonucunda aslinda o zamanin sartlarinda dikkat
edilmeyen durumlarin oldugunu belirtilmistir. Bessel, aslinda gozlem evinde calisan
astronomlarin saati Kalibre ederken farkli sekilde kalibre ettiklerini, bunun sonucunda
olusan tutarsizliklar1 diizeltmek i¢inde kendilerine gore bir formiil gelistirdiklerini

bulmustur (Kogak, 2007: 3).

Bu bulgular daha sonra bireysel farkliliklar konusunda calisan ve bu insanlarin

davraniglarinin arkasinda yatan nedenin bireysel farkliliklardan kaynaklandigim

2



aciklayan Edgware Boringe’in aragtirma konusu olmustur. Edgware Boringe insanlarin
olaylara farkli yaklasmasinin nedenleri arasinda onlarin ¢evresindeki diger insanlardan
farkli bir takim o6zelliklerle donatilmis olmasindan kaynaklandigim agiklamistir. Bu
aciklamalar daha sonra 6grenme stili alaninda calisan bilim adamlarinin calisma konusu
olmustur. Bu calismalardan biri 1900’1i yillarda Alman psikologlarin bilissel stillerle
yapmis oldugu calismadir. Bu calismalar icinde ilk yapilan arastirma Carl Jung’un
psikolojik tipler ¢alismasidir. Diger bir calismada Allport, stil kavramini bireyselligin
bir pargasi olarak kullanmigtir. Daha sonrasinda da 6grenme stilleri ile ilgili ¢calismalar

cogalarak devam etmistir.

Ogrenme stili ile ilgili yapilan caligmalarda arastirmacilarin egitimde bu farkli
stilleri kullanmasi farkli sonuglar elde edilmesini saglamistir. Egitimde kullanilan
ogrenme stilleri farkli uyaricilarin etkisinde kalmasi bu alanda arastirma yapan kisilerin
zorluklarla karsilagsmasina neden olmustur. Mesela, 6grenme stilleri bireysel farklilikla
olan iligkisine baglh olarak nitel bir degiskendir. Nitel oldugu icin de
sayisallastirilmasinin zor olmasina ve egitimde tam anlamiyla hangi 6grenme stilinin
daha iyi oldugu konusunda tam bir uzlagsma saglanamamasina yol agmistir (Simsek,

2007: 5).

1.2. Arastirmanin Problemi
“llkogretim bes ve altinc1 sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri ve akademik

basarilar arasinda iligki diizeyi nedir?”’

1.3. Arastirmamn Alt Problemleri

1. Bes ve altinct sinif Ogrencilerinin 0grenme stilleri, akademik basarilarinin
yordayicist midir?

2. Bes ve altinc1 simif 6grencilerinin 6grenme stilleri arasinda akademik basari
acisindan anlamh bir fark var midir?

3. Ogrencinin 6grenme bicimleri ile demografik ve sosyo-kiiltiirel 6zellikleri

arasinda anlamli bir iligski var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci
Okulda o©grencilere sunulacak ©Ogrenme yasantilari, Oncelikle Ogrencilerin

ilgilerini ¢cekmeli, onlarda arastirma yapma meraki uyandirmalidir. Dersler 6grencilerin



diisiinme becerilerini gelistirerek olaylara elestirel bir gozle yaklasmalarin1 saglayacak

sekilde planlanip islenmelidir. Bu arastirma, dgrencilerin Kolb tarafindan tarif edilmis

ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirleyip hem &grencilere

daha etkili 6grenme yasantilart sunmay1 hem de 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore

bir meslege yonlendirilmesine aracilik etmeyi amaglamaktadir. Ayni zamanda bu

arastirma ogretmenlere, ailelere, 6grencilere de etkili 0gretim icin Onemli ipuclari

vermeyi hedeflemektedir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ile toplanacak verilerden elde edilecek sonuglarda;

1.

Ogretmenlerin, daha etkili 6gretim stratejileri, yontem ve tekniklerine yonelik
bir i¢ gorii gelistirmelerine,
Akademik basaris1 diisiik Ogrencilerin basar1 seviyesinin yiikseltilmesine

yardime1 olmaya,

3. Ogrenci calisma gruplarinin belirlenmesinde, yol gosterici olmaya,

4. Ogrencilere uygulama asamasinda cevaplamis olduklar: anketlerle en iyi nasil

ogrendiklerini ifade etmesine,

Ogretmenlere uygulayacaklar1 sinif ici etkinliklerde bireysel farkliliklardan
yola cikarak birden cok Ogrenme stiline sahip 6grenci ile karsi karsiya
olduklarini,

Ogrenemeyen ogrenci olmadigim onemli olan 6grencinin 6grenme stiline
uygun medotun bilmek oldugunu,

Ailelerin, Ogretmenlerin 6grencinin mutlaka bir Ogrenme stiline sahip
oldugunu, bu ogrenme stili Ogrenciyi parmak izi kadar essiz yaptigini

bilgilendirmek amaciyla bu arastirma yapilmistir.

1.6. Arastirmamn Smrhiliklar:

1. Arastirma, 2008-2009 6gretim yilina iliskin bilgi ve bulgular icermektedir.

2. Arastirma, Malatya-Elazig illeri, merkez okullarinda okuyan bes ve altinci

sinif dgrencileri ile sinirhdir.

3. Anketin uygulanmasi sirasinda arastirmacinin bizzat agiklama yapamadigi

gruplarda, anketin rehber Ogretmenler tarafindan wuygulamis olmasi



ogrencilerin anketi nasil cevaplayacagina iliskin yeterince bilgi sahibi
olamamalarina neden olabilir.
4. lQlkogretim bes ve altinct simf 6grencilerin dérdiincii ve besinci siif agirlikli

yilsonu ortalamalari ile sinirlidir.

1.7. Arastirmanin Sayiltilar:
1. Arastirmaya katilan 6grenciler, Kolb’un 6grenme stilleri envanterini igtenlikle

cevaplamiglardir.

2. Yapilan bu arastirma baglaminda akademik agidan “iyi” ve “pekiyi” dereceler

basarili, “gecer” derecesi basarisiz olarak kabul edilmistir.
3. Orneklem evreni temsil edebilecek biiyiikliiktedir.

1.8. Tanimlar
Ogrenme: Bireyin cevresi ile girmis oldugu etkilesimle, bireyde olusan kalici izli

davraniglardir (Demirel, 2004:9).

Bellek: Bilgiyi kodlama, depolama, geri getirme siireglerini kapsayan ve insanin

basindan gecmis olaylari, durumlari zihinde tutan yapidir (A¢ikgoz, 1996: 285).
Ogrenme Stili: Ozel bir strateji benimseme egilimi, en iyi 6grenmek igin se¢mis
oldugu yoldur. Bu yolla birey ¢vresindeki tercihlerini belirlemekte, bilgiyi almakta ve

aldig1 bilgiyi algilamaktadir (Bedir, 2007:6).

Akademik Basari: Orgiin egitim kurumlarinda, 6grencilerin bir ders yilinda gordiigii

derslerden aldiklar1 notlarin ya da puanlarin ortalamasidir (Kanadli, 2007:7).

Stil: Tarz ve bi¢cim (Kanadli, 2007:7).



IKiNCi BOLUM

OGRENME

Egitim siireci yasam boyu devam eden, zaman bakimindan sinirsiz olan, ¢ok
boyutlu bir siirectir. Ogrenme siireci ise, egitim siireci iginde yapilan faaliyetleri yani
ogrenme etkinliklerini kilavuzlama isidir. Bu etkinliklerin amacina ulagmasi icin de her
seyden Once Ogrenmenin nasil gerceklestigini bilmek gerekir (Giiven, 2004: 3).
Cagimizin bilgi cagi olmasindan dolay1 siirekli artan bilgiye ayak uydurmak igin bireye
kalict ve yasaminda davrams degisikligi yaratacak olan Ogrenmeyi kazandirmamiz
gerekir. Ciinkil bilgi siirekli degismektedir. Eski ve 6grenmeye artik katki saglamayacak
bilgilerin yeniden yapilanmasi gerekmektedir (Kostova ve Atasoy, 2008: 51). Aksi
takdirde insanoglunun dogustan sahip oldugu iggiidiisel davramiglar cevreye uyum
saglamada yetersiz kalir (Sirin ve Giizel, 2006: 233). Bu yetersizligi engelemek
amaciyla insanlar hayatlarin1 devam ettirmek icin 6grenmek zorundadir. Hayat 6grenme
temeli iizerinde kurulmus dinamik bir siirectir (Karafilik, 2007: 8). Bu siireci basaril1 bir
sekilde kullanmanin yolu 6grenmeyi istemektir. Yani 6grenmek i¢in 6grenmeye istekli
olmak gerekir. Bu istek olmazsa ne kadar imkanlar saglanirsa saglansin yapacaginiz
calismalar bosa gidilebilir. Mesela, bir 6grenciye sinifta onun 6grenmesi i¢in ne kadar
farkli yontem, teknik, arac-gereg, kullanirsaniz kullanin eger 6grencide 6grenmek adina
bir ¢aba yoksa yapacaginiz bagka bir sey yoktur. Ogrenmek, bunun icin karsilikli bir
iletisime baglidir. Ogretmen 6gretmek icin, dgrenci de dgrenmek icin istekli olursa,
toplumu, bireyi basariya gotiirecek olan merdivenin ilk ve en 6nemli basamagi rahat bir
sekilde ¢ikilmis olur. Bu 6neminden dolayr “’6grenme’’ kavrami iizerinde yiizyillardir
calismalar yapilmakta ve halen yapilmaya devam edilmektedir. Farkli bilim adamlar1 bu
calismalar sonucunda ogrenmeye degisik acilardan yaklasmislardir (Tunger ve Giiven,
2007: 5). Bu yaklagimlar sonucunda ¢esitli tanimlar yapilmigtir. Bu tanimlar 6grenme
kavramimi farkli bir yaklasimla ele alip incelemistir. Asagida bu tamimlarin bazilari

verilmistir:

v Ogrenme, bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu bireyde meydana gelen davranis

degisikligidir (Balci, 2004).



v' Insamin dogumundan, 6liimiine kadar insan yasaminda meydana gelen kalict
izli davraniglardir (Gordon ve Cross, 1974: 7).

v Yasant iiriinii, kalic1 izli davrams degisikligidir ( Erden ve Akman, 2001).

v Ogrenme uyku, ilag, yorgunluk, biiyiime, olgunlasma ile meydana gelmeyen
uzun siire devam eden kalic1 davraniglardir (Taner ve Jones, 2007: 321).

v' Gagne dgrenmeyi, cevresel degisiklikler nedeniyle bireyin duygu, diisiince ve
ifadesinde meydana gelen degisme olarak tanimlarken, Ausubel ise 6grenmeyi,
anlamlan paylasma olarak tanimlamaktadir (Kaya ve Akg¢in, 2002: 31-35).

v Ogrenme, dinamik bir siire¢ olup kiside kalic1 davranis degistirmedir (Howe,

2001: 2-3).

Bu tanimlarda da goriildiigii gibi 6grenmede ortak nokta yukarida da belirtildigi
gibi  “davrams degisikligidir.” Ancak giiniimiizde bu davrams degisiklikleri sadece
gozlenen davranis degisiklikleri olarak ele alinmamaktadir. Bu davrams degisikligi ile
bireyler farkl sekillerde 6grenmeyi gerceklestirmektedir (Shirley ve Denise, 2007: 222).
Bu farkliliklardan dolay1 ge¢cmisten bu giine 6grenme konusunda degisik bircok calisma
ve kuram ortaya atilmigtir. Bu kuramlar, Davranmig¢ct Kuramlar, Biligsel Kuramlar,

Norofizyolojik Kuramlardir.

2.1. Davrams¢it Kuram

Ogrenmeyi, insanin gozlenebilen tiim faaliyetlerini iceren davranislarda kalic izli
degisme olarak tamimlayan Davranis¢ci Kuram, insanin gozlenebilir davranislan
iizerinde odaklanmuslardir. Ogrenme siirecinde davraniglar temel aliarak, meydana
gelen davramis degisikleri degerlendirilmektedir. Insan  zihninin  dogrudan
gozleyemedigi olaylar reddeder. Yani, objektif olmayan, kanitlanamayan, somut olarak
Olciiliip degerlendirilmeyen hicbir yaklasimin degerinin olmadigin1 vurgulamaktadir.
Bundan dolayr davramiscilar 6grenmenin olusumu siirecini ele alirken 6grenmeyi
davranis ile uyarici arasinda kurulan bir bag olarak da tanimlamiglardir. Bu tanimlar1 bu

alanda c¢alisan davramisci kuramlar farkli acilardan ele almislardir. Bunlar;

Pavlov’un » Klasik Kosullanma Kurami
Watson ve Guthrie’nin » Bitisiklik Kuramlart
Thorndike’1n » Davranis Kurami
Skinner’in » Edimsel Kosullanma



Yukaridaki bilim adamlarindan Pavlov, Watson, Skinner, Thorndike ve Hull
O0grenmenin bir deneyim isi oldugunu yani ge¢mis yasantilarin bir takim sorunlara
¢Oziim getirdigini ileri siirmiiglerdir. Kisaca, bu bilim adamlar1 6grenmeyi tanimlarken
vurguladiklart noktalar sunlar olmustur; Ogrenmede,

v' Yaparak 6grenme esastir.

v Ogrenmede pekistirme 6nemli bir yer tutar.

v" Ogzellikle becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciligin

saglanmasinda tekrar ve giidiilenme 6nemlidir.

Davranig¢1 kuramlarin disinda 6grenmeye degisik yaklasimlari olan diger bir

kuramda “Beyin Temelli Ogrenme Kurami1” olarak da bilinen Nérofizyolojik Kuram’ dir.

2.2. Norofizyolojik Kuram
Hebb tarafindan sistematiklestirilmistir. Hebb bu kuraminda hem egitim

acisindan hem de beyin icin yapilan ¢alismalara 6nemli bilgiler sunmustur. Hebb’e gore,

v" Beyin davramis¢1 kuramin aksine karmagik bir telefon santraline benzemez. Bu
telefon santralinde oldugu gibi disaridan gelen uyaricilara otomatik cevap
vermez. Beynin kendine 6zgii bilgiyi almasi, anlamlandirmasi, analiz etmesi,
eskilerle karsilastirmasi, oOrgiitlemesi vb. islevleri bulunmaktadir. Bu islevi
yerine getiren beyin bunlar1 kalitm ile degil, c¢evre faktorii ile yerine
getirmektedir.

v" Genel yetenekler iizerinde duran Hebb cocuklukta kazanilan yagantilarin
yetigkinlikte kazanilan yasantilardan daha etkili oldugunu belirtmistir. Burada
Hebb Ogretmenlere ve anne-babalara 6nemli mesajlar vermektedir. Ciinkii
cocuk kii¢iik yasta ne kadar zengin bir uyarici ¢evre ile karsilagtirilirsa beyinin
norolojik yapilanmasi o kadar ¢cok olmaktadir. Yeni olaylarla karsilasan cocuk
olaylara, problemlere coziim getirmesi daha rahat olacaktir. Bunun igin
cocugun yaratici birey olmasi zengin bir uyarict yumag: ile karsilasmasina
baghdir.

v' Egitim konusunda diger 6nemli bir mesaji olan Hebb c¢ocugun hareket
diinyasinin sinirlandirilmamasi gerektigini aciklamistir. Derslerde yas seviyesi
kiiciik olan ¢cocuklarin 40-45 dakika masalara, siralara, oturup hareket etmeden
ogretmenlerin onlar1 dinlemelerini beklememelidirler. Ciinkii béyle bir durum
cocugun dogasina aykiridir.

v" Hebb beyin kabugunun islevini en iist diizeyde gerceklestirmesi i¢in uyarilma
diizeyinin orta diizeyde olmasi gerektigini acgiklamistir. Ciinkii uyarilma
diizeyini ¢evrede bulunan fiziksel cevre belirlemektedir. Mesela, simf
ortaminda bulunan giiriiltii, kargasa, disaridan gelen uyaricilar beyin kabugunu
etkilemekte ve 6grenmeyi zorlastirmaktadir. Bunun disinda sinif icinde sessiz
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bir durumun olmasi, uyarici bulunmamasi da Ogrenmeyi olumsuz
etkilemektedir. Bunun i¢in 6grenme ortamlarimin dikkat cekici bir sekilde
diizenlenmesi gerekir.

4 Hebb ilk ogrenmelerin ¢agrisimsal olarak gergeklestigini  belirtmistir.
Ozellikle norolojik diizeyde hiicre kiimelerinin ve ardisik safthalarinin olusumu
icin bitisiklige ve tekrara ihtiya¢ bulundugunu belirtmistir

v' Hebb yaptig1 aragtirmalarda beynin iki yarim kiiresinin farkli islevlere sahip
oldugunu belirtmistir. Bunlarda sag yarim kiire biitiinciil, artistik, uzaysal
bilgiyi, sol yar kiiresinin ise, matematiksel, ardisik bilgiyi isledigidir. Hebb bu
yarim kiirelerin islevinden hareket ederek sinif ortamlarinin ¢ocugun her iki
yarim kiiresine hitap edecek sekilde diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir.
Cocuk smnif icinde sol yarim kiiresi ile ogretmenin yiiz ifadelerinde goriip
anlamlandirmakta, ses tonuna  dikkat etmekte kisaca,  bilgiyi
anlamlandirmaktadir. Bunun disinda sag yarim kiiresi ile gorsel uyaricilari
algilamakta, sozel olmayan sesleri algilamaktadir. Ornegin; sinif ortaminda
O0gretmen yazi tahtasini kullanarak ¢ocugun beyninin her iki yarim kiiresini
kullanmasina yardimci olabilir. Bunu da asagidaki sekilde yapabilir:

1. Yazacagniz bir konuyu yazmadan once dgrencilere soyleyiniz. Bunun 6nemli
nedenleri bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, soyleme yazmadan daha hizlidir.
Boylece birey sol yar kiiresini kullanarak, sozciiklerin yazilmasini beklemeden
bilgiyi islenmeye baslar. Ikincisi, yazinin basin1 goren cocuk yanlis bir
tamamlama yapmadan konuyu ogrenir. Uciinciisii, yazimin tahtaya yazilmasi
sirasinda meydana gelen ii¢ ve sekiz saniyelik sessizlik bilginin kisa siireli
bellekte zihinsel tekrarlar yapmasini saglamaktadir.

2. Konuda temel anahtar sozciikler kullanarak gerekirse bunlart sekil veya
grafiklerle gosteriniz. Clinkii tahtaya yazilan yaz1 beyin yarim kiiresini harekete
gecirdigi gibi sekiller de sag yarim kiireyi kullanmaya yardime1 olacaktir.

3. Yeni bir sey yazilmadan once eski iliskisiz bilgileri tamamen siliniz. Acik bir
zihin temiz bir tahtaya benzer. Daha 6nce yazilan seyler daha sonra yazilacak
konuya yardimci olacak bilgiler icerecekse onlarin tahtada kalmasi gerekir.

4. Kavramlar, fikirler arasinda iliskileri cocugun gormesini saglayacak sekilde
yvaziniz. (Senemoglu, 2004: 372-379).

Yukarida Hebb’ de acgikladig gibi insan beyni insanoglunun 6grenmesini saglayan
bircok onemli gorevi olan bir organdir. Okullarda cocuklarin beyinde bulunan yarim
kiirelerini kullanmasi icin ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesi icin sinif ortaminin onlara
uygun bir sekilde diizenlenmesi gerekir. Bu sekilde ezber birey yerine yaratici birey

yetistirmis oluruz.



2. 3. Bilissel Kuram

Bilissel ogrenme kuramu temsilcileri 68renmeyi, gozle goriilen davranislarin
yaninda zihinsel Ogrenmeleri iceren faaliyetler olarak tanimlamislardir (Gordon ve
Cross, 1974: 8). Biligsel kuram davranis¢t kuramlarin aksine bizim gozlemledigimiz
davraniglarimiz aslinda zihnimizde gerceklesen 6grenmenin disa yansimasi oldugunu
belirtmislerdir. Bu konuda ¢nemli calismalarda bulunan Gestalt¢ilara gore, ogrenme
insanin bulunmus oldugu ¢evresini anlamak i¢in semalarindaki bilgi yumagini devreye
sokmasidir. Yani zihinsel siireclerin aktif olmasidir (Schunk, 1996: 12). Bilisselci
yaklasgimda birey Ogrenme islemini gerceklestirirken Onceden var olan semalar
incelemekte yani bir 6ziimsemeye gitmektedir. Var olan sema yeni Ogrenilen bilgileri
anlamlandiramiyorsa bu defa diizenlemeye gitmektedir. Insan beyninin algilama
frekanslar1 farkli oldugu i¢in duyusal bellege gelen uyaricilani bireyler farkli
yorumlamaktadir. Asagidaki sekilde de goriildiigii gibi insanlar gordiigii nesneleri beynin
farkli boliimleri farkli yorumlamaktadir. Bu yorumlamalarda beyin 6nceden var olan
onceki semalarla iligkilendirerek farkli bir semanin ic¢ine bu yeni bilgiyi
yerlestirmektedir. Ornegin, sekildeki insan figiiriinde eger insan daha once bir kiopek
tarafindan 1sirilmigsa kopegi her gordiigiinde beyin daha once 1sirilma ile ilgili semasim
harekete gecirmektedir. Fakat, kopek insan icin daha once sevilen bir canli olarak
semasina yerlestirilmisse, beyin bu semaya gore Ogrenmeyi gerceklestirmektedir. Bu
sekilde insanoglu cevresini farkli algilarla 6grenmeye caligmaktadir. Bu algilarimiz
olmazsa, beynimiz dis ¢evreden gelen bilgiler icin yeni semalar olusturmaz ve bunun

sonucunda bireyin yasadigi ¢cevreye uyumu giiclesecektir.

Gorse] korteks:

Savas ya da kag tepkisi

Sekil-1. Beynin Uyaricilar1 Algilamasi (Baran, 2000: 4).
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Sekil-1’de goriildiigii gibi insan beyninin bu mekanizmasim agiklayan ve biligselci

bir kuram olan diger bir kuramda bilgi isleme kuramidir.

Bilgi Isleme Kurami, bu kuram daha once kisaca bahsedilen bilissel kurami da
icermektedir. Bilgi isleme kuramina gore 6grenme asagida sekil-2 de daha ayrintili bir
sekilde verilmigtir. Sekillerde 6grenme isleminin gerceklesmesi asamasinda bilginin
nasil alindigi, bunun nasil islendigi ve nasil depolandigi gosterilmistir. Bilgi isleme
kuramina gore insan zihni bilgisayara benzemektedir. Bundan dolay1 hem insan beyni
hem de bilgisayar bilgiyi alirlar, depolarlar ve geri kullanmak i¢in getirirler. Bu kuram
bilginin islenmesi ve bu bilgilerin beyinde islenerek anlami hale getirilmesi asamasinda

birtakim sorularin cevaplarini aragtirmaktadir. Bu sorulara baktigimizda;

1. Insan beyni bilgiyi nasil kazanmaktadir?
2. Ne kadar bilginin 6grenildigini ne belirler?
3. Daha fazla bilginin kazanilmasi ve hatirlanmasi i¢in ne yapilmalidir?

4. Nigin baz bilgiler uzun siire hatirlanilirken, diger bilgiler unutulmaktadir?

Bu sorularin cevaplar bizi beynin bilgiyi nasil aldigin1 ve depoladigini ortaya
koymaktadir. Asagida konunun anlasilmasi amaciyla bu 6grenme siireci sekil-2’de
gosterilmistir. Sekil-2’de bilgi isleme kurami i¢inde gecen kavramlar ve bu kavramlarin
bir biri ile olan iliskisi gosterilmektedir. Ayn1 zamanda bellek cesitleri, bu belleklerin
ozellikleri, 6grenme siireci iceresinde hangi belleklerin bilgiyi nasil aldig1 ve bunu hangi

yollarla isledigi sekil-2’deki modele bakilarak asagida aciklanacaktir.
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Sekil-2’ye gore bilginin tutuldugu ve bilgiyi islemenin gerceklestigi lic ana bellek
deposu vardir. Bunlar: Duyusal Bellek/Kayit, Kisa Siireli/Calisan/isleyen Bellek ve
Uzun Siireli Bellek. Bu bellek cesitleri asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

2.3.1. Duyusal Bellek / Kayit: Bellek cesitleri igersinde ilk bellegimiz duyusal bellektir.
Duyusal bellege gecmeden 6nce bellek kavramini kisaca aciklayalim. Bellek, insanlarin
yasantilar1 yolu ile elde etmis olduklarn tecriibe birikimleridir. Bu birikimleri alan
herhangi bir belegimiz olmasaydi insanlar kalici bir 6grenme gergeklestiremezdi. Bu
kalic1 6grenmeleri gerceklestirmek ve karmasik problemlerle bas edebilmek icin bellege
ve daha sonra bahsedilecek olan bellek cesitlerine insanin ihtiyaci olacaktir. Bu
belleklerden biri olan duyusal bellek de 6grenmenin en énemli basamaklarindan birini
olusturarak, cevreden gelen uyaricilardan birey icin gerekli olami alan ve onu diger
belleklere gonderen belegimizdir. Cevreden gelen uyaricilart duyu organlan yolu ile
duyusal kayida gelmektedir. Bu bellegin bir 6zelligi bilginin kalma siiresinin ¢ok kisa
(yarim saniyeden az) olmasidir. Ancak bu bellege gelen bilgiler alg1 ve dikkat siire¢leri
ile secilmektedir. Secilen bu bilgiler diger belleklerdeki bilgilerden farklidir. Ciinkii
buradaki bilgi 6zgiin uyaricinin tam bir kopyasini olusturmaktadir (Aydin, 2004: 166).

2.3.2. Kisa Siireli / Cahsan / isleyen Bellek: Dikkat edilen ve algilanan bilgi duyusal
kayittan kisa siireli bellege gecer. Kisa siireli bellegin alan bakimindan kapasitesi ¢cok
stmrhidir. Uc¢ yasindaki bir cocugun kisa siireli bellegi sadece ii¢ birimlik bilgiyi
depolayabilmekte iken, yedi yasina kadar, kisa siireli bellegin kapasitesi bes birime
yiikselmekte; on yasindan sonra da yetiskinlerde oldugu gibi bes birimle dokuz birim
arasinda degismektedir. Kisa siireli bellegin bir bagka simrhiligi da bilgi tekrar
edilmedigi ya da kodlanarak uzun siireli belle§e gonderilmedigi takdirde en fazla 20
saniye kadar saklanabilmekte daha sonra bilgi uzun siireli bellege gonderilmeden yok
olmaktadir. Bu olumsuz durumun ortadan kalkmasi i¢in yani bilginin uzun siireli bellege
gonderilmesi icin kisa siireli bellek, iki strateji gelistirmistir. Bunlardan birincisi,

kodlama digeri ise, tekrardir (Aydin, 2004: 166; Levine, 2002:112).

2.3.3. Uzun Siireli Bellek: Kisa siireli bellekte tekrar edilerek ya da anlamlandirilarak
(kodlanarak) gonderilen bilgiyi siirekli olarak sakladigimiz depo, uzun siireli bellektir.
Uzun siireli bellek gerektiginde kullanmilmaya hazir olarak saklanan diizenlenmis,

organize edilmis bilgilerin depolandigi bir Kkiitiiphaneye benzetilmektedir. Bu
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kiitiiphanenin bilgiye ulagsmas1 yani hatirlanmay1 saglayacak milyonlarca girise ve
bolmeler arasinda da gecisleri saglayacak bir aga sahip oldugu diistiniilmektedir.
Bilginin  hatirlanmasinin ~ biiyiilk Ol¢lide materyalin  katlanarak uygun yere
yerlestirilmesine bagli oldugu samilmaktadir. Tipki kiitiiphanedeki diizenlemede oldugu
gibi uygun kodlu bolmelere yerlestirilmis kitaplar1 aradigimizda bulmak nasil kolaysa,
dogru bir bi¢imde kodlanmis ve organize edilmis bilgiyi de uzun siireli bellekten geriye
getirip kullanmak da ¢ok kolay olmaktadir (Gordon ve Cross, 1974: 51; Senemoglu,
2004: 250). Bu kolayliklan saglayan uzun siireli bellek diger belleklerden farkli olarak
ticboliime ayrilmaktadir. Bunlar amisal, anlamsal, islemsel bellektir. Bu belleklerin

ozellikleri asagida aciklanmistir.

Amsal Bellek: Anisal bellek kisisel yasantilarimizin yer aldig bellektir. Bu bellegin en
onemli Ozelliklerinden biri insan yasaminin saklandigi ve insana dair bilgilerin
bulundugu bir otobiyografidir. Yasam boyu basimizdan gegen olaylar, sakalar,
dedikodularm depolandigi yerdir. Anisal bellekte bilgi, olustugu zaman ve mekén
imajlariyla depolanir. Diin gece ne yaptigimiz1 diisiindiigiimiizde her sey bir film seridi
gibi goziimiiziin 6niinden gecer. Bu kadar onemli fonksiyonlar1 olan bellegin diger
bellek olan anlamsal bellekten farki; anlamsal bellek bilginin temel Ogelerini,
kavramlarini icerir. Tipki bir sozliik gibi bildigimiz imajlarin, sézciiklerin anlamlarini
kapsar. Anisal bellekteyse, anlamsal bilginin kapsadigi bilgiyi kullanarak olugmus

roman, Oykii, film gibi olaylarin bir araya gelmesi ile olusan biitiinler setidir.

Anisal bellekte olagan ve insan yasaminda siirekli tekrarlanan olaylarin
hatirlanmas1 ¢ok zordur. Ciinkii insanoglu c¢evresinde siirekli yeni olaylarla
kargilagsmaktadir. Bu olaylar daha 6nceki olaylar1 bozabilir. Bunun disinda farkli ve
insan yasaminda yeni olagandisi olaylarin hatirlanmasi kolay olmaktadir. Ornegin,
gecen sali yemekte ne yediginizi hatirlamayabilirsiniz, ama gecen yil evlilik yil
doniimiinde veya dogum giinii partinizde kimlerle karsilastigimiz1 hatirlayabilirsiniz

(Senemoglu, 2004: 290).

Anlamsal Bellek: Konu alanlarinin kavramlari, olgulari, genellemeleri, kurallar1 burada
depolanir. Okulda 6grendiklerimizin ¢ogu bu bellekte saklanir. Anlamsal bellek, ayni
zamanda bilgiyi hem gorsel, hem de sozel olarak kodlayan ve birbirlerine baglayan

yerdir. Bu sekilde gorsel ve sozel olarak kodlanan bilginin hatirlanmasi ¢ok kolay
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oldugu i¢in egitimcilere ve c¢ocugun egitimi ile ilgilenen kisilere onemli faydalar
saglamaktadir. Anlamsal bellek iki onemli yapidan olugsmaktadir. Bu yapilar 6nerme ag1

ve semalardir (Levine, 2002:115).

Onerme Ag: Birbirine bagh diisiinceler, kavramlar, iliskiler setidir.

Sema: Uzun siireli bellekte bilgi, sema adi verilen yapilar icinde depolanmaktadir.
Semalar, birbirine bagh olan fikirler, islemler ve iligkiler setidir. Uygun semay1
bulmaksizin herhangi bir seyi anlamaya calismak, tipki yeni gittigimiz bir sehirde
haritasiz yol bulmaya benzer. Bu ¢ok zor ve yavas isleyen bir siirectir. Ogrencinin sahip
oldugu semalar, Onceki bilgileriyle yeni gelen bilgilerin iliskilendirilmesini
sagladigindan anlamli 6grenme meydana gelmektedir. Bu durumda bireyin Once
kazandig1 semalarin yapisi ve Orgiitlenmesi sonraki Ogrenmelerini biiyiik Ol¢iide
etkilemektedir. Once kazanilan semalar ne kadar dogru olarak yapilanir ve orgiitlenirse,

sonra kazanilan bilgi de o kadar kolay 6grenilmektedir.

Islemsel Bellek: Bir olayimn, islemin, bilgini nasil yapildigini gosteren bellektir.
Bu bellegin 6zellikleri arasinda islemin ¢ok uzun zaman almasi bulunmaktadir. Fakat,
bu islem olustuktan sonra kolay kolay bir daha unutulmamaktadir. Islemsel bellegin
baska ozelliklerine baktigimizda burada olaylar her hengi bir isleme tabi tutulurken
neden-sonug iliskisi icerisinde yorumlanmaktadir. Ornegin A olay1 gerceklesmisse B
olayida buna bagl olarak gerceklesmektedir. Insanlar isi Ogrenirken bu bellegini
kullanmaktadir. Ornegin insanin yiizme, bilgisayar, araba 6grenmesi gibi. Bu 6grenmeler

gerceklesirken basamak basamak isler 6grenilir ( Bedir, 2007:10; Senemoglu, 2004:290).

2.3.4. Bilginin Duyusal Kayittan Kisa Siireli Bellege Aktarilmasim Saglayan
Siirecler

Cevreden gelen uyaricilarin ilk ugradigi yer olan duyusal bellek, gelen bilgilerin
anlamli olmasin1 ve daha sonra kullanmilmasim1 saglamak igin, diger belleklere
gondermektedir. Bu belleklerden ilki kisa siireli bellektir. Burada bilgi anlamli hale

getirilmeye calisilmaktadir. Bunun icinde dikkat ve algi siireci kullanilmaktadir.

Dikkat: Ogrenme dikkat siireciyle baslar. Ogrenmede ilk adim dikkat etmedir. Giinliik
yasamimizda her an duyu organlarimiz gesitli goriintli, ses, hareket, koku, 1s1 v.b.

uyarict bombardimanina tutulmaktadir. Eger bu uyaricilarin tiimiinii algilamis olsaydik,
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yasamak miimkiin olmazdi. Bu nedenle bizim i¢in dnemli olan belli uyaricilara dikkat
edip digerlerini goz ardi etmektir. Sadece dikkat edilen uyaricilar islemeye baglayarak,
ogrenmeyi gerceklestiririz. Dikkat, gerek bireylerin bilingli igsel siirecleri gerekse
cevresel uyaricilart tarafindan kontrol edilebilir. Ogrencilerin  dersi, konuyu
basarabilecegine iliskin inanct (akademik Ozgiivene) dikkatini biiyiik Olctide
etkilemektedir. Ogrenci basarabildigi derse, konuya karsi daha ¢ok ilgi duyup dikkatini
verir. Bu durumdan, 6grenciye kendi giicii 6lciisiinde sorumluluklar vererek basardigini

gostermek, derse dikkatini cekmede 6nemli rol oynar.

Ogrencinin Dikkatini Cekmede Kullamlabilecek Cevresel Uyaricilar

Insanlar bulundugu ortamda birgok uyarici ile karst karsiya kalmaktadir. Bu
uyarcilar insanlarin bulundugu zamana ve amaglarina gore degismektedir. Degisim
insanin ihtiyacina uygun ise tepki vermektedir. Tepkiye neden olan uyaricilar ortama

bagh olarak, fiziksel, aykiri, duygusal, emir verici olmaktadir.

Fiziksel Uyaricilar: Slaytlar, teyp kasetleri, yazi1 tahtasinda farkli bi¢im ve renklerle
yazilmis yazilar, Ogretnmenin jestleri, mimikleri, ses tonundaki algcalma-yiikselme,
vurgulamalar, semalar, haritalar, oykii, fikra, dramatizasyon, oturus bi¢imini degistirme
v.b. dikkati yonlendirici birer fiziksel uyaricidir. Siirekli olarak ayni uyaricilarin aym

bicimlerde kullanilmasi da dikkat ¢ekme 6zelliginin kaybolmasina neden olur.

Aykir1 Uyanicilar: Ozellikle zit etki yaratan, aykir1 gelen uyaricilar 6grencinin dikkatini
harekete gecirir. Hatali ¢izilen bir grafik, i¢i bos olarak yansitilan bir harita, hatal
yapilan bir islem, kutuplarda plaj, ekvatorda kar firtinast v.b. aykir1 uyaricilar
ogrencilerin dikkatini ¢ekme ve yonlendirmede kullanilabilir. Ozellikle belirsizlik

yaratarak merak uyandirmak dikkat ¢ekici nemli yollardan biridir.

Duygusal Uyaricillar: Bazi uyaricilar duygusal tepkiler uyandirnir ve insanlardaki
etkinlik diizeyini artirir. Ornegin; 6grenciye adiyla hitap etmek, onun hemen dikkatinin
cekilmesini saglar. Ayrica sevgi, mutluluk, 6liim, nefret gibi duygu yiiklii sozciiklerin
bulundugu 6grenme materyali, nétiir sdzciiklerin bulundugu materyalden daha dikkat

cekicidir.
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Emir verici uyarilar: Bazi durumlarda &gretmenler 6zellikle 6grencilerin baslangic
ogrenmelerinde neye dikkat edeceklerini vurgulamali 6nemli bilgiyi Onemsizden ayirt

etmeyi 0grenmesini saglamalidir.

Algi: Bilginin duyusal kayita gelmesi sonucunda birey i¢in 6nemli olanlar secilmekte ve
diger belleklere gonderilmektedir. Bu secme siireci bu sekilde islemezse birey icin
kullanilacak bilginin belirlenmemesi durumu dogacak ve belleklerde bu kadar bilgiyi
tasiyacak kapasitede de olmayacaktir. Algi bu noktada bilginin anlamlandirilmasinda,
yorumlanmasinda onemli bir asama olmaktadir. Bu asamada bireyin beklentileri onemli
olmaktadir. Algilamay1 bireyin beklentilerinin yaninda ge¢mis yasantilari, zihinsel
kurulusu, giidiillenmislik diizeyi, 6n bilgiler ve bir¢ok faktor etkilemektedir (Duman,

2007: 187-190; Senemoglu, 2004: 292).

2.3.5. Kisa Siireli Bellekte Bilgiyi Saklama Siirecleri

Kisa siireli bellek yapr itibari ile kapasitesi sinirhidir. Gelen bilgiler burada ¢ok kisa
stirede kalmakta ya da unutulmaktadir. Kisa siireli bellegin bu 6zelliginden dolay1 gelen
bilgilerin daha sonra kullanilmasi ve kapasitesinin arttirilmasi icin bir takim siiregler

izlenmektedir. Bunlar bilginin siirekli tekrar edilmesi ve gruplandirilmasidir.

Siirekli Tekrar: Bu siirecte bireyin etkin olmas1 6nemlidir. Birey aralikli tekrar1 yaparak
bilginin daha kalict1 olmasini saglamaktadir. Degisik zamanlarda yapilan aralikh
tekrarlarin sayisi ne kadar fazla olursa bilginin kaybolmasi o kadar az olmaktadir (Yayci,

2005: 217).

Gruplama: Kisa siireli bellegin sinirlt bilgiyi almasi ve bu bilgilerin burada kisa zaman
icerisinde kalmasi bilgilerin bu bellekte ya tekrar edilmesini ya da gruplandirilmasim
saglamistir. Ciinkii kisa siireli bellek ayn1 anda 7+2 farkli bilgiyi almaktadir. Bu bilginin
uzun siireli bellege aktarilmast icin kisa siireli bellek benzer dgeleri bir araya getirerek

gruplandirma islemini yapmaktadir.

2.3.6. Bilginin Uzun Siireli Bellege Aktarilmasim Saglayan Siirecler
Kisa siireli bellekten gelen bilgilerin depolandig: bellektir. Bu bilgilerin 6grenilmis
olrak kabul edilmesi i¢in bu bellekte depolanmasi gerekmektedir. Bunun i¢inde ortiik ve

acik tekrar ile kodlama, orgiitleme yapilmaktadir.
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Ortiik ve Acik Tekrar: Bilginin zihinsel ya da sesli olarak tekrar edilme siirecidir. Bu
siire¢ kavramin bellekte yer etmesine kadar devam etmektedir. Aralikli bir sekilde
yapilan tekrarlar bilginin aym1 zamanda giiclenmesini yani kolay kolay unutulmasini
engellemektedir. Ornegin, smava hazirlanan bir 6grencinin smav gecesi bir konuyu
caligmasi ile giinliik zaman dilimleri igerisinde planh olarak aralikli tekrarlar yapan
Ogrenci basaris1 arasinda biiyiik farkliliklar olmaktadir. Ciinkii kisa siireli bellekteki
bilgisini aralikli tekrarlarla ¢alisan Ogrencinin bilgiyi uzun siireli belleginden geri
getirmesi daha kolay olmaktadir. Aksi takdirde tekrar yapmayan 6grencinin bilgisi 20
saniye icerisinde unutulur ve bilgiyi geri getirilmesi miimkiin olmayabilir. O zaman

unutma meydana gelmektedir.

Unutma kavramim ayr1 bir baslik altinda vermeden ortiikk ve acgik tekrar bashigi
altinda kisaca acikladigimizda, wnutma; uzun sureli bellegin bilgi ¢opligii haline
gelmesini engellemektir. Unutma duyusal kayitta ve kisa siireli bellekte meydana
gelmektedir. Duyusal kayita gelen bilgi dikkat edilmedigi takdirde kaybolmakta, fakat
kisa siireli bellekte ise, ortiik ve agik tekrarlarla uzun siireli bellege aktarilmaktadir.
Yoksa daha oncede bahsedildigi gibi unutulmaktadir. Unutmaya neden olan diger
faktorlere baktigimizda 6grencinin zaman kavramina yaklasimi da etkilemektedir. Bu
zaman kavrami icgerisinde kendisi icin elde ettigi bilgi hayatinda Onemli yararlar
saglayacaksa cesitli yollarla (tekrar, diger kavramlarla iliskilendirme, kodlama vs.) bunu
belleginde tutmaya calisacaktir. Eger almis oldugu bilgi kendisi icin yararli ve daha

sonra kullanilmayan bilgi ise zamanla unutacaktir (Gordon ve Cross, 1974: 55).

Kodlama: Ogrenilen bilgiler hafizaya kaydedilirken kullamlan 6nemli bir siirectir Bu
stirecte yeni gelen bilgiler daha once varolan eski bilgiler ile anlamli hale getirilmektedir.
Bazen insanlarin semalarindaki eski bilgileri onlarin 6grenmsi i¢in yeterli olmamaktadir.
Bunun icin yeni gelen bilgileri daha onceki bilgilerle yeniden anlamlandirarak farkli
semalar olusturmaktadir. Bu farkli semalarin olusumunu saglayan siire¢ ise uzun siireli

bellekteki kodlamadir (Selguk, 2007: 191).

Orgiitleme: Bu basamakta 6grenme icin gerekli olan malzeme kavramsal basamaklar
haline getirilir. Yani bir kavram diger kavramlarla olan iligkisine gore ayrilarak
gruplandirilir.  Bu  gruplandirma  mantiksal ~ bir  temele  dayandirilarak

gerceklestirilmektedir (Bacanli, 2000: 140)
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Ogrenmenin daha ©nce agiklanan tammlarinda da goriildiigii gibi egitimin
kalitesini artirmak ve daha nitelikli iiriinler almak i¢in bireyin, yani 6grencinin gelisimsel
ozelliklerini bilmek gerekir (Senemoglu, 2004: 91). Bunun i¢in de giiniimiiz egitim
anlayis1 egitimcileri 6grenenlerin Ozelliklerini daha iyi anlamaya ve bunu Ogretim
ortamina nasil yansitacagimizla ilgili calismalar yapmaya daha ¢ok yoneltmistir. Bu
calismalarda 6grenemeyen 6grencinin ya da bireyin olmadigi sonucuna varilmistir. Daha
da onemlisi bireyin 6grenme malzemesini, stratejisini ve 0grenme yontemini etkileyen
bir¢ok faktoriin oldugudur (Sirin ve Giizel, 2006: 234). Bu sonuglar arasinda en 6nemlisi
ogrenmeyi etkileyen faktorlerden birinin bireyin ogrenme stilinin oldugudur. insan
hayatinda biligsel ve davranigsal olarak 6nemli bir yer tutan 6grenme stilleri kavrami
insanlarin birbirine benzeyen ya da onu baskasindan ayiran 6zelliklerini ortaya koyan bir
kavramdir (Askar ve Akkoyunlu, 1993: 37-47). Bu kavram hakkinda ayrintih bilgi tezin

ilerleyen boliimiinde basliklar halinde verilmistir

Kisaca, dgrenme hakkinda gec¢misten gilinlimiize bir¢ok caligma yapilmis ve
giinlimiizde de devam etmektedir. Yukarida da bahsedilen kuramlar her ne kadar
ogrenmeyi farkli acilardan ele alip tanimlarsalar da bu 6grenme kuramlarinin ortak
yonleri de vardir. Bu ortak yonler kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir (Binbasioglu,1990:
270-272).

1. Ogrenme igin “uyaran’’ sarttir; Ogrenme uyaranlarm etkisi altinda
olugmaktadir. Bu uyaranlar disaridaki 6grenme konusu ile bireydeki diirtiiler ve

giidiiler olabilir.

2. Ogrenci O0grenmek istedigi nesneleri kendi cevresinden se¢mektedir. Burada
Ogrencinin amaci son derece onemlidir. Bu 6nem 6zellikle bag kuramcilan ve

bilissel kuramcilar1 desteklemektedir.

3. Ogrenci etkindir; kendi 6grenimi icin etkinlige gereksinimi vardir. Bunda
“Uyaran-Tepki’> (U-T) kuramimi rolii bulunmaktadir. Bugiin bile egitim
sistemimizde pasif Ogrenci degil, aktif Ogrenci profili olusturulmak

istenmektedir.
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4. Ogrenme, bir¢ok seylerin etki yaptigi karmagik bir siirectir. Burada belirtilmek
istenen birey sadece zihin yolu ile degil, biitiin ruhsal ve fiziksel varligi ile

O0grenmektedir.

5. Uyaranlar araciligiyla dis diinyadan aldigimiz izlenimler ve bireyin kendi
yaptiklar1 (yasantilart), zihin yasamimizi besleyen birer besin durumundadir.
Yasantilar zihnimize geldikce daha Once Ogrenmis oldugumuz bilgilerle
iligkilenmektedir. Bu yolla bireyin var olan semalar1 artmakta ¢evreye uyum

suireci daha rahat olmaktadir.

6. Ogrencinin zihin egitimi kadar onun kisiliginin olusturan beden, duygu ve

toplumsal egitimine de 6nem verilmektedir.

7. Egitim ve Ogretimde bireysel ayriliklar 6nemlidir. Bireysel farkliliklar bireyde
bazen kaliimla bazen de ¢evre faktorii ile ortaya ¢ikmaktadir (Bacanli, 1999:
105).

8. Cocugun yeni 6grendigi her sey, onun i¢in “yaratic1” bir etkinliginin sonucudur.
Bu nedenle, evde ana baba, okulda 6gretmen, ¢ocugu yaraticilifa gotiirecek bir

cevre hazirlamasi gerekir.
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UCUNCU BOLUM

OGRENME STIiLLERIi

3.1. Ogrenme Stillerinin Tarihcesi

Literatiirde 0grenme stillerini ¢alisan ve elde etmis olduklar1 bulgularla farkli
ogrenme stillerini siniflayan bircok bilim adami vardir. Ornegin Jung, Lawrence, Simon,
Byram, Merrill, Hunt, McCarthy, Gregorc, Dunn ve Dunn, Butler, Kolb bunlardan
bazilaridir. Ogrenme stilleri iizerine 1940’1 yillardan bu yana pek ¢ok aragtirma
yapilmis, bir¢ok 6grenme stili modeli gelistirilmis ve kesfedilmistir. Mesela Messick
yaklasik 19 tane, Ridding ve Cheema 30 yakin 6grenme stillinin oldugunu belirtmislerdir
(Elizabeth ve Alexandra, Craig ve Tim, 2005: 92). Bu kadar fazla caligmanin

yapilmasinin nedenlerine inceledigimizde:

v Bu alanda yapilan ¢alismalara rehber olacak araclarin ¢ogunlugudur. Yani
o0grenme ve bilis ile ilgili performanst 6l¢me amacgli bircok aracin
gelistirilmis olmasidir.

v' Ogretime yonelik pratik uygulama eksiklikleridir.

v’ Yetiskinler hakkinda yapilan caligmalarda onlarin $grenmesinin nasil
gerceklestiginin ortaya ¢ikmasindan sonra ¢ocuklarin 6grenmesinin bilinmek
istenmesidir.

O giinden giiniimiize gelinceye kadar 6grenme stileri ile ilgili aragtirmalarin tarihi

siireci sOyle gelismistir ;

Ogrenme stilleri alaminda yapilan ilk calismalara baktigimizda 1892’ye kadar
uzanmaktadir. Ogrenme stilleri ile ilgili Alman bilim adamlar1 yapnus oldugu
arastirmalarda, stiller ile ilgili c¢alismalarin 1900’14 yillara kadar uzandigim
belirtmislerdir. 1921 yilinda Carl Jung “Psychological Types” adli kitabinda bilgiyi
oziimsemede farkli ozelliklerin oldugunu belirtmistir. Bu dzellikleri belirtirken psikolojik
tipleri algilama, dikkat, karar verme ve basa ¢ikma durumlarim biligsel tercihler olarak
aciklamistir. Bunlarin disinda Jung insanlar iki tip kavramla tamimlamistir. Bu tipler

ice doniik ve digsa doniik tiplerdir (Brown, Cristea, Stewart ve Brailsford, 2005: 70).

Stil kavrami ilk kez 1930 yilinda Allport tarafindan kullanmistir. Allport stil

kavramini kullanirken kisinin uyum ve yasama kalitesi iizerinde etkili olan bilissel stil
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kavramu ile agiklamistir. 1940 yilinda ise, Guilford faktor analizi kullanarak algisal stil
alanlarin1 tamimlamaya calismistir. 1945 yilinda Lowenfeld, yaptigi calismada her
insanin bir baskin 06zelliginin oldugunu, bu baskinlik sonucunda bireysel fakliliklar
meydana geldigini vurgulamistir, 1954’de 6grenme stillerini Witkin ve Ash, alan
bagimli ve alan bagimsiz kavramlarini agiklayarak Brooklyn College’de arastirmalar
yapmislardir. Bu calismalardan sonra 6grenme veya bilissel bicim kavramini 1937°de
Allport’un disinda davranis¢i psikolojinin hakim oldugu 1960 ve 1970 yillarinda yaygin
bir sekilde kullanilmistir. 1960 yilinda ilk kez 6grenme stili Rita Dunn tarafindan ortaya
atilmisgtir. O yildan beri siirekli 6grenme stilleri hakkinda arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalarin amaci insanlarin birbirinden farkli olarak dgrendiklerini ortaya koymaktir.
Bu konu 1960'dan c¢ok sonralar1 okullara girmistir ve uygulama alani bulmustur (Oluk,

Sambur ve Can, 2007: 1-2).

Ogrenme stilleri yukarida bahsedilen siiregler icinde egitim alaninda 1970 yilinda
kullanilmaya baslanmis, daha sonra 1971 yilinda Kolb, Rubbin ve Mc Intyre bu kavrami
yapmis olduklar1 caligmalarda kullanmiglardir. Yaptiklar1 ¢alismalarda insanlarin
zihinsel siirecleri iizerinde durarak insanlarin Ogrenmesinin iki yolla oldugunu

vurgulamislardir. Bunlarin diigiinmek ve hissetmek oldugu sonucuna varilmstir.

Bloom 1976 yilinda &grenciler arasindaki farkliliklar ile ilgili olarak ‘“Human
Characteristics and School Learning” kitabinda bu konuyu detayli olarak ele almas,
1977°de Gregorc, 6grenme stilleri teorisi ile 6grenme stillerinin zihnin bir ¢ercevesi ve
ogreneni gerceklere yaklastirma yolu oldugunu belirtmistir. 1978 yilinda Hunt, Butler
Noy ve Rosser Ogrenme stilleri kavramini agiklarken, en iyi Ogrenme olanagim

saglamak i¢in egitim cevresi kavramini kullanmistir (Simsek, 2007: 25-30).

3.2. Ogrenme Stillerinin Tamm, Kapsam, Ozellikleri

Bireyin 0grenmeye yonelik oOzelliklerini kapsayan ‘dgremme stilli’ kavrami
egitim-0gretim acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii 6grenmeyi 6grenmenin temel
basamaklarindan biri 6grenme stilini bilmekten ge¢mektedir (Vural, 2004: 200). Dunn
ve Dunn’a (1993) gore stil insanin parmak izi veya imzasi gibidir. Ogrenme agisindan
Onemli bir yere sahip olan bu kavrami ve bu kavramla ilgili olan modelleri ele almadan

once dgrenme stilinde 6nemli yeri olan stil kavraminin ne oldugunu agiklamak gerekir.
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Stil kavrami, moda, sanat, spor, medya vb. alanlarda kullanilan bir kavramdir.
Bireylerin birbiri ile tutarlilik gosteren tercihlerinden olusan genel bir niteliktir (Giiven,
2004: 21). Bu kavramda bireyin tercihleri 6n plandadir. Egitimde bu kavrama
baktigimizda ise, her Ogrencinin 6grenme stillinin farkli oldugunu goérmekteyiz. Bu
farklilik kisilerin 6grenmeye karsi motivasyonlarini, derse karsit olan tutumunu ve
buna bagli olarak da ¢alisma verimliligini etkiler. Ogrencinin cinsiyeti, zekd ve
kisilik 6zellikleri 6grenme stillerine etki etmektedir (Erden ve Altun, 2006: 20). Ciinkii
ogrenme stili 6grencinin bireysel 6zellik ve tercihleriyle ilgilidir. Bu tercihler bireyler
arasinda konulara yaklagimlarimi etkiledigi gibi, bireyin 6grenme konularina yonelik
olarak farkli yaklasimlar izlemesini saglayabilir. Fakat bireyler daha ¢ok kendilerini
daha iyi hissettikleri yaklasimlar1 gelistirirler ve onlara yonelimleri daha fazla olur.
Kisilerin olaylara ve bulunduklar1 durumlara gosterdikleri bu yaklagimlar onlarin kisisel
O0grenme stilini belirler. Bunun sonucunda kisilerin birbirinden farkli stilleri ortaya
cikar. Bu farkli 6grenme stilleri ile bireyin deneyimleri artmaktadir. Burada
unutulmamasi gereken bir nokta da birey bu kadar farkliligi tek bir 6grenme stili ile
bazen kazanamayabilir. Yani birden ¢ok dgrenme stili ile 6grenmesini tamamlar. Bazen
iki bazen de ikiden fazla baskin 6grenme stili 6zelliklerini tasiyabilir. Ornegin, dokunsal
agirhikli 6grenciler mutlaka ellerini bunun disinda isitsel stile sahip Ogrencilerse
tartisarak, konusarak derse katilimi saglarlar (Vural, 2004: 204). Bunlarin disinda bazi
ogrencilerde smavlara veya herhangi bir konuya caligirken baska birinin onlara tekrar
etmesi yani konuyu anlatmasini isterken, digerleri ise bireysel olarak ¢alisarak ya da bir
grup ile birlikte calisarak 6grenmeyi tercih edebilmektedir. Burada birden farkl stille
karsilagilan ve simif icinde bazen disiplin sorunlarinin olusabildigi ortamlarda
Ogretmenin yapmasi gereken, Ogrencilerin aktifligini bir taraftan saglarken diger bir
taraftan da iyi bir rehber olmasidir. Rehber olan 6gretmen, ailelerin bilmesi gereken ilk
sey cocugun hayatina yon veren, onun basarisinda etkin rol oynayan bu kavramim ne
anlama geldigini ve iceriginin nelerden bahsettigini bilmeleri gerekecektir. Asagida bu
alanda calismalar1 bulunan arastirmacilarin 6grenme stilleri hakkinda tanimlari
verilmistir. Bu tanmimlarin disinda ge¢misten giiniimiize O6grenme stilleri hakkinda

yapilan tanimlar tablo-1’de degiskenleri ile bir arada verilmistir.

Ogrenme stilleri, 6grencilerin, dgrenme cevresini nasil algiladiklari, bu cevreyle

nasil etkilesim kurduklarini, nasil tepki verdiklerini ortaya koyan ve bireylerin 6grenme
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stirecini icerisinde dgrenmeyi nasil gegirdikleri hakkindaki tercihleridir (Simsek, 2007:
13).
Ogrenme stilleri, bireylerin ve kiiltiirel gruplarin bilgi ve fikirleri alma, isleme,

sunma yontemlerini tanimlayan bir yoldur (Demir, 2006: 30).

Ogrenme stilleri, bireyin dogustan sahip oldugu onun yasami boyunca basarisini
etkileyen karakteristik 6zelligidir. Yani, 6grenme stili bireyler hakkinda ipucu veren
somut olarak gozlemledigimiz ve bunlan ayirt edebildigimiz davranislar igerir (Giiven,
2004: 22). Yasamumizin her aninda Ornegin yiiriirken, oynarken, yazarken vb.
davraniglarimizi etkileyen en 6nemli ozelliktir. Diger taraftan Reinert (1976) 6grenme
stilini, bireylerin davraniglarimi belli bir diizene yerlestiren bir cesit i¢sel program olarak
ele almistir. Kisaca, Reinert (1976) bireyin 6grenmeye baglarken kendisine verilen
bilgiyi alirken, bunu kullanilacak sekilde islerken, kaydederken ve kullanirken

programlandig tarz olarak tanimlamistir (Denizoglu, 2008: 39).

Ogrenme stillerinin tamimlarindan yola ¢ikarak o6grenme stilleri kisilerin
O0grenmeye yonelik motivasyonlarini ve calisma verimliligini etkiledigini sOyleyebiliriz.
Bunun i¢in 6grenme stili gerek okullar gerekse okul digindaki biitiin toplumun bilmesi
gereken onemli bir kavramdir. Bu kavram sayesinde 6grenme stiline uygun olarak ders
calisan ve ders anlatilan kisilerin 6grenmeye yonelik ilgilerinin ve basarilarinin arttigi
goriilmiistiir. Bu basariy1 okul ortaminda yakalayan ¢ocuk bunu yasaminin geri kalan
boliimiine de transfer edecektir. Onemli olan hi¢bir 6grenme stilinin digerinden daha iyi
ya da kotii olmadiginin bilinmesidir. Sadece farkli 6grenme stilleri ve bu stillerin
kendilerine 6zgii baskin olan yanlar vardir. Farkliliklarinin bilincine varan ve 6grenme
stillerini belirleyen kisiler farkliliklarimi giiclii 6zellikleri olarak kullanip bu farklilig

avantaja doniistiirebilirler (Simsek, 2007: 4).

Eger bu farkindalik dikkate alinmazsa yani ¢ocugun Ogrenme stilleri bilinmezse
bireyler okulda, evde vb. alanlarda belli 6nyargilara tabi tutulurlar. Mesela, 6grenme
stili bilinmeyen birey yaramazlik veya tembellik yaptiginda Ogretmen ve aile
tarafindan belli sozlere ve olumsuz davraniglara maruz birakilabilirler (Boydak,
2005:4). Bu sozler sonucunda bazen farkina varmadan veya bilingli olarak toplum

suclularinin sayisim arttirmis oluruz. Ornegin;

24



Afrika’da Gana isimli bir iilke olan Astanti de bir asiret bulunmaktadir. Bu
agsiretin degisik gelenekleri, adetleri bulunmaktadir. Bu adetlerinden biri ¢carsamba
giinii dogan cocuklara takmus olduklart isimlerdir. Ciinkii carsamba giinii dogan
cocuklara QUWAKU ismini veriyorlar. Bu ismin anlami “saldirgan’ demektir.

Cocuklara siirekli bu isimle hitap edilmektedir. Quwak gel, Quwaku git...... Yani

Afrika {lilkesi olan Gana’da siddet olaylarimin arttigi bir donemde bazi
arastirmacilarin elde etmis oldugu sonuglar cok dikkat edilmesi ve {izerinde
diisiiniilmesi gereken bilgilerdi. Ciinkii bu sonuglardan biri yukarida bahsedilen
aciklama ile ilgiliydi. Bu arastirmalarin sonuglarindan biri Gana’ da meydana gelen sug
olaylarinin %350’si ¢arsamba giinii dogan “Quwaku’’isimli ¢ocuklarin yaptig1 ortaya
cikmistir. Yani her giin saldirgan, saldirgan diye hitap edilen ¢cocuklar (Kalking, 2007:
42).

Bu ornekte gerek aileler gerekse egitimciler kendilerine ¢ikaracagi ders ne

olmalidir? Bunlar1 kisaca 6zetledigimizde;

1. Cocuklara aileler kisiliklerine zarar verecek sozlerden kaginmalilar.

2. Ogretmenler sinifta veya sinif disinda ¢ocuklara hitap ederken dikkat
etmelilerdir.

3. Toplumda olumsuz davraniglar gdsteren insanlarin biiyiik bir kism1 ¢cocuklukta
kisilikleri zarar goren ve yakin cevresinden dikkate alinmayan insanlardir.
Anne-baba ve egitimciler olarak topluma saglikli, mutlu, faydali, zeki, basarili
bireyler yetistirirken cocugunuza veya Ogrencilerinize hitap ederken dikkatli
olmalisiniz. Unutulmamalidir ki; bireyin 6grenme stilini, gelisim déneminin
ozelliklerini bilmeden anne-baba ve &gretmenler olarak yakin ¢evremizdeki
insanlarin basarili ¢ocuklar1 ve belli alanlarda basari gostermis okullardaki

cocuklarla, 6grencilerimizi, ¢cocuklarimiz1 kiyaslamamaliyiz.

Bu agiklamalardan herkes kendi {iizerine diisen goOrevi yerine getirmezse
Ogretmen ve aile Ogrencinin 0grenme stilini ve sergiledigi davranisin altinda yatan
nedeni kesfetmezse egitimle bireye ne kadar dogruyu, iyi-kotii kavramlamlarim
kazandinirsa  kazandirsinlar, toplumda bu bireyler istenmedik davramislar

sergileyecektir. Oysaki egitimin tanimina baktigimizda egitim, kisinin kendisini
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tanimasim1 saglayarak, onu gelecege hazirlayan, sosyal bir uyum iginde yasamim
devam ettiren c¢aligmalar biitiiniidiir (Caglayan, 2004: 15). Diger bir deyisle; egitim,
bireyin davranmiglarinda kendi yasantisiyla istendik davranis olusturma siirecidir

(Ertiirk, 1979: 12).

Egitim ile bireyin davramislarindaki degismeler toplumu, toplumda meydana
gelen degismelerin de bireyi etkilemesi kacinilmazdir. Bu etkilesimden etkilenen birey,
icinde yasamin1 devam ettirdigi toplumsal, dogal, kiiltiirel ¢cevreyle siirekli bir etkilesim
halindedir. Bireyin cevresiyle olusturdugu bu etkilesim, egitim vasitasiyla hem hizl,
hem yogun, hem de saglikli, etkili ve verimli olmasi beklenir (Ucan, 1989: 51).
Egitimin bu amacim gergeklestirmesinde bir sistem olan okullara biiyiik gorev
diismektedir. Ciinkii okullarda meydana gelebilecek ya da karsilasilacak bir sorun
zamanla eve de tasinacaktir. Tersi bir durum da s6z konusu olabilir. Yani evde de
Ogrenciyi etkileyen bir olay, ailenin O6grenciye karsi yaklagimi okuldaki derslere,
Ogretmene, akran gruplarina yansiyacaktir. Bundan dolayr okul-aile 6grencinin
egitiminde her zaman isbirligi yapmalidirlar (Boydak, 2005: 43). Bu isbirligi icerisinde
Ogrencinin en iyi nasil 6grendigini, 6grenme stiline uygun yolun ne oldugunu karsilikli
sorgulamalar1 gerekmektedir. Bu sorgulama onlar1 6grenme stilinin ne kadar 6nemli
oldugunu gosterecektir. Bu dnemden dolay: yiizyillardir arastirma konusu olmustur. Bu

arastirmalardan bazilan tablo-1’de degiskenleri ile birlikte verilmisir.
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Tablo-1.

Farkli Ogrenme Stilleri ve Bunlarin Temel Aldig1 Degiskenler

Kisi

YIL

TANIM

TEMELE ALINAN
DEGISKENLER

Claxton ve
Ralston

1978

Ogrenme stili, bir 6grencinin uyaricilara nasil tepki
verdigini ve 6grenme sirasinda bu uyaricilari nasil
kullandigin1 gosteren devamli, degismez bir tarzdir.

Keefe

1979

Ogrenme stilleri, 6grenenlerin, 6grenme ortaminda
algilama, karsilikli etkilesme ve tepki verme
tarzlarinda bir dereceye kadar degismeyen
belirleyiciler olarak kullandiklar1 biligsel, duyussal
ve psikolojik davrams 6zellikleridir.

Patureau

1990

Bir kisinin 6grenme stilini, biligsel stilinden model
alimmus kendine 6zgii 6grenme sekli ve 0grenme-
ogretme  durumundaki  yasantilari  seklinde
tanimlayabiliriz.

Dunn ve
Dunn

1993

Ogrenme stili, her 6grenenin yeni ve zor bir bilgi
tizerinde yogunlagmasiyla baslayan bilgiyi alma ve
igleme tarzidir.

Dunn ve
Dunn

1978

Ogrenme stili, bir kisinin (konuyu) dziimseme ve
edinme yeterliligi ile iliskiye giren dort temel
uyarana gore diizenlenmis en az on sekiz 0genin
bilesenidir. Bu 6gelerin bagdasimlari (uyusumlari)
ve c¢esitlemeleri cok az kisinin aym sekilde
ogrendiklerini gosterir.

Keefe

1987

Ogrenme stili, ogrenenin ogrenme cevresini
algiladigi, bu cevreyle karsilikli etkilesime girdigi
ve bu cevreye nasil tepki verdigi tarzin, bir
dereceye kadar degismeyen biligsel, duyussal ve
psikolojik karakteristik faktorlerin tiimiidiir.

Reinert

1976

Bir bireyin 6grenme stili, o kisinin en etkin
sekilde 6grenmek icin yani, yeni bir bilgiyi almak,
anlamak, tutmak ve tekrar kullanabilmek icin
programlandig tarzdir.

Ogrenme stili davraniglarimizi
diizenleyen bir ¢esit i¢sel programudir.
Bu program, bir kisiden digerine
farklidir ~ ve  herkesi karakterize
etmeye izin verir.

Entwistle

1981

Ogrenme stili, o6zel bir strateji benimseme
egilimine karsilik gelir.

Kolb

1984

(")grenme stilleri, LSI olarak adlandirilan
kendinden bildirimli bir 6lgek tarafindan olgiilen,
ogrenme siirecinin dort biciminin birbirine gore
derecesini temel alan Ogrenme yonelimlerindeki
genellestirilmis farkliliklar olarak kabul edilebilir.

Das

1988

Ogrenme stili, o©zel bir Ogrenme stratejisi

Schmeck

1983

benimsemeye egilimli olmaktir.

Ogrenme  stili, Ogrenme  gorevinin  zel
isteklerinden bagimsiz bir sekilde bazi 6grencilerin
o0zel bir Ogrenme stratejisi benimsemeye
egimlilikleridir

Mizac, genel egilim, uyum, egimlilik
gibi terimlerin kullanilmasi1 bireysel
sabitligi daha iyi vurgulamak igindir.

Renzulli ve
Smith

1978

Ogrenme stili, sinifta 6zel 6grenme bigimleri icin
ogrencinin tercihlerine yani, farkli 6grenme
deneyimleri yasamaktan hoslanacag tarza karsilik
gelir.

Della — Dora
ve
Blanchard

1979

Ogrenme stili, bilgiyi 6ziimserken kisisel olarak
tercih edilen yol ve igerikten bagimsiz 6grenme
durumlarindaki deneyimdir.

Jonassen ve
Grabowski

1993

Ogrenme stilleri, farkli egitim ve ogretim
aktivitelerinde 6grenenin tercihlerini igerir. Bunlar,
bilginin farkli sekilde islenilmesinde tercih edilen

genel egilimlerdir.

Baz1 aragtirmacilar, kisideki belli
sekilde hareket etme egimliliginin bir
tercihi de igerdigini ileri stirmektedir.
Boylelikle tercih kavrami da bazi
tanimlarda  ana  kavram  olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

* Bu tablonun olusturulmasinda farkli yazarlarin dgrenme stillerini tammlamada temel aldiklari degiskenler analiz

edilerek bir siniflama yapilmistir. Secilen yazarlar yillara gore de ilgili temel aldiklar1 degiskenlerin benzerliklerine

gore gruplandiriimislardir. Tablo-1, Veznedaroglu ve Ozgiir tarafindan olusturulmustur.

27




Tablo-1’de goriildiigii gibi basar1 icin 6nemli bir basamak olan O6grenme stili
kavramu tarihi siireci icinde bir¢ok bilim adaminin ¢alisma ve ilgi alaninda yer etmistir.
Bu bilim adamlarinin arasgtirmalarinda iizerinde vurguladiklart nokta, 6grenme stilinin
aslinda kisilerin kendilerini tanimalarm ve giiglii yanlarim1 ortaya ¢ikarmalarim
sagladigidir. Bu ortaya ¢ikis aslinda 6grenme stillerinin tiim yasam boyunca devam
ettigi, sadece okul swralarinda degil is diinyasmda da basanh olabilmek icin bir anahtar
oldugunu bizlere gostermektedir. Bu sekilde ele aldigimizda 6grenme stilleri sayesinde
bireyler kendi zayif ve giiclii yanlarin1 bilerek caligsmalarin1 diizenler. Bunlarin disinda
ogrenme stilleri, kisinin kendi kurallarim olusturmasina ve kendini yonlendirmesine
yardimc1 olmaktadir. Bu yardim sayesinde 6grenme stilleri bireye digerlerinden farkli

olma 0zelligi kazandirmaktadir.

Kisaca, farkliliklarimi avantaja ¢eviren kisiler icin basarili olmak higbir zaman
rastlant1 degildir. Bu nedenle bireylerin 6grenme stillerini bilmek ve kendilerinin bunu
kesfetmesini saglamak olduk¢a dnemlidir. Bu kesfetme siirecinde 6grenmek ve 6gretmek
i¢in bir¢ok yol oldugunu, herkesin 6grenebilir ama herkesin ayni sekilde 6grenmedigini,
biitiin ¢ocuklara uyan bir 6grenme stili olmadigin1 herkesin bilmesi gerekir (Simsek,

2007: 4).

3.3. Ogrenme Stilini Belirleyen Ogeler

Insanlar karar verirken ve tercihlerde bulunurken farkli yollar1 secerler. Ogrenme
stili 6grencinin 6grenmesine yardimci olan, karsilagtigi problemleri ¢6zerken onun
farkli yollar kullanmasimi saglayan asamasidir (Ates ve Altun, 2008: 2). Bu asamalar
bebeklik, 6grencilik, yetiskinlik vs. donemlerinde kisilerin davraniglarinin gozlenmesi ile
farkli bir boyut kazanmaktadir. Yani bu donemler ¢evredeki kisiler tarafindan (anne-
baba, 6gretmen vs.) gozlemlenerek bireyin 6grenme stili hakkinda onlara baz1 ipuglar
verebilir. Bu ipuclar1 bireyin sahip oldugu 6grenme stilinin zayif ve giiclii yanlarinin
goriilmesini saglamaktadir. Bu ipuglarim1 yakalamamiz i¢in de 6grenme stilini belirleyen

Ogelerin neler oldugunu bilmemiz gerekir. Bunlar asagida su sekilde verilmistir:

Mizag: Insanlarm diinyaya bakis acisi, dogustan sahip oldugumuz ve degistirilmeyen
ozelliklerimizdir. Ogrenme stilini etkileyen faktorlerin cogu insanin sahip oldugu

mizacindan kaynaklanmaktadir (Vural, 2004: 202).

28



Tarz: Tarz 6grenme stillerini olusturan bileskelerin sadece bir par¢asini olusturmaktadir
(Vural, 2004: 202). Bu parcay:r olusturan tarz kavrami ilgi alanlar, yetenekler, ¢evre,
zaman faktorleri kadar 6nemlidir. Ciinkii 6grenme stilleri tanimlar1 yapilirken her insanin

Ogrenme tarzinin farkli oldugu agiklanmistir.

Ilgi Alanlari: Insanlarin ilgi alanlar1 onun sahip oldugu yeteneklerini gelistiren Snemli
bir faktordiir. Aslinda bu yargi dogru degildir. Ciinkii birey dogal yeteneklerinin disinda
bazi farkli alanlara da ilgi duyabilmektedir (Vural, 2004: 202). Farkli 6grenme stiline
sahip bireylerin ilgi alanlar1 da farkli olacaktir. Ogrencideki bireysel farkliliklar ve

onceki yasaminda 6grenmis oldugu bilgi-beceriler onun ilgi alanlarini etkileyecektir.

Yetenekler: Bireyin dogustan sahip oldugu, bir seyleri yapabilme yetileridir. insanin
sahip olabilecegi tiim yetenekler farkli sekilde tanimlanmakta ve her bireyin kendine
ozgli ilave yetenekleri olabilmektedir. Yeteneklere o©zgii Ogrenme ortamlar1 ve

etkinlikleri hazirlayabilmek yetenekleri gelistirebilmektedir.

Cevre: Bu boliimde ¢cocugun oyun oynadigi ya da ev icerisinde herhangi bir is yaparken
bulundugu ortamin belirlenmesidir. Bu boliim en ¢ok Ogretim, etkinlik veya calisma

ortam1 olusturulmasinda yararli olmaktadir.

Zaman: Zaman kavrami denildigi zaman belli bir anda bireylerin zamanlardaki enerji
diizeyleri ile ilgili durumlari igerir. Ogrenme stilleri agisindan ele aldifimizda bazi
cocuklarin dgrenmeye yonelik zaman algilar1 farklidir. Ornegin bazi ¢ocuklar sabaha
dogru calismay1 severken bazilari aksam calismay1 severler. Bu farkli zaman dilimleri
ogrencilerin 6grenme stillerini ortaya koymaktadir. Onemli olan aile ve &gretmenin
cocugun Ogrenme stilini kullandigi zaman dilimini bilmeleridir. Ozellikle aileler
cocuklarin1 yakindan takip ederek bu zaman dilimlerinin verimli gegmesinde ¢ocuga

yardimci1 olmalilardir (Hizmetgi, 2007: 32).

3.4. Ogrenme Stillerin Ogretme ve Ogrenme Siirecindeki Rolii

Insanoglunun yasam boyunca kazanabilecegi en ©nemli becerilerden biri hig
kuskusuz ogrenmedir. Ogrenme sonucunda diinyayr kesfeden birey yasadigi cevreye
uyum saglamakta, meslegi hakkinda yeni fikirler iiretmekte ve farkli O6grenmeler
sonucunda gelecekteki planlarina ulagsmaktadir. Bu amaclara ulagsmay1 hedefleyen bir¢ok

kurum bu sekilde 6grenme sonucunda deneyimler kazanmaktadir. Bu kurumlardan biri
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de egitim kurumlaridir. Bu kurumlarin amaci bireyi gelecege hazirlamanin yaninda
okullarda 6grenmis oldugu bilgileri gercek yasamda kullanmasidir. Bunun icin de
o0grenmenin etkili bir sekilde gergeklesmesi gerekir. Bunun gergeklesmesi icin de dnemli
bir asama olan bireyin bir biitiin olarak taninmasidir. Bu noktada bireyin egitiminde
ogrenme faaliyetini gerceklestiren en Onemli kisilerden biri olan 6gretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Clinkii, 6gretmen okul ¢atis1 altinda 6grencinin zamaninin ¢ogunu
beraber gecirdigi, 6zellikle yas grubu kiiciik olan (6-11 aras1) 6grenmeye ve kesfetmeye
merakli ilkdgretim birinci kademesindeki Ogrencinin sekillenmesini saglayan kisidir.
Ogretmenin bu noktada 6grencide 6grenme sonucunda meydana gelen bazi davramslar
kazandinirken 6grencinin nasil 6grendigini ve hangi 6grenme stiline sahip oldugunu
bilmesi gerekir. Ciinkii egitimciler, uzun yillardir her 6grencinin farkli 6grendigine
taniklik etmektedir. Bu farkliliklar bazi1 yazarlar tarafindan 6grenme bicimleri (learning
style), bazilarina gore de biligsel bi¢im (cognitive style) olarak adlandirilmaktadir. Bu
adlandirmanin bu alanda calisan bazi yazarlar tarafindan farkli oldugu belirtilmistir.
Ornegin, Ridding ve Cheema bu iki kavramin farkli oldugunu, bu farkliligin ise, bi¢im
sayisindan kaynaklandigimi agiklamiglardir (Sirin ve Giizel, 2006: 235). Yani; biligsel
bicim genellikle iki uclu olup kisi bu iki ucun bir noktasinda yer almaktadir. Fakat
biligsel 6grenme bi¢iminde yer alan birey ise bilissel bicimin aksine daha genis bir alanin
icinde yer alir. Kisaca bu iki kavram arastirmacilar tarafindan farkli algilansa bile
birbirine yakin ve iliskili kavramlardir. Ogrenme stilleri son altmis yildir tartisiimakta
ozellikle iilkemizde uygulanan 6grenci merkezli kuramlar dogrultusunda daha da 6nem
kazanmaktadir. Bu konuda yillardir ¢ok cesitli arastirmalar yapilmis ve Ogrenme
stillerinin egitim-Ogretim siireci tizerindeki etkisi ortaya konulmaya calisiimistir. Bu
etkinin ortaya konulmasinda olduk¢a onemli gerekceler bulunmaktadir. Bu gerekgeleri

maddeler halinde soyle 6zetleyebiliriz:

v Giiniimiiz okullarinda her ne kadar yapilandirmaci modelin uygulanmasi
saglaniyorsa da genelde 6gretim faaliyetlerinde 6gretmen merkezli bir egilimin
oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grenci merkezli bir egitimden uzaklagsmamizi
saglamaktadir. Burada goz ardi edilen bir nokta vardir. O da 6grencinin 6grenme
stirecinde kendi kisisel ihtiyaclarindan hareket ettigi ve kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu disiincesidir. Bu da Ogrenme stillerin Ogretim asamasinda
onemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

v' Ogretmenin smif icinde sinif yonetim becerisinin yeterli olmamasi1 ayn1 zamanda
ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar1 dikkate almadigin1 gdstermektedir. Bu da
tek diize bir egitimin olusmasim saglayacaktir. Unutulmamahidir ki her birey
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birbirinden farklidir ve farkli yontem ve tekniklerle 6grenir.

v Kullanilan programlara gore sinif icinde bir takim faaliyetler ger¢eklesmektedir.
Mesela, sinif iginde 6grenme stillerinin onem kazanmasi ile birlikte egitim-6gretim
ortamimin bu bireysel farkliliklara gore diizenlenmesi zorunlulugunun ortaya
cikmasi gibi.

v' Ulkemizde uygulanan programin ana amacini da olusturan ogrenci merkezli
egitimin temelinde de 6grencinin 6grendigi bilgileri yaparak-yasayarak dgrenmesi
gerektigi, bunun icin de Ogrencinin geleneksel okul anlayisinda oldugu gibi tam
anlamiyla Ogrenemeyeceginin farkina varilmasi, egitim-Ogretim ortaminda
ogrenme stillerini bilmenin dnemini arttirmigtir (Simsek, 2007: 3).

Egitimde 6nemi artan 6grenme stilleri kavraminin yukarida da bahsedildigi gibi
ogretmenler tarafindan iyi bilinmesi gerekir. Farkli stillerle karsilasan 6gretmenin hangi
O0grenme stiline karsin nasil bir yol izleyecegini bilmesi yapacagi ¢calismalarda ona yol
gostermektedir. Gerekirse meslektaglarinin deneyimlerinden yararlanarak onlarin kendi
siniflarinda uygulamis olduklari stratejileri aragtirmalidir. Bu sekilde 6gretmen simifinda
karsilastig1 farkli 6grenme stilleri ile nasil bir egitim-6gretim yapacagin 6grenebilir.
Ogrenme stili bilinen birey 6grenme siirecinde bu stilini devreye sokacaktir. Bu sekilde
hem 6gretmen hem de 6grenci zaman konusunda ekonomikligi saglamis olacaktir. Aksi
takdirde 6gretmen, her 6grenciye aymi yollarla 6gretme isini gergeklestirirse daha once
bahsedilen zaman konusunda 6grenci ile birlikte biiyiik bir kayip yasayacaktir. Bu kayip
sonucunda belki de 6grencide doniisii olmayan biiyiik tahribatlara neden olacaktir. Bu
kayiplardan biri 68rencinin kendisine olan benlik saygisi ve ideal benligi kaybolacaktir.
Ogrenme stili bilinmeden verilen egitimle yetisen birey basarisizliklarla 6grenilmis
caresizlikle karsilasarak basarisiz olacaktir. Ogrencideki bu basarisizlik gelecekteki
bircok c¢aligmasina yansiyacaktir. Bu tiir olumsuz durumlarin yasanmamasi icin de
Ogretmenlerin O0grenme stillerini bilmesi gerekir. Bu yiizden 6gretmenin 6grenme

stillerine dayali 6gretimi planlarken asagidaki noktalara dikkat etmelidir.

1. Ogrenciye davramislar kazandirilirken Ogrencinin biitin duyu organlarina
harekete gecirecek araglar ve yontemler kullanmilmahdir. Ogrencinin yaparak-
yasayarak Ogrenmesini saglayacak ortamlar olusturulmalidir. Bu ortamlarda
uygulanan yontemler kullanilirken egitimin amacinin ¢ocugu hayata hazirlamak
oldugu unutulmamalidir.

2. Ogrencilerin tercihlerine gore bireysel veya grup calismalar diizenlenmelidir.

3. Ogrencinin derse kars1 giidiillenmesi gerekir. Bundan dolay1 &grencinin
giidiilenmesini saglayan i¢sel ve digsal pekistirecleri almasi saglanmalidir.
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4. Ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen davranislarin amacina ulagmasi igin
yapilan etkinliklerin planh bir sekilde diizenlenmesi gerekir. Bunun i¢in de bu
etkinlikler yalnizca gereksinimi olan dgrenciler i¢in kullanilmahdir.

S. Yapilacak calismalarda &grencilere verilecek sorumluluklarda Ogrenciye
zorlama yolu ile sorumluluk verilmemelidir. Sorumluluk almak isteyen
Ogrenciye bu gorev verilmeli almak istemeyen 6grenci de serbest birakilmalidir
(Giiven, 2004: 31).

6. Olumsuzluklardan ziyade Ogrencinin olumlu ve basarabilecegi yoOnlerine
Ogretmenin odaklanmas1 gerekir. Bunu gerceklestirirken ailenin destegini de
arkasina almalidir. Ailenin cocugun yapacagl calismalara asir1 miidahale
etmemesi konusunda onlar1 bilgilendirmelidir. Ornegin cocuk resim yapmay1
veya hikdye yazmayr seviyorsa bu becerisini ortaya koymasina yardimci
olunmalidir. Boylece 6grenci bu sekilde bir 6grenme stiline sahip 0grenmeyi
gerceklestirir (Fuller, 2005: 40).

7. Ogrenme-ogretme siirecinde 6gretmenin onemle iizerinde durmasi ve dikkat
etmesi gereken hangi 6gretim yonteminin etkili oldugu ve son zamanlarda hangi
yontemin daha ¢ok kullamldig degil, kendi 6grencilerinin 6zelliklerine gore bir
yontem belirlemesidir (Peker, 2005: 202).

Sonug¢ olarak, Ogrencilerin O0grenme stilleri bilinirse onlara nasil bir 6gretim
tasarim1 uygulanacagi, Ogretim faaliyetlerin amacina nasil hizmet edecegi daha iyi
anlasilir. Boylece ogretmen sinif iginde veya disinda yapacagi etkinliklerde dgrencinin
daha sonraki hayatinda kullanacagi ve baska alanlara transfer edecegi kalici davranislar
gerceklestirir. Kisaca; Ogretim hem bir bilim hem de egitimin amaglarinin
gerceklestirilmesini saglayan bir sanattir. Bunun igin egitim siirecine katkisi bulunan
herkesin bu siireci yasanilmaya deger kilmak igin iizerlerine diisen gorevleri yerine

getirmesi gerekir.

3.5. Ogrenme Stili Degiskenleri / Modelleri

Ogrenme stilleri alaninda ge¢misten giiniimiize bir ¢cok calisma ve arastirmalar
yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda farkli modeller ortaya ¢ikmistir. Bu modellerden

bazilan asagida aciklanmistir.

3.5. 1. Kolb’un Yasantisal (Deneyimsel) Ogrenme Modeli
Ogrenme siirecini kaynak alarak deneyimsel 6grenme kuramini gelistiren ve birgok
caligmaya temel olan calismasinda Kolb, diger biligsel 6grenme teorilerinden farkli

olarak yasantisal ogrenmenin, Ogrenme siirecinde roliinii vurgulamaktadir (Hasirci,
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2006: 15; Ozbek: 2007). Bu deneyimlerden bahsederken okul, aile, bireyin calistigr is
yeri bu deneyimleri etkilemektedir. Sekilde de goriildiigii gibi is, kisisel gelisim ve

egitim insan yasamini sekillendiren ve karsilikli etkilesim icinde olan kavramlardir.

KiSiSEL GELISIiM
YASANTISAL ;;:::3\
OGRENME
\ MODELI
EGITIiM is

Sekil-3. Egitim, Is ve Kisisel Gelisim Baglar1 Olarak Yasantisal Ogrenme (Kolb, 1984).

Sekil-3’de Kolb’un yasantisal 6grenme modelinde deneyimlerin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Bu deneyimler bireyin basarili bir yolda ilerlemesini saglamakta ve ona
tecriibeler kazandirmaktadir. Bu tecriibeler de cesitli kavramlarin iliskisi sonucunda
olmaktadir. Sekilde de goriildiigii gibi, Kolb’un yasantisal 6grenme modeli cesitli

kavramlarin karsilikli iliskisi sonucunda olusmaktadir.

Bu kurama yasantisal denmesinin iki temel nedeni bulunmaktadir:

1. Insan yasaminda &nemli bir rolii olan yasantilarin 6grenme siirecindeki temel
fonksiyonunu vurgulamak icin kullanilmistir. Bdylece bu teori bazi 6grenme
teorilerinden ayrilmaktadir. Bu yiizden ‘“Yasantisal” terimi, ° Yasantisal
Ogrenme Teorisi’ni hem insan zihninin davranslar iizerindeki etkisinden
bahseden biligselcilerden hem de davranislarin ve ¢evremizdeki 6grenmelerin
bilincin disinda yaparak-yasayarak cevre faktoriintin etkisi ile dgrenildigini

aciklayan davramiscilardan ayirmak i¢in  kullamilmaktadir. Bu farkhi

33



kuramcilardan ayrilan Kolb’un 6grenme ile ilgili diisiincelerini Riding ve

Stephener (1998) gore su sekilde vermislerdir;

a. Yasanti yoluyla diisiincelerin bicimlendigi ve yasanti ile tekrar olusan en
iyi kavrama bi¢imidir.

b. Yasanti ile var olan ve yasantiya dayali bir siirectir.

c. Kisi ile yasadigi cevre arasinda gerceklesen bir siirectir.

d. Deneyimlere bagli olan bireyin elde etmis oldugu bilgiler sonucunda

yaratici ve biitiincii- bilgi siirecidir.

2. Kolb’un kuramina yasantisal denmesinin nedeni c¢alismalarinda bilimsel
dayanak olarak John Dewey, Kurt Lewin ve Jean Piaget’in yasantisal 6grenme
modellerinden almis olmasi ve dgrenme siirecinde yasantinin énemli bir yere
sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Yasantisal 6grenme teorisi bu bilim

adamlarinin paylastig1 su dnermelere dayanmaktadir:

v Ogrenme; sonuclarindan ¢ok siire¢ olarak ele alinmalidir. Bunun icin okulda
Ogrencilere Ogrenmeyi saglarken zengin bir siire¢ dongiisii icinde bilgiler,
fikirler verilmelidir. Bu islev yapilirken gercekten bunlarin 6grencilere
kazandirilip kazandirilmadigini da ayrica test etmek gerekmektedir.

v Ogrenme sayesinde insanoglu diinyaya bir uyum saglama cabasi igine
girmektedir. Bu uyumu saglarken farkliliklar, benzerlilikler, ¢catigmalar ortaya
cikmaktadir. Ogrenme siirecini yonlendiren sey catismalar, farkliliklar ve
anlagsmazliklardir.

v’ I¢i doldurulmayacak kadar genis olan ogrenme kavrami sadece biligsel
stireclerin bir sonucu degil, aym1 zamanda diisiinme, hissetme, algilama ve
davranislarin toplaminin biitiinlesmis islevlerinin de bir sonucudur.

v Ogrenme bilgiyi olusturma siirecidir. Yasantisal 6grenme teorisi, bilginin
kigisel bir anlami oldugunu ve 6grenci tarafindan yapilandirmaci bir anlayisla
tekrar tekrar olusturuldugunu savunmaktadir. Teoriye gore bilgi, yasantilarin
kavranmasi ve doniistiiriilmesinin bilesiminden kaynaklanir.

v Ogrenme, bireyle ¢evre arasindaki karsilikl1 bir etkilesime dayanmaktadir. Bu
etkilesim icinde birey bircok sema gelistirmektedir. Piaget’in deyimiyle yeni
yasantilart var olan kavramlara Oziimseme ile var olan kavramlar yeni
yasantilara uydurma siirecinin dengesi vasitasiyla olugsmaktadir (Kanadli,
2008: 20).
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Yasantisal 6grenme, biligselci ve davraniscilara altenatif bir kuram olmaktan
ziyade 0grenmenin bilis, yasanti, algi ve davranisin bilesimi oldugunu ortaya koyan bir
kuramdir. Yani yasantisal 6grenme kuraminda bilginin olusumu, is ve diger yasamsal
etkinlikler arasinda kurulan bag cok onemlidir (Lu, Jea, Gong, Clark, 2007: 187).
Kolb’un 6grenmeye getirmis oldugu bu bakis agilar1 daha sonra bir¢ok bilim adaminin

calismasina ve arastirmasina konu olmustur.

Kolb, ortaya koymus oldugu bu model sonucunda Ogrenme stilleri alaninda
calismalar  gerceklestirmistir. Kolb Ogrenme  stilleri alaninda g¢alismalarim
gerceklestirirken 1923 yilinda Jung tarafindan ortaya konulan Ogrenme dongiisii
modelini temel almistir. Jung’un modelinden etkilenen Kolb, 1970’lerde kisilerin
O0grenme stillerini temel alan yasantisal 6grenme modelini ortaya koymustur. Kolb’a
gore bireyler kendi yasantilarindan, bu yasantilar sonucunda elde etmis olduklar
tecriibelerinden Ogrenirler. Bu dgrenmenin sonug¢larim elde etmis olduklar1 semalarda

degerlendirerek dogru kararlar elde etmeye calisirlar.

Kolb 6grenme sonucunda elde edilen yasantilarin 6nemli oldugunu 1970 yilinda
ogrenme stilleri alanindaki calismalarinda vurgulamistir. Bu calismalar sonucunda
ogrenme stili kavrami iizerinde halen arastirmalar yapan Kolb asagidaki sekil-4’de

oldugu gibi 6grenme stillerini siniflanirmis ve bunlarin 6zelliklerini agiklamistir.
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Somut Yasant

F 3

Yerlestiren Degistiren
(hissederek ve yaparak) (hissederek ve 1zleyerek)

Algilama

< - Yansiticl Giizlem
Aktif Yasanti ¢ I Bileivi Isleme I—P (Eleyerek)

(Yaparak)

Bilgiyi

Ayrnistiran 0zﬁmse:\'eu
(diisiinerek ve yaparak) (diistinerek ve izleyerek)

Soyut Kavramsallastirma
(Diigiinerek)

Sekil-4. Yasantisal Ogrenme Kuramina Gore Ogrenme Cemberi’’ (Kolb, 1985:12).

Sekilden yola c¢ikarak yasantisal Ogrenme modelinin en temel ilkesi
“Ogrenme”’dir. Kolb’a gore 6grenme deneyimlerle kazanilan bir siirectir. Diger ilke ise
her bireyin aynm sekilde 6grenmedigidir. Bu iki ilkeden hareketle kuramin ana yapisi
olugmakta ve yukaridaki sekilde oldugu gibi dort asamali dongii meydana gelmektedir.
Bu dort asamali dongii Kolb’un 6grenme stillerini olusturmaktadir. Kolb bu stilleri
yukaridaki sekil-4’de oldugu gibi gosterirken yatay ve dikey koordinatlari iizerinde
temel boyutlart ilk O©nce aciklamaya calismistir. Bu boyutlar kavrama ve

doniistiirme’dir. Bu iki kavram1 yukaridaki sekilden yola ¢ikarak agikladigimizda:

Sekilde dikey cizgi kavrama, yatay ¢izgi doniistiirme boyutunu olusturmaktadir.
Bu boyutlardan kavrama; somut deneyimler, sezgisel yollarla 6grenmeyi aciklarken,
doniistirme ise icsel yansitma ve digsal hareket yolu ile olusan Ogrenmeleri
aciklamaktadir. Bu boyutlardan hareketle dikey boyutunda yer alan ayni zamanda
kavrama boyutunu olusturan somut deneyim ile soyut kavramsallastirma yer alirken,

yatay boyutunu ise, doniistiirme boyutunu olusturan yansitici gozlem ve aktif deneyim
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O0grenme stili yer almaktadir. Kolb bu 6grenme stillerini ele alirken insanlarin dort

alanda gelistigini belirmistir. Bunlar:

1. Duyarlilik ve Hissetme yeteneklerinin gelismesi sonucu olusan Duygusallik,

2. Biligsel ve Diisiinme yeteneklerinin gelismesi sonucu olusan Simgesellik,

3. Hareket etme ve Davranmis kazanma yeteneklerinin gelismesi sonucu olusan
Davranigsallik,

4. Gozlem yeteneklerinin gelismesi sonucu olusan Algisalliktir.

Yukaridaki dort boyutun 6grenme stilleri ile iliskisini su sekilde gostermistir.

Algilama

BIRLESTIRME

Davramigsal Duygusal

UZMANLIK

EDINME

AD SK
Sekil-5. Gelisme Asamalari ve Yasantisal Ogrenme Kurami (Kolb, 1981: 250).

Sekilde gelisme siirecindeki boyutlar Kolb tarafindan ortaya konulan 6grenme
stilleri ile iliskili oldugu goriilmektedir. Koni seklindeki bu yapida tabanlar diisiik

diizeyde bir gelisimi gosterirken, en tepede bulunan nokta ise gelisimdeki ileri diizeyi
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gostermektedir. Bunun yaninda gelisme siirecini kendi igerisinde ii¢ asamaya

ayirmaktadir. Bunlar:

40 ve iizeri

Y Y Y

1.Dogumdan ergenlige 1. Formal egitim, is 1. Bu yas grubunda olan

kadar temel 6grenmeleri yagsaminda basarili bireyler baskin ve baskin

kapsayan agamadir. olma duygusuyla olmayan 6grenme stillerinin
kavrama ve farkindadirlar

doniistiirme yetenekleri
ileri asamadadir
2. I¢sel yap1 kademeli

olarak gelismektedir. 2. Bireyler rekabet ve 2. Gelisim iist diizeydedir.
Bu da bireyde bireysel catismalarla bas

ogrenme stilini gelistirir etmek zorundadir.

3.Birey kendisini

cevresinden farkl
yapan Ozelliklerin
farkindadur.

Sekil-6. Gelisim Siirecinin Asamalari

Kolb’un yukarida bahsedilen gelisim hakkindaki diistinceleri onu bazi bilim
adamlarindan ayirmistir. Mesela; Kolb 6grenme stillerinin kisinin ¢evre ile etkilesimi
sonucunda olugan bir durum olarak degerlendirirken, diger 6grenme stilleri konusunda
calismalar yapan bilim adamlan ise, 6grenme stillerinin genetik ve biyolojik 6zelliklere
bagh oldugunu vurgulamiglardir. Bundan dolay1r 6grenme yollarin1 dort ana (somut
deneyim, yansitici gozlem, soyut kavramsallagtirma ve aktif deneyim) baslikta
toplamistir (Gencel, 2006: 61-62). Bu 0grenme yollar1 daha sonraki bdliimde
aciklanacagl i¢in Kolb’un gerek Ogrenme stillerini gerekse bahsedilen ©Ogrenme
yollarinin temeli olan yasantisal 6grenme modeli yukarida kisaca agiklanmistir. Bu
aciklamalara ek olarak bu modelin nasil ortaya ¢iktigina baktigimizda bunun temelinde
farkli bilim adamlarinin arastirmalar yer almaktadir. Bu bilim adamlarn calismalari
sonucunda cesitli modeller olusturmuslardir. Bu bilim adamlarindan biri Piaget’dir.

Piaget’le ilgili bilgiler ve donemlerinin 6zellikleri asagida agiklanarak verilmistir.
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3.5.2. Piaget’in Bilissel Gelisim Donemi

Piaget yirminci ylizyilin en onemli bilim adamlarindan biridir. 1920’li yillarda
geleneksel goriise karsi cikarak cocuklarin yetigkinlerden daha ilkel diisiince Oriintiisii
gosteren kiiciiltiilmiis yetiskinler oldugunu, kendilerine 6zgii diinya goriisii ile ¢evreyi
kesfetmeye calistiklarimi belirtmistir. Sair Nora Perry’nin dedigi gibi; “cocuklarin
diigiincelerini kim bilebilir?’... Onlarin zihinlerinden gecen diisiinceleri okuyamaz ve
anlayamayiz. Onlarin zihinlerinden gecenleri gormemiz imkansiz oldugu i¢inde Piaget
cocuklar1 daha iyi anlamak ve onlarin var olan diinyaya daha rahat uyum saglamalar icin

cocugun gelisimini yag araliklar ile belirterek donemlere ayirmistir.

Piaget’e gore bilissel gelisimde dort donem bulunmaktadir. Bu donemler agagidaki
sekil-7’de verildigi gibi birbirinin i¢ine ge¢mis bulunmaktadir. Bir donemler sirasi ile

yasanmaktadir. Yani basitten karmasiga dogru siralanmistir. Bunlar asagidaki sekilde

verildigi gibidir;
Somut
fenomenalizm
. A
Enactive lkonic
it renume irfrenime
1. Duyusal- 2 Islem
motor dinem onoes] donem
A..'ltl‘lfhﬂ'l.'l - o lezellestirilmis
merkezli yansima
4. Soyut 3. Somut
islemnler islemler
; didnemi dénemi
T'fr'ar;:ﬁm;_ai- ) Timevanma
umdengelime -
Ogrenme Y e
Soyut anlam
VErTe

Sekil-7. Piaget’in Ogrenme ve Bilissel Gelisim Modeli (Kolb, 1984: 25).

Sekil-7’de goriildiigii gibi Piaget’in donemleri ve yas araliklar su sekildedir:

1. Duyusal-edimsel 6grenme asamasi (sensorymotor) : 0-2 yas arast,

2. Islem 6ncesi 6grenme asamasi (pre-operational ): 2-7 yas arast,

3. Somut islemler asamasi (concrete operational) : 7-11 yas arast,

4. Soyut islemler asamas1 (formal operational) : 11-ve daha yukar yaslar.
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Duyusal Motor Donem (0-2 yas): Dokunma gibi basit duyusal verilerden, tutma ve
emme gibi basit hareketlerden ise baslayan cocuk, temel siireclerin iizerine yenilerini
koyarak cevresini anlayabilecek bir biligsel sistem gelistirmeye baslar. Bu donemde
cocugun kazandigt en Onemli zihinsel siire¢ ‘nesnelerin degismezligi' ilkesidir.
Nesnelerin siirekli oldugunu ve goz oOniinden kaldirilinca bile var olmaya devam
ettiklerini anlayan ¢ocuk, nesneleri zihninde bir siiregle temsil etmeye baglar. Bu durum;

kavram ve dil gelisiminin baslangicini olusturur (Bergan ve Dunn, 1970: 81).

islem Oncesi Ogrenme Asamasi (pre-operational 2-7 yas arasi): Bu dénemde ¢ocuk
sozciik kullanmaya ve cesitli nesneleri sembolize ettigi donemdir. Ornegin bir agac
dalim1 at gibi kullanabilir. Bu cocugun hayel giiciinii kullandigin1 gostermektedir.
Nesnelerin korunumu kazanmayan birey olaylart da tersine diisiinememektedir. Bu

donem kendi i¢inde iki alt basamakta incelenebilinir:

Birincisi; 2-4 yas arasin1 kapsayan ve diinyayr zihinsel olarak ifade etmede
sembolik diisiince yetene8i hakimdir. Bu donemde c¢ocuklar sembolik oyunlar

oynamaktadir. Cocuk sembolik oyunda ii¢ onemli adimi tamamlar:

1. Yas biiylidiikce sembolik oyunlar gercek yasam kosullarindan ayrilmaya
baslamaktadir. Cevrelerinde bulunan nesneleri kullanarak oyun oynarlar
(telefonda konusmak icin oyuncak bir telefon kullanmalari, su i¢mek igin
bardak kullanmalar1 gibi). Cocuk burada taklit yolunu kullanarak cevreyi
anlamaya calismaktadir. Iki yasinda daha az gercek oyuncaklari baska bir sey
yerinde kullanir ( Bir blogu telefon ahizesi olarak kullanmak gib). Ug¢ yasinda
cocuk nesnelere ve olaylara gercek yasantiyr destekleyen anlamlar
yiikklemektedir (Odanin bir kdsesini ugagin i¢i olarak kullanmasi gibi).

2. Bu donemde benmerkezcilik hidkim oldugu icin ¢ocuk kullanacagi nesneleri
kendisine fayda saglayacak sekilde kullanmaktadir (Bir sopayi kasik gibi
kullanarak kendisini besler yas ilerledik¢e oyuncak bebegini beslemeye calisir).

3. Sembolik oyun agamali olarak daha karmasik yapilari icerir. ilk onceleri bir
blogu cay icmek icin sadece kendisi i¢in kullanirken, daha sonra arkadaglarim
buna dahil ederek yalnizca kendisi i¢in olmaktan ¢ikarmaktadir.

Ikinci asama; 4-7 yaslarim kapsayan sezgisel diisiincedir. Bu asamada cocugun en

Oonemli 6zelligi odaklanmanin olmasidir. Ayni miktarda ve aym sekilde iki su bardagina
su koydugunuzda, bu su bardaklarindan birinin suyunu daha sonra ince uzun bir bardaga

bosaltildigininizda hangisinde su daha fazla diye soruldugunda ince uzun bardakta daha
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fazla su oldugunu soyleyecektir. Kararmi suyun yiiksekligine gore verecektir. Yine bu
donemin bir 6zeligi doniisebilirlik 6zelliginin olmayisidir (Bayhan ve Artan, 2004: 54-

55). Yani bir islemi tersine dondiirme konusunda yeterli degillerdir.

Somut Islemler Dénemi (7-11 yas aras1): Bu donemde ben merkezcilikten islem
oncesi doneme gore uzaklasmaya basladigi donemdir. Olaylara mantiksal olarak
yaklagmaya calisir. Diisiincelerinde daha esnek ve mantiklidir. Say1 korunumu, miktar
korunumu, hacim korunumu, diger déonem olan islem 6ncesinde yok iken, bu donemde
kazanilmistir. Nesneleri belli ozelliklerine gore siniflamaktadir.  Yine olaylan ve

iglemleri tersine cevirebilmektedir (Bergan ve Dunn, 1970: 85).

Soyut islemler Asamasi (formal operational 11 ve daha yukari yaslar): Bu dénemde
soyut diisiince gelisir. Cocuk degiskenleri birlestirip ayirabilir. Ergenlik benmerkezciligi
goriilir. Bu benmerkezcilikte birey baskalarinin diisiinceleri ve kendi diisiinceleri
arasinda bir karmasa i¢ine girmektedir. Kendi dogrular ile ¢cevresinde var olan gergekler
arasinda bir karmasa yasamaktadir (Atkinson, 1988: 105). Asir1 idealist davranislar

sergilemektedir. Bu donemdeki benmerkezcilik kendisini iki sekilde gostermektedir;

1. Hayali seyirciler; bu kavram icerik olarak ergenin etrafindaki insanlarin
diisiincelerine 6nem vermesi ile ilgilidir. Yani birey kendisine verdigi énemin
bir benzerinin cevresindeki insanlarinda verdigine inanmaktadir. Mesela,
kendisini giizel bulan bir insanin etrafindaki insanlarinda onun giizelligi ile
ilgilendigini sanmaktadir. Eger kendini c¢irkin buluyorsa herkesin onun

cirkinligi ile ilgilendigini diisiinebilir.

2. Kisisel hikayeler; ergenin bu asamada yasamin diger insanlarinkinden oldukga
farkli sadece kendisine 6zgii dramatik oldugunu diisiinmektedir. Uziicii kisisel
hikayeler gelistirebilir. Mesela, 25 yasinda olecegini, hicbir zaman basarili ve

mutlu olamayacag gibi (Kiiciikkaragoz, 2006: 99).

Kolb’un “Yasantisal Ogrenme Kuramini’’ ortaya koyarken etkilenmis oldugu
kisilerden digeri Lewin’dir. Ogrenme siireci icerisinde bireyin yasamis oldugu
tecriibelere dikkat ¢eken Lewin, davranislart agiklarken kisisel yasantilarin toplami

olarak aciklamistir. Lewin bu yasantilar sonucu olusan 6grenmelerinin gelisme ve
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degisme basamaklar1 ile bir siire¢ olarak birbirini izledigini agiklamistir. Burada ki
siirecin baslangi¢c noktas1 “simdi ve burada” (now and here) yasantisi ile baglamakta, bu
tecriibeler siiresince gozlemler ile cesitli veriler elde edilmekte, bu verilerin analiz
edilmesi ve bu analizler sonucunda elde edilen yeni yasantilar alinmakta ve bireyde
davranis degisikleri olugsmaktadir. Bu davranis degisikleri kalici hale gelerek 6grenmeyi
olusturmaktadir. Lewin de 6grenmeyi dort basamakta gerceklesen bir dongii olarak ele

almaktadir. Bu dongii asagidaki sekilde verildigi gibidir.

Yeni Durumlarda

Kavramlarin
Gozlemler

Anlamlarini Test
ve

Etme

Yansimalar

Soyut Kavramlar
Olusumu ve

Genellestirme

Sekil-8. Lewin’in Yasantisal Ogrenme Modeli (Kolb, 1984: 21).

Sekil-8’de goriildigii gibi, bir basamak diger basamaklarla iliski icerisindedir. Bu
iliskiye baktigimizda somut yasantilar gozlemlerin, goézlemler soyut kavramlarin ve
genellemelerin yapisini olusturmakta, kavramlarin yeni durumlarda kullanilmasi ve
deneyim haline gelmesi ise bireyin yeni yasantilar edinmesine hizmet etmektedir

(Gencel, 2006: 57).

Yasantisal 6grenme modelinin Onemli isimlerinden olan Dewey’nin modeli
Lewin’ in dgrenme modeline benzemektedir. Dewey’ninde modeli dort basamaktan
olugmaktadir. Bu basamaklar, ictepi, gozlem, bilgi, diisiince asamalarindan meydana
gelmektedir. Bu basamaklar1 acgiklarken yasantilar sonucu bireyde igsel tepkiler
olustugunu, c¢evrenin godzlenmesi ile bilgiler edinildigini agiklamistir. Bu aciklamalar

sonucunda birey belirli kararlar elde etmekte ve belli sonuglara ulagsmaktadir. Bu
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sonuclarla birey elde etmis oldugu tecriibeler, diisiinceler tekrar bireyde igsel tepki
yaratmakta ve bu sekilde dongii tekrar etmektedir (Gencel, 2006: 57; Kog, 2007: 38).
Bu dongii asagidaki sekil-9” da goriildiigii gibidir.

O s O

Sekil-9. Dewey’nin Yasantisal Ogrenme Modeli (Kolb, 1984).

B1: Bilgi1 G1: Gozlemi
B2: Bilgiz G2: Gozlemz
Bs3: Bilgis G3: Gozlems
D1: Diisiincer I Ictepin
D2: Diisiincez 2 Ictepiz
Ds: Diisiinces I3 Ictepis

Yasantisal Ogrenme Modelinin bakis agilari ile yeni boyutlar kazandiran Dewey,
Lewin, Piaget’'nin goriislerini birlikte ele aldigimizda, 6grenme konusunda ii¢ bilim
adamm 6grenmenin bir siire¢ ve dongii oldugunu, yasanti sonucunda elde edilen olgu,
olaylar, kavramlarla siirekli degistigini ve gelismenin bunlar sonucunda meydana
geldigi bilgisine ulasilabiliriz. Diger bir sonug ise, 6grenmenin dogasinda olan ¢atisma
ve gerilimdir. Dewey bu catismalarin igsel tepkiler ile biling arasinda oldugunu,
Lewin’in ise somut deneyim ve soyut kavramlar ile gozlem ve davranislar arasinda
gerceklestigini, Piaget’e gore ise de, yasantilarin Oziimsenerek bilissel semalara

yerlestirilmesi ile meydana geldigini vurgulamisdir (Gencel, 2006: 35; Kog, 2007: 38).

Yasantisal ogrenme kuraminda hakkinda farkli bilim adamlarinin goriislerinden
sonra 1960’dan bu yana bu model iizerinde c¢alismalar yapan Kolb bu modeli temele
alarak ogrenme stilleri konusunda 6nemli calismalar gerceklestirmistir. Kolb’a (1984)
gore Ogrenme stili bireyin kendisinde var olan yeteneklerini kullanmasi ve bu

yeteneklerini kullanirken tercihlerde bulunmasidir (Giiven, 2004: 22). Yani bu kavrama
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farkli bir bakis acisi ile yaklasan Kolb, bireyin tercihlerde bulunurken bilgiyi
anlamlandirmasi ve bunu islemesi olarak ele almistir. Bu a¢iklamalardan yola ¢ikan

Kolb dort tip 6grenme bicimi tanimlamistir. Bunlar asagidaki sekil-10’da verilmistir;

ddgrenme SOMUT YAHSITICI SOVUT AKTIF
¥ Y ¥ Y

Yolu

ddrenme Hissederek \/ izleyerf:k Diigiinerek YVaparak

DEGISTIREN | | (ZUMSEYEN AYRISTIRAN

ddrenme
Stili

YERLESTIREN

. il
L . |

Sekil-10. Kolb’ un Ogrenme Stilleri Modelleri (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005: 10).

Yukaridaki simiflandirmay1 yaparken Kolb, Jung’un Psikolojik tipler kuramindan
yararlanarak yapmistir. Yani Kolb’un dgrenme stilindeki “somut-soyut” alan, Jung’un
modelindeki “algisal-sezgisel” alana benzemektedir. Kolb’un Jung’un modelinden
hareket ederek olusturdugu 6grenme stillerini ana basliklar halinde ele alirken bu ana
basliklarmn giinliik yasamda karsiliklarinin olmasma dikkat etmistir. Ornegin insanlar
farkli 6grenme stilleri ile hayata bakis acilart farkli oldugu icin bazilan hissederek,
diisiinerek, izleyerek ve yaparak ogrenmektedir. Kolb bu kavramlar olustururken de
hangi ana temel kavramlara karsilik geldigini agiklamistir. Soyut stile sahip olanlar
olaylara yaklasimi diisiinerek, somut stil hissederek, yansitici stil izleyerek, aktif stil ise
yaparak-yasayarak gercek yasami kavramaya ve en Onemlisi Ogrenmeye calisir
(Williams, Adler, Whiting, 2004: 214). Diger bir yandan her iki modelde de “aktif-
yansitict” alan aynen yer almaktadir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005: 10 ). Jung’un
modelinden farkli olarak Kolb 6grenme stillerini, yollarim1 ve bic¢imlerini yukardaki
sekil-10’daki gibi siniflandirmistir. Bu siniflandirmay1 yaparken Yeterlik Cemberinden
yola c¢ikarak o©grenme stillerinin Ozelliklerini agiklanmaya calismistir. Yeterlik
cemberinin temeli de daha 6nce aciklanan yasantisal 6grenme modeline dayanmaktadir.
Yeterlik cemberinde bahsedilen 6grenme stillerinin 6zellikleri asagida maddeler halinde

verilmistir.
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Sekil-11. Yeterlik Cemberi

#*7{lke Evin Gencel Ogrenme Stilleri, Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayali Egitim, Tutum Ve Sosyal
Bilgiler Program Hedeflerine Erisi Diizey’’doktora tezinde bahsedilen ve sadece harflerle aciklanan yeterlik
¢emberi arastirmaci tarafindan harflerin ne anlama geldigi yazilarak yukaridaki yeterlik ¢emberi tekrar

olusturulmustur.

3.5. 3. Kolb’un Ogrenme Stilleri

Kolb, insanlarin dort 6grenme stiline sahip olduklarim belirtmistir. Bu 6grenme

stilleri su sekilde siralanmaktadir;

Yerlestiren (Accomodator): Bu 6grenme stiline sahip bireylerin planlama yapma ve
kararlar1 yiiriitme ©6nemli 6zellikleridir. Bu 0grenme stiline yerlestiren denmesinin
sebebi, bu stile sahip bireyler, degismelere karsi kendi kendilerine uyum saglamak
zorunda oldugu durumlar i¢in en uygun olmalaridir (Peker, 2003: 6). Planlama, bir
takim kararlari alinmasinda ve yiiriitilmesinde temel bir 6zelliktir. Bu 6zellige sahip
bireyler 6grenme ortami icinde agik fikirli olduklar i¢in de de8ismelere kolay uyum
saglarlar. Yani bireyin aktif oldugu yaparak ve hissederek Ogrenme s6z konusudur.
Siirekli kesfetme eylemi icindedirler. Bu stille sahip bireylerde yonetim, pazarlama ve

bankacilik gibi mesleklere egilim bulunmaktadir (Akkoyunlu ve Soylu, 2008: 183-193).
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Yerlestiren ogrenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir

(Kaya, 2007: 28; Karakis, 2006: 58);

Ozellikleri:

Merakli ve sezgisel giice sahip olma,
Hedef pesinde kosma,

Firsat pesinde kosma,

Kosullara uyma ve esnek olma,

Risk alabilme,

Liderlik,

Bir konuda ya da durumda taraf olma,
Acik fikirli olma,

Iyi kilavuzluk yapma ve sosyal olma,
Iyi organize edebilme,

Somut diisiinme,

Deneyime agik olma,

Kuramci olma,

Bireye bagimli olma,

Yetersiz analitik diisiinme yetenegine sahip olma,
Eylem yo6nelimli olma,

NN N N N N N N S NN

Ogrenme ile ilgili sorusu: Ya.....ise?

Ustiin Yonleri:

Eylem ve sonug odakli olma,

Planlan gergeklestirme,

Risk alma,

Yeni bir durumla karsilastiginda zorluk ¢cekmeme,
Firsat arama,

Bireysel ilgi

Bagkalaria ve durumlara yonelebilme 6zelligi
Gergeklere ve gelecegin gercek olma durumuna inanma,
Acik fikirli olma,

Faydal1 olma,

Benmerkezci olma yerine insan yonelimli olma,
Sanatsal bakis agisina sahip olma,

AN NE N N N N Y Y N N NN

Zayif Yonleri:

v" Kendi ulastigi sonuca giivenmeme,

v' Bazen sabirsiz olma,

v" Denetim isteme,

v"  Diizenli olamama,

v Bilimsellik konusunda yeterli olmama,
v" Kurami 6nemsememe,

v' Problem ¢oziimlerinde hata yapma,

v Gergeklere az bir ilgi duyma,

v
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Ogrencilerin Tercih Ettikleri Ogretim Yaklasim:
v" Grup galigmasi,
v" Rol yapma,

v' Ogrenciye verilen konular hakkinda 6grencinin sunum yapmast,
v' Problem ¢dzme,

v Grup halinde projeler hazirlama,

v' Tartisma,

v Sorgulama ve aragtirmaya yonelik sorular sorma,

v' Benzetimler yapma,

v Laboratuar ¢aligmalari.

Yerlestiren 6grenme stiline sahip bireyler agik fikirlidir. Degisiklere kolaylikla

uyum saglamaktadir. Bu bireylerde yaparak-yasayarak ve aynm1 zamanda hissederek

0grenme s6z konusudur.

Oziimseyen (Assimilator): Kavramsal modeller yaratmak, yansitici gozlem ve
O0grenme en belirgin Ozellikleridir. Bir seyler 6grenirken soyut fikirlere
yogunlasirlar. Yani bu Ogrenme stiline sahip kisilerin kavramsal modelleri
yaratma, bir seyler 6grenirken soyut kavramlar ve fikirler iizerinde odaklagma, izleme
ve kavramlar yolu ile diisinme en belirgin 6zellikleridir. Oziimseyen 6grenme stili
yansitict gézlem ile soyut kavramlastirma 6grenme bigciminin birlesimi ile olusmaktadir.
Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler daha ¢ok egitim, hukuk ve sosyoloji gibi
mesleklere egilim duyarlar (Sirin ve Giizel, 2006: 238; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005:
11).

Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir
(Karakis, 2006: 60).

Ozellikleri:

Soyut diisiinme,

Tiimevarimsal yolla anlama,

Iyi sentez yapma,

Kuram gelistirmekten ve test etmekten hoslanma,
Rakamlardan hoslanma,

Anlamaya deger verme,

Coklu bakis acisi iiretme,

Analitik, mantikl1 ve sistematik olma,
Kavramsal modelleme,

Iyi diizenleme yapma,

Cok sosyal olmama,

Nitel veri analizi,

Tasarimdan hoslanma,

Somut islerden hoslanma,

Eylem y6nelimli olmama,

NN N N N S S NN
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v' Kararsiz olma,
v" Mekanik olmama,
v' Ogrenmede 6nem verdikleri vurgu ‘fikirlere basvurma'dir.

Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireylerin iistiin ve zayif yonleri su sekilde

siralanabilir (Giiven, 2004: 54);

Ogrenme ile ilgili sorusu: Ne?
Ustiin Yonleri:

Tiimevarimsal sonug ¢ikarma,

Diisiincelerini genis bir sekilde 6ziimseme yetenegi,

Gii¢lii mantik ve karar verme yetenegi,

Anlaml bir diislinceye yogunlagma,

Olaylara tek yonlii degil birden fazla bakis agisi ile bakma,
Analitik, soyut nitelikli gorev istegi,

Tecriibelerini iyi tasarlama,

Bilgiyi anlamli bir sekilde kodlama,

Sistematik ve bilimsel yaklagimi kullanma,

Kuramsal modeller olusturma,

AV N N N N N N N NN

Zayif Yonleri:

Kisisel ilgilerin azligi,

Sanatsal olmama,

Insanlara ve duygulara yogunlasmanin azhig1,
Eylem egilimli olmama,

Karar verebilme yeteneginin azlig1

AN NE N NN

Ogrencilerin Tercih Ettikleri Ogretim Yaklasim:

Gorsel malzemeler kullanma,

Anlatim yapma,

Bireysel arastirmalar yapma,

Kitle iletisim araglarindan bilgi toplamasini saglama,
Seminerler diizenleme,

Uzmanlardan yaralanma,

AN NE N N NN

Ozet olarak, 6ziimseyici 6grenme stiline sahip olan bireyler soyut kavramlar ve
diisiinceler tizerinde yogunlagirlar. Diisiincelerini hayata gecirmek yerine, mantiksal
degeri 6nemlidir. Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler daha cok fen ile ilgili meslek

alanlarinda etkin olabilmek icin gerekli goriilmektedir.

Ayrnistiran (Converger): Bu Ogrenme stiline ayristiran denmesinin sebebi, bu
Ogrenme sitiline sahip bireyler bir soru veya bir problem igin bir tek dogru cevap veya

¢Oziimiin oldugu geleneksel zeka testleri gibi durumlarda basarili olmalaridir (Peker,
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2003: 6). Giivendikleri 6grenme bi¢iminin en baskin yani, soyut kavramsallagtirma ve
aktif yasantidir. Bundan dolay1 problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal
analizi ve sistematik planlama gibi belli 6zelliklerin oldugu Ogrenme siirecinde
biitiinii gérmek, biitiinden parcaya gitmek ihtiyacindadirlar. Ekonomi, tip, miithendislik
ve fizik gibi meslek dallarimi tercih ederler (Arslan ve Babadogan, 2005: 38; Peker,
2003).

Ayrigtiran 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir

(Karakis, 2006: 57);

Ozellikleri:

Kararli, yararci, mantikli, sistematik olma

Iyi organize olma,

Iyi liderlik yapma ve bir seye odaklanmis olma
Tiimdengelimci olarak mantik yiiriitme

Iyi ayristirma

Ise odaklanma,

Teknik konulardan hoslanma,

Genis/Yanal diisiinme,

Deneyimden hoslanma,

Odaklagmada sinirh olma ve diisiincelere acik olmama,
Empati kurma ve sezgi giiciiniin yetersizligi,
Hayal giiciiniin azlig1,

Kuramci,

Dikkatsiz,

Sorunlar iyi ¢6zme,

N N N N N N

Ayristiran 6grenme stiline sahip bireylerin iistiin ve zayif yonleri su sekilde
siralanabilir (Giiven, 2004: 50);
Ogrenme ile ilgili sorusu: Nasi/?
Ustiin Yonleri:

Sorun ¢dzme ve karar verme yetenegi,
Dikkatini herhangi bir alanda toplama,
Diisiincelerini hayata gegirme yetenegi,
Sistematik ve bilimsel yaklagim,
Teknik hedefler ve sorunlar1 belirleme,
Faydali durumlar belirleme,

Mantik giict,

Hedef belirleme,

Dogru yanit1 segme yetenegi
Tecriibelerini yonlendirme,

Yenilikleri deneme,

Olaylarda farkli yollar1 deneme.

NN N N N N N N R NN
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Zayif Yonleri

Acik fikirli olmama,

Nispeten duygusuz,

Yeterince sanatsal olmama,

Diisiincelerini acik belirtmek yerine kapali diistinerek 6grenme,
Hayal giiciiniin zayifligi,

Empati duygusunun yeterince gelismemesi,

Etrafinda olan durumlar fazla gézlememesi,

AN N N NN NN

=]
=T

rencilerin Tercih Ettikleri Ogretim Yaklasim:
v' Ev 6devleri,

v' Problem ¢dzme,

v’ Bireysel arastirma raporlari hazirlama,

v Laboratuar ¢aligmalari,

v' Gosteri ile anlatim1 beraber kullanma,

v’ Bilgisayar destekli 6gretim yapma.

Ozetle, aynstiran Ogrenme stiline sahip bireyler herhangi bir problem

karsilastiklarinda onu ¢6zme konusunda bagarili davraniglar sergilemektedirler.

Degistiren (Diverger): Diisiinme yetenegi, deger ve anlamlarin farkinda olma, somut
yasanti ve yansitict1 gozlemle Ogrenme en belirgin 6zellikleridir. Somut durumlari
bircok acidan gozleyerek uyum saglarlar. Ogrenme durumunda sabirli, nesnel ve
dikkatli yargida bulunurlar. Buna karsin diisiincelerini dikkate alirken ve aym1 zamanda
kendi duygu ve diisiincelerini 6n planda tutarken eylemde bulunmaktan kaginirlar. Bu
Ogrenme stiline degistiren denmesinin nedeni, bu stile sahip olan bireylerin, farklh
fikirleri meydana getirmesi ve istendigi durumlarda daha iyi performans
gostermelerindendir. Sanat, edebiyat ve gazetecilik mesleklerini tercih ederler (Kili¢ ve
Karadeniz, 2004: 132).

Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir

(Karakis, 2006: 54);

Ozellikleri:

1yi Ozetleme,

Iyi sentez yapma,

Empati kurabilme,

Hayal etme yetenegine sahip,
Sezgisel diisiinebilme,
Esneklik,

Sosyal olma,

Anlamaya deger verme
Kesif yapmaktan hoslanma,

ASANENENE N NN NN
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Fikir tiretme,

Sistematik olmama,

Kararsiz olma

Duygusal olma, akilc1 olmama
Mantiksiz olma

Spontane davranma,

Mekanik olmama,

Kuramsal olmama,

AN NN N N N NN

Degistiren O0grenme stiline sahip bireylerin iistiin ve zayif yonleri su sekilde

siralanabilir (Giiven, 2004: 52);

Ogrenme ile ilgili sorusu: Nigin?

Ustiin Yénleri:

Duygularina yonelme,
Yaratici olma,

Degerlere 6nem verme ,
Gozlem becerisine sahip olma,
Olaylara ¢ok yonlii yaklagsma,
Kiiltiirel degerlerle ilgilenme,
Acik goriislii olma,

Anlamli diisiinmeye yonelme,
Sezgi giiciine sahip olma,
Siirekli farkli diisiince iiretme,
Olaylar sentezleme,

Analitik diistinme,

AN N N N O N N NN

Zayif Yonleri:

Diisiinmeye yonelmede ve karar vermede zayiflik,
Diizenli olamama,

Bilimsel olamama,

Diisiincelerini uygulama asamasinda yetersizlik,
Kuramlarla az ilgilenme.

A SANENENRN

Ogrencilerin Tercih Ettikleri Ogretim Yaklasim:

Soru-cevap kullanma,
Hikayeler okuma,
Benzetim teknigi kullanma,
Tartisma,

Anlatim,

Grup ¢aligmasi,

Proje hazirlama.

AN N NN NN

51



Ozetle, degistiren Ogrenme stiline sahip bireyler sabirli ve nesneldir. Somut
durumlarn bir¢cok yonden gozden gegirerek durumlar arasinda iligkili bir sonuca

varmaktadirlar.

Yukarida Kolb’un yasantisal 6grenme kuraminda siniflandirdigi ve ayn1 zamanda
O0grenme stillerini simgeleyen Ogrenme yollarinda bileseni olan stiller bireyin
O0grenmesinin sonucundaki dongii ile olugmaktadir. Bu dort 6grenme yolunda birey
zaman zaman birbirine Oncelik tanimaktadir. Her bireyin 6grenmesi bu dort 6grenme
biciminin bir sentezidir. Bu sentez sonucunda somut yasanti ile yansitict gozlem olan
O0grenme bicimlerinin bileseni degistiren, yansitict gozlem ile soyut kavramlastirmanin
bileseni oziimseyen, soyut kavramlastirmanin ile aktif yasanti 6grenme biciminin
ayristiran, aktif yasanti ile somut yasantinin bileseni yerlestiren 6grenme stilidir.
Ogrenme stilleri bu bilesenler sonucunda olusmaktadir. Bu olusum sonucunda her
ogrenme stili kendi 6grenme biciminin 6zelliklerini gosterir. Yani, degistiren 6grenme
stili somut yasant1 ile yansitict gdzlem dgrenme bi¢iminin dzelliklerini gostermektedir.
Bunun disinda ortak 6grenme bigimleri olan 6grenme stilleride bazen benzer ve farkli
ozelliklere sahip olabilir. Ornegin, yerlestiren ve degistiren 6grenme stiline sahip olan
ogrencilerin ortak yam agik fikirlidirler. Bu ortak yana sahip olmasimin sebebi ikisininde
somut yasant1 6grenme biciminin 6zelliklerini gostermesidir. Bu iliskiler, 6zellikler ve

bilesenler asagida sekil-12°de su sekilde verilmistir (Sirin ve Giizel, 2006: 237).
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Somut Yasanti

(CE)

Aktif Yasant1 (AE} (RO)Yansitici-

Gozlem

(AC)

OGRENME STILLERI

AC-CE AE-RO
Ogrenme Soyut Somut Yasant1 | Aktif Yasant1 Yansitict Gozlem
Bicimler | Kavramlastirma

Diisiinerek 6grenme Sezgileri ile Yaparak 6grenme. Dikkatli gozlem ve
ve fikir analizi Ogrenir. Hisselerin algilar1 ile 6grenir.
yapma. duyarhidir. “Yaparak-
“Diisiinme’’ “Hissetme’’ yasayarak’’ “Alg”’

Sekil-12. Kolb’un Stilleri Modeli ( Hawk ve Shah, 2007: 5; Kolb, 1984: 23;
Marriott, 2002: 43).

Sekil-12°de goriildiigii gibi, Kolb 6grenmenin yasanti, bilis, algi ve davranigin bir
birlesimi oldugunu savunmaktadir. Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stili modelinde,
daha oOnce bahsedilen ve Ogrenme stillerini simgeleyen dort Ogrenme yolu
tanimlanmistir. Bunlar: “somut yasant1”, “yansitict gézlem”, “soyut kavramsallagtirma”

ve “aktif yasant”dir (Glenys, Tessa ve Ted, 2007: 65). Bunlar asagida aciklanmustir.
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3.5.4. Kolb’un Ogrenme Stili Modelinde Ogrenme Yollar:

Kolb tarafindan yasanti O6grenme modeline bagli olarak ve c¢esitli bilim
adamlarindan etkilenerek olusturdugu 6grenme stili modelime bagli olarak Ogrenme
yollar1 bulunmaktadir. Bu yollar sayesinde 6grenci hen 6grenme stilini bilmekte hemde
hangi yolla daha iyi 6grendigini gormektedir. Ayn1 zamanda bu 6grenme yollar ikiserli
kesisimi sonucunda 6grenme stilleri bulunmaktadir. Mesela, degistiren ogrenme stili
somut yasant1 ve yansitic1 gozlemin bilesimidir. Bu sekilde diger ogrenme stilleri de

bulunmaktadir. Bu 6grenme yollar1 asagida 6zellikleri ile birlikte aciklanmistir.

Somut Yasanti (Concrete Experience): Bu yasanti biciminde yasanti ve bunun
sonucunda olusan problemlerle ilgilenmek, hissetmek diisiinmekten daha énemlidir. Bu
diisiince ile hareket eden birey herhangi bir durumla karsilastiginda bilimsel bir
yaklagimla olaya yaklagsmak yerine olaya sezgisel yaklasmaktadir. Kolb’a (1984) gére,
bu stile sahip bireyler insanlarla iyi bir iletisim kurar ve insanlarla olmaktan ve iletisim

kurmaktan haz duyarlar.

Yansitict Gozlem (Reflective Observation): Bu 6grenme yolunda, olaylara farkli bir
acidan bakarak, olayin 6ziinii kavramaya calisirlar. “Dogru nedir, nasil olusur?” gibi
sorulara cevap aramaktadir. Bu cevaplan arastirirken sabirli, diisiincelerine giivenen,

tarafsiz ve dikkatli diislinen bir tutum sergilemektedir.

Soyut Kavramlastirma (Abstract Conceptualization): Mantik, kavramlar ve
diisiinceler bu 6grenme stiline gore insanlarin duygularindan daha onemlidir. Problemi
cozerken somut yasantinin aksine bilimsel yaklagim Onemlidir. Bundan dolay1 bu

ogrenme stiline sahip bireyler sistematik plan konusunda basarilidirlar.

Aktif Yasant1 (Active Experimentation): Ogrenme stiline sahip kisiler pratik yapmayz,
cevrelerini etkilemeyi, mutlak ger¢ek yerine ise yarayam1 benimseyen ve hedeflerine
ulagsmak i¢in risk alabilen kisilerdir. Aktif 6grenen bireyler yapacaklan isleri gercek
yasama aktarmay1 ve uygulamay1 severler. Tartisma, arkadas gruplan icinde yer almak
isterler.

Kisaca; Kolb’a gore her bireyin 6grenme bicimini temsil eden dgrenme yollart
birbirinden farklidir. Her birimiz gercekleri farkli olarak algilariz, farkli yontemlerle

zihnimize yerlestiririz. Bazilarimiz hissederek, bazilarimiz izleyerek, bazilarimiz
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diisiinerek ve bazilarimiz da yaparak gerceklerin farkina variriz (Mutlu, 2004: 1-24). Bu
yollarla 6grencinin 6grenme stilini belirleyerek egitim-6gretimle kazandirilmak istenen
davranislar etkili bir sekilde amacina ulagmis olur. Ciinkii 6grenme stilleri ile ilgili son
yillarda yapilan arastirmalarda 6grenme stillerinin 6grenci basarisini belirleyen 6nemli
bir faktor oldugu sonucuna varilmistir (Arslan ve Babadogan, 2005: 37). Bu 6nem
iizerinde duran Kolb yukardaki 6grenme stilleri ile 6grenme yollarinin egitimciler, aileler
tarafindan bilinmesi gerektigini belirtmisitir. Bundan dolay1 1960 yillardan beri 6grenme
stileri iizerinde caligsmalarin1 devam ettirmektedir. Biiyiik bir 6zveri ile caligmalarini
devam ettiren ve bircok bilim adami tarafindan 6grenme stilleri envanteri kullanilan
Kolb’un modelinin bilinmesinin veya kullanilmasinin yararlann neler olduguna

baktigimizda;

v' Uygulama agirlikli oldugu icin gerek uygulayicilara gerekse de uygulanan
kisilere bilgiler sunmaktadir.

v Bireysel ya da grup ¢alismalarinda kullanilabilinir.
v Tiim disiplin alanlarinda kullanilir.

v" Sinif ortaminda meydana gelen ¢esitliligi yani farkhi 6grenmeye agik olan
ogrenciler icin nasil Ogretim yOntemlerinin kullanilacagi hakkinda
ogretmenlere bilgi vermektedir (Bolat, 2007: 45).

3.5.5. Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri (Learning Styles Inventory-1985)(LSI)

Kolb (1984) “Yasantisal Ogrenme’’ modelinde bir dongii olarak ele almis ve

bunlar daha sonra dort tip 6grenme boyutu olarak siniflandirmistir. Bu siniflandirmadan
hareketle Ogrenme stili envanterini gelistirmistir. Envanterini 1971 yilinda
yaymlamistir. Ancak 1976 yilinda tekrar gozden gecirerek olusturdugu olcegi daha
giivenilir sonuglar icermektedir. 1979 yilinda gelistirdigi envanteri dokuz setten
olusmaktadir. Bu setlerin her biri dort kelimeden olusmaktadir. Bu dort kelimenin her
biri bir 6grenme stilini icermektedir. Kolb bu envanterini uygularken bu 6grenme
bicimlerini ortaya cikarmak icin uyguladigi kisiler icin bir yonerge koymustur.
Yonergede 6grenme stili belirlene kisilere bu dort kelimeden olusan setten kendilerine
uygun olam isaretlemeleri istenmistir. Kolb tarafindan gelistirilen bu envanterin diger
bir 6zelligi, 36 kelimeden yalnizca 24’ iiniin 6l¢egin 6l¢tiigii boyutlarla iligkili olmasidir.
Geriye kalan 12 kelime ise uygulayicilara celdirici olarak verilmistir ( Eren, 2002: 57-

58).
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Kolb 1976 yilinda gelistirdigi envanterini 1985 yilinda tekrar gelistirmistir. 1985
yilinda gelistirmis oldugu oOlgeginde 12 ciimle yer almaktadir. Bu yapis1 ile 1976
yilindaki envanterinden daha fazla bilgi icermektedir. Bu bilgiler icerisinde Kolb’un
1985 yilindaki olcegi hangi 6grenme stilinin birey i¢in uygun oldugu, bireyin kendi
amaclarim belirlemede, giinliikk hayatta karsilastigt problemleri ¢6zmede, meslek
seciminde ve giiclii ve zayif yonlerini kesfetmesinde ona yardim eden bir dl¢ektir. Bu
olcek ogrencilerin Ogrenme tercihlerini iki kutuplu toplayarak, bu kutuplardan
birincisinde, 6grenilenlerin ya soyut ya da somut olarak algilanmasini, ikinci kutbunda
ise algilanan bilgilerin beyinde islenirken ya onlan uygulamaya doniistirme ya da

bilgiler iizerine yorum yapma seklinde olusturulmustur.

Ogrenme stilleri envanteri, yamtlayicilarm kisisel tercihlerini belirlemeye yarayan
12 maddeden olugmus bir olcektir. Her maddede dort sozciik bulunmakta ve bireyin
kendisine uygun olan sozciikten baglayarak puan iistiinliigiine gore siralamasi
istenmektedir. Birey kendisine en uygun sozciige dort, ikinci uygun olana iic, iigiincii
uygun olana iki, en az uygun olana bir puamini vererek anketi cevaplamaktadir.
Ardindan dort 6grenme bicimi ile ilgili puanlar kendi arasinda toplanmaktadir. Daha
sonraki adim birlestirilmis puanlarin elde edilmesidir. Bunun i¢in bireyin soyut
kavramsallastirma (SK) puanindan, somut yasanti (SY) puani; aktif yasantt (AY)
puanindan, yansitic1 gozlem (YG) puani ¢ikarilmaktadir. SK-SY farkinin pozitif ¢ikmasi
Ogrenmesinin soyut, negatif ¢ikmasi 6grenmenin somut oldugunu gosterir. Bagka bir
sekilde AY-YG puaninin pozitif olmast 6grenmenin aktif, negatif olmasi1 6grenmesinin
pasif(yansitic1) oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Daha sonra SK-SY ve AY-YG puanm
asagidaki koordinat diizleminden birlestirilerek bireyin 6grenme stili belirlenir (Askar

ve Akkoyunlu, 1993; Simsek, 2006: 121; Kanadl, 2007: 42).
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Sekil-13. Yagantisal Ogrenme Kurami’'na Gére Ogrenme Stillerinin Yer Aldig

Boyutlar (Kolb, 1999: 6).

Yukaridaki sekilde Kolb’un 6grenme stillerinin yer aldigi boyutlart gosteren
koordinat sisteminde 6grenme stillerinin nasil belirlenecegini asagida bir 6rnek iizerinde
gosterdigimizde:

Ornek: Bireyin aldig1 puanlarin asagidaki sekilde olsun:

Somut Yasanti (SY) :26

Yansitict Gozlem (YG):37

Soyut Kavramsallastirma ( SK):36

Aktif Yasanti (AY):25

SK-SY: Soyut Kavramsallastirma- Somut Yasanti: 36-26=10
AY-YG: Aktif Yasanti- Yansiutict Gozlem: 25-37= -12
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Yukarida elde edilen 10 ve -12 sonucu sekilde bireyin hangi 6grenme stiline
sahip oldugu hakkinda bize bilgi verecektir. Elde edilen sonuclar dogrultusunda yani, 10
ve -12 degerini sekilde yerlestirdigimizde bunlarin kesistigi bolgenin Oziimseyen

ogrenme stiline karsilik geldigi goriilmiistiir.

3.5. 6. Allport’a Gore Ogrenme Stili

Ogrenme stillerini, bireyin alisik oldugu bicimde algilamasi, diisiinmesi,
hatirlamasi ve problem ¢6zmesi olarak tanimlanmistir (Allport, 1961: 11). Bu tanimlar
genellikle biligsel siirecleri icerdigi ve bireyin sahip oldugu Ogrenme bicimini
kullanirken daha ¢ok alisik oldugu yaklasimlar temel aldigi varsayilmaktadir (Simsek,
2004: 97). Ogrenme stilleri iizerinde ¢alismalari olan Allport 1930 yilinda stil kavramim
kullanmis daha sonra 1961 yilinda 6grenme stilleri konusunda yaptigir calismalarda

ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar tizerinde durmustur (Peavler, 2007: 4).

3.5.7. Gregorc’a Gore Ogrenme Stili

Bu 06grenme stiline gore Gregorc zekd kavramindan yola c¢ikarak her insanin
ogrenmesinin farkli oldugunu, insanin kisisel 6zelliklerinin olusmasinda zekdnin 6nemli
bir etmen oldugunu belirtmistir (Ak¢in ve Kaya, 2002: 31-35). Gregorc 6grenme stili
smiflandirmasin1 gelistiren Keefe zekanin yaninda Ogrenme stilini ruhun ve biligsel
stireclerin gostergesi olan digsal davramis, 6zellik olarak tanimlamistir. Bu ozelliklerin
ortaya ¢ikarilmasi i¢in yani kisinin 6grenme stilinin kesfedilmesi i¢in de onlarin kendileri
gibi davranmalan gerektigi goriisiinii savunmustur (Giiven, 2004: 23). Gregorc'a gore
kisinin 6grenmesinde ve 6grenme stilinin olugmasinda algilama yetenegi ¢cok onemlidir.
Bundan dolay1 Gregorc 6grenme stili ile ilgili yapmis oldugu siniflandirmay1 yaparken
iki farkli simiflandirma yapmistir. Asagida sekil-14’de goriildiigii gibi Gregorc 6grenme
stili modelinde bu siiflandirmada kisileri algilama yeteneklerine gore Somut ve Soyut
algilayanlar olmak iizere ikiye ayirirken, algiladiklan verileri diizenleme yeteneklerine
gore Ardistk ve Random (ardigik olmayan) olmak {iizere ikiye ayirmistir. Buna gore
Gregorc 0grenme stilleri modelinde Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random,

Soyut Random 6grenme stilleri olmak tizere toplam dort 6grenme stili bulunmaktadir.
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Sekil-14. Gregorc Ogrenme Stili Modeli (Hawk ve Shah, 2007: 6).

Yukarida bahsedilen 6grenme sekil-14’de goriildiigii gibi, Gregorc’un 6grenme
stili envanterini cevaplayanlar maksimum 100 puan almaktadir. Bu envanterde somut-
ardisik (Concrete-Sequential: CS), soyut-ardisik (Abstract-Sequential: AS), soyut-
random (Abstract-Random: AR), somut-random (Concrete-Random: CR), seklinde her bir
ogrenme stili 10 ile 40 arasinda puanlar almaktadir. Bu puanlama 10 ana gruptan olusan
ve her biri dorder kelimelik olan 40 kelimeden olusturularak yapilmaktadir. Her bir

kelimeye bir ile dort arasinda puan verilmektedir (Joniak, Isaksen, 1988: 104).

Somut Ardisik Ogrenme Stiline Sahip Bireylerin Ozellikleri: Ogrenmis olduklar
bilgileri gercek yasamda yaparak yasayarak 6grenmeyi severler, bilgilerin yonergesinden
yola cikarak basamak basamak izleyerek ve basitten karmasiga dogru verilmesini
isterler, yaptiklarni calismalarin  parcalarindan cok  biitiiniine dikkat ederler.
Performanslarini gostermek icin ¢ok caba ve zaman harcarlar, zaman konusu degerli
oldugu i¢in islerini zamaninda ve diizenli bitirmek isterler. Somut materyallerden
hoslanirlar. Yapacaklari c¢alismalarda onlarla ilgilenmeyi c¢ok severler. Ilgilerini
verecekleri konuya yogunlastirdiklar1 i¢in fotografik bellekleri iyi gelismistir. Sadece
talimatlar1 beklemekle kalmazlar aym zamanda ilgili talimatlara uyarak, temiz diizenli ve

kurallara uyarak caligmay1 tercih etmektedirler. Bu stildeki bireylerin 6zellikleri:
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v' Yaparak- yasayarak bilgiler iirettigi i¢in deneyimlerden yola c¢ikarak bilgi
tiretirler.

v' Mantiksal ve sirali asamay1 dikkate alirlar.

v" Cevreden gelen uyaricilara dikkat ettikleri i¢in duyularim yiiksek diizeyde
kullanirlar

v Gergekgi ve sabirli olurlar.

v Yapilandirilan bilgiyi kisilestirerek kullanirlar.

Gregorc, bireylerin yaklasik %27’sinin somut dogrusal 6grenme stiline sahip
olduklarin ifade etmektedir. Bundan dolay1 egitim-6gretim faaliyetlerinde bu bireyler
yaparak yasayarak Ogrenmelerine firsat veren Ogretim yontem-teknikleri (laboratuar
yontemi, proje yontemi, problem ¢dzme yontemi vb) tercih etmektedirler (Giiven, 2004:

66; Gencel, 2006: 51).

Soyut Ardistk Ogrenme Stiline Sahip Bireylerin Ozellikleri: Yapacaklar is icin
zihinlerinde bos bir harita veya resim olarak bir cerceveli yapi1 olustururlar.
Olusturduklar1t yap1 iginde toplamis olduklar1 bilgileri yerlestirirler. Yerlestirme
isleminden sonra elde etmis olduklar bilgileri analiz ve sentez yoluna basvurarak bir
diizene koyarlar. Daha sonra konu hakkinda kendilerine diizenli olarak verilen
bilgilerden uygun olanlar1 bir diizen i¢inde alirlar ve zihinlerinde olusturduklan harita-
resim cercevesinin icine yerlestirerek konunun biitiinii hakkinda bir sonuca ulasmaya
calisirlar. Bir sekil/sembol yiizlerce kelimeden degerlidir. Fikirlere ve kavramlara onem
verirler, kavramlar1 mantiksal olarak diizenlerler. Kitaptan 6grenmeyi severler. Bilgileri
bir otoriteden veya tecriibeli bir kisiden Ogrenmeyi tercih etmektedirler. Bu stildeki
bireylerin ozellikleri:

v" Mantiksal, analitik diisiiniirler.

v Yapacaklar alanla ilgili kavramsal pencereleri kullanirlar.

v Elde etmis olduklar bilgileri, kavram ve diisiinceleri kendi i¢inde gruplarlar.
v Sessiz olurlar.

v Ogrenme yolu olarak asamalik ilkesinden yola ¢ikarak soyut diisiiniirler.
Soyut dogrusal ogrenme stiline sahip olan bireylerin oraninin da yaklasik %27
oldugu belirtilmektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde geleneksel simif ortaminda daha

cok kullanilan dgretmen tarafindan diizenli olarak verildigi 6gretim yontem-tekniklerini
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(anlatim yontemi, gosteri teknigi vb.) tercih etmektedirler (Giiven, 2004: 66; Gencel,
2006: 51).

Somut Random Ogrenme Stiline Sahip Bireylerin Ozellikleri: Bagimsiz olarak veya
kiigiikk gruplarla calismayr sevmektedirler. Egitim-ogretim faaliyetlerinde bu bireyler
yaparak-yasayarak Ogrenme imkam saglayan ogretim yontem-teknikleri (laboratuar
yontemi, gozlem gezisi teknigi vb.) tercih etmektedirler. Bu bireylerin problem ¢dzme
konusunda iistiin yetenekleri vardir. Gercek problemlerle ilgilenirler, bu problemlerle
ilgili olarak yeni bilgiler elde etmeye calisan arastirmaci bir kisilikleri vardir, sebepleri
arastirmay1 severler ve karsilarina ¢ikan beklenmedik yeni durumlar ilgilerini ¢eker

(Kocak, 2007: 67). Bu stildeki bireylerin 6zellikleri:

v' Degisime agik olurlar.

v’ Hata yapabilme riskini alirlar.

v" Olaylara ¢ok boyutlu yaklagir.

v' Sezgisel diisiiniirler.

v" Deneysel ¢aligmay1 severler.

v Bagimsiz olurlar.

Bireylerin yaklagik %19 unun bu stile sahip oldugu ifade edilmektedir. Egitim-
Ogretim faaliyetlerinde problem c¢ozerken bilgilerin sistematik bir diizen iginde
verilmesine ihtiya¢ duymazlar. Problem ¢ozmeleri siirecinde onceden belirlenmis hazir

islem basamaklarin1 sevmezler (Giiven, 2004: 68; Ergiir, 1998: 24-25; Gencel, 2006: 1).

Soyut Random Ogrenme Stiline Sahip Bireylerin Ozellikleri: Ogrenmeyi Gestaltci
bir yaklasimla bir biitiin olarak ele alirlar. Ele aldiklar1 konulart aym sekilde bir biitiin
olarak degerlendirirler. Olaylar1 ve kavramlan diizensiz karisik bir sekilde algilarlar,
onlar i¢cin 6grenilecek bilgilerde bir diizenin olmasina gerek yoktur. Bu yiizden ¢oklu
duyumsal deneyimlerin bulundugu ortamlarda Ogrenmeyi tercih etmektedirler. Risk
almaktan ¢ekinmezler. Kuralciliktan hoslanmadiklar i¢in elde ettikleri verileri istedikleri

gibi organize etmeyi tercih ederler. Bu stildeki bireylerin 6zellikleri:

Diizenli olma,

Aktif olma,

Hayalci olma,

Yaptig1 caligmalarda olaylar bir biitiin olarak degerlendirme.

ANANENRN
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Soyut dagimik dgrenme stiline sahip bireylerin, yaklasik %27 oraninda oldugu
belirtilmektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde bu bireyler, kendilerini ifade
edebilecekleri, diger kisilerle fikir aligverisinde bulunabilecekleri imkéni saglayan
Ogretim yontem-teknikleri (tartisma yontemi, soru-cevap teknigi vb) tercih eder (Giiven,

2004: 68; Gencel, 2006: 51).

3.5. 8. Keefe’ye Gore Ogrenme Stili

Gelismis bilissel siirecleri temel alan Keefe ©grencinin nasil algiladigi, bu
algilamaya bagl olarak 6grenme c¢evresiyle nasil etkilesimde bulundugunu az ¢ok kalici
gostergeleri olan biligsel, duyussal ve fizyolojik 6zelliklerle agiklamistir. Keefe burada
belirtilen stil 6zelliklerle bireyin, genetik kodlama, kisilik gelisimi ve gii¢lii cevresel
uyumun etkisi altinda oldugunu belirtmistir. Keefe’ye gore 6grenme stillerinin bilissel,

duyussal ve cevresel yonleri vardir (A¢ikgoz, 1996).

3.5.9. Dunn Ve Dunn’a Gére Ogrenme Stili

Ogrenme stilleri kavrami ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya
atilmigtir. 1960 yilindan sonra iizerinde bir¢cok arastirma yapilmistir. Yapilan
caligmalarda amag insanlarin birbirinden farkli olarak 6grendiklerini ortaya koymakti.
Varilan sonuglar daha sonra egitim ve diger kurumlarda kullanilmaya baslandi. Bu
kullanim alanin temelini olusturan ve 1960 yilindan beri bir¢ok calismalar1 bulunan Rita
Dunn 6grenme stilini su sekilde tanimlamustir: "Ogrenme stilleri her bir 6grencinin yeni
ve zor bilgiyi ogrenmeye hazirlanirken, ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine

ozgii yollart kullanmasidir'' (Oluk, Sambur, Can, 2007: 29).

Dunn yapmis oldugu tanimda Kkisilerin 6grenme stilleri sayesinde cevreyi
algilamalarindan bilgiyi olusturmalarina kadar ki siireclerde farkli yollara bagvurdugunu
gormiistiir. Bu farkliliklar sonucuna dikkat ¢eken ve 6grenme stilleri konusunda genis
capta calismalari bulunan Dunn ve Dunn 6grenme stillerini belirlerken Ogrencideki
birtakim gelisimsel ©zellikleri dikkate almistir. Bunlar biyolojik ve kisisel gelisim
ozellikleridir (Dunn ve Griggs, 2003: 1-6). Biyolojik ve kisisel gelisim 6zelliklerinden
kaynaklanan farkliliklar 6gretimi bazi 6grenciler icin uygun hale getiren yol olmustur.
Yani baz1 dgrenciler sinifta duyarak, bazilar yaparak-yasayarak, bazilar1 da gorerek
daha iyi 6grenirler. Dunn ve Dunn’ a gore 68retmenin yapmasi gereken sey bunlardan

hangisiyle dgrencinin daha iyi 6grendigini siire¢ icinde tespit etmesidir (Cayci, Unal:
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2007). Bu tespit sonucunda dgretmen sinif i¢inde bazi uyaricilart dikkate almasi gerekir.
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Sekil-15. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

*Sekildeki kavramlar farkli arastirmacilar tarafindan ele alinarak derlenmistir. Arastirmaci tarafindan “’Dunn ve

Dunn Ogrenme Stilleri Modeli’* gorsellestirilerek sekil-15°deki model olusturulmustur.

Dunn ve Dunn gore Ogretmen veya Ogrenci cevresindeki kisilerin bu
uyaricilardan hangisinin 6grenci basarisi lizerinde etkili oldugunu tespit etmesi gerekir.
Bu uyaricilan alt basamaklarina kadar agiklayan Dunn ve Dunn bunlarin son derece
onemli oldugunu yasadigimiz cevrede mutlaka bu uyaricilarin etkisinde oldugumuzu

belirtmislerdir. Bu uyaricilar asagida agiklanmistir.

Cevresel Uyariciar; Dunn ve Dunn gore cevresel kosullar ses, 151k, Ogrencilerin
oturma diizenidir. Bu ortamlar ©grencinin Ogrenme stiline gore degiskenlik
gostermektedir. Ornegin, baz1 dgrenciler calisirken dikkatleri cok ¢abuk dagildigi igin
sessiz bir ortamu tercih ederken bazi Ogrenciler ise, miizik dinlemeyi tercih ederler.
Bunun disinda yine ¢evresel kosullara bagli olarak ogrenciler aydinlik veya los 151k

altinda caligmalarinda farklilik olmaktadir (Larkin ve Budny, 2005: 7).



Duyusgsal Uyaricilar; Dunn ve Dunn bu uyariciyi ele alirken 6grencilerin giidiilenmesi,
ogrencilerdeki Ogrenme sorumlulugu, o6grenmedeki yapilanmishk ve siireklilik gibi
ozellikleri dikkate almislardir. Duyussal uyaricilarin alt etmenlerine baktigimizda
bunlarin yukaridaki sekilde de goriildiigii gibi motivasyon, azim, sorumluluk, yapidir.
Motivasyon, 6grencinin 6grenme ile ilgilenmesidir. Ogrenme islemini gerceklestirirken
bunu kendisine saglayacagi faydadan dolayr mi1 yoksa ¢evresinden 6diil almak i¢in mi
gerceklestirdigine bakilmaktadir. Azim, Ogrencinin kararli olmasidir. Verilen bir
calismay1 yerine getirmek icin gosterdigi kararliliktir. Ogrenme siireci icinde 6grenci tek
bir 6devi mi yoksa aym anda farkli Odevleri yapmayr mi tercih edeceginin
belirlenmesidir. Sorumluluk, 6grencinin verilen gorevleri bir kisinin rehberliginde mi
yoksa bagimsiz olarak m1 yapmak istediginin belirlenmesidir. Sorumluluk bilinci olan
birey Ogrenmeye her zaman acgiktir. Yapi, Ogrencinin Ogretmen tarafinda Onceden
yapilandirilan ve belirlenen hedeflere kendisinin mi ulagsmak istedigni yoksa birilerinin
yardimini alarak mi1 ulagsmak istediginin ortaya konulmasidir (Kogak, 2007: 41; Giiven,

2004: 34).

Fizyolojik Uyaricilar; Bu uyaricilar disardan gelen uyaricilara dokunarak, izleyerek,
gorsel ve isitsel materyalleri kullanarak, 6grenme sirasinda ihtiya¢ duyulan yeme-icme
vb. durumlar ile ilgilidir. Bu durumlar sirasinda cesitli sorular sorulmaktadir. Mesela,
calisirken bir seyler icmeyi (kahve ya da ¢ay gibi) ister misiniz? Calisma
konsantrasyonunuz sabah mi, 6glen mi, aksam m1 daha yiiksek? Calisirken ayakta mu,
oturarak m1 calisirsiniz? Seklinde sorular 6grencinin yasamis oldugu cevreden gelen
fiziksel uyaricilanidir (Giiven, 2004: 35). Bu fiziksel uyaricilar ozellikle egitim
ortaminda ¢ocugun basaris iizerinde énemli rol oynamaktadir. Ogretmen sinif icinde

bu uyarcilarin 6grenci basarisi, motivayonunu nasil etkiledigini gozlemlemelidir.

Psikolojik Uyaricilar; Bu uyaricilan etkileyen faktorlere baktigimizda bunlar birincisi,
bir konuyu ele alirken biitiin mii yoksa parga parga ele aldiginda m1 daha iyi anladigim
belirleyen Biitiinciil-Analitiktir. Biitiinciil-Analitiktir beyin yan kiireleri olan beynin
sag ve sol yarim kiirelerinin fonksiyonelleri ile ilgilidir. Ikincisi Tepkisel-Diisiinseldir.
Tepkisel-Diisiinsel, herhangi bir durumla karsilasildiginda olaylara yaklagimini ifade
etmektedir. Yani olaylar karsisinda ani tepki mi yoksa diisiinerek mi karar verildigini

belirleyen uyaricilardir ( Kogak, 2007: 40 ).
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Sosyal Uyaricilar; Sosyal tercihler 6grencilerin nasil bir 6grenme ortaminda 6grenmek
istediklerini ortaya koymaktadir. Sosyal uyaricilar etkileyen faktorler yukaridaki sekilde
de verildigi gibi arkadaslik, cesitlilik, yetiskin, arkadaslar ve takim, kendiligindenliktir.
Ogrencinin tek bir arkadasla m1 yoksa grubun bir iiyesi olarak tek basina mi calismak
istedigini arkadaslik boyutunu, verilen bir gérevde 6grencinin kendi basina calismasi
kendiligindenlik ve grup icinde tartismalara katillarak diisiincelerini ifade etmesi ise,

arkadaslik ve takim boyutunu gostermektedir (Giiven, 2004: 36).

Dunn yukarida bahsettigi uyaricilar onu 6grenme stilini modelini etkilemektedir.
Yukarida bahsedilen Dunn’un o6grenme stilini asagidaki sekilde resimlerle ifade
ettigimizde karsimiza farkli ve 6nemli bilgiler ¢ikmaktadir. Mesela Dunn bahsettigi bu
uyaricilar sayesinde gerek ogretmen gerek aile 6nemli bilgiler elde edecektir. Bu bilgiler

ozellikle 6grenme isini gerceklestirecek 6gretmenin isine ¢ok yarayacak bilgilerdir.
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Sekil-16. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modelinin Ogeleri (Dunn ve Griggs, 2003) .

Sekilde goriilen uyaricilar ve egitime saglayacag: faydalara baktigimizda karsimiza

su bilgiler ¢cikmaktadir:

v Eger bir 6grenci "hisssst!"" diyorsa, giiriiltii ve sesle kulaklarini tikiyorsa,
eliyle ''sessiz ol!" isareti veriyorsa bu 6grencinin yalmz kalmak istediginin
gostergesidir. Bu tiir 6grenciler i¢in ailenin yapmasi gereken g¢ocugun calisma
yerinin giiriiltiiden uzak bir yerde olmasini saglamaktir. Ogretmen acisindan ele
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aldigimizda boyle 6grenciler ¢ok giiriiltiilii ortamlarda ders c¢aligmayacagini
bilmesi gerekir. Stnif planim1 veya oturma planim diizenlerken giiriiltiiniin ¢ok
oldugu yere oturtmamaya dikkat etmelidir.

Baz1 Ogrenciler simifa ilk geldikleri zaman Ogretmen onlarin hangi
rahatsizliklara sahip oldugunu bilemez. Zamanla Ogretmenin goézlemleri
sonucu bazi 6grencilerin calisirken gozlerini kirptigim1 ve kistigini, giines ve
aydinliktan kactigini, acik pencereye arkasimi dondiigiinii, giinesli bir
giinde yerinde duramadigini, muhtemelen az 1s1ikli ortamlar1 tercih ettigini
bilmesi gerekir. Bunu tersi bir durum da soz konusu olabilir. Ogrenci parlak bir
151k ortamini da tercih edebilir.

Baz1 Ogrenciler aile ortamindaki rahat ortami okulda da bulmak
isteyeceklerdir. Buna 6rnek vermek gerekirse Ogrenci ayaklarim ayak ayak
iistiine atarak masanin iistiine c¢ikariyorsa, sirasini ve masasmin istiini
dagitiyorsa, uzanip yayihyorsa, informal sekilde diizenlemis ortamlar1 tercih
ediyordur. Eger bir 6grenci masasinda siirekli oturuyorsa ve rahatsa, daha
formal sekilde diizenlenmis ortamlar1 tercih ediyordur. Tabii ki egitim
ortamlar1 formal kurumlar oldugundan bu tiir davranmislara miimkiin oldugu
kadar izin vermeyecektir. Ciinkii her Ogrenci aile ortamindaki esnek
davraniglar sergilemeye kalkigsa 6gretmenlerin sinif kurallarim1 kazandirmasi
imkansiz olacaktir.

Smufta bazi 6grenciler gorsel belleklerini ¢ok iyi kullanirlar. Mesela bir
ogrenci 6gretmenin hazirladigi bir resme ¢ok dikkatli bakiyor ve konudan ¢ok
resim {izerine yogunlasiyorsa bu 6grenciler muhtemelen gorsel bir 6grenicidir
(Ozden, 2005: 81).

Eger bir 6grenci scaktan yakiniyorsa, sicakta hareketli ve kipir kipirsa, soguk
giinlerde  paltosunun  onii agcik  geziyorsa, muhtemelen sogukta
calismay1 seviyordur. Fakat 6grenci soguktan yakimyorsa, fazladan giyiniyorsa,
soguk ortamlar tercih etmiyordur. Eger bir 6grenci biiyiik parcali oyuncaklarla
oynuyorsa, bir seyler denemeyi seviyorsa, gorme ve isitme etkinliklerinde
dikkatini toplayamiyorsa, yaptiklarini hatirliyorsa, muhtemelen kinestetiktir.

Eger bir Ogrenci uzun bir siire oturdugunda c¢ok aktifse, sik sik oradan
ayrilmak icin izin istiyorsa, odada dolamyorsa ve yerinde kalkiyorsa,
muhtemelen devingen bir 6grenicidir.

Eger o6gretmen sinifta herhangi bir konuyu agiklarken cesitli isitsel uyaricilar
faaliyete geciriyorsa yani oyun oynarken, teyp, kaset, kayit cihaz1 gibi araglar
seciyorsa, okurken resimlerle hi¢ ilgilenmiyorsa, konusma esnasindaki
ayrintilara dikkat ediyorsa, duyduklarim1 hatirhyorsa, diyaloglardan
hoslaniyorsa, muhtemelen isitsel bir 6grenicidir.

Bazi ogrenciler ders calisirken siirekli bir seyler yemek isteyecektir. Bu tiir
ogrenciler muhtemelen Ogrenirken bir seyler atistirmasi1 gerekmektedir. Fakat
bazilar1 da bunun aksine c¢aligirken sakin ve dinginse, muhtemelen Ogrenirken bir
seyler yemege gereksinim duymamaktadir (Simsek, 2007: 56-57).
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Dunn yukarida bahsedilen 6grenci profillerinin temelinde 6grenme stillerinin
farkli olmasidir. Her Ogrenci bireysel farkliliklarina bagh olarak isitsel ve gorsel
O0grenme egiliminde oldugu gibi, pasif olmayi, kendi kendine 6grenmeyi, siklikla
yiiksek akademik basarili olmay1 isteyecektir. Bu onlarin dogasinda var olan bir
seydir. Buna karsin dokunsal ve kinestetik Ogreniciler devingenlik ihtiyaci duyan,
akranlariyla 6grenmeyi yegleyen tiplerdir ve onlarin basarilarinin altinda yatan neden

okula duyulan ilgilidir.

3.5.10. Riding ve Cheema Ogrenme Stilleri Modeli

Riding ve Cheema (1991) gore, biligsel 6grenme stili modelinin 6nemli iki temel
boyutu bulunmaktadir. Bu iki temel boyuttan birincisi olan biitlincii-coziimlemeci;
olaylara ve durumlara yaklasimi bir biitiinliik arz etmektedir. Bu biitiinliik i¢inde olan
ogrencileri sinif icinde tamimlarken veya herhangi bir sinif calismasi yaparken nasil
tantyacagimizi Riding ve Cheema yaptiklar1 calisma sonucunda su sekilde

aciklamislardir:

Biitiincii ogrenciler,

v Grupla olmaktan ve beraber ¢alismaktan zevk alirlar.

v Cevresindeki insanlarla duygusal bag kurmaktan hoslanmaktadir.

v Ogretmen rehberligine ve destegine ihtiya¢ duyarlar ve ayni zamanda
elestiriye acik olmaktadirlar.

v" Grupla ¢alismay1 sevdikleri i¢in tek basina calismayr sevmedikleri gibi
olaylarin arkasinda yatan nedenleri iizerinde ayrintili diistinmezler.

v Genellikle sosyal bilimler alaninda egitim gérmeyi secerler.

Coziimlemeci dgrenciler ise;

v" Konulari adim adim 6grenmeyi severler.

v" Kendilerinin bir amaglar1 var ise, bu amaglara ulagsmak icin biiyiik bir
kararlilik gostermektedirler.

v Duygularindan ¢ok mantiklarina giivenirler.

v' Genellikle fizik matematik ve miihendislik alanlarinda egitim gormeyi
secerler (Kanadli, 2008: 25).

Ikinci boyut olan sézelci-imgeciler ise; bir durumu parcalarin toplanmi olarak
gormeye ¢alismaktadirlar. Bu boyutta sahip olan 6grenciler asagidaki 6zelliklere sahip

olmaktadir.
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¢ Sozelcilere Imgeciler

Soyut bilgiyi alirlar. Somut bilgiyi alirlar.
Sozel sinavlari tecih ederler. Yazili+resimli metinlerde caligmayi isterler
Yazili metinlerde calismayi isterler. Pasif ve igedoniik olmay1 severler

Disadoniik olmayi severler.

Sekil-17. Sozelciler ve Imgecilerin Karsilastiriimasi

Riding ve Cheema yapmis olduklar1 6grenme stili stmiflandirmasinda 6grencilerin
bu iki ©Ogrenme yolunu mutlaka sectigini, Ogretmenin bu Ogrencileri kolaylikla
ayirtetmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu kolaylik sadece 0gretmene yarar saglamaz.
Ayni zamanda 6grenme konusunda ¢abalayan 6grenciyede faydali bilgiler sunmaktadir.
Nasil Ogretecegini bilen Ogretmen ile nasil &grenecegini bilen 6grenci bu sekilde

amagclarim kisa bir zamanda gergeklestirmis olur.

3.5.11. Lawrance Ogrenme Stili Modeli
Lawrance 6grenme stillerini agiklarken dort ana baslik altinda stilleri gostermistir
ve bunlarinda acgiklamalarina gecilmeden ©nce koordinat eksenindeki yerleri ve

ozellikleri asagidaki sekilde verilmistir. Bunlar;
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Somut Yasantl

Istekli Problem Insan Giidiimlii Ve

Cozenler - Anlayish

Aktif Yasant Yansificl1 Gozlem

Amnalitik Ve Saglam

Tam Ve Saglam L
Fikirli

Soyvut Kavramsallastirma

Sekil-18. Lawrance Ogrenme Stili Modeli (Peker, 2003).

Hisseden Tipler: Bu Ogrenme stiline sahip bireyler insan hisleri ile cok fazla
ilgilenmektedirler. Bu insanlar i¢in Onemsiz goriinen herhangi bir seyden bile
hoslanirlar. Bu 6grenme stilindeki tipler de uyum Onemlidir ve uyuma ¢ok ihtiyac
duyarlar. Herhangi bir karar alirken bu kararlarin1 bagka insanlarla paylasirlar ve
insanlarla arasina mesafe koymazlar. Toplumdaki diger insanlarla birlikte yani i¢ ice

olmay1 severler.

Diisiinen Tipler: Bu 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri arasinda duygularini
cok acik bir sekilde sergileyemedikleri goriilmiistiir. Bu tiplerin bagka o6zelliklerine
baktigimizda is konusunda mantikli bir sira izlerler. Bu mantik sonucunda elde ettikleri

sonuclar1 analiz ederler. Cok kuralci yapilarindan dolayi is konusunda titiz davranirlar.

Duygulu Tipler: Bir konuda yapacaklart caliyjmada basamak basamak ilerlemeyi

severler. Bu ilerleme uzun siirse bile sabirli davranislar gosterirler.

Sezgili Tipler: Arastirmaci yapiya sahiplerdir. Sonuglara ulasirken hizli davranirlar.

Bundan dolay1 enerjiklerdir (Bolat, 2007: 54).
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3.5.12. McCarthy (")grenme Stili Modeli (4 MAT Sistemi)

McCharty 6grenme stili hakkinda calismalarint yaparken Kolb’un 6grenme stili
modelini gelistirmis ve gelistirdigi bu modele 4MAT adimt vermistir. Kolb’un
modelinden esinlenerek 4MAT modelini gelistiren McCharty’in 6grenme stili ile
Kolb’un 6grenme stili arasindaki benzerlikler asagidaki tablo-2’de verilmistir: (Kaya,

2007: 27).

Tablo-2. Kolb ve McCarthy Ogrenme Stillerinin Benzerligi

Kolb Ogrenme Stili Modeli McCarthy Ogrenme Stili Modeli
Degistiren Birinci Tip Ogrenen-Iimgesel Ogrenen
Oziimseyen Ikinci Tip Ogrenen-Analitik Ogrenen
Ayristiran Uciincii Tip Ogrenen- Sag Duyulu Ogrenen
Yerlestiren Dérdiincii Tip Ogrenen-Dinamik Ogrenen

Yukaridaki tabloda Kolb’un degistiren Ogrenme stiline karsilik McCharty’in
birinci tip 6grenen-imgesel 6grenen 6grenme stili gelmistir. Bu iki 6grenme stiline sahip
bireylerde kisaca somut yasanti, diisiinerek hareket etme, kendi diisiincelerini on planda
tutan vb. ozellikler gosterirler. Oziimseyen bireylerle, McCharty’in ikinci tip 6grenen-
analitik 6grenme stilindeki kisileri kavramlar1 soyut olarak almay1 ve yansitict gdzlemle
olaylara yaklasmayi severler. Ayrnstiran bireylerle, {iiciincii tip Ogrenen-sagduyulu
Ogrenenlerin benzer yanlar1 bilgiyi soyut kavramlastirma yolu ile aldiklarn gibi olaylari
aktif bir sekilde yaparak-yasayarak gerceklestirirler. Kolb’un yerlestiren 6grenme stiline
karsilik gelen, McCharty’in dordiincii tip 6grenen-dinamik Ogrenme stilinin benzer
yanlarinda ise, bilgiyi somut yasanti yoluyla algilarlar ve yeni deneyimler igerisine
girerek risk almaktan hoglanirlar. Kolb’un modelinden yola ¢ikarak McCharty bu
modeli aciklarken kavram olarak Ogrenme stillerini, bireylerin bilgiyi algilama ve
isleme yeteneklerini kullanmadaki tercihi olarak tanimlamistir. Bu modeli gelistirirken
McCarthy, Chicago sehrinin banliy6 bolgesindeki bir lisede alt1 y1l boyunca siirdiirdiigii
deneysel calismalarin sonucunda elde ettigi bulgulara dayanarak yapmistir. McCarthy
deneysel caligsmalardan elde ettigi bilgiler sonucunda 6grenme stillerini; I. Tip
Ogrenenler (Imgesel Ogrenenler), II. Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler), III. Tip
Ogrenenler (Sagduyulu Ogrenenler), IV. Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler) olmak

iizere dorde ayirmistir. Ayirmis oldugu bu Ogrenme tiplerini farkli ceyreklere
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yerlestirmistir. Yerlestirmis oldugu bu o6grenme tiplerinin bu ¢eyreklerde basarili
oldugunu gormiistiir. Hissederek ve izleyerek 6grenmeyi tercih eden imgesel 6grenenler
birinci ceyrekte, izleyerek ve diisiinerek 6grenmeyi tercih eden analitik 6grenenler ikinci
ceyrekte, kavramlar yoluyla diisiinerek ve kendileri icin bir seyler deneyerek, yaparak
ogrenmeyi tercih eden sagduyulu 6grenenler iigiincii ¢eyrekte, hissederek ve yaparak
Ogrenmeyi tercih eden dinamik dgrenenler ise dordiincii ¢ceyrekte yer alirlar (Demirkaya,

Usak, Mutlu, 2003: 70)

Yukanidaki bilgileri koordinat diizlemi {izerinde gosterdigimizde asagidaki sekil-2

karsimiza ¢ikmaktadir;

Somut Yasanti

IV.Tip Ogrenenler )
I. Tip Ogrenenler

Bilinmeyen
Kisisel anlanu
olasiliklan
aragturlar
arastuirlar
Aktif Yasanti Yansitic1 Gizlem

III. Tip OZrenenler | IL Tip Ogrenenler
Problemlere ¢céziim | Zihinsel kavramayl

ararlar arastirirlar

Soyvut Kavramsallastirma

Sekil-19. McCarthy Ogrenme Stili Modeli (4 MAT Sistemi) (McCarthy, 1987:48).

LTip Ogrenenler (imgesel Ogrenenler): Birinci ¢eyregin vurgusu, anlamm ya da
Ogrenilecek igerigin 6grenenin yakin ¢evresindeki yasantilarla nasil iliskilendirilecegi ile

ilgilidir. Bu ¢eyrekte yer alan bireyler asagidaki 6zelliklere sahiptirler:

Hayal giiclerini kullanirlar,

Bilgiyi somut olarak algilarlar,

Yasantilarin1 kendi benlikleriyle biitiinlestirirler,
Fikirleri dinleyerek ve birbirleriyle paylasarak 6grenirler,
Problemler iizerinde diisiinerek karar verirler,

Elde etmis olduklar: verileri baskalari ile paylasirlar,
Kendi deneyimlerine inanan imgesel diisiiniirlerdir,

ASANENENENENEN
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v' Dogrudan yasantilart pek ¢ok goriis agisindan inceleme konusunda g¢ok
basarilidirlar.
L Tip Ogrenenlerin Giiclii Yanlart;
v Yenilikgi, hayal giiciine sahip olurlar.
v Fikir aligverisinde bulunurlar
LTip Ogrenenlerin Amaclari; Onemli konularla ilgilenmek, 6nemli konularda isin
icinde bulunmak ve uyumu yakalamaktir.

L.Tip Ogrenenlerin Favori Sorulary; “Nigin?”
LTip Ogrenenlerin Sectikleri Meslekler; Damsmanlik, 6gretim, oOrgiitsel gelisme,

beseri ve sosyal bilimler (Demirkaya, Usak, Mutlu, 2003: 70).

IL Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler): Ikinci ceyregin vurgusu, biitiinlestirilmis
bir yaklagimla program, icerik ve egitimin 6nemine odaklanmaktadir. Bu ceyrekte yer
alan bireyler asagidaki ozelliklere sahiptirler (Kaya, 2007: 22; Karakis, 2006: 69;
Bagibiiyiik, 2004, Onder, 2006: 5);

Bilgiyi soyut yol ile alirlar,

Bilgiyi yansitict gézlem yolu ile islerler,

Sistematik diisiinceye 6nem verirler,

Karsilastiklar bilginin dogrulugunu degerlendirirler,
Olaylarin 6ziinii kavramaya ¢alisirlar,

Kendi bilgileri ve yeni bilgileri analiz ederler.

ASANENANENRN

IL.Tip Ogrenenlerin Giiclii Yanlari; Kavram ve modeller olusturmalaridir.

IL.Tip Ogrenenlerin Amaclary; Zihinsel calismalarin farkinda olmak ve kendilerini bu
alanda yeterli kilmaktir.

I1.Tip Ogrenenlerin Favori Sorulari; “Ne?”

IL.Tip Ogrenenlerin Sectikleri Meslekler; temel bilimler, matematik, arastirma ve

planlama boliimleri, dogal bilimler (Demirkaya, Usak, Mutlu, 2003:72).

IIL. Uciincii Tip Ogrenenler (Sagduyulu Ogrenenler): Uciincii ceyrek, grenmenin
hem okulda hem de okul disinda Ogrenene sagladigi kolayliklart belirlemekte ve
ogrenmenin transfer edilebilirligi iizerine odaklanmaktadir. Bu ceyrekte yer alan
bireyler asagidaki ozelliklere sahiptirler (Onder, 2006: 6; Demirkaya, Usak, Mutlu,
2003; 73 ve Karakis, 2006: 69).

v" Dokunma yoluyla, viicutlarim kullanarak islem yaparlar,
v" Mevcut veriler iizerinde calismak isterler,
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Uygulamaci ve agiklayicidirlar,

Bilgiyi soyut kavramlastirma yolu ile alirlar,

Otoriteyi olmasi gerektigi gibi goriirler,

Zorlanirlarsa otoritenin yaninda ¢aligabilirler

Bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilarlar,

Aktif yasant1 yoluyla islerler,

Karsilastiklar seyin kullanigliligini yasantilariyla diisiinerek ogrenirler,
Teorileri test ederek ogrenirler,

En iyi elle yapilabilen tekniklerle 6grenirler,

Problem ¢6zmede miikemmeldirler,

Cozmeye ¢aligtiklar: problemin ¢6ziimii verildiginde bundan hoslanmazlar,
Problemleri kendileri ¢6zmek isterler,

Deney yaparlar,

Stirekli arastirma yaparlar,

Arastirmalardan gercek verilerden yararlanmak isterler.

AN NN NN N Y U N N N N N NN

II1.Tip Ogrenenlerin giiclii yanlary; Fikirleri pratige dokmeleridir.

IIL.Tip Ogrenenlerin Amaclary; Gelecegi emniyete almak icin bu giinkii goriislerini
ortaya koymak, iiretkenlik, ustaliktir.

II1.Tip Ogrenenlerin Favori sorulary; “Bu is nasil yapilir?”

IIL.Tip Ogrenenlerin  Sectikleri meslekler; Miihendislik, uygulamali bilimler,
hemsirelik, doktor, teknoloji ( Demirkaya, Usak, Mutlu, 2003: 73).

IV. Dordiincii Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler): Dordiincii ceyrek ise,
yaraticiligl Ogrene bireyin yeni ve orijinal yollarla 6zgiin 6grenmeye nasil katkida
bulundugunu vurgulamaktadir. Bu ceyrekte yer alan bireyler asagidaki ozelliklere

sahiptirler (Demirkaya, Usak, Mutlu, 2003: 75; Karakis, 2006: 70).

Coskulu ve cesurdurlar,

Otoriteyi dikkate almama egilimi tasirlar,

Bilgiyi somut yasanti1 yoluyla algilarlar,

Aktif yasant1 yoluyla islerler,

Yasant1 ve uygulamay biitiinlestirirler,
Deneme-yanilma yoluyla 6grenirler,

Kendi kendilerine kesfetme 6zelliklerine giivenirler,
Yeni seyler konusunda heyecanlhidirlar, olmayacak sekilde goriinen seyleri
arastirirlar,

Diger insanlarla rahat bir sekilde anlasirlar,

Risk almaktan hoglanirlar,

Bazen sabirsiz goriiniirler,

Sezgileri ile problem c¢ozerler,

AN NN N N N NN

ANANENRAN
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v Degisikliklere karsi uyumludurlar,
v' Mantikli gerekcelerin olmadigi ortamlarda genellikle dogru sonuglara
ulasirlar.

IV.Tip Ogrenenlerin giiclii yanlary; Planlar yerine getirirler, miicadele ederler.
IV.Tip Ogrenenlerin Amaclari; Fikirleri eyleme doniistirmek, bir seylere sebep
olmaktir
IV.Tip Ogrenenlerin Favori sorulari; “Ise ne olur?”
IV.Tip Ogrenenlerin Sectikleri meslekler; Pazarlama, satis-tezgahtar, eglence, egitim,
aksiyon gerektiren yonetim isleri, sosyal meslekler ( Demirkaya, Usak, Mutlu, 2003:
74).

McCarthy’ye gore dort 6grenme stili de aym l¢iide degerli ve 6nemlidir. Yukarda
da belirtildigi gibi her 6grenme stilinin kendine 6zgii gii¢lii yanlar cevaplamasi gereken

sorulari, sahip oldugu meslekler ve amaglar1 bulunmaktadir.

3.5.13. Felder ve Silverman Ogrenme Stilleri Modeli

Felder ve Silverman (1993) 6grenme stillerini tanimlarken bilginin alinmasi,
bunun islenmesi, hatirda tutulmasi, farkli giiclikkte olan tercih yollar1 olarak
tanimlamistir. Bu tercihleri yaparken bazi bireyler deneylerinden yola ¢ikarken, bazilar
cesitli sembolleri, resimleri, matematiksek islemleri kullanarak 6grenmektedir. Felder
ve Silverman bireylerdeki bu farkli 6grenme yollarindan hareketle bes 6grenme stilinin
oldugunu agiklamislardir. Bunlar;

Duyusallar— Sezgisel,
Gorsel —Isitsel,
Aktif —Yansitici,

Asamali ( Ardisik) — Biitiinsel,
T timevarim-Tiimdengelim.

kW=

Duyusallar-Sezgisel; Duyusal olarak diisiinen 6grencilerinin en 6nemli 6zelliginin
gercek yasamda var olan somut bilgilerin alarak, gercek yasamla olan iliskisinin
kesfetmeleridir. Bu kesif sirasinda birey duyu organlarimi kullanmakta, etrafinda
dikkatini ¢ceken olaylara yogunlasarak gézlem yapmaktadir. Gozlem giiciinii kullanan
birey bu 6zelliginden yola ¢ikarak, karsilagtigi olaylar1 islem basamaklar halinde siraya
koyarak ¢ozmeye calismaktadir. Bu islemi gerceklestiren bireyin diger bir Onemli

ozelligi ortaya cikmaktadir. Felder ve Silverman’a gore buda bireyin iyi bir bellege
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sahip olmasidir. Yani birey islem basamaklarini yaparken bunlar1 aklinda tutmasi
gerekir. Bundan dolayr bu Ogrenme stiline sahip bireylerin ezber yetenekleri ¢ok
giicliidiir. Felder ve Silverman algisal grenenlerin aksine bir dzellik gosteren sezgisel
ogrencilerin ezber yeteneklerin olmadiklari, soyut kavramlar1 dgrenirken son derece
zorlandiklarin1 belirtmislerdir. Aym1 zamanda bu Ogrencilerin odaklanma problemi
yasadiklarim1 yani dikkatlerini uzun siire bir yerde toplayamadiklarini sdylemislerdir
(Felder, 1993: 289-288). Felder-Silver’in bu 0Ogrenme stili boyutlarim1 kisaca

karsilastirirsak;

L3

L4
Al S

FELDER- #+
SILVERMAN

\

gITireeseesiTIM
seiSezgiseller %

ol e e e e e il

Gergekler1 6grenmek isterler Olasiliklar ve aradaki iliskiler

* arastirmay1 sever.
Problemleri, iyi tasarlanmis Yeniliklere agiklar ve tekrar1 ¢ozmeyi
severler. metotlar1 sevmezler.

Ezberi sevmezler. Yeni kavramlar1 6grenmede
iyidirler.
Sabirhidirlar. Hizli calismayi severler.
Gergekle baglantis1 olmayan Ezber dersleri sevmezler.

hesaplamalar1 sevmezler.

Sekil-20. Duyusal ve Sezgisel Ogrenme Stili Boyutunun Karsilastiriimast.

*Sekildeki kavramlar farkli arastirmacilar tarafindan ele alinarak derlenmistir. Arastirmaci tarafindan “° Felder-
Silverman’in Duyusal ve Sezgisel Ogrenme Stili Boyutunun Karsilastirilmas1’” gorsellestirilerek sekil-20’deki model

olusturulmustur.

Yukaridaki karsilastirmada goriildiigii gibi 6grenme stillerindeki 6zellikler bazen
birbirinden farkli 6zellikler tasiyabilmektedir. Fakat etkili bir 6grenci her iki 6zelliginde
kullanmas1 gerekmektedir (Otrar, 2006: 44). Bunu yapmadig zaman baz1 detaylar1 ve
kendi icin gerekli olan 6grenmelere dikkat edemeyebilir. Ornegin, bir dersi sadece
ezberleyerek konunun oziinii anlamadan calisirsa duyusal yoniinii arka plana atmig

olacaktir. Kisaca, her iki 0zellikteki stilde onemlidir. Bazen biri bazi insanlarda daha 6n
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plandadir ama O©nemli olan her ikisininde bir birini destekleyecek sekilde

kullanilmasidir.

Gorsel-Isitsel; Gorsel 6grenenlerde adindan da anlasildigr gibi gorsel belleklerinin ok
1yi gelistikleri 6grenme tipidir. Gordiikleri nesneleri, objeleri kolay unutmazlar. Bundan
dolay1 sozel yonleri zayif olan bu 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin miimkiin
oldugu kadar sozel ifadeler resimlestirerek onlarin gorsel uyaricilarini harekete
gecirecek sekilde diizenlenmelidir. Bu 6grenme stilinin tam tersi bir 6zellik gosteren
isitsel ogrenciler okumus olduklan veya gordiikleri herhangi bir durumu sozel olarak
anlatirlar ve duyduklarinin ¢ogunu, duyup sdylediklerinin daha fazlasim1 hatirlarlar.
Kisaca, isitsel 6grenenler gorselligi 6n planda tutmazlar. Sinif iginde boyle 6grencilerle
karsilasan Ogretmenler bunlara verecek etkinliklerde miimkiin oldugu kadar gorsel

materyalleri kullanmamalidirlar (Montgomery, Groat, 2007: 6).

Aktif-Yansiticr; Akzif 6grenme stiline sahip olan bireyle de O0grenme ortami statik
olmamalidir. Onlarin 6grenme ortamina bizzat katilmasi gerekir. Bu sekilde 6grenen
birey yaparak-yasayarak cevreyi algilamaya caligmaktadir. Tek c¢aligmaktansa grup
icinde yer almay1 tercih ederler. “Deneyelim ve nasil ¢aligtigini gorelim” sozii aktif bir
ogrencinin kullandig1 bir sozdiir. Yansitict bireyler, ¢cevreden gelen uyaricilart zihin
semalarinda algilayarak onlart yorumlama yoluna gitmektedirler. Bu 6grenme stiline
sahip bireylere olaylar iizerinde diisiinme olanaklar1 verilmelidir. Yansitic1 bir

ogrencinin kullandig1 soz ise ‘Ilk once diisiinelim”dir (Felder, 1998: 667-667).

Asamali-Biitiinsel: Asamali 6grenciler bilgiyi kiiciik parcalar halinde almaktadir. Bu
parcalar arasinda her zaman bir iliski kurma yoluna giderler. Bu iligki sirasinda bu
ogrenme stilindeki bireylerin analiz yonleri gelismistir. Biitiinsel 6grenen 68renciler ise,
bilgiyi analiz etmek yerine biitiin olarak algilamaktadir. Bu algilama esnasinda bir
problemle karsilasmis iseler bunlar sezgileri ile ¢ozmeye calisirlar. Sezgilerin disa
vurmalar1 bu bireyler icin bazen zor oldugundan nasil ¢ézdiiklerini anlatamazlar (Felder

ve Spurlin, 2005: 103-104).

Timevarimm-Tiimdengelim; Tiimevarimla Ogrenenlerin Ozelliklerine baktigimizda
oncelikle konunu ayrintilar iizerinde dururlar daha sonra bir biitiin halinde genel

sonuclara giderler. Bu sonuglara giderken motivasyona ihtiya¢ duyarhlar.
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Tiimevarmmlarin diger bir 6zelligi de insanin dogal 6grenmesini ifade eder. Ornegin yeni
diinyaya gelmis bir bebek diinyay1 algilamaya ve bulundugu ortama adapte olmaya
calisir. Bunun igin siirekli etrafin1 gdzlemler. Bu gbzlemler sonucunda birtakim sonuglar
cikarir. Ornegin aciktiginda aglama davramisini gosterir. Bu davranistan sonra annesi
veya kendisine bakan kisinin yanina geldigini 6grenir (Karakis, 2006:72). Tiimdengelim
ogrenciler ise, biitiinden parcalara gitmektedirler. Bu yolla 6grenen tiimdengelenler,
ogretimde tiimdengelim yonteminin kullanilmasiyla ezberci ve problemlerin iistesinden
yalniz basina gelemeyen, pratik eksikligi duyan bireyler haline gelmislerdir (Otrar,

2006: 47).

Kisaca, Felder ve Silverman yukarda bahsedilen Ogrenme stiline sahip olan
bireylerin 6zelliklerinin bilinmesi hem birey hem &gretenler i¢in son derece Onemli

oldugunu belirtmislerdir.

3.5. 14. Myers-Briggs Ogrenme Stili Modeli

Ogrenme stilleri alaninda Myers-Briggs modeli Jung’in Psikolojik Tip Kurami’'ni
dayanmaktadir. Bu kuramdan etkilenen Myers-Briggs bireylerin kisilik 6zelliklerini
temel almaktadirlar. Bu kisilik 0Ozelliklerini temele alirken dort simiflandirma

yapmistirlar (Montgomery, Groat, 2007: 2-3). Bunlar:

Extraversion (E) » Introversion (I)
Sensing (S) * »  [ntuitive (N)
Thinking (T) < » Feeling (F)
Judging (J) < > Perceiving (P)

Yukaridaki simiflandirmanin  6zelliklerini asagidaki tablolarda karsilastirmali

olarak su sekilde verebiliriz:

1. Disadoniik/Icedoniik
Bu iki 6grenme stilini aciklarken ve ozelliklerini verirken karsilastirma metodu
kullanilmistir. Bu karsilatirma metodu asagida agiklanmistir ve bunlar tablo halinde

Ozetlenerek verilmistir.
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Tablo-3. Myers-Briggs Disadoniik ve Icedoniik Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmasi

Disadéoniikler (Extraversion) Kisilik igedﬁniik (Introversion) Kisilik:

v Bagka insanlarla olduklarinda daha v'Yalniz kalinca daha enerjik olurlar.

enerjik olurlar. v'Dikkat ¢ekmeyi sevmezler.

v .
Dikkat gekmeyi severler. v'Eylemde bulunmadan &nce diiiiniirler.
Eylemde bulunurlar, sonra disiincelerini v'Kendileri ile ilgili bilgileri fazla paylagmazlar.

uygularlar.

v . ..
v Kendilerini anlatmay1 severler, ondan Seckin birkag kisi ile paylasurlar.

dolay1 onlar1 tamimak kolaydir. v'Sessiz diisiiniirler.
v Sesli diisiiniirler. v’ Anlik davramslarda bulunmazlar.
v {letisimleri kuvvetlidir. v'Derinligi genislige tercih ederler.

v Hizli davranislarda bulunurlar.

v Genigsligi derinlige tercih ederler.

*Kaynak: Paul Tieger, Barbara Barron- Tieger (Ceviren: Enver Giinsel).

Disadoniik olan tipler, dis diinyaya agilmaya seven, konuskan, yalniz kalmayi
sevmeyen kisilerdir. Bu insan tipine sahip olanlar, arkadas cevresi olduk¢a genistir.

Bundan dolay1 kendilerine “’Bunu nasil etkiliyorum acaba?’’ sorusunu sorarlar.

Icedoniik olan tipler, dikkatlerini ve enerjilerini kendi i¢ diinyalarma cevirirler.
Arkadas cevreleri genis degildir. Baskalarinin kendileri ile ilgilenmeleri veya
ilgilenmemeleri onlar icin ¢ok O6nemli degildir. Birka¢ arkadaslar1 olsa da onlar i¢in
yeterlidir. Yeni, farkli insanlarla tanisma eyleminde bulunmazlar. Bundan dolayi

kendilerine ’Bu beni nasil etkiliyor acaba?’’ sorusunu sorarlar.

Bir insanin icedoniikk veya disadoniik oldugunu davranislarina bakarak
anlayabilirsiniz. Bu konunun daha iyi anlasilmasi i¢in agsagida bazi 6rnekler verilmistir.
(Asagidaki  diyaloglar ve daha sonraki diyaloglar arastirmact tarafindan

olusturulmustur).

Ornek: Umit ve Ozkan adinda iki iiniversite Ggrencisi vardir. Bunlardan Ozkan
icedoniik, Umit ise disadoniik’tiir. Umit tekstil miihendisliginde, Ozkan ise, matematik
ogretmenliginde okuyor. Konunun daha iyi anlasilmasi icin bu iki 6grenme tipini

orneklerle karsilastiralim:

Ozkan: © Ben yalmz calismayr seviyorum, baskasi ile calisinca konuyu tam olarak

anlamiyorum. Hocamizda bu hafta calisma gruplari olusturdu. Bir araya gelip verilen
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arastirma konusu hakkinda bilgiler toplanacakmis. Fakat ben yurtta kalip tek basima
arastirma yapmak istiyorum. Simdi herkes konu hakkinda acele ederek diisiincelerini
soyleyecektir. Ben acele etmeyi sevmiyorum. Diisiincelerimi sessiz diisiinmek istiyorum.
Hocanin da verdigi konu cok giizel. Tam benim tek bagima yapacagmi, arastiracagim
bir konu. Bu konuda da bilgim var. Olaylarn yiizeysel arastirmak hosuma gitmiyor.
Grup arkadaslarimi bilmem ama ben bu konuyu en ince ayrintilarina kadar

aragtiracagim’’.

Umit: ’Bu giin cok mutluyum. Staj icin fabrikaya gidecegim. Ne giizel farkli insanlarla,
veni arkadagliklar kuracagim. Arkadas cevremde farkli yas gruplarindan insanlar
olacak. Bu iiniversitede beni tamimayan yok. Herkes beni taniyor. Kendime arkadag
edinme konusunda giiveniyorum. Bosuna boliimiimde ogrenci temsilcisi secilmedim. Ne
de olsa iletisimim kuvvetli. Ama ilkonce staj dosyamdaki konular icin kiitiiphanede ayni
fabrikada staja gittigim Ozge ve Seyda, Ali ile bulusmalryim. Grup halinde calismak

hosuma gidiyor’’.

Yukarida da goriildiigii gibi bu iki 0grenme stilinin 6zelliklerini tamimak ¢ok
kolaydir. Yapilan aragtirmada yasadigimiz toplumda disadoniik tipler icedoniiklerden
sayica fazladir. Bu arastirmalardan birinde Amerika halkinin %75’nin disadoniik
olduklar1 ve aceleci olduklart belirtilmistir. Bu aceleci davranislarindan dolayr hizli
yemek yedikleri ve kisa aksam haberlerini dinlemekle yetindikleri goriilmiistiir.

Bu ac¢iklamalar dogrultusunda elinize bir cetvel aliniz asagidaki islemi yapiniz.

Baslangic
Disadoniikler (E) % Icedoniikler (I)
0

1. Disadoniik ve igedoniik tiplerin 6zelliklerini dikkatlice okuyunuz.

2. Cetvelle c¢izdiginiz dogruya bir baslangi¢c noktasi veriniz. Oraya sifir (0)
yaziniz.

3. Yukarida verilen aciklamalar ve tipler hakkinda verilen bilgiler dogrultusunda
baslangic noktasinin neresine diistiigliniizii belirleyiniz ve oraya bir isaret

koyunuz.
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4. Baslangi¢c noktasina ne kadar yakinsaniz o kadar bu iki kisilik tipi arasinda
kararsiniz demektir. Eger ¢ok kararsizsaniz kendinize su soruyu sorunuz:
“Eger yasanmum boyunca hangi tarafta olmak istedigimi secmek istesem hangi
tipi secerdim’’.

5. Baslangi¢ noktasindan ne kadar uzaklasirsaniz o kadar belirlediginiz tipin

ozelliklerini tagiyorsunuz demektir.

2. Algilama/ Sezme (N)
Tablo-4. Myers-Briggs Algilama ve Sezenler Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmast
Algilama (Sensorlar) Sezenler
v Kesin ve somut olan sonuglara v' Imalara ve sonuca inamrlar.
inanirlar. e . U
v' Yeni fikirleri, durumlari yeni oldugu igin
v’ Pratik olan yeni fikirleri severler. severler.
v Gergek olan durumlara ve sagduyuya v’ Hayal giiciine ve yeniliklere dnem verirler.
Onem verirler. v Bilgiyi verirken dolayli olarak verirler.
v’ Bilgiyi basamak halinde verirler. Basamak halinde vermezler.
v’ Giincel durumlarla v Gelecege yoneliktirler.

ilgilenmekten hoslanirlar

*Kaynak: Paul Tieger, Barbara Barron- Tieger (Ceviren: Enver Giinsel).

Sensorlar, gercekler iizerinde odaklanirlar. “Burada’ ve “’Simdi’’ sozciiklerini
severler. Insan icin dokunulan, goriilen, tadindan bahsedilen, hissedilen, duyulan kisaca

bes duyu ile anlatilan somut durumlarla ilgilenirler (Thorne, Gough, 1999: 42).

Sezgiseller, sezgi yolunu tercih eden, altinci hislerine, Onsezilerine giivenen,

ayrintilarla ilgilenmeyen, degisim siirecini yasamaktan zevk alan kisilerdir.

Ornek: Ahmet Bey ve Seyfi Bey iki yakin arkadaslar. Ahmet Bey sensor bir kisilige
sahip iken, Seyfi Bey sezgisel bir kisilige sahiptir. Beraber bir sirkette miidiir yardimcisi
gorevini ylirlitmektedirler. Bir hafta dnce yapilan toplantida patronlarinin sdzlerinden
ikisi de memnun kalmamis, hatta bu durumdan sensor kisilige sahip Ahmet Bey
aksamlar1 uykusuz geceler gecirmistir. Ciinkii sirketleri ekonomik krizden etkilenmis ve
iscilerin bircogunu ¢ikarmak zorunda kalmisladir. Ahmet ve Seyfi Beyden patronlar1 bu

krizden daha fazla etkilenmemek i¢in ¢6ziim yollar1 bulmalarini istemistir.
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Seyfi Bey: ‘’Patrona gelecege yonelik ¢oziim onerileri sunmaliyim. Simdi artik olan
olmus. Herkesi iflastan kurtaracak bir kitap olsaydh.....Anlamiyor patron. Bana gore
yabanct gsirketlerle iletisimizi, alisverigsimizi koparmamaliyiz. Az isci olsa da bu zor
durumdan kurtulabiliriz. Yarin patrona ilk igim isci sayisini miimkiin oldugu kadar daha
azaltmamiz  gerektigini sonrada yurtdisina gidip oradaki alisveris yaptigumiz
sirketlerden bize destek vermeleri icin yardim isteyecegimi soyleyecegim. Ozellikle
yabanci gsirketlere gelecekteki yapacagimiz projelerden bahsederim. Ahmet Bey’e bir

telefon acayim o ne diyecek....

Ahmet Bey: *’ Basarisizligin ardindan toparlanmak, ¢cogunlukla basarinin iizerine insa
etmekten daha kolaydir. Seyfi Bey ne geleceginden, ne goriismesinden....Insanlart isten
cikartiyoruz, sokaklar issiz dolacak, insanlar a¢ kalacak. Adam gelecekle ilgili planlar
sunuyor. Bulundugumuz zamanmi kurtardik gelecek geride kaldt..... Oysa patron bizden
gercek coziim énerileri istiyor. Seyfi Bey hayal dleminde bir kurtarict bekliyor. Once
sirketin maliyet-kazan¢ analizini yapmaliyiz. Bu sene yaptigimiz biitiin calismalari
gozden gecirmeliyiz. Gercekci medotlarla arastirmalar yapmaliyiz. Her seyi basamak
basamak incelemeliyiz. .Basamaklart goremeyenlerin yiikselmeleri miimkiin degildir.

Seyfi Bey gibi icimizdeki stkintilt durumu atlayip, gelecege yonelmemeliyiz.”’

Yukandaki ornekten yola c¢ikarak, daha once disadoniik ve ice doniikte verilen

basamaklan takip ederek, asagida verilen cetvelde nerede oldugunuzu isaretleyiniz.

Baslangic
Algilama (S) % Sezme (N)
0
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3. Diisiinme- Hissetme (F)

Tablo-5. Myers-Briggs Diisiinenler ve Hissedenler Ogrenme Stillerinin Karsilastiriimasi

Diisiinenler Hissedenler
v" Mantikli kararlar verirler. v' Empati ve uyumlu olmaya deger verirler.
v Kararlarinda objektiflerdir. v' Cevresindeki insanlari mutlu etmek
v’ Dus goriiniiste kaba, kalpsiz goriinebilirler. isterler.
/ PrerTy . - .
v Gergekgi olmanin nazik ve kaba olmaktan Dig gorundste, duygusa.l » manugl ile
e . - e hareket etmeyen, zayif insanlar olarak
daha 6nemli oldugunu diisiiniirler. b
goriiniirler.
v .
Basar1 arzusu onlar1 motive eder. ¥ Hem nazik, hem de gercekgi olmanin
v" Duygularim mantikli olmasi onlar igin ¢ok Onemi iizerinde durular.
onemlidir. v' Her duygunun gecerli oldugundan
v Hatalarim bulduklarinda elestirirler. hareket ederek mantiklt olup olmamasi
. lar i¢in cokta onemli degildir.
v' Adalete ve diiriistliige deger verirler. fm At 1gin Gokia onemi degriatr
v Insanlardan onlar1 takdir etmelerini
beklemekte o da onlar1  motive
etmektedir.

*Kaynak: Paul Tieger, Barbara Barron- Tieger (Ceviren: Enver Giinsel).

Diisiinenler, hissedenlerden farkli o6zelliklere sahip olsa bile bazen cinsiyet
farkliliklar1 bu iki tipin karigsmasina neden olabilirler. Mesela, diisiinen bir kadin
hisseden bir kisinin 6zelliklerini gosterebilir. Evlad: i¢in hayatin1 tehlikeye atan anne,
baskasi icin yardimlarda bulunan kadin.... Hisseden bir erkekte (duygusal olan) ayrilmas,

insanlara kars1 soguk duran, acima hissi olmayan bir diisiinen gibi goriinebilir.

Ornek: Hisseden olan Elif Hanumun ve diisiinen bir kisiligi olan Kemal Bey’in ogullari
olan Aydin gecen yul iiniversite sinavlarm kazanmisti. Aydin simdi ikinci sinifta, aslinda
hedefi baska bir iiniversitede okumakti ama komsularmmin ogullart olan Gokhan ile
beraber gidip gelsin, arkadas sikintis1 ¢ekmesin diye iiniversite iicte olan ve ayni
boliimde okuyan Gokhan’la beraber tercihlerini yaptilar. Ayni gsehirde okuyan
arkadaslar, ayn evi paylasmaya basladilar. Elif Hamim yaz tatilinde Aydi’min sigara
ictigini, farkli aliskanliklarimn oldugunu, konusma tarzimin degistigini fark etti. Ilk
haftalarda bunu esinden saklamaya calisti ise de basaramadi ve Aydin sigara icerken

babasina yakalandi.

Kemal Bey: ¢’ Gecen seneye kadar boyle bir aliskanligin yoktu. Gokhan’dan 6grendin.
Biz sana sigara icmen icin mi para gonderiyoruz. Bizi diisiinmiiyorsan sagligini

diisiinmelisin. Tuhaf aligkanliklarin oldugunu fark etmedigimi santyorsun. Okulun
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actlinca o evden tasinip yurda yerleseceksin. Bu sana kiiciik bir ceza, cezamin asil
biiyiigii arkadan gelecek.

Elif Hamim: "’ Cocukla yanls konusuyorsun. Gokhan’min sigara ve kotii aligkanliklarin
herkesten once bizler biliyorduk. Oglumuz istemedigi halde onunla aynt iiniversitede
okumast icin onu biz zorlamadik mi?. Ille de Gokhan’la tercih yap, beraber ev tutun.
Basta anne- baba olarak bizler hataliyiz. Sert tavirlarinla, cocugun dogru yoldan
uzaklastirdigini bilmiyorsun. Daha nazik olmay: denesen. Tamam, bende farkindayim
oglumuzun aliskanliklarinin  iyi olmadigimi. Biraz mantigin  yerine duygularin

kullansan.”

Yukanidaki ornekten yola c¢ikarak, asagida verilen cetvelde nerede oldugunuzu
isaretleyin.
Baslangic
Diistinme (T) % Hissetme (F)

4. Yargilama/idrak etme (P)
Tablo-6.Myers-Briggs ~ Yargilayicilar  ve Idrak  ediciler ~Ogrenme  Stillerinin

Karsilastirilmasi
Yargilayicilar Idrak ediciler
v Uriine yoneliktir. v'Siirece yonelik ¢aligirlar.
v' Verilen gorevi yerine getirmek isterler. v Yeni olan durumlara uyum saglamaktan zevk
v" Onceden hedeflerini belirler, bu hedefe alirlar.
zamaninda varmak isterler. v’ Zamani sinirl bir kaynak olarak gérmezler.
v\ Zamam sl bir  kaynak  olarak v Hedeflerini degisen kosullara gore tekrar
goriirler. diizenler.
v’ Kararlar verilmesi onlar1 mutlu eder. v Projeleri baglamaktan tatmin olurlar.
v’ Bir projeyi bitirmekten tatmin olurlar. v Once eglen, sonra isini bitir seklinde
v Once calis, sonra eglen seklinde bir caligma ahlaki bulunmaktadir
calisma ahlaki bulunmaktadir.

*Kaynak: Paul Tieger, Barbara Barron- Tieger (Ceviren: Enver Giinsel).

Yasadigimiz cevrede mutlaka yargilama ve idrak eden kisilerle karsilasiriz.

Yargilayicilar genelde sert olduklarindan esnek davramiglar sergilemezler. Ama idrak
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ediciler hayatlarinda bir karar vermek zorunda birakildiklarinda gergin davramislar

gosterirler.

Ornek: Yargilayici olan Ferda ve idrak edici olan Emine bir alis veris magazasina
giderler. Emine magazadaki elemana hangi kazagin ona yakisacagim, eve
getirdiklerinde begenmezse degistirip degistiremeyecegini sorar. Bir saatten fazla
yiizlerce soru soran Emine, sonunda alinan mallarin iade edilemeyecegini anlayinca bir
iglerinin oldugunu daha sonra alacaklarimi sdyleyerek magazadan ayrilirlar. Birkag
magazadan sonra bir magazaya Ferda ile girerler. Yargilayici olan Ferda Emine’ye bir
secim yapmasini ister. Emine neden acele ettigini, zamanlarinin oldugunu sdyler.
Yapacak igleri olan Ferda Emine’ye sz verdigi i¢cin onunla kazaklara baktigin1 zamanin
olmadigin1 hatirlatir. O esnada kendisi i¢cinde kazaklara bakar. Emine gibi elemanlari

sorgulamak yerine elemanin goriisiin alir;

Ferda: ©° Bana hangisini tavsiye edersiniz?. Magazadaki elemanda renk ve bicim
olarak magazalarinda en ¢ok satan ve bu senin tercih edilen kazaklarini gosterir. Ferda

hi¢ diisiinmeden ¢ikartilan kazaklardan bir kagcina “’tamam’’ diyerek alir.

Yukaridaki 6rnekten yola cikarak, asagida verilen cetvelde nerede oldugunuzu
isaretleyin.
Baslangic
Yargilama (J) % [drak etme (P)

Myers-Briggs 0grenme stili modelinde goriildiigii gibi her stilin kendisine ait
ozellikleri bulunmaktadir. Yasadigimiz toplumda bu 6grenme oOzellikleriyle mutlaka
karsilagmaktayiz. Bu o6zellikteki insanlarin tiplerini dogrulamak igin Myers-Briggs
MBTI testini 1940 yilinda gelistirdi. Yapilan caligmalar1 sonucunda Myers-Briggs
yukarida aciklanan dort tane kisilik tercihi ile 16 tane kisilik tipini olusturmustur
(Tieger, Barron- Tieger, 2007: 39-105). Bunlar asagida verilmistir.
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Tablo-7. Myers-Briggs Ogrenme Stili Modelinde Yer Alan Tiplerin Genel Ozellikleri

Tipler

Pozitif Yonleri

Negatif Yonleri

INFP

Sanatsal, yansitan, hassas, idealist, sadik, kararli,
sakin, sogukkanli, sevecen, ikna giicii olan,
konusmaktan ¢ok yazili iletisim kurarlar.

Dikkatsiz, tembel, duygularm1 aciklamada
cekingen, suskun, baskalarim fikirlerine onem
vermezler. Bir calisma yaptiklarinda onun
sonucunu kimseyle paylagmazlar.

INFJ

Samimi, hayata sicak bakarlar. Bagimsiz, giiclii
duygular1 olan insanlardir. Isbirligi yaparken bask1
yerine Ovgii, onay alarak girisimlerde bulunurlar.
Neyin iyi-kotii oldugunu analiz ettikleri icin bilyiik
liderler bunlardan ¢ikar.

Boyun egen, miicadeleci olmayan, Ayrintilari
goremezler. Degisimlere karsi inatcilar. Kendi
diisiincesini desteklemeyen durumlar1 gormezden
gelirler.

INTP

Parlak yaratic1 fikirler tretirler. Sessiz, titiz en ince
ayrintiya dikkat ederler. Acik fikirli, esnektirler.

Icine kapamik, mantiklarina giivendikleri icin
baskalar1 ile ilgilenmezler. Kusur bulucudur.
Elestirileri kiricidir.

INTJ

Mantikli, elestirel, analitik insanlardir. Elestiriye
aciktirlar. En bagimsiz olan tiptir. Sitipheci ve
kararlidir. Bir olayin iyi ve kotii yanlarini net olarak
gorebilirler.

Baska insanlarin standartlarina 6nem vermezler.
Insanlara cesaret vermezler. Giincel olaylara
fazla dikkat etmezler. Baskalar1 ile caligmak
yerine tek basina ¢alismak isterler.

ISTJ

Yiirekli, ciddi, hassas, istikrarli, diizenli, sessiz,
sakin, ¢aliskan, ayrintili, planli, gelenekleri 6nemlidir

Kati, siipheci, kendisine mantikli gelen her seyin
baskasina da mantikli gelmesini ister.

ISFJ

Merhametli, vicdanli, sorumluluk bilen, miitevazi,
sakin, sabirli, ¢aligkan insanlardir.

Biitin islere kogsmak istedikleri i¢in herkesten
¢ok yorulurlar.

ISTP

Kibirsiz, acik sozlii, becerikli, merakl, gercekgiler

Icine kapanik, bildiklerini paylasmazlar.

ISFP

Nazik, hassas, neseli, giizel bir cevre yaratmak
isterler.

Kendilerini kolay ifade etmezler. Kisa vadeli
plan yaparlar.

ESFP

Yasamaktan zevk alan, comert, sakin, sosyallerdir.

Thmalci, gelecek hakkinda bazen plan yapmazlar.

ESTP

Uziilmezler, her zaman mutlular. Merakli, sakacilar.

Plansizlar, kaba davraniglari olabilir.

ENFP

Istekli, hevesli, nazik, sicak, yeni fikirlerle dolu olan,
merakli, anlayish, sezgileri giiclii, zeki mucitler,
girisimci, hayat dolu insanlardir.

Degisebilir, diisiincesiz, ayrintiya yogunlagmalari
onlarin dikkatlerini dagitir. Yalmz caligmaktan
sikint1 yasarlar.

ENFJ

Aktif, sadiklar, sosyal agidan sevilen insanlardir.
Diizenli, azimli, sorumluluk bilinci olan insanlardir.
Miskilerinde hassas davranirlar. Ovgiiyii sever.

Sabirsiz, baskalar1 icin kendi yasamlarindan
odiing verirler. Aceleci olduklarinda hatta
yaparlar. Alinganlar ve elestiriyi kabul etmezler.

ENTP

Heyecani, meydan okumay1 severler. Girisimci, agik
konusan, uyanik, mantikli, arkadas cevresi genistir.
Espri yanlar iyidir.

Her seyleri orijinal olmasim isterler. Cok
konusurlar. Kimseye sira vermezler. Aceleci
davranirlar.

ENTJ

Biiyiik lider ve karar vericidir. Uzun vadeli planlar
yaparlar. Zeka gerektiren islerde ¢ok iyidirler. Planli,
karigik problemlerin ¢ozmeden ka¢mazlar. Mantikl
cevaplar karsisinda ikna olurlar.

Sert, kirici, sabirsiz, duygusuz davramslari
olabilir. Bazen insanlarin duygularina karsi
hosgoriili  olmaz. Acele karar verdikleri
durumlarda hata yaparlar.

ESTJ

Sadik, vicdanli, diiriist, planli, deneyimli, dogal,
pratik, giivenir insanlardir

Baskici, umursamaz, duyarsiz davranslari
olabilir.

ESFJ

Sempatik, nazik, ayrintili calisan, kararli, dost canlisi.

Gergeklerden kagan, kimseye hayir diyemez.

*Sekildeki kavramlar farkli arastirmacilar tarafindan ele alinarak derlenmistir. Arastirmaci tarafindan tablo-7

olusturulmustur.

Yukaridaki kisilik simiflandirmasinin 6zellikleri asagida ayri ayr ele alinarak

aciklanmistir. Bu aciklama yapilirken kisiliklerin belirgin 6zellikleri nelerdir kisaca

belirtildikten sonra Myers-Briggs kisilik tipleri modeli tablo halinde Kolb ve Felder-

Silverman’nin Ogrenme stilleri modelleri ile karsilastirilarak asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo-8. Myers-Briggs, Kolb, Felder-Silverman Ogrenme Stillerinin Karsilastiriimasi

Ozellikler Smiflandirma Myers Felder-
Briggs Kolb Silverman
DEGISEN YASAMA UYUM Disadoniik-Tcedoniik X
Aktif-Yansitict X X
KARAR ALMADAKI Somut-Soyut X
ALGILAMA YETENEGI Hisseden-Diistinen X
DIS DUNYADAKI Duyusallar-Sezgisel X X
DAVRANISLARI ALGILAMA Yargilayici- Algisal X
BILGIYT ALMA Gorsel-Isitsel X
ORGANIZE ETME Tiimevarim-Tiimdengelim X
ANLAMA Asamali-Biitiinsel X

Yukaridaki karsilastirmada Felder-Silverman 6grencileri bes boyutta incelemistir.
Bunlardan ikisi olan °’ Aktif-Yansitic1 ve Duyusallar-Sezgisel’”” Myers Briggs modeli
Kolb modeli ile biiyiikk benzerlik gostermektedir. Bu benzerlik igerisinde * Aktif-
Yansitict’”” Kolb’un modelinde de yer almaktadir. Geriye kalan ii¢ boyuta Gorsel-Isitsel,

Tiimevarim-Tiimdengelim, Asamali-Biitiinsel dir.

3.5.15. Fleming’in Ogrenme Stilleri Modeli

Neil Fleming (1995) Kolb’un 6grenme stilinden etkilernerek bir 6grenme stili
modeli olusturmustur. Bu 68renme stili modelini olustururken 6grenme stilini dort
anabaslik altinda incelemistir. Bunlar:

v’ Gorsel (Visual)

v’ Isitsel

v" Okuma/Yazma (Read-Writer)

v" Kinestetik (Kinesthetics)’tir.

Yukarda Fleming 6grenme stillerinin 6zellikleri verilmistir. Bunlarin 6zelliklerine

baktigimizda;

Gorseller: Haritalar, semalar, grafikler, televizyon vb. araclarla daha iyi Ogrenirler.
Bunlarin ozelliklerini siraladigimizda; daha az hareket ederler. Resimli kitaplarla
calisirlar. Sessizlerdir. Esyalarim1 korurlar. Oyuncaklarinda olusan s1yrik, ¢izgiyi hemen
fark ederler. Defterlerini titiz kullamirlar. Ogretmenlerini gozleri ile takip ederler.
Ogretmenin kiyafeti, dis goriiniisiine dikkat ederler. Uzerlerindeki elbiselerin diizenine
onem verirler. Odevlerini itina ile yaparlar. Kurallara uyarlar. Gelecekle ilgili plan

yaparlar. Detayli ¢alisirlar. Gordiiklerini bellege gordiigii gibi kaydederler.
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Isitseller: Dinleme becerileri daha kuvvetli olan bu dgrenme stilindeki kisiler isitme
duyulart ile daha iyi 6grenirler. Okulla basladigr zaman ¢ok konustuklari i¢cin 6gretmenleri
ve arkadaglan tarafindan uyarilirlar. Sessiz okumazlar. Sesten rahatsiz olabilirler. Bundan
dolayr simfta giiriiltii oldugu zaman giiriiltiiyii bastirmak icin kendi kendilerine
konusurlar. Eger kalabalik bir smifta Ogretmen ders anlatiyorsa ve cevresindeki

arkadaglar1 konusuyorsa dersi anlamasi zorlagacaktir (Bedir, 2007: 33).

Kinestetik: Bu 6grenme stiline sahip bireyler bir isi yaparken onu cevreden yardim
almadan kendi baglarma yapmaya calisirlar. Cok hareketlidirler. Bu hareketli olma
ozelliklerinden dolay1 bazen 6gretmenler ve aileler zor anlar yasabilirler. Ciinkil evden
ciktiklarinda temiz bir kiyafetle ¢cikan cocuk eve yirtilmis, pargalanmis, kirlenmis, toz
i¢inde kalmis bir halde donebilirler. Diizenli degillerdir. Daginiklik onlarin dogalarinda
vardir. Aileler bu tiir ¢cocuklara “’sen ne kadar daginik bir cocuksun, bunlari hemen
aldigin yere koymalisin’’ ifadelerini kullanmamalidirlar. Bu ¢cocougun anne ve babasina
vb. kisilere kars1 cephe almasina neden olabilir. Ciinkil bu tiir uyarilar1 sevmezler. Bu
tiir 6grenciler siif i¢inde kendilerini ¢ok kolay belli ederler. Bunu icin 6gretmenler
smif icinde diizeni kolaylikla bozacak bu tiir Ogrencilere gorevler vermelidirler.

'3

Ogretmenler; tahtayr kim silmek ister, kapiyi kapatiniz, pencereleri ortiiniiz’’
dediginde hemen yerlerinden kalkarlar. Bazen bu ¢ocuklar herkes tarafindan hiperaktif

olarak nitelendirilir (Boydak, 2005: 42).

Okuma/Yazma: Yazili materyalleri kullanmaya egilimli olmay1 seven bu Ogrenme
stilindeki bireyler daha ¢ok not tutarak 6grenmek isterler. Ogretmenin soyledigi her seyi
defterlerinin bir kosesine yazarlar. Gorsel yonleri o kadar iyi degildir. Ifade, dili

kullanma yetenekleri iyidir (Otrar, 2006:55-56; Boydak, 2005: 11-42).

3.5.16. Jackson’ nin Ogrenme Stili (LSP)

Chris Jackson Ingiltere’de bulunan Queensland iiniversitesinde psikoloji boliimiinde
calisan ve 10 yildan fazla kisilik ve kisilik tipleri alaninda calismalar yapan bir
psikologdur. Jackson icin, dgrenme stillerini bilmek, kisiligin bir alt boyutunu olusturur.
Jackson 6grenme stilleri alaninda yapmis oldugu calismalar sonucunda 6grenme stillerini
dort ana grupta toplamistir (Coffield, Moseley, Hall, 2004: 143-145). Bu gruplar

asagidaki sekilde 6zellikleri ile birlikte verilmistir.
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Liderler/Oncii

v" Disa doniiklerdir.

v Meraklidirlar.

v' Diigsiinmeden hareket ederler.

Mantik ile hareket edenler

v Akil ve zekasini iyi kullanirlar.
v’ Mantikli ve rasyoneldir.

v" Onyargih degillerdir.

v" Nesnel ve tarafsizlardir.

Arastirmaci-analizciler

v’ Icedoniiklerdir.

v' Giivenilir ve sorumluluk sahibidirler.
v’ Tedbirli ve dikkatlidirler.

v" Deneyimli ve akillimi kullamirlar.

v" Anlayigh ve sakinlerdir.

v' Yontem ve metotlar1 kullanirlar.

Uygulayicilar
v Pratiklerdir.
v" Gergeklerden hareket edeler. Gergeklerle ilgilenirler.

Sonug olarak 6grenme stili, kisinin karakterinin bir pargasidir. Bu 6zellik onun
bircok davramigina kisaca yasamina biitiiniine etki etmektedir. Suana kadar bircok
O0grenme stili modelinden bahsedildi. Bu modellerin ve buna benzer bir¢ok modelin
kendine ait 6zellikleri vardir. Onemli olan bu kadar cok modelin olmas1 degil, 6grencinin
O0grenme stilini dogru belirleyecek ve egitim-6gretimde kullanacak kisilerin olmasidir.
Egitim-6gretim ortaminda Ogrencinin Ogrenme stiline uygun yapilan her c¢aligma
Ogrencinin basarisina katki saglayacaktir. Bu basar1 onun gelecekteki basarisina etki
edecektir. Eger 6grenme stili bilinmeden ¢aligmalar yapilirsa, bu 6grencinin 6grenmesine
pek katki saglamayacaktir. Egitimciler, aileler yukarida belirtilen 6grenme stilleri
modellerini mutlaka bilmelidirler. Okullarda ozellikle &gretmenler egitim-6gretimin
basladig1 donemlerde 6grencilerini yakindan tanimak icin sadece onlarla kisa konusmalar
yapmamalidirlar. Onu tamimak ic¢in yukarida aciklanan ve ya daha aciklanmamis olan
O0grenme stili modellerini bilerek ve bu modellerin Slceklerini uzmanlarin yardimini
alarak uygulamalidirlar. Bunun disinda bu alanda yapilan calismalan takip etmelidirler.
Bu calismalan yapan bilim adamlari ile goriisme imkam varsa onlardan bilgi almalidirlar.
Kisaca, okulda bir 6gretmen 6grencinin ogrenme stilini bilerek, bir calisma yapar ve

bunun basarili sonuglarin1 alirsa bagka bir 6gretmende bu 6gretmen arkadasimi mutlaka
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model alacaktir. Herkes kendi sinifindaki &grencilerin basarili olmasini, onunla gurur
duymasini ister. Bir 6grencinin basarisi bir 6gretmeninde basarisidir. Bu sayilanlar ilk
basta belki pek cok Ogretmenin yapmaktan c¢ekindigi veya yapmak istemedigi, “kim
bunlarla ugrasacak’ dedigi’ bir durum. Ama siirekli degisen topluma ve diinya
kosullarina ayak uydurmak istiyorak, siirekli arastirmak, yeni seyler Ogrenmek

zorunday1z.

3. 6. Beyin ve Ogrenme Stilleri

Beynimiz dogdugumuzda milyarlarca sinir hiicresi ile cevrilidir. Yasantimiz ve
O0grenmelerimiz bu sinir hiicrelerinin uzantilar1 ile ve hiicre govdelerinin aralarinda
kurmus olduklar1 baglantilarla gerceklesmektedir. Bu gerceklesen 6grenmeler sonucu
beynimiz adeta kaslarimiz gibi ¢alismaktadir. Kullandik¢a giiclesecek, kullanmadikca
zayiflayacaktir. Bu sekilde farkli 6grenme stiline sahip olan bireyler kendilerine ait
ogrenme stillerini kullandik¢a beyin kullanilan bu o6grenme stiline yogunlasarak
ogrenme stili baskin olacak, diger 6grenme stilleri ise, ¢ekinik bir konumda kalacaktir
(Ozden, 2005: 94). Bu kadar hayati bir 6neme sahip olan ve yasamimizi saglayacak
O0grenmelerin gerceklestigi beynimiz ge¢misten giiniimiize arastirma konusu haline
gelmistir. Yapilan ¢aligmalara baktigimizda beynin iki yarim kiiresine ait ilk calismalar
1839 yilinda Marc Dax adinda bir doktorun arastirma sonuglari ile ortaya ¢ikmistir. Bu
calismalarda Dax beynin sol yar1 kiiresinin hasara ugramasi sonucu konusma yetisinin
kayboldugunu, buna karsin sag yari kiirenin saglam oldugunu agiklamistir. Bu olaydan
yaklagik 25 y1l sonrada 1861°de Paul Broca da ayn1 verilere ulasmistir. Broca 6lmeden
once konusma o6zelligini kaybederek konusamayan bir hastaya 6liimden sonra otopsi

yapmis. Otopsi sonucunda 6len hastanin sol beyninin hasara ugradigin1 gérmiistiir.

Diger calismalar baktigimizda Hebb, Kolb, Gardner, Herman, Dunn ve Dunn gibi
arastirma yapan bilim adamlarinin ¢aligmalar dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢aligmalar kisaca
acikladigimizda bunlardan biri Kolb’iin dort ¢eyrekli beyin modelini gormekteyiz.
Yapilan calismalar ve elde ¢ok kesin veriler olmasa da, bu modelde beyin sol-iist (A),
sol-alt (B), sag-alt (C) ve sag-iist (D) olmak iizere dort ¢ceyrege ayrilmistir (Babadogan,
1991: 603-619). Buna gore mantiksal, olgusal, elestirel, teknik, nicel ve ayrigtiricilik

agirhikli olarak A ceyreginin Ozellikleri olarak siralanirken, yapisal, ardisik, planli,
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organize, ayrintict ve var olan durumu koruyucu ozellikler ise B ¢eyreginin yapisim
olusturmaktadir. C ceyregi; iliskisel, duygusal, tinsel ve dokunuma dayali bir yap1 ortaya
koyarken, D c¢eyregi baskin olan beyinde ise gorsel, sezgisel yenilikci, imgesel,
kavramsal ve geleneksel ozellikler daha 6n plana ¢ikmaktadir (Korkmaz ve Mahiroglu,

2007: 98).

Beyin basatligi kavramini ortaya atan Herman insan beyninin farkli boliimlerini
daha sik bicimde kullandigim ifade etmistir. Ornegin beyinlerinin sol yari kiiresini
kullananlarin okuyarak ogrenmeye egilimli oldugu, sag yarim kiireyi etkin olarak
kullananlarin ise gorerek ve deneyerek ogrendiklerini ifade etmistir (Babadogan, 1991:
603-619). Mesela; Ogrenci herhangi bir derste Ogretmenin konusmasini sol yarim
kiiresini kullanarak dinlerken, d6gretmenin jest, mimiklerine, ses tonuna bakarak gelen
uyaricilar1 anlamlandirmakta ve bilgiyi beynine kaydetmektedir. Diger taraftan da
beynin akil gozii olan sag yarim kiiresini kullanarak da sézel olmayan uyaricilari, gorsel
uyaricilar1 anlamlandirmaktadir. Demek ki; beyin iki yar1 kiireye de islev vererek

O0grenmeyi saglamaktadir.

Bunun disinda beyin ile ilgili ¢calismalart bulunan ve ayni zamanda norofizyolojik
kuraminda kurucusu olan Hebb davranis¢ilarin aksine beynin telefon santraline
benzemedigini, gelen bilgileri analiz, oOrgiitleme, anlamlandirma, eski bilgilerle
karsilagtirma vb. iglevleri olan bir yap1 oldugunu acgiklamistir. Ne kadar uyarici ile
karsilagirsa beyin Ogrenme yelpazesi o kadar genisleyecektir. Bu 6grenmeler aym
zamanda ¢ocugun daha sonraki yani yetigkinlik donemindeki 6grenmelerine de temel

olusturacaktir (Senemoglu, 2004: 375-376).

Bunun en giizel 6rnegini okullarda gormekteyiz. Okul, daha ©nce belirlemis
oldugu egitim amaglarina ulagmak icin gereken davraniglan planh bir siirec icinde bireye
kazandirmay1 amag¢ edinen 6zel bir ¢evre ve kiiltiir degisimini saglayan, sosyal mirasi
asilayan bir orgiittiir (Basaran, 2006; Bursalioglu, 1992). Olusturulan bu 6zel cevrede
okul egitimin ekonomik, toplumsal, siyasi, vb. amaglarim gerceklestirmek igin bazi
Onemli gorevler iistlenmistir. Bu gorevler arasinda okul Ogrenciye psiko-sosyal
gelisimini saglama ve olumlu yonde gelistirme adina iki yonde 6grenciye gelisim imkani

sunar. Bunlar:
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Ogrencinin okul icinde baz1 toplumsal kurallar1 ve sosyal davranislari, normlari ve
ortak degerleri ¢ocuga Ogreterek kendisini kesfetmesini saglamaktir. Yani 6grencinin
bireysel kendisine ait farkliligimi kesfetmesini saglayic1 c¢alismalar yapmaktir.
Glinlimiizde bu calismalar ve elde edilen sonuglarla yasanan bilimsel degisme ve
gelismelerin egitim alanina yansimasi Ogretimde Ogrencilerin merkeze alinmasim ve
Ogretimin bireysellestirilmesini gerektirmektedir. Egitim-6gretim siireci igerisinde
Ogretimin bireysellestirilmesinde ve bunun sonucunda etkili bir sonucun saglanmasinda
ozellikle Ogretmenin ve onun hazirlayacagi oOgretim ortaminin 6nemli bir roli
bulunmaktadir. Bunun i¢in daha once ve giiniimiizde bircok model ve programlar
ogrenciyi merkeze alarak bu amaci gergeklestirmektedir (Cengizhan, 2008: 99). Bu giin
egitim sistemimizde uygulanan yapilandirmacilik kuramimi da destekleyen Howard
Gardner’mn “Coklu Zeka Kurami” egitime 6nemli bilgiler sunmaktadir. Gardner’a gore
O0gretmen Ogrencinin bireysel farkliligi ve Ogrencideki farkli zeka tiirlerini dikkate

alarak ogrencideki cok yonlii gelisimi saglayabilir (Biik, 2005: 25-31).

Ogretmen, coklu zeka kuranmi dogrultusunda, 6grencinin gelisimini saglarken zeka
alanlarim belirlemesi gerekir. Ciinkii zeka; “Bireyler arasinda fark:i belirleyen, birden
fazla kiiltiirel degeri olan gercek bir problem ¢ozmek icin gerekli yetenekler kiimesi ve
kapasitesidir” (Biimen, 2005; Ozden, 2003). Bu yetenekler kiimesi ile 6gretmen zeka
alanlarini belirlerken sinifta islenen konularin icerigine uygun etkinlikler diizenlemelidir.
Yani zeka alanlarina gore diizenlenen konunun diger zeka alanina nasil ¢evrilecegini
ayrica diisiinmelidir. Bu diisiince ile egitim-0gretim yapacak olan 6gretmenin bilmesi
gereken diger bir noktada yetenekler kiimesi olusurken beynin sag ve sol yarim
kiirelerini 6grencinin nasil kullandigidir. Bunun bilinmesi hem 6gretmenin smif i¢inde
Ogrencinin 6grenme stiline uygun 6gretim yontemini se¢mesinde ona yardimci olacak,
hem de gelecekte Ogrenciyi yakindan taniyan bir kisi olarak Ogrencinin gelecekte
sececegi alanlarda ona yardimci olmasimi saglayacaktir. Ogretmene 6nemli bilgiler sunan

beynin boliimleri ve gorevleri asagidaki sekil-21 ‘de su sekilde gosterilmistir:

91



Sekil-21. Beynin yapisi

Sekil-21°de beynin yapisi ve boliimlerinde ve ¢oklu zeka kuraminda da belirtildigi
insan beyni dogumdan o©nce kalitimsal faktorlerin etkisi ile sekillenmektedir. Bu
sekillenme dogumdan sonra ilk ii¢ ay i¢inde hiicrelerin birbirine baglanmasi ile beyin
agin olusturur. Beyin Ag1 daha sonra kisinin 6grenmesinde, hatirlamasinda onemli bir
rol oynar. Bu sekilde olusan beyin agi insan yasamina kadar degismeden devam eder.
Bu yola kisi gorerek gorsel hafizasi, bir baskasi da isiterek isitme hafizasi gelisir. Bu
olusan yapilar ayn1 zamanda insanoglunun égrenme stilini olusturmaktadir (Vural, 2004:
199-200). Ogrenme stili, bireylerin yeni 6grenmis olduklar1 zor olan bilgi ve becerileri
icsellestirme ve hatirlamaya odaklanma yollardir. Bireylerin sahip olduklart 6grenme
stili onun ne kadar zeki oldugu ile ilgili degildir. Ogrenme stili daha cok beynin yeni

bilgiyi isleme sekliyle iligkilidir.

Dunn ve Dunn fizyolojik Ogrenme faktorlerini beyin dominans teorisi ve
global/analitik ~ Ogrenciler olmak iizere iki sekilde siniflandirmiglardir. Bu
simiflandirmada sag beyin bilgiyi tipik olarak gorsel, yaratici ve duygusal olarak
yorumlandi@i yer iken, sol beyin yazilan ve konusulan bilgilerin yorumlandig: yerdir.
Dunn ve Dunn tarafindan yapilan bu simiflandirma aym1 zamanda egitim alaninda ve
ogrenci hakkinda yapilan calismalarda yol gosterici bir teoridir. Ciinkii bu teori

sonucunda yapilan ve elde edilen bilgilerde beynin iki yarim kiiresi olan sag veya sol
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loplarin beyin dominantligi olan bireyleri saptayip beynin aktivitesine uygun dgrenme
seceneklerini Onermeyi amaglar. Bu amacla sag beyin dominantlifi olan bir kisi
diisiinme, yorum yapma, bilgiyi isleme ve gorsel Ogeleri olan bir 6grenme tercihi
yapacaktir. Sol beyin lobunu kullanan kisinin ise gerceklerin sunulmasi ve bu verilerin

analizini iceren bir 6grenme metodunu tercih edecektir.

Sonug olarak beyin bir biitiin olarak faaliyet gostermektedir. Bir tarafi calisirken
diger tarafi duragan degildir. Yasamamizda en basit 6grenmeler bile beynin bir¢ok
bolgesini etkilemekte ve bu boliimleri aktiflestirmektedir. Kisaca, “Insanoglu ne yarim
beyne nede iki beyne sahiptir. Insanoglu her iki yarim kiiresi uzmanlasmis yetenekleri ile
birbirine katkida bulunan; miikemmel bir sekilde farklilasmis bolgelerin iletisim icinde
bulundugu tek bir beyne sahiptir.” Bir insan hi¢cbir zaman bir ceyrek beyin
egemenliginde yasamamaktadir. Ancak burada bir basatlik s6z konusu olabilir. Gercekte
diisiinme siireci beynin tiimiinii kullanarak gerceklesmektedir. Onemli olan da kullanilan
kadar kullanilmayan: da etkili bir bicimde kullanabilmektir. Ozellikle insan
kaynaklarmin gelistirilmesi cercevesinde bircok meslek igin beyin basatlik haritalan
cikarilmigtir. Bu durum bir birey i¢in olabildigi gibi bir meslek alani i¢in de

olusturulabilir.

3.7. Ogrencilerde Bireysel Farkhhklar

Insanlar birgok yonden birbirinden ayrilmaktadir. 19.yiizythn sonlarinda
20.yiizyilin baslarinda psikolojik alanda yapilan c¢alismalardan elde edilen sonuglarda
bireyler arasinda bireysel farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Mesela zihinsel yetenekler
tizerinde yapilan ¢aligsmalarda bireylerin ayn1 yasta olmalarina ragmen, birbirinden farkli
yetenek ve farkli zeka seviyesinde olduklar gézlenmistir. Aym yasta olmalarina ragmen
bu bireylerin gerek bedensel gerekse psiko-sosyal yonden birbirinden farkli olduklar
sonucuna varilmistir (Giindogan, 1997: 25). Yani birey dogustan bir takim 6zellikler ile
diinyaya gelmektedir. Sonradan bu 6zellikler bireyin cevre ile girmis oldugu etkilesimle
degismektedir. Bu degisimi ifade eden ve bu alanda calismalar yapan bir¢ok bilim adami
bulunmaktadir. Bu blim adamlarindan biride Bloom’dur. Bloom 1976 yilinda 6grenciler
arasindaki farkliliklar ile ilgili olarak “Human Characteristics and School Learning”

adli kitabinda 6grencilerin 6grenmesi tizerinde etkili olan ii¢ temel faktorii tanimlamistir.
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Bunlar;

v" Ogrenme ¢evresinden kaynaklanan bilissel davranislar (tutumlar ve temel bilgi).

v' Ogrencilere uygun 6grenme yontem ve tekniklerinin kullamlmasi (6gretim
hizmetinin niteligi.

v" Ogrenciyi istekli kilan duyussal 6zellikler.

Bloom’un iizerinde durdugu ve sekil-23’de ayrintili olarak gosterdigi bu faktorlerin
Ogrencinin i¢inde bulundugu 6grenme cevresi ve bireyin gecirmis oldugu yasantilar, okul
yasaminda c¢ocugun akademik basarisi gibi durumlar etkileyecegini ifade etmistir.
Bloom’un bu caligsmasi hakkinda Kefee; 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi yetersiz
kaldiginda okulun temel gorevi bu duruma ¢6ziim bulmak olmalidir demistir. Duyugsal
ozellikler konusunu ele alirken bireyde olmasi gereken ve onun basarisini etkileyecek
olan motivasyon kavrami {izerinde durmustur. Bloom Ogrencide motivasyonun
arttirllmasi gerektigini belirtmistir. (Simsek, 2007: 29). Bu motivasyonun her bireyde
aynt olmadigi, bunun nedeninin okul ortaminda Ogrenciler arasindaki bireysel

farkliliklardan kaynaklandigim vurgulamaistir.

Bloom (1913) gore, okul ortami gibi toplu 6grenmelerin gergeklestigi ortamlarda
bireysel farkliligi en aza indirmek gerekmektedir. Bunun icin Ogrenciye okulda
anlamadigr konular ve caligmalar icin ek zaman ve 6grenmesi konusunda cesitli
olanaklar saglandiginda hemen hemen tiim 6grencilerin dgrenebilecegini agiklamistir.
Bloom bu 6grenmeler gerceklesirken 6grencinin dogustan yani kalitimla getirmis oldugu
ozellikleri goz ard1 etmemekle birlikte 6grencinin 6grenmesinde asil belirleyicinin ¢evre
ve okul yasami ile kazandigi davranislarin oldugunu vurgulamistir. Bunu belirtirken
okulun asil islevinin bireyin eksikliklerini tamamlama, Ogretim hizmeti niteligini
yiikseltme, basaracagina inanmasi, olumlu tutum gelistirmesidir. Bu amagla islevini
yerine getirmeye calisan okul, Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklari en aza
indirgeyerek kendilerini gerceklestirmelerine yardimci olan kurumlar haline gelmektedir
(Bloom, 1913: 19-20). Bloom’un modelindeki iizerinde durdugu okul ve okulda
meydana gelen 0grenmeleri, 0grenmelere etki eden degiskenleri asagida verilen sekil-

22’de kisaca su sekilde aciklamistir:
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OGRENCI NiTELIKLERI OGRETIM OGRENME URUNLERI

Biligsel giris davranislari — Ogrenme diizeyi ve gesidi
: — Ogrenme hizi

. Duyusgsal giris 6zellikleri
‘ — Duyussal urunler

Ogretim Hizmetinin
Niteligi
| l !

ipuclan Katilma Pekistirme Dénit ve Dizeltme

Sekil-22. Okulda Ogrenme Modelindeki Baslica Degiskenler (Bloom, 1995: 13).

Bloom’un yukaridaki okulda 6grenme modelinde 6grencinin 6grenmesine etki
eden degiskenleri (yukarida kisaca bahsedilmistir) iic ana baslikta toplamistir.
Bunlardan birincisi, dgrenci nitelikleridir. Ogrenci nitelikleri degiskeni aciklarken
Ogrencinin basarisindaki degiskenin %50 ne agiklama getiren bilissel giris davranmslari
ile 6grencinin basarisindaki degiskenlerin %25°ni agiklayan duyussal giris davranislar
seklinde iki baslikta incelemistir. Biligsel giris davraniglar 6n kosul Ogrenmeleri
kapsayarak yeni iiniteye gecmeden eksik dgrenmelerinin tamamlanmasidir. Duyussal
girig Ozellikler ise, 6grenecek birime kars1 sergilemis oldugu tutum, akademik 6zgiiven,
ilgisidir. Ozellikle burada akademik 6zgiiven sayesinde bireyin dgrenme stilinin ortaya
cikmasi ve gelistirilmesi konusu son derece onemlidir. Ciinkii akademik 6z kavrami
basariy1 yordama da giiclii bir kavramdir. Bu kavrami, bireyin herhangi bir duruma kars1
gostermis oldugu olumlu tutumu benzer durumlarla da karsilastiginda gostermesidir
(Yazici, 2004: 9). Bu kavram sayesinde 6grenci, ailesinin, 6gretmenin, kendi sinifindaki
diger oOgrencilerle kiyasla nasil algiladigim ortaya koymaktadir. Yani cevresindeki
kisilerin birey hakkindaki ona vermis oldugu doniittir. Bu acgiklamadan yola
ciktigimizda akademik 6zgiivenin ayn1 zamanda bireyin 6grenme stilleri ile de iliskili
oldugunu gormekteyiz. Akademik 6zgiiveni fazla olan 6grenci sinifinda farkli 6grenme
stiline sahip arkadaslarimin olmasi ve bu farkli stillere karsi 6gretmenin uygulamis
oldugu degisik yontem, tekniklere ragmen yiiksek basar1 giidiisii ile 6grenme her zaman

acik olacaktir.

Bloom’un sekilde aciklamig oldugu ikinci degiskeni ise Ogretim bashgi altinda

Ogretim hizmetinin niteligidir. Bu nitelikler i¢inde kullanilan pekistireg, ipucu, katilim,
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doniit-diizeltmedir. Ogretmenin sinif icinde farkli 6grenme stiline sahip bireylerde
kullanmis oldugu strateji, yontemler, teknikler ve bunlarin etkili kullanilmasini saglayan

ogretim hizmetleri niteligi 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 en aza indirecektir.

Bloom’un en son degiskeni ogrenme iiriiniidiir. Burada 6grenme iirlinii i¢inde
ozellikle duyussal iiriinlerden kisaca bahsettigimizde 6grencinin daha ¢ok okul igindeki
calismalan ve ogrendikleri bilgiler dogrultusunda basarip basaramayacagi algisidir. Algi
Ogrencinin daha sonraki okul yasaminda kazanacagi Ogrenmelerin nasil olacagim
bunlara nasil etki edecegini belirleyen énemli bir ipucudur. Bu konuda Learning to Be
(Yasayabilmek i¢cin 6grenme) adli UNESCO raporunda bireylerin ¢agdas toplumdaki
degismelere en uygun olarak uyum aglama siirecinin onun yasam boyu Jdgrenmesi
oldugu belirtilmistir. Eger birey okul icinde 6grenmeye karsi olumsuz bir tutum
sergilerse, bu olumsuz tutum bireyin biitiin yasamini1 ve gelecek icin hazirlamis oldugu
amagclarin etkileyecektir. Bunu 6grenme stili boyutunda ele aldigimizda 6gretmenin
O0grenme stilini bilmeden ve 6grenme stilini dikkate almadan simif ig¢inde yapacagi
O0grenme faaliyetine kars1 ilgisiz kalan 6grenci davramisi ile karsilastiginda ogrenciyi
basarisizlikla suglayacaktir. Oysaki dgrencinin 6grenme stiline yaklagimim ele alirken
duyussal boyuta agirlik vermesi gerekir. Ciinkii bu boyut 6grencinin kendisi hakkindaki
genel yargilarini kapsamaktadir. Ogrenci duyusal boyut siireci igersinde eger olumsuz
tepkilerle karsilasirsa bu durum onun Ogrenmeye kapali olmasim saglayacaktir.
Ogretmen ve aileler unutmamalidir ki, 6grenci okulda da, sinavlarda da basarisiz
olabilir. Bu 6grenci dogasinda olan bir durumdur. Bir 6grenci egitim hayatinda hep
basarili olmayabilir. Bazen basarisizliklarla da karsilagabilir. Onemli olan 6grencinin
basta kendisine yaklasimidir. Bloom ozellikle 6grencilerdeki bu dgrenme iiriinii olan
duyusal boyutun Ogrenci hayatin1 sekillendirdigini, hayata bakisim 6zetledigini
aciklamistir. Eger bu boyut 6grenciye kiiciik yaslardan itibaren verilmezse bagimli bir
kisi yetistirmis ve ya her zaman ailesine, 6gretmenine, arkadas cevresine bagl onlarsiz
bir sey yapamayan, tek kalamayan, kendisine giiveni olmayan bir birey topluma

kazandirmis oluruz.

Kisaca, Bloom’un okulda &grenme modelinden hareketle 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklarin bulundugunu, bu farkliliklarin onlarin 6grenme stilleri ile iliskisi
oldugunu bilmemiz gerekir. Bunun sonucunda okullarda egitim goren bireyler bir¢ok

noktada bir birinden farkli 6zelliklere sahip olarak egitim gormektedirler. Ciinkii ¢cogu
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farkli bir kiiltiiriin ve farkli bir ¢evrenin insanlaridir. Bu kadar farkliliklar dgrenciler
arasinda farkli 6grenme stillerini dogurmaktadir. Yapilan bu calismalar ayn1 zamanda
gelisimin temel ilkelerinden olan “bireyler arasinda bireysel farkhliklar vardir”
ilkesini desteklemektedir. Bu farkliliklarin nedenleri arasinda bireylerin dogustan
getirmis olduklar1 ozellikler ile sonradan c¢evre ile kazandigi davramslardir. Fakat
Bloom (1995), okullarda goriilen bireysel ayriliklarin biiyiikk bir kisminin dogustan
geldigini ama bunlarin 6nemli bir belirleyici olmadigini, asil olan sonradan ve insan
iiriinii olarak meydana getirilmis farklar oldugunu belirtmistir. Faklarin bir kismi
yukarida da belirtildigi gibi aile, okul ve bu kurumlardaki ¢alismalarin bir sonucudur.
Bu calismalarda asil rolii olan ve ¢ocuk iizerinde kalic1 izler birakan 6gretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Ogretmenler cocugun zihin gelisiminde ve 6grenmeler konusunda
biitiin topluma ve toplumdaki her bireye rehber olan uzmanlardir (Levine, 2002: 372).
Bu uzmanlar cocugun yalmzca beyin gelisimi ve yas gruplan ile ilgilenmeyi
yetinmemeli, bunun disinda nasil Ogrettiklerinin yaninda neyi Ogrettiklerinin de
bilincinde olan kisiler olmalidir. Bu bilingte olan 6gretmenler sinif icinde farkl biligsel,
duyusal, devinigsel Ogrencilerle karsilagtiginda neyin nasil ¢odzecegini bilirler.
Cocuklarin asil boyle kisilere ihtiyaci vardir. Bu ihtiya¢ sayesinde basarili ve basar
giidiisii  diisiik olan Ogrenciler simif icinde kendilerine uygun bir 6grenme yolu
kesfedeceklerdir. Ornegin, basarili Ogrencilerin kendi bilissel siireclerinin farkina
varmast ayni zamanda bu Ogrencilerin Ogrenme stillerinin de farkinda oldugunu
gostermektedir (Duman, 2007: 300). Sinif i¢inde Ogretmen tarafindan uygulanan bir
stratejiyi kendi 6grenme stilleri ile eslestirerek daha kolay 6grenecektir. Bunun iginde
Ogretmeninde Ogrencinin bu Ogrenme yolunu dikkate almalidir. Dikkate alirken de
basan giidiisti diisiik olan 6grencileri de unutmamalidir. Boyle 68rencilerin 6gretmenin
rehberligine ihtiyact1 oldugunu bilinmelidir. Cocuklar bu kisilerden kendilerine
“basarisiz, tembel, pasif “ gozii ile bakan ve boyle etiketleyen 6gretmenler degil, onlarin
bireysel farkliliklarim dikkate alan, cevresi ile kiyaslamayan, ogrenmelerinde neyi
ogrendiklerini hissettiren Ogretmelere ihtiya¢ duyarlar (Fuller, 2005: 46). Mesela,
matematik dersinde 6grendigi dort islemi gercek yasamda kullanmak igin 68rencinin
bellek tiirtinii nasil kullandigini, fen bilgisi dersinde cevresi ile ilgili gelismelerde
dikkatlerini nasil kullandiklarimi, Tiirkce dersinde okudugu bir hikayeyi nasil
ozetledigini izlemelidir. Ogretim siireci icinde bunlar1 6grenciye kazandirdigina her

seyden Once kendisi inanmali ve bu Ogrencilerin sahip oldugu Ogrenme stilleri
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dogrultusunda okul i¢inde ve disinda bir izleme politikas1 i¢ine girmelidir. Eger
bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu kesinlesip belirlenirse, bu bireylerin nasil bir
egitim ve Ogretime tabi tutularak dgrenebilecegini ve bunu sonucunda nasil bir 6gretim
tasarim uygulanabilecegi de daha kolay bir bicimde kestirilebilir (Ozden, 2005: 96).
Ciinkii 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve bilinmesi neyin yapilmasi gerektigini
formiile eder. Bunu bir doktorun kendisine gelen bir hastanin rahatsizliginin ne oldugunu teshis
etmesi ve tedavinin bu teshise gore yapmasi gibidir (Duman, 2007: 300). Egitim- 6gretim
sirecinde de yapilan bu tiir tanilarda yoneticilere, 6gretmenlere gelecekte Ogrencilerle ilgili
planlarinda, yardimer olacaktir. Ogretim hem bir bilim hem de bir sanat olduguna gore,
egitim-0gretim faaliyetlerinin mimar1 olan Ogretmenin bu siireci yasanilmaya deger

kilmak icin ¢aba gostermeksi gerekir.

98



DORDUNCU BOLUM
ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde aragtirma ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan caligmalar

gozden gecirilerek elde edilen sonuglar incelenmistir.

4.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Askar ve Akkoyunlu (1993), “Kolb'un Ogrenme Tipi Envanteri” konulu
arastirmada, ilgili envanter Tiirkceye cevrilerek giivenirlik c¢alismasi yapilmistir. 62
kadin ve 42 erkekten olusan 103 yetiskine uygulanmistir. Hacettepe Universitesinden
ogretmenlik formasyonu alaninda egitim géren 6grencilere yapilan ¢alisma sonucunda,
ogrencilerin % 65'1 6ziimseyen, % 17'si aynistiran, % 11'1 degistiren, % 7'si yerlestiren,
O0grenme tipine sahip oldugu goriilmiistiir. Miihendislerin % 83'i ayristiran, Fen
Bilimcilerin %74'u o6ziimseyen, Sosyal Bilimcilerin % 73'li, , 6grenme tipinde yer

almaktadirlar.

Baran, (2000) “Universite Ogrencilerinin Coklu Yetenek Ogrenme Stilleri Ile
Benlik ve Siireklilik Kayg Diizeyleri Arasindaki Iligki” ¢alismas1 1999-2000 Ondokuz
Mayis Universitesinde farkli alalarda dgrenim goren 233 6grenci olusturmaktadir. Ver
toplama araci olarak Coklu Yetenek Testi, Siirekli Kayg1 Olcegi ve Rossenberg Benlik
Saygist Olgegi (R-SES) kullanilmigtir. Arastirma sonucunda ¢oklu yetenek/zeka stilleri
ile anne-baba egitimi, cinsiyet, boliim arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Diger
sonuclar icerisinde coklu yetenek/zeka stilleri ile arasinda anlamsiz bir iliski
bulunurken, cinsiyet konusunda kizlarin lehine, anne-baba egitimi konusunda ise

tiniversite mezunlarin yine lehine bir sonug elde edilmistir.

Ekici (2002) ¢’Ogrenme Stiline Dayali Biyoloji Ogretiminin Analiz”’
calismasinda liselerde okutulan biyoloji dersi Ogretiminin Ogrencilerin Ogrenme
stillerine uygunlugunu belirlemektir. Gregorc Ogrenme Stili Modelinin kullanildig
arastirmada tekil ve iligkisel tarama modeliyle yapilmistir. Arastirmada elde edilen
veriler sonunda, biyoloji 6gretmenlerinin I. Diizey Diisiinme Seviyesinde en fazla Soyut
Ardisik Ogrenme Stiline yonelik 6gretim yaklagimlarini kullandiklari, II. Diizey
Diisiinme Seviyesinde en fazla Somut Ardisik ve III. Diizey Diisiinme Seviyesinde en

fazla Soyut Ardisik Ogrenme Stiline yonelik 6gretim yaptiklari belirlenmistir.
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Eren, (2002) tarafindan yapilan “Fen, Sosyal ve Egitim Bilimleri
Alanlaninda  Ogrenim Géren Universite Ogrencilerinin  Ogrenme  Bicimleri
Arasindaki Farkliigin Incelenmesi’”” konulu calismasinda Fen- Edebiyat Fakiiltesi
Kimya ve Biyoloji Boliimleri, iktisadi ve Idari Bilimleri Fakiiltesinin iktisat ve Kamu
Yonetim Boliimleri, Egitim Fakiiltesinin  Sinif Ogretmenligi ve Okul Oncesi
Ogretmenligi Boliimleri basit tesadiifi 6rnekleme yolu ile secilerek daha sonra bunlar
arasinda secilen 220 o6grenci ile orneklem olusturulmustur. Arastirmaci 6grencilerin
ogrenme stilini belirlemek amaci ile ‘Ogrenme Bicimi Tercihleri Envanterini (OBTE)
gelistirmistir. Eren tarafindan yapilan calismada Fen, Sosyal, Egitim Bilimleri
alanlarinda o6grenim goren Ogrencilerin O6grenme bicimleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigr halde bu ii¢ alanda 6grenim goren Ogrencilerin isitsel 6grenme
bigimleri tercihlerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmstir. Isitsel 6grenme bicimlerinin
disinda arastirmaci 6grencilerin gorsel 6grenme bigimleri konusunda elde etmis oldugu
sonucglarda fen bilimlerinde 6grenim goren Ogrencilerin sosyal bilimlerinde 6grenim
goren Ogrencilerden daha yiiksek oldugu egitim bilimleri ile arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigr vurgulanmistir. Arastirmada belirtilen diger bir sonug ise, aktif
ogrenme konusunda egitim bilimlerinde okuyan 6grencilerin sosyal bilimleri alanda
O0grenim goren Ogrencilere gore aktif Ogrenme big¢imlerinin daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Ekici (2003) “’Uzaktan Egitim Ortamlarimn Seciminde Ogrencilerin Ogrenme
Stillerinin Onemi’’ tarafindan yapilan arastirmada Ankara’da ikamet eden Eskisehir
Universitesi Acik ogretim Fakiiltesi Ogrencilerinden 173’tine uygulanan Gregorc
Ogrenme Stili Olcegi sonucunda 6grencilerin en fazla soyut ardisik 6grenme stiline
sahip olduklar1 belirlenmistir. Diger ©6nemli bir sonug¢ ise, arastirmaya katilan
ogrencilerin %?23.1°1 kendilerine sunulan egitim ortamlarinin kolay 6grenmelerini
saglamak yOniinde yeterli oldugunu belirtmeleri, onlarin degisik O6grenme stillerine

sahip olduklarim gostermektedir.

Peker ve Aydin (2003) “’Anadolu ve Fen Liselerindeki Ogrencilerin Ogrenme
Stilleri’’ tarafindan yapilan calisma Sivas merkezdeki ii¢ farkli lisenin 367 ikinci siif
ogrencisine Kolb 6grenme stili envanteri uygulanmistir. Arastirma sonucunda sinavla

ogrenci alan Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi ikinci sinif 6grencilerinin yaridan fazlasinin
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ikinci tip Ogrenen, ceyreginden biraz fazlasimin {iigiincii tip 6grenen ve cok az bir

kisminin birinci tip ve dordiincii tip 6grenen oldugu belirlenmistir.

Giiven (2003) “Fizik Ogretiminde Ogretmen Adaylarimn Ogrenme Stillerinin
Arastirdmast” adli tez ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin cinsiyet,
program, yariyil, mezuniyet gibi demografik Ozeliklere gore degisip degismedigini
incelemistir. Arastirmada Kolb’un 12 maddeden olusan ve her maddenin dorde secenegi
olan 6grenme stili envanteri kullanilmistir. Bu envanterde uyguluk sirasina gore 4-3-2-1
seklinde olgeklendirme kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda fizik

ogretmen adaylarinin daha ¢ok “Ayristiran” 6grenme stilini tercih ettikleri bulunmustur.

Yazicti, (2004) “Ogrenme Stilleri ile Ilkogretimde Besinci Sunif Matematik
Dersindeki Basari Arasindaki iligki’’ konulu calismasinda ilkogretim 5. siuf
ogrencilerinin 6grenme stilleri ile matematik dersindeki akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi arastirmustir. Ogrencilerin akademik basarilarmin belirlenmesinde Matematik
Basar1 Testi Olgegini, 6grenme stillerinin tespit edilmesi igin Kolb (1985) tarafindan
gelistirilen Ogrenme Stilleri Envanterini kullanmistir. Arastirmanin  sonucunda
Oziimseyen Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin aritmetik ve geometrideki basari
seviyelerinin yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerden daha yiiksek oldugu yani
O0grenme stilleri ile matematik dersindeki basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu

bulunmustur.

Yilmaz (2004) ¢ Anadolu Liseleri Hazirlk Sumiflarinda Okuyan Ogrencilerin
Ogrenme Stillerini ve Bu Ogrencilerin Ogretmenlerinin Ogretme Stillerini
Karsilagirmasi’’ ¢alismasinda Ankara merkez ilcelerine bagli Anadolu Liseleri hazirlik
simiflarinda okuyan alti okula ve bu okullardaki 45 Ingilizce 6gretmenine sunulan
Ogretme stili envanteri ile sonuglar elde edilmistir. Bu sonuclarda elde edilen bulgularda
Ogretmenlerin  Ogrencilerin  6grenme  stilleri ile ilgilenmeden ders isledikleri
goriilmiistiir. Yani arastirmaci 0gretmenlerin 6grencilerin derste nasil 6grendiklerinden

ziyade ne ogrendikleri konusunda 6grendikleri iizerinde yogunlastiklarini belirtmistir.

Siinbiil (2004) “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersinde, Ogrenme
Stillerine Dayali Ogretim Uygulamasimin Ogrenci Erisilerine ve Ogrenilenlerin

Kalicithgna Etkisi”’ ¢alismasi, 2003-2004 6gretim yilinda, Selcuk Universitesi, Egitim
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Fakiiltesine devameden ikinci simf 6grenciler iizerinde kontrol gruplu deneysel yontem
kullanilarak yiiriitilmiistiir. Deney grubunda Ogrenme stillerine dayali 6gretim
etkinlikleri kullanilirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim uygulanmistir. Verilerin
toplanabilmesi i¢in 44 sorunun yer aldigi ¢oktan secmeli erisi testi kullanilmistir. Test
sonucunda elde edilen verilerde Ogrenme stillerine dayali Ogretimin uygulandigi
gruptaki Ogrencilerin bilgi diizeyi erisileri ile geleneksel yoOntemin uygulandig
siiflardaki 6grencilerin bilgi diizeyi erisileri arasinda anlamli bir farkin olmadigi

belirtilmistir.

Bagibiiyiik, A. (2004). “’Matematik 0§retmenlerinin Dikkate Alabilecekleri
Ogrenme Stilleri: McCarthy Modeli”’ tarafindan yapilan calismada 6grenme stilleri
tartistlmis ve matematik Ogretmeni adaylarinin sahip olduklart &grenme stilleri
belirlenmistir. Arastirmada genel tarama yontemi kullanilmistir. Bunun icin 6rnekleme
alman matematik Ogretmeni adaylarma Ogrenme stili envanteri uygulanmistir.
Aragtirmanmin ¢alisma evrenini 2002-2003 6gretim yilinda Cumbhuriyet Universitesi
Egitim Fakiiltesi’'nde okuyan matematik 6gretmeni adaylar1 olusturmustur. Orneklemini
ise; Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde okuyan, aym yil veya bir sonraki
yilda mezun olabilecek 187 matematik 6gretmeni adayr olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak 0gretmen adaylarinin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla
Kolb (1985) tarafindan gelistirilen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkiye’de
uygulanabilirligine yonelik c¢alismasi yapilan Kolb 6grenme stili envanteri
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglarda ©Ogretmen adaylarinin yaridan
fazlasinin ikinci tip 6grenen, 1/3” niin {igiincii tip 6grenen ve ¢ok az bir kisminin birinci
tip ve dordiincii tip Ogrenen oldugu belirlenmistir. Bu da smif ortaminda tek bir
O0grenme stile sahip bireylerin olmadigi farkli 6grenme stillerin simif ortaminda

oldugunu gostermistir.

Ertekin  (2005) “Ogrenme ve Ogretme Stilleri Uzerinde Bir>> calismasi 228
Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama arac1 olarak Matematik Basar1 Testi ve
Ogrenme Stilleri Envanteri kullamlmstir. Aragtirma sonucunda elde edilen sonuclarda
altin1 sinif 6grencilerin en fazla yakinsak diisiinenler, yedinci simiflar 6ziimleyiciler,

sekizinci siniflar ise, diizenleyici 6grenme stiline sahip olduklar belirtilmistir.
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Karakis, (2006) “’Bazi Yiiksekogrenim Kurumlarinda Farkli Ogrenme Stillerine
Sahip Olan Ogrencilerin Genel Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri®
caligmasinda baz1 yiiksekdgrenim kurumlarinda farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin genel 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla
Abant Izzet Baysal Universitesi’ne bagli bulunan Egitim Fakiiltesi, Fen-Edebiyat
Fakiiltesi ile Iktisadi ve Idari Bilimler birinci simflarinda 6grenim gérmekte olan
goniillii 258 6grenci ilizerinde calisma yapilmistir. Arastirmada, 6grencilerin sahip
olduklar1 6grenme stillerini belirlemek i¢cin Kolb tarafindan 1985 yilinda gelistirilen ve
giivenirligi sinanmig, daha sonra 1993 yilinda Buket Akkoyunlu ve Petek Askar
tarafindan Tiirkce’ye cevrilmis “Ogrenme Stilleri Envanteri ” ile Kisisel Bilgiler Anketi,
Ogrenme Stilleri Envanteri ve Genel Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi, Biilent
Oztiirk (1995) tarafindan gelistirilmis olan “Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme
Olgegi” veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Bu arastirmada tekil ve iliskisel
tarama modellerinden faydalamilarak yapilan caligmada Karakis (2006) asagidaki
sonuglara ulagmistir:

1. Arastirma kapsamindaki 6grencileri, en ¢ok Oziimseyen, daha sonra sirasiyla
ayrigtiran ogrenme stili, degistiren 0grenme stili, yerlestiren 6grenme stiline
sahip oldugu sonucuna varilmistir % 59,3’iiniin, (n=153) 6ziimseyen 6grenme
stili, %26,7’sinin (n=69) ayristiran 6grenme stili, %10,5’inin (n=27) degistiren
ogrenme stili, %3,5’inin ise (n=8) yerlestiren 6grenmes sahiptir.

2. Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin, Dikkat Stratejisi, Bilisi YOnetme
Stratejisi, Anlamlandirma Stratejisi, Zihne Yerlestirme Stratejisi ve Hatirlama
Stratejisi’ni “siklikla” ,Tekrar Stratejisi ve Duyussal Stratejileri “ara sira”
kullandiklar belirlenmistir.

3. Ogrencilerin kullandiklar1 genel 6grenme stratejileri ile cinsiyetleri arasinda
Dikkat Stratejisi, Bilisi Yonetme Stratejisi ve Duyugsal Stratejiler boyutlarinda
manidar bir iligki saptanmazken; 6grencilerin cinsiyetleri ve kullandiklar
Tekrar Stratejisi, Anlamlandirma Stratejisi, Zihne Yerlestirme Stratejisi ve
Hatirlama Stratejisi boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine manidar bir iligki
oldugu arastirmaci tarafindan belirlenmistir.

4. Arastirmada yerlestiren Ogrenme stili, degistiren Ogrenme stili, dziimseyen
O0grenme stili ve ayrnistiran Ogrenme stili'ne sahip Ogrencilerinin, dikkat
stratejisi, tekrar stratejisi, anlamlandirma stratejisi, zihne yerlestirme stratejisi,
hatirlama stratejisi ve bilisi yonetme stratejisini “siklikla” kullandiklari, bunun
yaninda yerlestiren Ogrenme stili, degistiren 6grenme stili ve ayristiran
O0grenme stilline sahip Ogrencilerinin, duyussal stratejileri “ara swra”;
Oziimseyen Ogrenme stil’ine sahip Ogrencilerin, duyusgsal stratejileri “siklikla”
kullandiklar1 belirlenmistir. Bunlarin diginda degistiren Ogrenme stili ve
Oziimseyen Ogrenme stil’ine sahip Ogrencilerin duyussal stratejileri kullanma
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diizeyleri arasinda Oziimseyen Ogrenme stil’ine sahip Ogrencilerin lehine
manidar bir fark bulundugu vurgulanmistir.

Usta (2006) “llkogretimde Fen Bilgisinde Derslerinde Ogrenme Stillerine
Dayali Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Erisim ve Tutumlarina Etkisi”’ calismasi
ilkogretim dordiincii sinmif Fen Bilgisi dersinde ““ Canlilar Cesitlidir ” {initesindeki konularin
kavratilmasinda 6grenme stillerine dayali ders etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubunun, basari ve tutumlari arasinda anlamli
farkliliklarin olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada 2004-2005
ogretim yil ikinci yaryilinda Aksaray ili Eskil ilgesi Cumhuriyet flkogretim Okulu 4-A ve
4-B siniflarina devam eden 36 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilere 20 maddeden “’Fen
Bilgisi Basar1 Testi’’ ve 30 tutum oOlgegini iceren Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
Olgegi uygulanmustir. Bu ¢aligma sonucunda Ogrenme stillerine dayali ders etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna
gore daha basarili olmustur. Arastirmada Ogrenme stiline dayali 6gretimin uygulandigi
deney grubunun, geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubundan daha basarili oldugu

belirtilmistir.

Hasirc1 (2006) “Swnif Ogretmenligi Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri: Cukurova

“eyy

Universitesi Ornegi’’ calismasinda 6grencilerin bu 6grenme stilleri igerisinden tercih
ettikleri baskin 6grenme stillerini belirlemek ve bunlarin diizeyine gore farklilagsma
olup olmadigin1 saptamak iizere yiiriitmiistir. Bu calismada tarama modelinde bir
kullanilmistir. Cukurova Universitesi Ilkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Ana bilim
dali birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinden 101’er 6grenci olmak iizere toplam 202
ogrenci iizerinde yapilan arastirmada veri toplama araci olarak Kolb Ogrenme Stili
Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yartya yakininin (%41.1)

oziimseyen, %33.2’sinin ayrigtiran 6grenme stilini tercih ettiklerini ortaya koymustur.

Baskin 6grenme stillerinin sinif diizeyinde farklilasmadigi ortaya ¢ikmistir.

Tuncer ve Giiven, (2007) “’Ogrenme Stratejileri Kullanumimin Ogrencilerin
Akademik Basarilari, Hatirda Tutma Diizeyleri ve Derse Iligkin Tutumlar Uzerindeki
Etkisi’’ calismasinda Ogretimde 6grenme stratejileri kullammminin akademik basari,
hatirda tutma diizeyi ve tutumlara olan etkisini belirlemek amaciyla, deneme
modellerinden  Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve

gerceklestirilmistir. Akademik basart degiskeni ile ilgili verilerin toplanmas1 amaciyla
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da “Toplum Igin Calisanlar” iinitesinin kazanimlarmin kazamlma derecelerini 6lgen bir
iinite basari testi hazirlanmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarini
belirlemek amaciyla Deveci (2002) tarafindan gelistirilmis olan “Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi” arastirmacilar tarafindan kullanilmistir. Arastirmaya iliskin denel islem
2005-2006 6gretim yili bahar doneminde Canakkale Omer Mart ilkdgretim Okulu’nda
deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 5-A ve 5-C smiflarinda gerceklestirilmistir.
Arastirmada ede edilen sonuclarda calismada Sosyal Bilgiler dersinde oOgrencilere
gosterilen Ogrenme stratejileri 6grencinin akademik basarisina olumlu etki yaparak
akademik basary1 arttirdigl agiklanmistir. Diger 6nemli bir bulgu ise ilkogretim 5. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde O0grenme stratejilerinin Ogretildigi deney grubunda bulunan
ogrencilerin derse iliskin tutumlar1 ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin derse
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigidir. ilkogretim 5. simf Sosyal
Bilgiler dersinde Ogrenme stratejilerinin  Ogretildigi deney grubunda bulunan
ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin hatirda
tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark meydana geldigi, bu

farklilik 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerini hatirda tutmalarinda etkili

oldugu agiklanmustir.

Onder (2006) ¢Fizik Egitiminde Ogrenme Stillerine Dayali Ogretme
Yontemlerinin Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkileri”’ calismasinda Fizik dersi Is-
Enerji {initesi konularinda ogrenme stillerine dayali 6gretim yoOntemlerinin
kullanilmasimin Fizik dersi basarisi iizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir.
Arastirma Izmir ili Namik Kemal Lisesi 10. siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam
61 Ogrenci ile dort hafta siiresince yiiriitiilmiistir. Deneysel islem olarak deney
grubunda 6grenme stillerine gore belirlenen Ogretim yontemleri (diiz anlatim, grup
tartigmasi, gosteri ve deney yontemleri), kontrol grubunda ise geleneksel Ggretim
yontemi kullanildi. Deney ve kontrol gruplarindaki ogretim arastirmaci tarafindan
gerceklestirildi. Ogrencilerin dgrenme stillerini belirlemek iizere Gokdag tarafindan
gelistirilen Ogrenme Stilleri Olgegi kullanilirken, akademik basari ile ilgili 6lciimler
arastirmaci tarafindan gelistirilen Is-Eneri Unitesi Basar1 Testi ile yapildi. Arastirma
sonucunda elde edilen sonuclarda ogrencilerin Ogrenme stillerine goére 6grenme
stratejilerin  kullanilarak ders islenmistir. Bunun yaninda kontrol gruplarina da

geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Bu farkli ders isleme sonucunda dgrencilerin
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O0grenme stillerine gore ders islenen deney gruplarinda basarinin daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Aragtirmaci sonucunda elde edilen diger bir bulgu ise 6grenme stilleri ile
Ogrenme stratejilerinin uygun bir sekilde eslestirilmesi akademik basar1 iizerinde olumlu

sonuglar yaratacagidir.

Ertiirk (2006) “lIngilizce Lisans Hazirk Programi Ogrencilerinin Algisal
Ogrenme Stilleri, Dinledigini Anlama Stratejileri Ile Dinledigini Anlama Basarilart”’
arasindaki iliskileri arastirmak amaciyla Dokuz Eyliil Universitesi, Yabanci Diller
Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik Programi’na devam eden orta diizey lisans hazirlik
ogrencilerine kisisel bilgi formu, Reid (1987) tarafindan gelistirilen, Tabanlioglu (2003)
tarafindan Tiirkce’ye cevirilen, “Algi ile ilgili Ogrenme Stilleri Tercih Anketi”, Gergek
(2000) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dinleme Stratejileri Envanteri” ve Michigan
Universitesi, Ingiliz Dili Enstitiisii (1983) tarafindan gelistirilen “Dinledigini Anlama
Testi” kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerde, dinledigini
anlama stratejileri ve algi ile ilgili 6grenme stratejileri arasinda ters yonlil iliski oldugu
sonucuna ulasilirken, katilimcilarin dinleme stratejileri ile dinledigini anlama basarilar
arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmiistiir. Arastirmada diger bir bulgu ise
ogrencilerin dinledigini anlama stratejilerinin ve dinledigini anlama basarilarinin
cinsiyete ve devam edilecek lisans programinin egitim diline gore anlamli farkliliklar

olmadig1 vurgulanmistir.

Oztan (2006) ’Yabanc: Dil Ogretiminde Sag Beyin Yarikiiresini ya da Sol Beyin
Yarikiiresini Baskin Olarak Kullanan Ogrencilerin Ogrenme Bicemleri ve Bunlarin
Basariya Etkisi’’ tarafindan yapilan arastirmada sag ve sol beyin yarikiirelerin
ogrencilerin 6grenme bicemleri ve basart ile iligkisi arastirnlmistir. Arastirmada
Ankara’daki Bahcelievler Nebahat Keskin flkogretim Okulu’nda 46, Dr. Resit Galib
[Ikogretim Okulu’nda 57 olmak iizere toplam 103 tane altinc1 simf 6grencisine 6grenme
stili anketi uygulanmistir. Sonucta elde edilen bulgularda Ogrencilerin baskin olan
beyin yarim kiireleri ile 6grenme stilleri iizerinde etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Diger
Oonemli bir sonu¢ ise basarili O6grencilerin devinimsel ve diisiinsel olmak iizere iki
O0grenme bicimine sahip iken, basarisiz O6grencilerin bdyle bir 6grenme bicimi

sergileyemedikleri belirtilmistir.
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Otrar (2006) “’Ogrenme Stilleri Ile Yetenekler, Akademik Basart ve Oss Basarist
Arasindaki Iligki”’> tarafindan yapilan arastirmada iilkemiz kosullarina uygun, gecerli
ve giivenilir bir “0grenme stilleri 6l¢egi” gelistirilmesi, 6grenme stilleri ile yetenekler,
akademik basar1 ve OSS basarisi (her bir puan tiirii icin) arasindaki iliskiyi arastirilmasi
ve en son olarak da 6grenme stillerinin okul basaris1 ve OSS puanlarim yordama giicii
de olup olmadigina bakilmasi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini Istanbul
[li'nde o6grenim gormekte olan ortadgretim ogrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada bir anket ve ii¢c 6lgek kullanilmistir. Bunlar; Ogrencilerin 6grenme stillerini
belirlemek igin gelistirilecek olan 223 maddelik Marmara Ogrenme Stilleri Olcegi
MOSO), yeteneklerini (sozel, sayisal, soyut, kavrama, mekanik ve mekansal yetenekler)
belirlemek amaciyla Ayirict Yetenek Testleri (DAT: Differential Aptitude Tests) ve genel
yeteneklerini belirlemek amaciyla Wonderlic Genel Yetenek Testi uygulanmistir.
Uygulanan 6lcek ve testler sonucunda 6grencilerin yaslarina gore farkli 6grenme stili
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu yas araliklar ve farkli 6grenme stillerine yansimalart su
sekilde verilmistir:

1. 17 yas grubundaki Ogrencilerin 15 yas ve alti gruba gore dokunsallik stilini

daha fazla kullandiklarini,

2. 16 ve 17 yas grubundaki 6grencilerin 15 yas ve alt1 gruba gore gorsellik stilini
daha fazla kullandiklarini,

3. 15 ve alt1 yas grubundaki dgrencilerin 17 ve 18 ve iistii yas gruba gore; 16 yas
grubundaki 6grencilerin de 18 yas ve iistii yas grubundaki 6grencilerine gére
otorite stilini daha fazla kullandiklarini,

4. 15 ve alt1 yas grubundaki dgrencilerin 17 ve 18 ve iistil yas gruba gore; 16 yas
grubundaki 6grencilerin de 18 yas ve iistii yas grubundaki 6grencilerine gére
isitsellik stilini daha fazla kullandiklarini,

5. 17 yas grubundaki 6grencilerin 16 yas gruba gore; 18 yas ve istii grubundaki
ogrencilerin de 16 yas grubundaki 6grencilerine gore aksamlar1 calisma stilini
daha fazla kullandiklarini belirtilmistir.

Otrar (2006) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen diger bir bulgu ise,
ogrenme stili ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Sonugta
igitsel, dokunsal, gorsel, sebat calisma stilini kullananlarin gelir diizeylerine gore
farklilik gosterdigi belirtilmistir. Orta gelir diizeyinde olanlar diisiik gelir diizeyinde
olan kisilere gore gorsellik stilini daha fazla kullandiklar, diisiik gelir diizeyindekiler ise

dokunsal ve isitsel Ogrenme stilini digerlerine gére daha fazla kullandiklan, yiiksek
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gelir diizeyinde olanlar sebat Ogrenme stilini digerlerine gore az kullandiklar

aciklanmustir.

Askin  (2006) “Ogrenme Stilleri Ile Ilgili Elektronik Ortamda Yayunlanan
Calismalarin Incelenmesi’> tarama modelinin kullamldigi calismasinda evrenini
elektronik ortamda Ogrenme Stilleriyle ilgili yayimlanmis erisilebilir nitelikteki
Ingilizce ve Tiirkge arastirmalar olusturmaktadir. Arastirmaci verilerinin toplanmasinda
nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan belgesel tarama yontemi kullanmistir.
Arastirma sonucunda Ogrenme stilleri ile ilgili 1995-2005 yillan1 arasinda elektronik
ortamda yayimlanmis s6z konusu calismalarin ¢ogunlukla 2002-2005 doneminde
yilindan itibaren artarak daha fazla ilgi gordiigii ortaya ¢ikmistir. Ogrenme stilleri ile
ilgili calismalarin biiyikk cogunlugu ABD’de, bir kismi ise Ingiltere ve Tiirkiye’de

yapilmistir.

Demir, (2006) ¢ Sumif Ogretmeni Adaylarimn Ogrenme Stilleri ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi’ smif 6gretmeni adaylarinin 6grenme stillerini belirlemek ve elde
edilen sonuglari sosyal bilgiler Ogretimi agisindan degerlendirmek amaciyla Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi 301 1. sinif 6grencisine  “Kolb
Ogrenme Stili Envanteri” kullanilarak 6grenme stilleri belirlenmeye ¢aligilmustir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin yaklagik olarak %35’ inin “degistiren”, %33’ iiniin
“oziimseyen”, %44’ iiniin “ayristiran” ve %18’ inin de “yerlestiren” 6grenme stillerine

sahip olduklan belirlenmistir.

Gencel (2006) ¢’Ogrenme Stilleri, Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayali
Egitim, Tutum ve Sosyal Bilgiler Program Hedeflerine Erisi Diizeyi’’calismanin
evrenini 2003-2004 ogretim yilinda Izmir ili metropol alanda bulunan resmi ve 6zel
ilkogretim okullar1 olusturmaktadir. Denel islemler, 2004-2005 6gretim yilinda Izmir ili
Konak ilgesinde bulunan 19 Mayis 1lkogretim Okulunda 6grenim goren yedinci simif
ogrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarini belirlemek amaciyla 7-
A, 7-B ve 7-C smiflarinda 6grenim goren ogrencilere ‘Kolb’un Ogrenme Stilleri
Envanteri-III" (KOSE-III) ve arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Kisisel Bilgi Formu’

uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda 7-A ve 7-C smiflarinda okuyan 6grencilerin
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birbirlerine yakin dzellikler tasidig1 goriilmiistiir. Yansiz atama yontemi ile 7-A ve 7-C
siniflart arasinda kura ¢ekilmistir. Cekilen kura sonucu 7-C sinif1 deneyimsel egitim,

7-A smuf1 geleneksel egitim grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, genel
olarak tercih edilen 6grenme stilinin dziimseme oldugu, bunu yerlestirme, ayristirma ve
degistirme Ogrenme stillerinin izledigi belirlenmistir. Cinsiyet ve 6grenme stili iliskisi
i¢in elde edilen bulgularda erkeklerin 6ziimseme, bayanlar ise yerlestirme Ogrenme

stiline sahip oldugu sonucuna varilmaistir.

Kaya (2007) “llkogretim Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Dayali Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Diizeylerinin Incelenmesi’’ calismasinda ilkogretim ikinci
kademe Ogrencilerinin Ogrenme stillerinin; cinsiyet, basart ve smf diizeyi
degiskenlerine gore incelenmesi ve 0grenme stillerine dayali Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim diizeyinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma 2006-2007 6gretim
yilinda Bursa ili Inegél ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi'na baglh ilkdgretim
okullarinin ikinci kademesinde Ogrenim goren Ogrenciler olusturmustur. Arastirma
tarama modeli kullanilmistir. Arastirma orneklemini Bursa ili Inegol ilgesindeki
kademeli 6rnekleme yoluyla secilen dort ilkdgretim okulunun ikinci kademesindeki 687
ogrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak “Kolb Ogrenme Stili Envanteri” ve
“Ogrenme Stillerine Dayali Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Diizeyini Belirleme
Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin bilyiik bir kismi “’yaparak
(Aktif yasant1) >’ 6grenmeyi daha cok, “’hissederek ( Somut Yasant1)’’ d6grenmeyi az
kullandiklar1 ~ goriilmiistiir. Calisma sonucunda Ogrencilerin  6grenme  stilleri
incelendiginde, en ¢ok degistiren, en az ise yerlestiren 6grenme stiline sahip olduklar

gbzlenmistir.

Bolat (2007) “’llkogretim 6. ve 7. Siumf Fen ve Teknoloji Bilgisi Dersi
Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gore Motivasyon ve Basari Diizeyleri®
caligmasinda evrenini; 2005-2006 ogretim yilinda Ankara ilindeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagh ilkogretim okullarinin ikinci kademesinde ogrenim goren 6 ve 7.
smif Ogrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak “Ogrenme stilleri
Olcegi” ve “Ogrenme motivasyonu oOlgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgularda 6gretmen nitelikleri, sinifin orgiitlenmesi, etkilesim ve sinifin iklimi
ile 6grencilerin gorsel 6grenme stilleri arasinda diisiik diizeyde, pozitif yoglu ve anlamlh

bir iligski oldugu bulunurken, 6grencilerin dinlemeye dayali 6grenme stilleri arasinda
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anlamli bir iliski bulunmamistir. Diger bir sonug ise 6grencileri 12 yas grubunda olanlar

13 ve 14 yasindakilere gére motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ko¢ (2007) “llkigretim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri: Fen Tutum ve
Basarisi Arasindaki Iliski (Afyonkarahisar Il Ornegi)’’. Arastirma Afyonkarahisar
ilinde Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ilkogretim okullarinda yapilmistir. Arastirmanin
evrenini, Afyonkarahisar ili merkez ilgesinde bulunan MEB’ na bagli ilkégretim
okullarinda, 2006-2007 egitim-0gretim yil1 bahar doneminde 6grenim goren yedinci ve
sekizinci simf 6grencileri olusturmustur. Arastirmada 468 6grenciye Kolb 6grenme stilleri
envanteri ve 6grencilerin fene yonelik tutumlarini 6l¢mek i¢in Geban ve arkadaslarn
(1994) tarafindan hazirlanan “Fene Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara baktigimizda biiyiikk ¢ogunlugunun 6ziimseyen, en az

tercih ettikleri 68renme stilinin yerlestiren oldugu belirtilmistir.

Oluk, Sambur, Can, (2007) “Farkli Alanlarda Ogrenim Goren Ogretmen
Adaylarimin  Ogrenme Stillerinin Belirlenmesi ve Karsilastridmasy” cahismasinda
evrenini 2005-2006 Bahar doneminde Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi 3.cii
siifta okumakta olan 710 Ogrenci basit rast gele yontemiyle secilerek Fen Bilgisi
Ogretmenligi’nden 70 Tiirkge Ogretmenligi’nden 65, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nden
65 ve Simf Ogretmenligi’nden 150 olmak iizere 350 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda ulasilan bulgularda Tiirkge Ogretmenligi'nde en g¢ok sozel
ogrenme stili (%40), Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinda en ¢ok mantiksal 6grenme stili
(%44) oldugu, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi'nde ise, en ¢ok sosyal dgrenme stiline
(%38) sahip oldugu ve Smif 6gretmenligi Ogretmen adaylarmin farkli dgrenme

stillerindeki yiizdelik dagilimlar1 birbirine yakin degerler oldugu belirtilmistir.

Simsek (2007) < Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nin Gelistirilmesi ve 9-11
Yas Cocuklarimn Ogrenme Stillerinin Incelenmesi’’ calismasinda 2005-2006 6gretim
yilinda Istanbul ilindeki ilk6égretim okullarmin iiciincii, dordiincii, besinci siniflarinda
ogrenim goren 9-11 yas cocuklari olusturmaktadir. Ogrencilerin 6grenme stilini
belirlemek amaciyla “Marmara Ogrenme Stilleri Olcegi ve Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda erkek ogrencilerin sesli ortamda caligirken, kiz
ogrencilerin sessiz ortamda calistig1 belirtilmistir. Sinif diizeyinde elde edilen sonuclara

bakildiginda {iciincii simifta okuyan kiz dgrencilerin gorsel 6grenme stilini daha fazla
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tercih ettikleri, dordiincii simif 68rencileri arasinda da isitsel ve dokunsal 6grenme stilini
daha cok erkek dgrencilerin tercih ettikleri belirtilmistir. Aragtirmada elde edilen diger
bir sonug ise, ilkdgretim {igiincii, dordiincii, besinci sinif 6grencilerinin dgrenme stilleri,
sosyo-kiiltiirel seviyeye (diisiik-yiiksek) gore genel olarak farklilagsma gostermedigidir.
Okul tercihlerine gore isitsel 6grenme tercihini daha ¢ok devlet okulunda 6grenim goren

ogrencilerin tercih ettigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Dincer (2007)  Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Fizik
Ogrenme Stilleri’’ calismasinda Arastirmanin evrenini, 20052006 egitim Ogretim
yilinda Galatasaray, Kadikdy, Kabatas ve Vefa Anadolu Liselerinde 6grenim goéren
dokuzuncu ve onuncu sinif 6grencilerinden 707 kisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak dgrencilere Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ve Fizik Ogrenme
Stilleri Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulularda Anadolu
lisesi 0grencilerinin 6grenirken en ¢ok soyut kavramsallastirma 6grenme bi¢imini, en az
somut yasanti 6grenme bi¢imini tercih ettikleri ve yine Ogrencilerinin, 6grenirken en

cok ayristiran, en az yerlestiren 6grenme stilinde bulunduklari tespit edilmistir.

Kocak (2007) tarafindan yapilan arastrmada “flkdgretim Okullart Alt, Yedi
Sekizinci Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Akademik Basardar: Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi” adli arastirmanin amaci1 Gaziantep ili Sehitkdmil ve Sahinbey
merkez ilceleri ilkogretim okullan alti, yedi, sekiz sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri
ve akademik basarilann arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmamin Orneklemini
Sahinbey ve Sehitkamil merkez ilgelerindeki 13 okulda bulunan 1190 alt1, yedi, sekiz
stmf Orgencisi olusturmaktadir. Veriler, bagimsiz, pasif, isbirlik¢i, bagimli,
rekabetci ve katilimci alt boyutlart bulunan 5°li Likert tipi 42 maddeden olusan Grasha-
Reichmann Ogrenme Stili Olgegi ve 2005-2006 egitim dgretim yili Gaziantep il Milli
Egitim Miidirligii I. Basar izleme ve Degerlendirme Sinavi Sonuclarn kullanilarak
toplanmistir.  Yapilan analizler sonucunda, altinci simif Ogrencilerinin akademik
basarilar ile pasif, isbirlik¢i, bagimli rekabet¢i ve katilime1 6grenme stilleri arasinda
yedinci smif 6grencilerinin akademik basarilart ile bagimsiz, pasif ve rekabetci
Ogrenme stilleri arasinda; sekizinci simf Ogrencilerinin akademik basarilar1 ile
bagimsiz, pasif, isbirlikci ve rekabet¢i Ogrenme stilleri ve akademik basarilari

arasinda anlaml iligki bulunmustur.
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Kanadli (2007) ‘’Lise 10. Sunif Ogrencelerinin Bilissel Stiller Arasindaki
Farkhliklarin Akademik Basari, Egitimsel Uzmanlasma Alani ve Cinsiyet A¢isindan
Incelenmesi (Gaziantep Ili Sehitkamil ve Sahinbey Ilgeleri Ornegi)’’ calismasi 2007—
2008 ogretim yili icerisinde, Gaziantep ili Sehitkdmil ve Sahinbey merkez ilcelerine
bagl lise 10. sinif 6grencilerinin biligsel stilleri arasinda akademik basari, cinsiyetleri ve
ogrenim gordiikleri alanlar agisinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilmis ve 6grenme stillerini belirlemek amaciyla da Kolb’un Ogrenme
Stilleri Envanteri kullanilmistir. Calisma sonucunda 246 o6grenciden 108 (%43,9)i
ayrigtiran 6grenme stiline sahiptir. Fen bilimleri alaninda ikinci yiiksek 6grenme stili

%22,4 (55 kisi) ile 6ziimseyen 6grenme stili oldugu goriilmiistiir.

Cayci, Unal (2007) “Swumif Ogretmeni Adaylarimin Sahip Olduklart Ogrenme
Stillerini Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” sif Ggretmeni adaylarimn sahip
olduklar1 6grenme stillerini, cinsiyetlerine ve 6gretim tiirlerine gore incelemek amaciyla
2005-2006 6gretim yili Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim goren toplam 194 lisans 6grencisine “Kolb Ogrenme Stili
Envanteri” uygulanmistir. Sonugta 6grencilerin 6grenme stilinin ‘6ztimseyen’ (%59,8)
oldugu, ‘yerlestiren’ (%6,2) O6grenme stiline sahip Ogrencilerin ise en diisiikk grubu

olusturdugu sonucuna varilmistir.

Denizoglu (2008) tarafindan yapilan ¢’Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Fen
Bilgisi Ogretimi Oz-Yeterlik Inanc Diizeyleri, Ogrenme Stilleri ve Fen Bilgisi
Ogretimine Yonelik Tutumlart Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi” calismasinda,
calismanin evrenini Ankara ili sinirlarinda yer alan Gazi Universitesi, Hacettepe
Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalindaki bir, iki, ii¢, dordiincii simf 6gretmen
adaylari, arastirmanin Orneklemini ise, 2007-2008 egitim Ogretim yilinda Gazi
Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim
goren bir, iki, li¢, dordiincii simif Ogretmen adaylarinin tamami olusturmaktadir.
Arastirmaci tarafindan yapilan calismada Olgekler uygulanirken Ogrencilerin okulda
bulunamayisi, Kolb 6grenme stili envanterini yanls kodlamalar1 ve diger 6l¢eklerdeki
maddelerin hepsini cevaplamamalar1 gibi nedenlerden otiirii toplam 902 6gretmen

adayma ulasildig: belirtilmistir. Bu c¢alismada arastirmacinin varmis oldugu sonuclar
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asagidaki gibi siralanmistir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanc1t Olce8inin genelinden,  Olgegin kisisel ©z-yeterlik ve sonug
beklentisi alt boyutlarindan elde edilen bulgulara gore;  Ogretmen
adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larinin, kisisel
0z-yeterlik inanclarinin ve sonug¢ beklentilerinin iyi diizeyde oldugu
goriilmektedir.

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Kolb’un 6grenme stillerindeki ayristiran,
Oziimseyen, yerlestiren, degistiren stillerinden en fazla ayristiran 6grenme
stiline sahip olduklart sonraki sirada ise; Oziimseyen, yerlestiren ve
degistiren O0grenme stillerinin bulundugu belirtilmistir.

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylariin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inang Olgeginin genelinden ve alt boyutlarindan (kisisel 6z-yeterlik ve
sonug beklentisi) aldiklar1 puanlar ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmadig: belirtilmistir.

4. Fen bilgisi Ogretmen adaylarmin fen bilgisi Ogretimine yoOnelik
tutumlan ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamastir.

5. Birinci sinifa devam eden fen bilgisi Ogretmen adaylarinin  fen
Ogretimine yonelik tutum puanlarnn  iki, ic ve dort sinifa devam eden
Ogretmen adaylarinin tutum puanlarindan diisiik oldugu, simf diizeyleri
arasinda anlamh bir farkin olup olmadigina bakildiginda farkliligin
dodiincii sinifta bulunan 6gretmen adaylar ile sinifta bulunan 6gretmen
adaylan arasinda oldugu sonucuna varilmastir.

6. Fen bilgisi 0Ogretmeni adaylarinin Ogrenme stillerinin  dagilim
hakkinda elde edilen sonuglarda &gretmen adaylarinin en fazla ayristiran
(%39.9) ve oziimseyen (%35.3), en az ise; yerlestiren (%12.5) ve
degistiren (% 12.3) o6grenme stiline sahip olduklari belirtilmistir.

7. Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin 6grenme stillerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigine bakildiginda arastirmaci tarafindan
elde edilen sonuglarda kiz &gretmen adaylarinin yerlestiren 6grenme
stilinin erkeklerden fazla oldugu, buna karsin erkek 6gretmen adaylarinin
da degistiren, 6ziimseyen, ayristiran ogrenme stilinin de kizlardan fazla
oldugu sonucuna varilmustir.

Demirkan ve Demirbas (2008) *’Birinci Sinif Tasarun Ogrencilerinin Giiclii
Ogrenme Stilleri¢ ’calismasinda Bilkent Universitesinde Mimarlik ve Cevre
Tasariminda okuyan 286 6grenciye uygulanmistir. Bu calisma ilk yildan 111, ikinci

yildan 88, iigiincii yildan 87, 6grenci secilerek gerceklestirlmistir. Biitiin bu yillar

arasinda dgrencilerin genel yas dilimi 17 ve 27 yas arasinda olduklar tespit edilmistir.
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Bu uygulama asamasinda &grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb
(1984) tarafindan gelistirilen 12 maddeden olusan envanter kullanilmigtir. Bunun
yaninda cesitli caligmalar verilerek 6grencinin performans ve 6grenme stilleri arasindaki
iligki arastirilmistir. Bu calismada yerlestiren Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin
O0grenmelerinin diger 6grenme stillerine gore diisiik oldugu, buna karsin ayristiran ve
Oziimseyen Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin bu alanda daha basarili olduklar

belirtilmistir.

Yildirim ve Aslan (2008) ¢ Ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Yeterlikleri Ile
Ogrenme Stillerine Iliskin Bir Arastirma (Tokat Ili Ornegi)©’ arastirmacilar ilkogretim
okullarinda gorev yapan midiirlerin 6grenme stillerini, yeterlik diizeylerini belirlemek,
ogrenme stilleri ile yeterlikleri arasinda iligski olup olmadigin ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilmistir. Tokat merkez ve bagl ilcelerinde ilkogretimde gorev yapan 224 ilkogretim
okul miidiirii, 620 miidiir yardimcisi, 2700 6gretmen ve 46 ilkdgretim miifettisinden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ilkogretim
Okulu Miidiirleri Yeterlik Anketi” ve “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda elde edilen verilerde okul miidiirlerinin % 47’sinin baskin 6grenme
stili yerlestiren; % 41’inin baskin 6grenme stili “ayristiran” % 5,9’unun baskin 6grenme
stili “degistiren” %35,9’unun baskin 6grenme stili de “Oziimseyen” O6grenme stili olarak

belirlenmistir.

Demir (2008) “Tiirk¢ce Egitimi Boliimii Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve
Bunlarin Cesitli Degiskenlerle Iliskisi (Gazi Universitesi Ornegi )’ calismasi Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin 6grenme stillerini ve bunlarin, dgrencilerin 6grenim alanlari,
cinsiyetleri ve mezun olduklan liseyle olan iliskisini tespit etmek amaciyla Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 200
ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Kolb Ogrenme Stili
Envanteri kullamilmistir. Envanter sonucunda Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin 6grenme
stilleri olan ayristirici, Ozlimseyici, degistiren, yerlestiren Ogrenme  stilleri
gruplamasinda en fazla ayrnistirici ve oziimseyici 6grenme stillerine sahip olduklari, bu
ogrencilerin 6grenme stillerinin onlarin cinsiyetleri ve lisedeki 6grenim tiirleriyle
anlamli bir iligki gostermedigi; mezun olduklari liseyle 6grenme stilleri arasinda anlamli

bir iliski oldugu tespit belirtilmistir.
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Giiven ve Kiiriim (2008) “’Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stilleri ile Elestirel
Diisiinme Egilimleri Arasindaki iliski (Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogrencileri Uzerinde Bir Arastrma)”’ calismasinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu calismanin evrenini, 2003—
2004 6gretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren toplam
2780 ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmada bilgi toplama araci olarak iki boliimden
olusan “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi” kullamlmistir. Bilgi toplama aracinin
birinci boliimiinii Kolb’un “Ogrenme Stilleri Envanteri” kullanilmistir. Bu envanter
Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢ceye ¢evrilmis 12 maddelik bir envanterdir.
Bilgi toplama aracinin ikinci boliimiinii ise Amerikan Felsefe Derneginin 1990 yilinda
gerceklestirmis oldugu Delphi projesi sonunda ortaya ¢ikan, Facione ve Facione (1992)
tarafindan gelistirilen, 6zgiin bi¢cimi 76 sorudan ve yedi alt dl¢ekten olusan, ancak
Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkgeye cevrilerek, gegerlik ve giivenirlik calismalari
yapildiktan sonra, alt1 alt dlgekten ve toplam 51 maddeden olusan “California Elestirel

OETY

Diisiinme Egilimler Olgegi” kullanilmustur.

Giiven ve Kiiriim (2008) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun oOziimseyici ve doOniistiiriici Ogrenme stiline sahip olduklarini
belirtmislerdir. Arastirmada vurgulanan diger bir Onemli bulgunun ise, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
diisiik oldugu sonucudur. Arastirmada O©nemli bir asamayr olusturan Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen adaylariin 6grenme stilleri
ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiye bakildiginda belli bir diizeyde iliski
oldugu ortaya ¢ikmistir. Boylece arastirmada doniistiiriicii 6grenme stiline sahip olan
ogretmen adaylarinin meraklilik egilimlerinin ayirt edici 6grenme stiline sahip olan
ogrencilerden daha fazla oldugu, bunlarin disinda doniistiiriicii 6grenme stiline sahip
olan 6grencilerin kendine giiven egilimlerinin uyum saglayici ve ayirt edici 6grenme

stillerine sahip olan 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu vurgulanmistir.

Ates ve Altun (2008) “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ogrencilerinin Ogrenme Bigcemleri ve Ogrenme Tercihleri”> Ege Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, BOTE Béliimii’nde 2006-2007 dgretim yilinda 6grenim gérmekte olan 260

ogrencinin 6grenme bicemlerini, Kolb’iin Ogrenme Stili Modeli ve VARK “En iyi nasil
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Ogrenebilirim?” 6grenme tercihleri modeline gore belirlemek amaciyla yapilmistir. Elde
edilen sonuglarda Kolb’un 6grenme stiline gore 6grencilerin, %63,8’inin “ayristiran”,
%25,8’inin “Oziimseyen”, %6,2’sinin “yerlestiren” ve %4,2’sinin “degistiren”’, VARK’a
gore ise, tek baskin 6grenme tercihliler %28,8, cift 6grenme tercihliler %12,3, ii¢
ogrenme tercihliler %18,1 ve cok modelli 6grenme tercihliler ise %40,8 oldugu

aciklanmustir.

Yurt icinde Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri kullamilarak yapilan yukaridaki
arastirmalar incelendiginde, genelde Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme stilleri
arastirmay1 yapan arastirmacilarin kullandiklar1 envanter ve yas grubuna gore faklilik
gosterdigi  belirtilmistir. Bu yas grubu icinde Kolb’un envanteri ele alindiginda
ilkogretim Ogrencilerin degistiren ve 6ziimseyen olduklari, yas grubu artmasi sonucu
Ogrencinin olgu ve olaylan1 soyut algiladigi bununda ayrigtiran O6grenme stili olan
ogrencilerin daha ¢ok kullandigr sonucuna varilmistir (Kog¢, 2007; Kanadli; 2007;
Dinger, 2007; Kaya, 2007). Sosyo-Kkiiltiirel faktorlerin 6grencilerin 6grenme stilleri ile
iligkisine bakildiginda, ozellikle 6grencinin okul Oncesi egitim almasi, kendine ait
calisma odasinin, bilgisayarinin olmasi, dershaneye gitmesi vb. faktorlerin 6grencinin

basarisinada etki ettigi belirtilmistir (Simsek, 2007; Gencel, 2006).

4.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar
Baker ve arkadaslar1 (1987) tarafindan yapilan ¢alismada 207 dgrencinin 6grenme
stilini belirlemek amaciyla calisma yapmistir. Elde etmis oldugu veriler sonucunda

ogrencilerin 6grenme stillerine gore dagilimi su sekilde belirtmistir;

Oziimseyen 6grenciler yapilan ¢alismada ve uygulan dlgekte 6rneklemin %44 nii,
Ayristiranlar %31, Degistirenler % 13, Yerlestirenler ise %13 nii olusturmaktadir. Bu
veriler sonucunda Ogrencilerin ¢ogunlugunun Oziimseyen Ogrenme stiline sahip
oldugunu, en az 6grenme stiline sahip ise degistiren ve yerlestiren 6grenme stili olan
kisiler oldugu belirtilmistir. Yapilan arastirmada cesitli oneriler verilmis ve bu oneriler
igerisinde bir ¢ok 6grenme stili oldugunu sinif icerisinde uygun yontem ve tekniklerle

bu farkli 6grenme stillerine uygun etkinlikler yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Brawn ve Cooper (1992) tarafindan 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik

basariy1 dlgen standart basari testleri arasindaki korelasyon incelenmistir. Arastirmaci
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Ogrenme stilini ve akademik basariy1 ortaya ¢cikarmak amaciyla Kalifonya Basar1 Testini
olusturmustur. Bu besinci smifta okuyan 58 dgrenciye uygulamistir. Anket sonucunda
Brawnn ve Cooper (1992) ogrenme stili ve akademik basarinin 06grencinin
O0grenmesinde daha cok bireysel olarak diisiiniildiigiinde iliskili oldugunu fakat,
ogrenme stili ile akademik basarinin genel anlamda arasinda onemesiz bir iligkinin

oldugunu belirtmislerdir.

Dunn ve Dunn (1993), tarafindan yapilan arastirmalarda oOgrencilerin hangi
uyaricilara karsi tepki gosterdigini ve bu uyaricilarin 6grenme iizerinde nasil bir etki
yarattigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmadaki dort uyarici ¢evresel unsurlar
(ses, 151k, sicaklik, dekor), duyussal faktorler (motivasyon, hirs, sorumluluk), sosyal
etkenler (akran, bireysellik, grup) ve fiziksel olgular (hareketlilik) olarak belirtilmistir.
Arastirma sonunda 68renme stillerinin bireylere gore farklilik gosterdigi ve 6grencilerin
O0grenme stillerine gore 6grenme firsati tanindiginda akademik basarilan ve bilgiyi

hatirda tutma diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir.

Sadler-Smith (1997) tarafindan yapilan, “Ogrenme Tipi Araglar’” konulu
arastirmada, Ogrenme tipleri ile 6grenme tipi tercihleri araclari arasindaki iliskiler
incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore, aktivist 6grenme tipi ile isbirlikli 6grenme
tipi tercihi arasinda pozitif, diisiinsel 6grenme tipi ile bireysel 6grenme tipi tercihi
arasinda pozitif ve diisiinsel ogrenme tipi ile isbirlikli 6grenme tipi arasinda negatif

iligkilere rastlanmustir.

Hung-Sheng Lai (2003) “Ogrenme Stilleri ve Kisilik Tipler: Amerika ve
Tayvan’daki Tip Ogrencilerinin Karsilasarilmas: ve Taminmast”’ calismas1 497 tip
ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu calismada veri toplama araci olarak Kolb Ogrenme
Stilleri Envanteri, Kisilik Tipleri Envanteri ve Ogrencinin kisisel bilgilerini igeren
Kisisel Bilgi Formu kullamilmistir. Calisma sonucunda tip Ogrencilerin %42,7’si
Oziimseyenler, %33.6 Ayristiran, %]18.1 Degistiren, %5,6’s1 Yerlestiren 6grenme
stillerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmada diger bir bulguda ice doniik ve
sezgisel-hisseden kisilik tiplerin ©Ogrenme stilleri Oziimseyen ve degistiren iken,
disadoniik ve diisiinen-duyussa kisilik tiplerin 6grenme stilleri daha ¢ok Yerlestiren ve

Ayrnistiran olduklar: belirtilmistir.
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Barnes, Preziosi, Gooden (2004) “Internet Uzerinde MBA Ogrencileri ve
Onlarin Tercih Ettikleri Kurs Metotlarimin Ogrenen Tarzlanmi Belirlemede
Kullanilmasr’’ calismasinda Huizenga {niversitesinde okuyan 124 &grenciye
profosorlerin kullandiklar1 yontemlerle ilgili goriislerini almak i¢in 124 soruluk bir soru
anketi olusturuldu. Bu sorular 6grencilerin posta adreslerine gonderildi. Bunlardan 48
soru anketini iade ederken 4’ii anlasilmayacak sekilde cevaplamislardir. Arastirmada
ogrencilerin dgrenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb’un Ogrenme Stili Envanteri
kullanilmistir. Yapilan ¢alismada sonucunda %64 Ogrencilerin degistiren O0grenme
stiline sahip oldugunu Kolb’a gore de bu 6grencilerin en belirgin 6zelliklerinden biri
kesfetme yetenekleri olan, sorgulayan, sezgisel hareket eden kisilerdir. Geriye kalan
%32 ise 6ziimseyen Ogrenme stiline sahip Ogrencilerdir. Bu 6grencilerin en belirgin
ozelliklerinin soyut kavramlar ve fikirler iizerinde odaklagma, izleme ve kavramlar yolu

ile diisiinmeleridir.

Krtzig ve Katherine (2006) “Algisal Ogrenme Stili ve Ogrenmede Yeterlilik:
Hipotezi ile Bir Sinav’’ calismasinda bireyler gorsel, Kkinetistik, isitsel Ogrenme
tarzindan hangisine sahip oldugunu arastirmak amaciyla Regina Universitesinden
Psikoloji Boliimiinde okuyan 65 (54 Kadin, 11 Erkek ) goniillii 6grenci ile calisma
yuriitiilmistiir. Arastirmada 6grenme stilini belirlemek amaciyla bir ¢cok 6lgek kullanildi
. Bu 0Olgekler arasinda Barsch (1991) tarafindan gelistirilen ve bireylerin gorsel, isitsel,
kinetistik Ogrenme stilini ortaya cikartan BLSI o6lgegi, Horne ve Ostberg (1976 )
gelistirdigi The MEQ o6lcegi kullanilmistir. Aragtirmada BLSI 6l¢eginde 24 maddelik ve
iic likert tipli derecelendirme yontemiyle (sik-sik, ara-sira-nadiren) 6grencinin gorsel,
kinetistik, isitsel 0grenme tarzindan hangisine sahip oldugu arastirildi. Bu 6grenme
stillerini  belirlerken 24 maddelik sorularda sik-sik kutusunu isaretleyenler bu
derecelendirmeye 5 puan, ara-siray: isaretleyenler 3 puan, nadiren diyenler ise 1puan
vereceklerdir. En yiliksek puan 40 en diisik puan 8’dir. Diger olcekte belli zaman
dilimlerinde 6grencinin hatirlama diizeyleri ve bunun 6grencinin 6grenme stilleri ile
iligkisi arastirilmaya calisilmistir. Bu oOlcekte ise 14 maddelik ve 5°’li likert
kullanilmistir. Bu 6grenme stiline de 6grenci hangisine daha fazla puan almigsa bu onun
O0grenme stiline sahip oldugunu gostermektedir. Bu testler sonucunda Ogrencilerin
Oogrenme stilleri ve Ogrencinin hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin

olmadigi goriilmiistiir.
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Sun, Yuan-cheng Lin, Jui Yu (2007) “Web Tabanlh Fen Laboratuarinda
Iikogretim II. Kademe Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Ogrenmeye Etkisi”
caligmada her Ogrencinin Ogrenmeye yaklasiminin farkli oldugu bu o6grenmedeki
farkliligin nedeninin 6grencinin sahip oldugu Ogrenme stilinden kaynaklandigi
belirtilmistir. Bu 6grenme stilleri 6gretmenlerin derslerde farkli teknolojik araglarin
kullanilmasi ile daha belirginlestigini vurgulamistir. Bu amagla arastirmacilar Web
tabanli laboratuarlarin ilkdgretimde okuyan Ogrencilerin Ogrenme stillerinden yola
cikarak Ogrenmesine nasil etki ettigini ortaya koymak amaciyla 6grenciler arasinda
kontrol ve deney grubu olusturulmustur. Bu gruplara on-test ve son-test yapilmistir.
Ogrencilerin basarilari ve 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb (1984) 12
maddeden olusan envanteri kullanilmistir. 113 6grencinin katildigi arastirmada 56
deney grubu, 57 Ogrencide kontrol grubunu olusturmustur. Olusturulan gruplardan
deneysel gruba uygulanan Web tabanli egitim sonucunda deneysel grubun kontrol
grubundaki Ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistir. Web tabanli egitim
sayesinde ilkdgretim &grencilerin 6grenme stillerine etkilerine bakildiginda caligmalar
sonucunda yerlestiren dgrenme stiline sahip ogrencilerin Web tabanli egitimle daha
basarili olduklar goriilmiistiir. Bunun sebebinim bu 6grenme stiline sahip 6grencilerin
yaparak-yasayarak ve bir takim sonuglar1 kesfederek ogrendikleri belirtilmistir. Bu
calismada 6nemli bir nokta vurgulanmistir:”’Web tabanli egitimin aslinda 6grencilerin
ogrenme stilleri ile simirlandirmadan egitim hayatinda kullamimast gerektigidir.”” Bu
arastirmanin diger 6nemli noktalarin1 Sun, Yuan-cheng Lin, jui Yu (2007) su sekilde
belirtmistir:

1. Web tabanl egitim geleneksel egitimde kullanilan bir cok yontemden daha

etkilidir.

2. Web tabanhi egitim diger 6grencilerin yaninda ozellikle 6grenme stilleri
bakimindan sinifta daha cok yerlestiren 6grencilerin agirlikta kullandigi ve
daha kalic1 6grenmenin gerceklestigi bir uygulamadir.

3. Laboratuar siniflarinda yasanan zaman probleminin en aza indirilmesini s
saglamaktadir.
Wen-Bin Chiou ¢Univeriite Ogrenculeriin Rol Modelleri, Ogrenme Stilleri
Tercihleri ve Akademik Basart Icin Isbirliginde Ogretme: Mutlak Versus Relativistic
Diigiinen’’ tarafindan yapilan calismada 244 iiniversite 0grencinin 6grenme stillerini

belirlemek amaciyla (132 kadin, 112 erkek) ve bu 6grenme stillerin akademik basariya
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olan etkilerini ortaya koymak i¢in yapilmistir. Secilen bu dgrencilerin yas araligi olarak
da 19-24 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismanin baslangicinda farkli 6grenme stillerine
sahip olan Ogrencilerin tiimiine yilbasinda tek bir 6grenme yolu kullanmilarak ders
anlatilmaktadir. Bu tiir ders anlatan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun tecriibeli
ogretmenlerdir. Bu caligmada bu 6gretmenlere karsi teknik 6gretmenler tecriibeden ¢ok
teknik kurslarla 6grencilere ders anlatmakta ve 6grenci basarisin1 bu kurslarda yaptiklari
calismalarla belirlemektedir. Bunun icin Ogrenciler cesitli kurslara gonderildi. Bu
kurslar genel ve teknik kurslar olmak {iizere iki tiirliiydii. Bu kurslar sonucunda teknik
ogretmenlerden ve teknik kurslardan egitim alan Ogrenciler ile, genel kurslara giden
ogrencilerin akademik basarilari, 6grenme stilleri, diisiinme tarzlari, zihinsel aktiviteleri
karsilastirildi. Bunun icinde ¢esitli envanterler kullanildi. Bu envanterlerden 6grencinin
zihinsel gelisimindeki ilerlemeyi belirlemek amaciyla Kramer (1992) tarafindan
gelistirilen 27 maddeden olusan, sosyal paradigma inan¢ envanteri (SPBI)
kullanilmistir. Bu envanterde kisilerde iic konuda se¢in yapmalar1 istenmektedir. Bu
secim yapilirken realistik, mutlak, dialetik konular olunmasina dikkat edilmektedir.
Diger bir ol¢ekte Ogrenme stilini belirlemede kullanilan ve Chiou—Yang (2006),
tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Tercihleri Olcegi (LSPS) kullanilmistir.
Ogrencilerin akademik basarilarmm belirlemek amaciyla da yil sonunda 0-100 arasinda
kullanilan not sistemine gore her bir 6grencinin ders agirlik ortalamalart alinmistir.
Bunlar yukarda belirtilen 6lgek sonuglar ile karsilagtirilmistir. Bu calisma sonucunda
(SPBI) olgegi ile elde edilen verilerde realistik diisiinen kisilerin genelde orta yasta
bulunan yetigkinlerin oldugudur. Teknik Ogretmenler ve teknik kurslara giden

ogrencilerin daha basar1 olduklar1 goriilmiistiir.

Lu, H.Jea, Gong, Clark, (2007) “’Kolb’un aéreme Stillerinin Internet Uzerinde
Yapiuan Ogrenme Davramislar: ve Sonuclart ile Iligkisi>’ ¢calismasi Egitim Teknolojiler
alanda ders alan 104 Ogrencinin belirlenmesi ile baslanmistir. Arastirmada Kolb
Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilmistir. Calismada amac o6grencilerin  Kolb’un
Ogrenme Stilleri Envanteri ile 6grencinin 6grenme stilleri belirlendikten sonra
bilgisayar iizerinde belirlenen konularla birlikte Ogrencinin geg¢irmis oldugu zaman
dilimi icinde 6grenmesi belirlemektir. Arastirma sonunda degistiren 6grenme stiline
sahip olan Ogrencilerin bilgisayar iizerinde gec¢irmis olduklar1 zaman dilimine bagh

olarak 0grenmesinin basinda ve sonunda farkliliklar oldugu belirtilmistir. Bu farklilklar
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igerisinde degistiren Ogrenme stiline sahip bireyler diger Ogrenme stiline sahip

bireylerden daha kalic1 6grenmeler gerceklestirdigi vurgulanmistir.

AL-QURAN (2007) * Ingiliz Dili Okutmanlarimin Sinavlarinda Ortaya Cikan
Bilissel Ogrenme Bigimleri®’ ¢alismasinda ingilizce okutmanlarinin 6grenme stilleriyle
diisiinme basamaklarini Bloom’un smiflandirmasina gore degerlendirmek amaciyla
yapilmistir. Arastirmada dil ve dil bilimi ile edebiyat 6greticilerinde olusan 67 kisilik bir
grubunun sinav sonuglari incelenmistir. Bu inceleme sonucunda 6grenme stilleriyle alti
o0grenme amacim gerceklestirmesi arasinda onemli bir baglanti bulunmustur. Bir diger
bulgu ise, edebiyat Ogreticilerinin %70’inin benzetici ve uzlastirici, edebiyat ve dil

bilimi 6greticilerinin % 67.5’in ayiric1 ve birlestirici olduklar belirtilmistir.

Mammen MD ve arkadaglarinin  (2007) yilinda yapmis olduklar1 ¢alismasinda
Kolb’un Ogrenme Stili Envanteri kullamlmistir. Calisma 1994 den 2006 yilindaki
zaman dilimini icermektedir. Arastirma sonucunda Ayristiran (185, 57%), Oziimseyen
(58, 18%), Yerlestiren (44, 14%), Degistiren (38, 12%) Ogrenme stiline sahip oldugu
goriilmiistiir. Cinsiyetleri agisindan karsilastirma da kadinlarin daha cok yerlestiren,

erkeklerin ise dziimseyen 6grenme stiline sahip olduklar1 belirtilmistir.

Ju An ve Yoo (2007) “Kore’deki Baccalaureate Hemsirelik Boliimiindeki
Hemsire Ogrencilerinin Ogrenme Stiller ve Elestirel Diisiinmeleri”’ arastirmasinda
bes sehirdeki 724 hemsire dgrenciye Kolb’un Ogrenme Stili Envanteri uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda hemsirelik boliimiide okuyan 6grencilerin 315’1 (43,5) Degistiren,
223’iin (30.4%) Yerlestiren, 78’ (10.8%) Oziimseyen, 65 (9.0%) Ayristiran 6grenme
stiline sahip olduklar1 gériilmiistiir. Diger bir bulgu ise 6grencilerin 6grenme stilleri ile

elestirel diisiinmeleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugudur.

Eisa M. Al-Balhan (2007) “llkégretimin Ikinci Kademesindeki Matematigin
Akademik Performans ve Ogrenme Stilleri Ile Iliskisi>’ tarafindan yapilan ¢alismada
352 dgrenciye Markova’s Diisiinme Envanteri uygulanmistir. Aragtirmada deney grubu
ve kontrol grubu olusturulmustur. Caligmanin amaclar1 arasinda yerlestiren 6grenme
stiline sahip olan deney grubuna okuldan sonra etkinlikler sunulmustur. Bu caligmalar

sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin matematik basarilar ile akademik basarilar
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arasinda anlamh iliski bulunurken kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemler

sonucu akademik basarilarinda diismeler meydana geldigi gozlenmistir.

Yurt disinda dgrenme stilleri ile ilgili yapilan bazi arastirmalar incelendiginde,
ogrenme stilleri ile akademik basar1 arasinda bir iligki oldugu (White, 1994), 6gretimin
O0grenme stillerine gore diizenlenmesi halinde Ogrencilerin daha basarili olduklari
(Pham, 1998), 6grencilerin 6grenme stillerinin bilinmesi 6grencinin kendisi hakkinda
dogru kararlar almasini (Dunn, 1993) sagladig1 sonuglarina ulasilmistir. Yurt i¢inde ve
yurt disinda 6grenme stilleri ile ilgili yapilan arastirmalar birlikte degerlendirildiginde,
ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda bir iliski oldugu, sonucuna

varilmistir.
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BESINCi BOLUM

MATERYAL VE YONTEM
5.1. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin deseni, evren ve Orneklemi, veri toplama ara¢ ve

teknikleri verilerin islenmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

5.2. ARASTIRMANIN MODELI

Genel tarama modelleri, “cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek
ya da Orneklem {iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2005: 79).
Arastirma, iki degisken arasindaki birlikte degisimin varligim ve derecesini belirlemeyi
amagcladigindan genel tarama modellerinden, iliskisel tarama modeli ile hazirlanmistir.
Iliskisel tarama; “iki ve daha cok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligim ve
derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir. Iliskisel g¢oziimleme,
korelasyon tiirii iligkiler veya karsilagtirma yolu ile elde edilen iliskilerdir” (Karasar,
2005: 81).

Arastirmada 6grenme stili bagimsiz degisken, akademik basart ise bagimli degisken
olarak kabul edilip 6grenme stillerinin akademik basarinin yordayicisi olup olmadigim
tespit etmek igin c¢oklu regresyon analizi modeli yapilmistir. Toparlanan veriler
incelendiginde Ogrenme stillerinin Oziimleyen, degistiren, ayristiran ve yerlestiren
kategorilerinden olustugu goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda akademik
basari acgisindan anlaml bir farkin olup olmadigim belirlemek amaciyla Ki-kare analizi
yapilmustir. Ki-kare (x*) testi, belirli kosullar icin frekanslarin, o kosullar icin gerekli
olan ya da bilinen frekanslarin uygunlugunu test amaciyla kullanilan tekniklerden biridir
(Hovardaoglu, 1994: 38). Ogrencinin dgrenme bigimleri ile demografik ve sosyo-
kiiltiirel ozellikleri arasinda anlamli bir iligkiyi belirlemek amaciyla da t-testi ve

varyans analizi yapilmistir.

5.3. EVREN VE ORNEKLEM
Arastirma Malatya ve Elazig ilindeki ilkogretim okullarinda yapilmistir.
Arastirmanin evrenini, Malatya- Elazig ili merkezinde bulunan ilkogretim okullarinda,

2008-2009 egitim-dgretim y1l1 birinci doneminde 6grenim goren besince ve altinct sinif
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ogrencileri olusturmustur. Malatya merkezde 164 ilkdgretim okulu ve 73.950 6grenci
bulunurken, Elazig merkezde ise, 153 ilkdgretim okulu ve 58.868 &grenci
bulunmaktadir. Aragtirma evreni kapsaminda toplam 317 ilkdgretim okulu ile 132,818

Ogrenci egitim-0gretim gormektedir.

Arastirma evrenin genisligi sebebi ile orneklem yansiz kiimeleme yontemi ile
secilmistir. Orneklem evrenin % 9’unu olusturmaktadir. Orneklem iizerinde
uygulanacak olcek Malatya’da 13 okulda 976 6grenciye ve Elazig illindeki 14 okulda
886 dgrenciye uygulanmistir. Bu okullarda okuyan besinci ve altinci sinif 6grencilerine
verilmek tizere 2000 tane anket ¢ogaltilmis, hatali olanlar ¢ikartildiktan sonra geriye

1862 tanesi kalmistir.

Tablo-9. Malatya’daki Okullarin Ogrenci Sayilar1 ve Yiizdelik Dagilimi

Okaul isimleri Ogrenci Sayis1 | Yiizde %
Vakifbank Ilkbgretim Okulu 88 4,7
100.Y11 Ilkégretim Okulu 66 3,5
Gazi Ilkégretim Okulu 110 5,9
Atatiirk Tlkogretim Okulu 78 4,2
Hasan Varol-1 Ilkégretim Okulu 68 37
Hidayet I1k6gretim Okulu 103 5,5
Yahya Kemal ilkogretim Okulu 28 1,5
Barbaros Ik6égretim Okulu 163 8,8
Firat Tlkogretim Okulu 47 2,5
Derme Ilkogretim Okulu 45 2,4
Gaziosmanpasa Ilkégretim Okulu 40 2,1
Kemal Ozalper Ilkdgretim Okulu 79 4,2
Haci Ibrahim Isik IIkogretim Okulu 61 3,3
Toplam 976 52,4
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Tablo-10. Elazig’daki Okullarin Ogrenci Sayilari ve Yiizdelik Dagilimi

Okul isimleri

Ogrenci Sayisi Yiizde %
Cemal Giirsel Hkt’)gretim Okulu 40 2,1
Yiicel Tkogretim Okulu 63 3.4
Tuncay Ilkogretim Okulu 43 2,3
Mezre ilkogretim Okulu 61 33
Namik Kemal ilkogretim Okulu 66 3.5
Murat ilkdgretim Okulu 58 3.1
Sair Hayri Tlkogretim Okulu 81 4.4
24 Kasim ilkogretim Okulu 40 2,1
Barbaros Hayrettin Pasa {lkogretim Okulu 55 3,0
Salim Hazardagh {lkogretim Okulu 54 2,9
Bahcelievler TIkogretim Okulu 82 4.4
Ismetpasa Ilkogretim Okulu 75 4,0
Atatiirk {1kogretim Okulu 71 3.8
Istiklal Hkbgretim Okulu 97 5,2
Toplam 886 47,6

Tablo-9 ve Tablo-10 da arastirma i¢in secilen okullarin isimleri bulunmaktadir.

olugturmaktadir.

Toplam 27 okul iizerinde arastirma yapilmistir. Bu okullardan 13’4 Malatya merkez

okullarimi olustururken, geriye kalan 14 okul ise, Elaz1ig ili merkez okullarim

Tablo-11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz 930 49,9
Erkek 932 50,1
Toplam 1862 100

Tablo-11’de arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore frekans ve yiizde
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ogrenciler olustururken, % 50,01 ni erkek 6grenciler olusturmaktadir.

dagilimlar1 yer almaktadir. Arastirmaya katilan 1862 ogrencinin %49,9 ’unu kiz




Tablo-12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Siniflara Gore Dagilimi

Simif N %

5.Smf 1031 55,4
6.S1mf 831 44,6
Toplam 1862 100

Tablo-12’de arastirmaya katilan 1862 ogrencinin devam ettikleri sinifa gore
dagilimi bulunmaktadir. Bu dagilim sonucunda Ogrencilerin %55,4’t (1031 Kkisi)
besinci simf Ogrencileri iken, %44,6’s1 (831 kisi) altinct simif Ogrencilerini

olusturmaktadir.

5.4. VERI TOPLAMA ARACLARI VE TEKNIKLERI
Ogrencilerin akademik basarilari, yilsonunda tiim derslerden aldiklar1 notlarin
ortalamasidir. Ogrencilerin besinci ve altinci simiftaki akademik basari puanlar1 e-okul

yonetim bilgi sisteminden alinmstir.

Veri toplama araci olarak arastirmada ornekleme alinan Ogrencilerin kisisel
bilgileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan 17 maddelik “Kisisel Bilgiler Formu” ile,
ogrenme stillerine iliskin veriler ise, Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilarak
belirlenmistir. Envanter 1985 yilinda Kolb tarafindan gelistirilmis, gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Envanter, Kolb’un dort 6grenme stilini 6l¢en siralama
tipi 12 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerden, her maddede bulunan dort alt maddeye
kendilerine en uygun olandan baslayarak 4-3-2-1 puanlarim vermeleri istenmektedir.
Ayni zamanda envanter, bireyin 6grenme durumu ile 6grenme materyaline yonelik
bireysel yaklagimini ve bu konuda giiglii ve simirli oldugu boyutlar belirlemeye

calismaktadir.

Kolb Ogrenme Stili Envanterinde Somut Yasant1 (SY), Yansitict Gozlem (YG),
Soyut Kavramsallastirma (SK), Aktif Yasanti (AY) Ogrenme stili bulunmaktadir.
Envanter dort alt kategoriye ayrilmistir. Bu dort alt kategori toplam 48 unsuru
olusturmaktadir. Ankete katilan kisilerin verdikleri cevaplar sonucunda 12 ile 48
arasinda bir puan elde edinilir. Bunun diginda;

SK-SY: Soyut Kavramsallastirma- Somut Yasanti
AY-YG: Aktif Yasanti-Yansitici Gozlem
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seklinde 6grencilerin baskin olan 6grenme stilleri elde edilir. Birlestirilmis puanlar
sonucunda -36 ile +36 arasinda puanlar elde edilir. SK-SY de elde edilen pozitif puan;
O0grenmenin soyut, negatif puan dgrenmenin somut oldugunu gosterir. AY-YG iizerinde
elde edilen puan pozitif ise 6grenme aktif, negatif ise Ogrenmenin yansitict oldugunu

gosterir (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

5.5. VERi TOPLAMA ARACININ GECERLIK VE GUVENIRLILIGININ

SAGLANMASI

Envanterin Tiirk¢e’ye ¢evrilerek giivenirlik calismalar1 Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan yapilmistir. Ogrenme stilleri envanterinin Tiirkce son siiriimii Summak ve
Kanadl tarafindan gelistirilerek giivenirlilik ¢alismasi tekrar yapilmistir. Kolb dl¢eginin
disinda “’Kisisel Bilgi Formu’’ arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Ek-1). Form ile
ogrencilere ait kisisel bilgiler sorgulanmistir. 17 sorudan olusan form, 6grencinin
dogum yeri, cinsiyeti, anne-babasinin egitim durumu, baba meslegi, okul dncesi egitim
alip almadig, aile geliri, calisma plani, calisma saati, calisma odasi, dersahane ve 6zel
ders alip almadigi, okuyan kardes, ulagim, 6dev yardimi, bakim, bilgisayar, birden bese
kadar farkli sinif 6gretmeni tarafindan okutulup okutulmadigi gibi bilgiler yer almistir.
Ogrenciler arasinda ortaya cikabilecek dgrenme stilleri farkliliklarinin, formdan elde

edilecek bilgilere gore farklilagma durumu incelenmistir.

Olgegin pilot uygulamasi1 300 kisi iizerinde yapilmis ve bu ¢alismadan elde edilen
giivenirlik katsayist (alfa) asagidaki tablo-13’de diger calismalarin alfalar ile

karsilagtirilmustir.

Tablo-13. Anketin Cronbach-alpha Katsayilar

Ogrenme Stilli Kolb’un Cronbach- | Askar-Akkoyunlu Arastirmaci
alpa (n=268) Cronbach-alpha Cronbach-alpha
(n=103) (n=300)
Somut Yasanti 82 58 68
Yansitic1 Gozlem 73 70 61
Soyut Kavramsallastirma 83 71 62
Aktif Yasanti 78 65 68
Soyut-Somut (SK-SY) 88 77 71
Aktif-Yansitic1 (AY-YG 81 76 72

Cronbach Alfa katsayisi, bir dlgekte yer alan sorularin homojen bir biitiinii ifade edip

etmedigini Olger.
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0 ile 1 arasinda degerler alir. Alfa katsayisina bagili olarak Olgegin giivenirliligi
sOyle yorumlanir (Kalayci, 2006:405):

- Alfa 0.00 ile 0.40 arasinda ise 6lcek giivenilir degildir.

- Alfa 0.40 ile 0.60 arasinda ise 6lcegin giivenirliligi diisiiktiir.

- Alfa 0.60 ile 0.80 arasinda ise 6lcek oldukga giivenilirdir.

- Alfa 0.80 ile 1.00 arasinda ise olcek yliksek derecede giivenilirdir.

Yukaridaki tablo-13’de goriilen sonuglara gore diizeltilen envanterin giivenirlik
katsayilar1 tatmin edici bulunmus ve orijinal envanterin giivenirliligine yaklagmistir.

Kullandigimiz envanterin Pearson Korelasyon Katsayilar1 Tablo-14’de verilmistir.

Tablo-14. Pearson Korelasyon Katsayilari

Ogrenme

YG SK AY SK-SY | AY-YG
31| 50%% [ 26k S90%% | - 37

Bicimleri

YG
SK _’59**

AY - 26%%
SK-SY -,90%
AY-YG - 37

#p<0,01

Pearson korelasyon katsayisi iki degisken arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigin1 hakkinda bize bilgi vermektedir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger
olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi, orta; 0.30-0.00
arasinda olmasi diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gostermektedir. Ayrica iki degisken
arasinda pozitif bir iliskinin olmasi, her iki degiskenin birlikte azalip arttigini; negatif
bir iliskinin olmasi, degiskenlerden birinin artarken digerinin azalma egiliminde
oldugunu belirtir (Biiyiikoztiirk, 2005: 32). Tablodaki katsayilara gore, Soyut
kavramsallagtirma (SK) ile somut yasanti (SY) arasinda orta, aktif yasanti (AY) ile
yansitici gozlem (YQG) arasinda diisiik diizeyde negatif bir iligki bulunmaktadir. Soyut-
somut (SK-SY) ile aktif-yansitict (AY-YQ) arasindaki iligskiye baktigimizda bu iliskinin
diisiik oldugunu gérmekteyiz. Elde edilen bu puanlar Kolb (1985) tarafindan elde edilen
Pearson korelasyon katsayilarina (SK ve SY i¢in -.42; AY ve YG i¢in -.33) yakindir.
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Soyut kavramsallastirma ve somut yasanti ile aktif yasanti ve yansitic1 gézlem arasinda
negatif bir iliskinin ¢ikmasi normaldir ve 6lcegin saglikli oldugunu gosterir. Ciinkii bu
ogrenme bicimleri Kolb’un 6grenme stilleri cemberinde birbirleriyle zit kutuplarda yer

almaktadirlar

5.6.VERILERIN COZUMU

Arastirmada Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkgeye cevrilen ve
Summak ve Kanadh tarafindan tekrar giivenirlik calisma yapilarak uygulanan Kolb
Olceginde anketin pilot uygulamalarindan istenen giivenirlik elde edildikten sonra
ornekleme dahil olan ilkogretim bes ve altinct sinif 6grencilerine uygulanmistir. Ankette
ogrencilerin kigisel bilgileri ile ilgili sorular sorulduktan sonra akademik basar
belirlenmeye calisilmigtir. Bunun i¢in bes ve altinci simif 6grencilerin bir y1l 6nceki yani

besinci sinifin dort, altinc sinifinda besinci sinif agirlikli yilsonu ortalamalar alinmistir.

Kolb’un 0Ogrenme stilleri envanteri ile toplanan veriler SPSS 15.0 paket
programiyla islenmis ve degerlendirilmistir. Bu degerlendirme yapilirken Oncelikle
akademik basari, ogrenme stilleri ile aciklamaya calistigimiz modelin anlamli olup
olmadigin1 ya da 6grenme stillerinin akademik basar1 seviyesinin 6nemli bir yordayicisi
olup olmadigimi tespit etmek i¢in coklu regresyon analizi yapilmistir. Arastirmada,
Ogrencinin Ogrenme bi¢imleri ile demografik ve sosyo- kiiltiirel 6zellikleri arasinda
anlamli bir iliskiyi belirlemek amaciyla da t-testi ve varyans analizi yapilmistir.
Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir farkin olup
olmadigin belirlemek amaciyla Ki-kare analizi (x*) yapilmustir. Ki-kare analizinin ( x*)

uygulanmasi icin iki 6nemli asama bulunmaktadir;

1. Kategorik iki degiskenin normal dagilim gostermemesi gerekir.

2. Beklenen besten kiiciik olan kategori sayisinin, toplam kategori sayisinin
%20’sini agmamasi ve tiim kategorilerde bu degerin birden biiyiik olmasi gereklidir
(Biytikoztiirk, 2005: 144). Ki-kare testinde analizi yapilacak iki hipotez kurulur. Bunlar
sifir hipotezi (H,) ve alternatif hipotez (H ,)’dir. Ki-kare testi sonu¢ tablosundan
Pearson Chi-Square degerinin anlamlilik diizeyi (p) ile anlamlilik diizeyimiz alfa
(0=0,05) karsilastirilir. Eger;

1. p. > a ise sifir hipotezi kabul edilir, alternatif hipotez reddedilir.

2. p < a ise sifir hipotez reddedilir, alternatif hipotez kabul edilir.
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ALTINCI BOLUM

BULGULAR VE YORUMLANMASI

6.1. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik bagar1 arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilan analizler ve yorumlar yer almaktadir. Bu amacla bes ve
altinc1 simif 6grencilerinin 6grenme stilleri envanterine verdikleri cevaplar ve dort ve
besinci sinif yilsonu ortalamalarinin SPSS.15 programinda islenmesi sonucu elde edilen

sonuclar, tablolar ve grafiklerle betimlenmistir.

6.1.1. Arastirmanmin Birinci Hipotezine Ait Bulgular:

Arastirmanin birinci hipotezinde ‘besinci ve altinci simif 6grencilerinin 6grenme
stilleri, akademik basarilarinin yordayicisidir.”’seklindedir. Birinci hipotezde akademik
basariy1 ogrenme stilleri ile agiklamaya calistigimiz modelin anlamli olup olmadigini
yani 6grenme stillerinin, akademik basar seviyesinin yordayicist olup olmadigini tespit
etmek i¢in ileri diizeyde coklu regresyon analizi yapilmistir. Bu analizden elde edilen

sonuclar ve yorumlarn soyledir:

Tablo-15. Coklu Regresyon Katsayilar Tablosu

Bagimsiz Anlamlik Durbin
Degisken | Regresyon | Standart diizeyi Watson 2
£ BIey Beta | t-degeri Y Partial R R
Katsayilar Hata (p)
Sabit 4,013 ,152 26,470 ,002 1,40 | 246 | ,060
AY ,023 ,003 | ,179 7,848 ,001 ,180
YG -,023 ,004 | -,143 -6,244 ,003 -,144

Bagimh Degisken: AKADEMIK
Yordayicr: Ogrenme stili (AY ve YG)

Coklu Regresyon Modelimiz: Y = S, + S|AY + 5,YG
Y =4,013+0,023AY -0,023YG

Y: Akademik Basari
AY: Aktif Yasanti

YG: Yansitic1 Gozlem
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Tablo-15deki Regresyon Katsayilar Tablosunda R* degeri verilmektedir. Bu deger
yordayicinin bagimli degiskenin yiizde kagini acikladigin1 gosterir (Kalayci, 2006: 203).
Buradaki deger 0,06’tir. Akademik basaridaki % 6’lik degisim modele dahil ettigimiz
O0grenme bicimleri tarafindan aciklanmaktadir. Yani, akademik basaridaki degismenin
sadece %6’lik kismi Ogrenme stillerindeki farkliliklarindan kaynaklanmaktadir. Bu
sonug, elde edilirken regrasyon yontemlerinden ileri basamak yontemi kullanilmis ve
ogrenme stillerini akademik basariy1 etki etme derecelerine gore bir siralama
yapilmistir. Bunun sonucunda birinci sirada AY (Aktif Yasanti) ikinci sirada ise, YG
(Yansitic1 Gozlem) oldugu goriilmiistiir. Diger iki stil ise yeteri kadar anlaml diizeyde

modele girmemistir.

Tablo-16. Regresyon Modelinin Varyans Analizi Tablosu (ANOVA)

Kareler Serbestlik | Ortalama Anlamlilik
Toplam1 derecesi Kareler F degeri(p).
Regresyon 84,260 2 42,130 | 59,431 ,001
Hata 1308,618 1846 ,709
Toplam 1392,878 1848

Bagimsiz Degiskenler: Aktif Yasanti, Yansitict Gézlem

Bagiml Degisken:  Akademik Basan

Tablo-16’da modelin anlamliligin1 gosteren F istatistigi ve bu degerin anlamliligim
gosteren anlamlilik degeridir. Eger F degeri anlamli bulunduysa modelimizin tiimiiyle
istatistiksel olarak anlamli oldugunu soyleyebiliriz (Kalayci, 2006: 203). Burada
anlamlilik degeri 0,001<0,01’den kii¢iik oldugu icin akademik basariy1, 6grenme stili ile
acikladigimiz model anlamlidir. Bu durum akademik basar ile 6grenme stilleri arasinda

bir iligkinin oldugunu gésterir. Boylece kurdugumuz hipotez dogrulanmustir.
6.1.2. Arastirmamn ikinci Hipotezine Ait Bulgular:

Aragtirmanin ikinci hipotezi ‘besinci ve altinci sinif Ogrencilerinin 6grenme

stilleri arasinda akademik basari agisindan anlaml bir fark vardir.”” seklindedir.
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Tablo-17. Akademik Basar1 Ile Ogrenme Stillerinin Ki-kare Tablosu

Akademik ) STILLER
Basan Ogrenci
Seviyeleri Sayilar
Degistiren | Oziimseyen | Ayristiran Yerlestiren | Toplam
Say1 (N) 57 27 5 6 95
% Akademik | 60,0% 28,4% 5,3% 6,3% 100,0%
Geger % Stil 5,2% 8,1% 3,1% 2,2% 5,1%
Toplam 3,1% 1,5% ,3% 3% 5,1%
Say1 (N) 284 58 24 35 401
Orta % Akademik | 70,8% 14,5% 6,0% 8,7% 100,0%
% Stil 26,0% 17,4% 14,9% 12,8% 21,5%
Toplam 15,3% 3,1% 1,3% 1,9% 21,5%
Iyi Say1 (N) 464 169 66 89 788
% Akademik | 58,9% 21,4% 8,4% 11,3% 100,0%
% Stil 42,5% 50,6% 41,0% 32,5% 42,3%
Toplam 24.,9% 9,1% 3,5% 4,8% 42,3%
Pekiyi Say1 (N) 288 80 66 144 578
% Akademik | 49,8% 13,8% 11,4% 24,9% 100,0%
% Stil 26,3% 24,0% 41,0% 52,6% 31,0%
Toplam 15,5% 4,3% 3,5% 7,7% 31,0%
Toplam Say1 (N) 1093 334 161 274 1862
% Akademik | 58,7% 17,9% 8,6% 14,7% 100,0%
% Stil 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Toplam 58,7% 17,9% 8,6% 14,7% 100,0%

Tablo-17’ye gore aragtirmaya katilan 1862 Ogrenciden %58,7 ( 1093 Kkisi)’i
degistiren, %17,9 (334 kisi) 6ztimseyen, %14,7’si (274 kisi) yerlestiren, %8,6’s1 (161
kisi) ayristiran, 6grenme stilini tercih etmektedir. Yani, ayristiran 6grenme stiline sahip
ogrencilerin sayis1 an az iken degistiren ogrenme stilini tercih eden 6grencilerin sayisi
en fazladir. Ogrencileri akademik basarilarina gore inceledigimizde (pekiyi, iyi, orta,
gecer seviyelerine gore), “’pekiyi’’ seviyesinde 578 Ogrenci igerisinde %49,8’in (288
kisi) degistiren 6grenme stiline sahip Ogrenciler olustururken, bu seviye icerisinde
ogrencilerin %11,4’1i (66 kisi) ayristiran, %24,9’u (144 kisi) yerlestiren, geriye kalan
ise %13,8’1 (80 kisi) Oziimseyen Ogrenme stilindeki Ogrenciler olusturmaktadir.
Tabloda pekiyi derecesine sahip olan 6grencilerin cogunlugunu degistirenler, daha sonra
yerlestirenler olusturdugu, en az kismimi ise, ayristiranlar olusturmustur. lyi”’
derecede ise, 788 Ogrenci bulunmaktadir. Bu 68renci grubunda en fazla %58,9’u (464
kisi) degistiren Ogrenme stili, %8,4’ti (66 kisi) ayristiran Ogrenme stilini tercih
etmektedirler. Geriye kalanlar igerisinde degistirenden sonra %21,4°’4 (169 Kkisi)

Oziimseyenler, daha sonra da %11,3’1 (89 kisi) ile yerlestirenler yer almaktadir. Burada
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“pekiyi’’ derecesinde yerlestiren oOziimseyenlerden fazla iken,’iyi’> derecesinde

Oziimseyenler yerlestirenlerden fazla oldugu goriilmiistir. “Orta’ derecede 401
Ogrencinin bulundugu grupta dgrencilerin %70,8’si (284 kisi) degistiren 6grenme stilini
tercih etmektedirler. Geriye kalan Ogrencilerden degistiren 6grenme stilinden sonra
ikinci olarak %14,5’1 (58 kisi) 6ziimseyen, %8,7’1 (35 kisi) yerlestiren %6,0’1 (24 kisi)
ayristiran 0grenme stilini tercih etmektedirler. “’Gecger’” dereceye sahip 95 6grencinin
cogunlugunu degistiren 6grenme stili olan Ogrenciler olusturmaktadir. Bu 6grenciler
9%60,0’1 (57 kisi) degistiren 6grenciler iken, en azim ise, %5,3’1 (5 kisi ) ayristiran
ogrenme stili olan 6grenciler olusturmaktadir. Bu sonuglara gore akademik basarisi
yiiksek olan Ogrenciler degistiren 6grenme stiline sahipken basar seviyesi diigiik olan
ogrenciler ayristiran 6grenme stiline sahiptir.

Tablo-18. Ki-Kare test sonuclari

Anlamlilik
Deger df | Diizeyi (p)
Pearson Ki-Kare | 108,347(a) 9 ,001
Olasilik Oran1 104,114 9 ,002
Dogrusal Olarak
Cakisma 67,003 1 ,003
Gecerli Deger 1862
Sayisi

Tablo-18’de goriildiigii gibi SPSS-15 tarafindan hesaplanan Pearson ki-kare degeri
108,347 dir. Tabloda anlamlilik diizeyi 0,001°dir. 0,001<0,05 oldugu i¢in kurdugumuz
hipotez kabul edilir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme

stilleri arasinda, akademik basar1 agisindan anlaml bir farklilik vardir.

Tablo-19. Ogrenme Stilleri Olgeginin Varyans Analizi Tablosu(ANOVA )

Anlamlil
Kareler Serbestlik Kareler k
Toplami derecesi ortalamasi F diizeyi(p)
Gruplar Arasi 15355,981 3 5118,660 | 145,324 ,001
Gruplar ici 262196,121 7444 35,222
Toplam 277552,102 7447

Tablo-19°da tek yonlii (veya tek faktor) varyans analizi yapilmustir. Ogrenme

sitilleri faktor olarak alindigi varyans analizinde F-testinin (ANOVA tablosunda)
anlamlilhik diizeyi p=0,001<0.01

oldugundan Ogrenme sitillerinin puan Olcek

ortalamalar: arasinda ileri derce anlamli fark vardir.
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Tablo-20. Ogrenme Stillerini Karsilastiran Sheffe Testi Tablosu

) Ogrenme sitillerinin Ortalama 95% Giiven aralifs
Ogrenme karsilastiriimast Farklar Sig.

Sitilleri Alt Limit | Ust Limit
Degistiren Oziimseyen 2,6568(%) ,000 2,1130 3,2007
Ayristiran 3,2841(*%) ,000 2,7402 3,8280
Yerlestiren 3,6805(*) ,000 3,1366 4,2243
Oziimseyen Degistiren -2,6568(*) ,000 -3,2007 -2,1130
Ayristiran 6273(%) | ,015 ,0834 1,1711
Yerlestiren 1,0236(*) ,000 ,4798 1,5675
Ayrigtiran Degistiren -3,2841(*) ,000 -3,8280 -2,7402
Oziimseyen -,6273(*) ,015 -1,1711 -,0834
Yerlestiren ,3963 246 -, 1475 ,9402
Yerlestiren .Degistiren -3,6805(*) ,000 -4,2243 -3,1366
Oziimseyen -1,0236(*) ,000 -1,5675 -,4798
Ayristiran -,3963 246 -,9402 ,1475

* .05 diizeyinde anlaml farkliik vardir.

Tablo-20’de degistiren-6ziimseyen, degistiren-ayristiran dgrenme ve degistiren-
yerlestiren Ogrenme stilindeki Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Diger 0grenme stillerin karsilastirmasina baktigimizda 6ziimseyen-
degistiren, Oziimseyen-ayrigtiran, Oziimseyen- yerlestiren arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Ayristiran-degistiren, ayristiran-6ziimseyen arasinda anlamli iliski
bulunurken, en son olarak yerlestiren- degistiren ve yerlestiren- 6ziimseyen arasinda

anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Tablo-21. Sheffe Testi Alt Gruplara Ayirma Tablosu

Ogrenme Alt Gruplar
Sitilleri N
1 2 3
Yerlestiren 1862 | 28,6992
Ayristiran 1862 | 29,0956
Oziimseyen 1862 29,7229
Degistiren 1862 32,3797

Yukardaki bilgileri kisaca 6zetledigimizde yapilan varyans analizinde F-testinin
(ANOVA tablosunda) anlamlilik diizeyi p=0,001<0.01 oldugundan 6grenme sitillerinin
puan Olgek ortalamalart arasinda ileri derecede anlamli bir fark oldugu yukaridaki

“Varyans Analizi Tablosu (ANOVA )’’verilmistir.

Bu anlamhi farkliligin hangi 6grenme sitiller arasindan ileri geldigini aciklamak

icin sheffe testi uygulanmistir. Sheffe tablosunda goriildiigii gibi degistiren 6grenme stili
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digerlerine gore en iyi 6grenme stili yontemi oldugu goriilmektedir. Ikinci olarak da
Oziimseyen 0grenme sitili yer almaktadir. Yerlestiren ve ayristiran 6grenme sitilleri ise,

birlikte ayn1 derecede etkileyici olduklar1 goriilmiistiir.

Yukardaki tablo-21°deki sheffe testi alt gruplara ayirma tablosunu asagidaki
bilgilerle iliskilendirdigimizde daha sonraki {igiincii hipotezimizde siklikla
bahsedecegimiz ortalama Olcek kavraminada aciklik getirmesi ve ortalama olgek
puaniin nasil hesaplandigi hakkinda bilgi vermesi agisindan énemlidir. Bu puanlarin
olcek diizeylerine gore diisiindiigiimiizde, yani Kolb’un gelistirmis oldugu olcekte yer

alan numaralara gore ;

4 En Uygun Olan

3 Uygun Olan

2 Az Uygun Olan

1 En Az Uygun Olan

Kolb 6grenme stili envanterinde yonerge kisminda 6grencilerin 6grenme stilini
belirlemek icin verilen puanlama sistemi yukardaki gibidir. Burada 1-2-3-4 puanlar
anketi cevaplandiran kisilerin vermis olduklar1 yanitlar dogrultusunda inceledigimizde
asagidaki degerler elde edilmistir. Bu degerler elde edilirken sheffe alt gruplara ayirma
tablosunundan yaralanilmistir.

Degistiren= 2,69,
(")ziimseyen= 2,47,
Aynistiran= 2,42,
Yerlestiren = 2,47,

Yukarida verilen degerlerin hesaplanmasi isleminde izlenen basamagi
acikladigimizda ¢’ Sheffe Alt gruplara Ayirma Tablosunda’ yerlestiren 6grenme stiline
sahip kisilerin 28,6992 degerini madde sayis1 olan 12 bolimii ile 2,37°1 degeri
bulunmustur. Ayn1 sekilde degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin 32,3797’1 degerini
12’ye boldiigiimiizde 2,69 degeri elde edilmistir. Bunlarin icinde en yiiksek olan
degistiren Uygun Olan (3) o6l¢cege yakin olamidir. Digerleri de Az uygun (2) olanla

uygun olan arasinda degerlendirilebilinir.
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6.1.3. Arastirmann Uciincii Hipotezine Ait Bulgular:
Aragtirmanin {igiincii hipotezi *’Ogrencinin 6grenme bicimleri ile demografik ve

sosyo- kiiltiirel 6zellikleri arasinda anlamli bir iligki vardir’’seklindedir.

Tablo-22. Cinsiyet ile Ogrenme Bicimleri t-Testi Tablosu

Anlamlilik
Ogrenme Standart Diizeyi (p)
Bi¢cimi | Cinsiyet | N | Ortalama | Sapma t-degeri
SY Kiz 930 | 2,6785 ,51354 1657 0,098
Erkek | 932 | 2,7181 51722 ’
YG Kiz 930 | 2,4733 ,44537 0357 0,725
Erkek | 932 | 2,4805 ,43907 ’
SK Kiz 930 | 2,4012 46797 9908 0,027
Erkek | 932 | 2,4481 ,44798 ’
AY Kiz 930 | 12,4308 ,55564 3.059 0,002
Erkek | 932 | 12,3525 ,54965 ’

Tablo-22’de goriildiigii gibi anlamhlik diizeyleri soyut kavramlagtirma dgrenme

biciminde p=0,027<0,05 ve aktif yasanti 6grenme bi¢ciminde ise, p=0,002<0,05
oldugundan cinsiyet ile Ogrenme bicimleri arasinda anlaml iliski bulunmugstur. Soyut
kavramlastirma da erkekler, aktif yasanti 6grenme biciminde ise kizlar ortalama dl¢ek
puani, daha uygun oldugu goriilmiistiir. Tablodan yola ¢ikarak kiz ve erkek 6grencilerin
O0grenme stilleri arasinda farklilik oldugunu ve bu farkliligin cesitli nedenleren
kaynaklandigimi soyleyebiliriz. Bu nedenler arasinda kiz ve erkek ogrencilerin gerek
gelisim donemleri gerekse yakin cevrelerinde gordiikleri olaylara yaklagimi, 6grenmeye

kars1 tutumlarini etkilemektedir. Bu da onlarin 6grenme stillerine yansimaktadir.

Tablo-23. Dershane ve Ozel Ders Alan fle Ogrenme Bicimleri t-Testi Tablosu

Anlamlilik
. Diizeyi
Ogrenme Standart (p)
Bi¢imi | Dershane N Ortalama | sapma | t-degeri
SY Evet 648 2,6701 ,48350 1723 0,085
Hayir 1214 2,7133 ,53156 ’
YG Evet 648 2,4253 41077 3,694 0,001
Hayir 1214 2,5045 45575 ’
SK Evet 648 24317 | ,42421 0.487 0,627
Hayir 1214 2,4209 | ,47600 ’
AY Evet 648 2,4675 ,52189 0,001
Hayir 1214 2,3511 ,56630 4,338

Tablo-23’de goriildiigii gibi anlamlilik diizeyleri yansitici gozlem oOgrenme

biciminde p=0,001<0,05, aktif yasanti Ogrenme biciminde ise, p=0,001<0,05
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oldugundan dershane ile Ogrenme bicimleri arasinda anlamli iligki bulunmustur.
Tabloda anlaml iligski bulunan yansitici gozlem 6grenme bi¢imine sahip olanlarin 6zel
ders almayan veya dershaneye gitmeyenlerin ortalama 6lcek puanm 6zel ders alan veya
dershaneye gidenlerin ortalama Olgek puanindan yiiksek c¢ikmugtir. Bunun yaninda
anlamlilik diizeyi bakimdan anlamli olan diger bir 6grenme bicimi olan aktif yasanti
O0grenme bi¢iminde ise, 6zel ders alan veya dershaneye gidenlerin ortalama 6l¢ek puant,
ozel ders almayan veya dershaneye gitmeyenlerin ortalama Ol¢ek puanindan yiiksek
cikmistir. Bu durum okul disinda ¢ocugun 6grenmesini destekleyen, girecegi cesitli
siavlarda ¢cocugun basarisina katki saglayan 6zel ders ve dershanelerin 6grenme bi¢imi
ile iligkisinde yansitici gozlem 6grenme bicimi olan 6grencilerin 6grenmesinde 6nemli
bir etken olusturmazken, aktif yasanti 6grenme bi¢iminde ise, bu Onemli bir etken
olarak goriilmiistiir. Sonucta, her iki 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin okul disinda
ogrenmesine cesitli katkilar saglayan faktorlerin onlarin 6grenme yollarina bagh olarak
degistigini ve onlarin O6grenme stiline yansimasinada farkli etkilere neden oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yani, yansitici gdzlem ogrencileri her seyi zamaninda 6grenmek
istedikleri i¢in veya Ogrenmelerini smif ortaminda gergeklestirdiklerinden simif
disindaki Ogrenmelere gerek duymadiklari, aktif yasanti 6grenciler ise, siirekli bir

uygulama arastirma icerisinde olduklar1 belirtilmistir.

Tablo-24. Ogrencinin Kendisine Ait Odasi Ile Ogrenme Bicimleri t-Testi Tablosu

) Anlamlilik
Ogrenme Standart Diizeyi
Bigimi Oda N Ortalama | sapma | t-degeri (p)
SY Evet | 1214 2,6859 ,91596 -1.490 0,136
Hayir | 646 2,7233 ,51438 ’
YG Evet | 1214 2,4386 ,42820 5166 0,001
Hayir | 646 2,5491 ,45945 ’
SK Evet | 1214 2,4456 ,45592 2739 0,006
Hayir | 646 2,3845 46175 ’
AY Evet | 1214 2,4133 ,54817 2370 0,018
Hayir | 646 2,3495 ,56255 ’

Tablo-24’de  anlamlilhik diizeyleri yansiticti gozlem &grenme biciminde
p=0,001<0,05, aktif yasanti p=0,018<0,05 ve soyut kavramlastirma 6grenme biciminde
ise, p=0,006<0,05 oldugundan kendilerine ait odalar1 olanlar ile 6grenme bigimleri
arasinda anlamh iliski bulunmustur. Tabloda aktif yasanti ve soyut kavramlastirma

ogrenme bicimlerinde evde kendilerine ait calisma odasi olanlarin ortalama 6lcek puant,
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calisma odasi olmayanlarin ortalama 6l¢ek puanindan yiiksek cikarken, yansitict gdzlem
O0grenme biciminde ¢alisma odasi olmayanlarin ortalama 6lcek puani, calisma odasi
olanlarin ortalama 6l¢ek puanindan yiiksek ¢ikmistir. Bu da Dunn ve Dunn’un (1993)
belirttigi gibi, cesitli ¢cevresel uyaricilar bazi 6grenciler iizerinde olumlu etki yaratirken,
bazilan tizerinde beklenmeyen sonuglara neden olabilmektedir. Bu uyaricilar arasinda
kisinin kendisine ait ¢alisma ortamida yer almaktadir. Calisma ortaminin uygun

olmamas1 6zellikle yansitici gbzlem Ogrencileri iizerinde beklenmeyen sonuglara neden

olabilir. Ciinkii, yansitici gozlem &grencileri icedoniik yani, kimse ile fazla
calisamadiklarindan tek baslarina calismak isteyeceklerdir.
Tablo-25. Bilgisayar1 Olan Ogrenciler fle Ogrenme Bigimleri t-Testi Tablosu
Anlamlilik
Ogrenme Standart Diizeyi
Bicimi Bilgisayar N Ortalama | sapma t- degeri (p)
SY Evet 847 2,7069 ,49025 0.657 0,511
Hayir 1015 2,6911 ,53602 ’
YG Evet 847 2,4425 ,41348 3071 0,002
Hayir 1015 2,5056 | ,46293 ’
SK Evet 847 2,4090 | ,42574 1345 0,179
Hayir 1015 24377 | ,48406 ’
AY Evet 847 2,4407 ,53338 3503 0,001
Hayir 1015 2,3507 | ,56746 ’

Tablo-25’de anlamlilik diizeyleri bakimindan inceledigimizde aktif yasanti
ogrenme biciminde p=0,001<0,05 ve yansitici gozlem Ogrenme biciminde ise,
p=0,002<0,05 oldugundan evlerinde bilgisayar olanlar ile 6grenme bicimleri arasinda
anlamli iliski bulunmustur. Bu iliski dogrultusunda aktif yasanti 6grenme biciminde
bilgisayart olanlarin ortalama Olcek puani, bilgisayar1 olmayanlarin ortalama olgek

puanindan yiikksek iken, yansitici gozlem Ogrenme biciminde ise, bilgisayari

olmayanlarin ortalama Olcek puani, bilgisayarn olanlarin ortalama 6l¢ek puanindan
yiikksek ¢ikmigtir. Aktif yasanti ogrenciler siirekli arastirma ozelliklerini gosterdikleri
icin teknolojiden yararlanmak isterler, yansiticilar ise, duygu ve gozlemleri ile hareket
ederek o anda olayin 6ziinii kavrarlar ve bunu daha sonra cesitli yollarla arastirma

yoluna bagvurmazlar.
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Tablo-26. Okuyan Kardes Sayisi ile Ogrenme Bigimleri t-Testi Tablosu

Anlamlilik
Ogrenme Standart Diizeyi
Bicimi | Kardes N Ortalama Sapma t-degeri (p)

SY Evet 855 2,6918 ,50130 501 0,617
Hayir 1007 2,7038 ,52767 ’

YG Evet 855 2,4729 ,43913 _360 0,719
Hayir | 1007 2,4803 ,44484 ’

SK Evet 855 2,4330 ,44872 729 0,466
Hayir 1007 2,4175 ,46684 ’

AY Evet 855 2,3959 ,54988 309 0,758
Hayr | 1007 2,3880 ,55752 ’

Tablo-26’da anlamlilik diizeyleri bakimindan tiim 6grenme big¢imleri p>0,05
oldugundan lise veya iiniversitede okuyan kardeslerinin ortalama olgek puanlar ile
O0grenme bigimleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu da 6grenme bigimleri
iizerinde evde okuyan kardes sayisinin dgrencinin 6grenme bicimi iizerinde 6nemli bir
etkiye sahip olmadigin1 gostermektedir. Bunun yaninda ¢ocuk zamanin ¢ogunu okul ve

akran gruplari ile ge¢irdiginden yapacaklar ¢aligmalari, planlart bunlar etki edecektir.

Tablo-27. Anaokuluna Giden Ogrenciler Ile Ogrenme Bigimleri t-Testi Tablosu

Anlamlilik
Ogrenme Standart Diizeyi
Bicimi | Anaokulu N Ortalama | sapma t- degeri (p)

SY Evet 649 2,6816 | ,49023 1,025 0,305
Hayir 1213 2,7073 | ,52869 ’

YG Evet 649 2,4276 | ,39984 3532 0,001
Hayir 1213 2,5033 | ,46116 ’

SK Evet 649 2,4336 | ,43017 0.618 0,537
Hayir 1213 2,4198 | ,47314 ’

AY Evet 649 2,4521 ,52197 3458 0,001
Hayir 1213 2,3592 | ,56780 ’

Tablo-27’de goriildiigii gibi anlamlilik diizeyleri yansitici gozlem Ogrenme
biciminde p=0,001<0,05 ve aktif yasanti Ogrenme biciminde ise, p=0,001<0,05
oldugundan anaokuluna giden &grenciler ile 6grenme bigimleri arasinda anlamli iliski
bulunmustur. Tablo-27’ye baktigimizda yansitict gozlem Ogrenme bicimi olan
Ogrencilerin anaokuluna gitmeyenlerin ortalama o6lcek puani anaokuluna gidenlerin
ortalama Olcek puanindan yiiksek cikmustir. Aktif yasanti 6grenme bigciminde ise,
anaokuluna gidenlerin ortalama Olcek puani gitmeyenlerin ortalama olgek puanindan
yiiksek ¢ikmistir. Bu durum anaokuluna giden ve gitmeyen Ogrencilerin bir takim

ozelliklere sahip olmasin1 saglamaktadir. Mesela, anaokuluna gidenlerde sorumluluk,
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bilinci, sosyal yam giiclii olmaktadir. Aktif yasant1 biciminde de bu 6zellik bulunmakta
ve disa kars1 aktif, verilen gorevleri yerine getirmek isteyen ogrencilerdir. Yansiticilar

ise kendisi ile olmaktan zevk alan, arkadas cevresi genis olmayan kisileridir.

Tablo-28. Ulasim Ile Ogrenme Bicimleri t-Testi Tablosu

Anlamlilik
Ogrenme Standart Diizeyi
Bicimi Ulasim N Ortalama | sapma t-degeri (p)

SY Servis 384 2,6745 | ,49542 1016 0,310
Yiiriiyerek | 1478 2,7045 ,52073 ’

YG Servis 384 24182 | ,41797 £.927 0,003
Yiiriiyerek | 1478 2,4922 ,44706 ’

SK Servis 384 2,4492 | 44091 1179 0,238
Yiiriiyerek | 1478 24182 | ,46296 ’

AY Servis 384 2,4338 | ,53189 1677 0,094
Yiiriiyerek | 1478 2,3806 ,55912 ’

Tablo-28’i anlamhilik diizeyleri bakimindan inceledigimizde sadece yansitic
gozlem o6grenme bi¢iminde p=0,003<0,05 oldugundan, ulasim ile 6grenme bigimi
arasinda anlamli iligki bulunmustur. Bu anlamh iliski dogrultusunda yansitici gdzlem
O0grenme bicimi Ogrencilerinin ylirilyerek gidenlerin ortalama olgek puam servis ile
gidenlerin ortalama Ol¢ek puanindan yiiksek ¢ikmistir. Bunun nedeni okullar 6grenci
alimlar1 yaparken Ogrencinin ikametgéh ettigi yeri gbz Oniinde bulundurmasindandir.

Genellikle okula yakin yerlesim yerlerinden her okul 6grenci alimi1 yapmaktadir.

Tablo-29. Ogretmen ile Ogrenme Bigimleri t-Testi Tablosu

Ogrenme Standart
Bicimi Ogretmen N Ortalama sapma t-degeri P

SY Ayni1 6gretmen 820 2,7135 47915 1.129

Farkli 6gretmen | 1042 2,6863 ,54254 ’ 0,259
YG Ayni 6gretmen 820 2,4851 ,38929 0.706

Farkli 6gretmen | 1042 2,4705 47971 ’ 0,480
SK Ayni1 6gretmen 820 2,4131 ,40499 962

Farkli 6gretmen | 1042 2,4337 49666 ’ 0,336
AY Ayn1 6gretmen 820 2,3989 ,52016 0.503

Farkli 6gretmen | 1042 2,3859 ,57923 ’ 0,615

Tablo-29’da anlamlilik diizeyleri bakimindan tiim Ogrenme bicimleri p>0,05
oldugundan ayni veya farkli sinif 6gretmeni tarafindan okutulan 6grencilerin ortalama

Olcek puanlar ile, Ogrenme bicimleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu

140



durum cocuklarin ¢evre degisikligi yapmadan, yani arkadas, okul ortami ile ¢ogunun

uyumlu olmasi 6gretmen degisikliginden etkilenmediklerini gostermektedir.

Tablo-30. Dogum Yeri Ile Ogrenme Bicimleri Varyans Analizi Tablosu

Ogrenme Bic¢imleri | Dogum Yeri N | Ortalama Standart F P
' sapma
SY Il 1394 2,6874 | ,51791
Iice 323 2,7157 | 47975 1710 | 181
Koy 145 2,7649 | ,56593
Toplam | 1862 2,6983 | ,51562
YG il 1394 2,4558 | ,44273
flge 323 2,5224 | 42006
Koy 145 2,5787 | ,46489 7:201 1,001
Toplam | 1862 24769 | ,44212
SK il 1394 24271 | ,46203
flge 323 2,4254 | 43017
Koy 145| 23989 48771 20779
Toplam | 1862 2,4246 | ,45855
AY il 1394 2,4155 | ,54956
flge 323 2,3455 | ,54289
Koy 145 2,2644 | ,59798 6.283 1.002
Toplam | 1862 2,3916 | ,55389

Tablo-30 varyans analizi tablosunda goriildiigii gibi aktif yasanti 6grenme bicimi

p=0,002<0,05 ve yansitict1 gozlem p=0,001<0,05 oldugundan 6grenme bicimleri ile

dogum yeri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Tablo-31. Aktif Yasanti Scheffe Tablosu

Tablo-32. Yansitict1 Gozlem Scheffe Tablosu

Alt gruplar Alt gruplar
N N
Dogum Yeri 1 2 Dogum Yeri 1 2
Koy 145 | 2,2644 il 1394 | 2,4558
Ilce 323 | 2,3455 flce 323 2,5224

Tablo-31 tablosunda ilde dogan 6grencilerin ortalama Ol¢ek puami koy ve ilgenin

ortalama Ol¢ek puanindan fazladir. Bunun yaninda

tablo-32’de

yansitict gozlem

O0grenme biciminin koy ve ilcede doganlarin ortalama Olgek puam ilden fazladir.

Yukarida tablo-30’da ve tablo-31, tablo-32’de verilen ve daha sonra agiklanan bilgiler

asagidaki grafikle zetlenmistir.
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Grafik-1. Dogum Yeri Ortalama Olgek Puanlari ile Ogrenme Bicimleri iliskisi

Ogrenme bigimleri, ortalama olgek grafiginde aktif yasanti ve yansitici gozlem
O0grenme biciminde 6grencilerin dogduklart yer ile 6grenme bicimleri ortalama Slgek
puan arasinda anlamli iligki bulunmus, yansitici gézlem 6grencilerin kdyde dogduklari,
aktif yasantilarin ise il de dogduklart goriilmiistiir. Scheffe tablosunda ve grafikte
ogrencilerin dogduklart yerlerin farkli olmasinin nedenleri arasinda bazi ailelerin farkl

yerlesim bolgelerinden cesitli nedenlerden ( issizlik, toreler, terdr vb.) dolay1 go¢ etmek

zorunda kalmalaridir.

Tablo-33. Anne Egitimi ile Ogrenme Bigimleri Varyans Analizi Tablosu

ail
Bilce

O'gr'enmej Annen}n Eglhm N | Ortalama Standart F p
Bicimleri Diizeyi sapma
SY Okuryazar degil 62 2,6505 | 1,04692
Ikokul 966 2,6864 ,49676
Ortaokul 327 2,7492 ,45233
Lise 331 2,7002 ,49927 L1031 ,354
Universite 176 2,6823 47605
Toplam 1862 2,6983 ,51562
YG Okuryazar degil 62 2,5000 | 1,00125
Tlkokul 966 2,4968 ,42425
Ortaokul 327 2,4941 ,39814
Lise 331 2,4534 ,37788 3,399,009
Universite 176 23717 ,39630
Toplam 1862 2,4769 ,44212
SK Okuryazar degil 62 24194 | 1,01109
Tlkokul 966 2,4345 ,44254
Ortaokul 327 2,4131 ,40472
Lise 331 2,4109 ,40849 2461 912
Universite 176 2,4195 ,42285
Toplam 1862 2,4246 ,45855
AY Okuryazar degil 62 2,3817 | 1,01341
Ilkokul 966 2,3695 ,53502
Ortaokul 327 2,3522 ,54417
Lise 31| 24255| 50613| /27| 00
Universite 176 2,5260 | ,51516
Toplam 1862 2,3916 | ,55389
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Tablo-33’de goriildiigii gibi aktif yasant1 6grenme bicimi p=0,001<0,05 ve yansitici

gozlem p=0,009<0,05 oldugundan 6grenme bigimleri ile anne egitimi arasinda anlamh

bir iligki bulunmustur. Yani anne egitimi ile 6grenme stilleri arasinda yapilan varyans

analizinde anne egitimi ile ogrenme bi¢iminden aktif yasantiya ve yansitici gézlem

sahip olanlarin uygunluk puan ortalamalar arasinda anlamh fark bulunmustur.

Tablo.34. Aktif Yasant1 Scheffe Tablosu

Tablo-35. Yansitic1 Gézlem Scheff Tablosu

Annenizin Egitim Alt gruplar Annenizin Egitim Alt gruplar
Durumu N Durumu N
1 2 1 2
Ortaokul 327 | 2,3522 Universite 176 | 2,3717
Tlkokul 966 | 2,3695 Lise 331 | 2,4534
Okuryazar degil 62| 2,3817 Ortaokul 327 2,4941
Lise 331 2,4255 Tlkokul 966 2,4968
Universite 176 2.5260 Okuryazar degil 62 2.5000

Tablo-34’de aktif yagsanti 6grenme biciminde ortaokul, ilkokul, okuryazar degil bir

grupta, lise ve iiniversite de diger bir grupta yer almistir. Bu gruplara baktigimizda anne

egitimi diizeyi artik¢a aktif yasant1 6grenme bigimleri ortalama 6l¢ek puani artmaktadir.

Fakat, tablo-35’deki yansitict1 gozlem Ogrenme big¢iminde, ilkokul, okuryazar degil

grubunda annenin egitim diizeyi diistiikk¢ce 6l¢ek puan ortalamalar1 yiikselmektedir.
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Grafik-2. Anne Egitim Durumu Ortalama Olgek Puanlari ile Ogrenme Bicimleri [liskisi
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Grafik-2’de goriildiigii gibi Kolb’un 6grenme bicimleri olan somut yasanti,
yansitict gézlem, soyut kavramlastirma, aktif yasant: icerisinde yukarida verilen bilgiler
dogrultusunda anne egitimi ile bu 6grenme bicimleri arasinda sadece anlamli iligki ve
farklilik yansitici gézlem ve aktif yasantida vardir. Bu farklilik grafikte daha acik bir
sekilde goriilmektedir. Yani, annesi ortaokul, ilkokul, okuryazar olmayan yansitici
gbzlem Ogrenme bi¢imi olan ¢ocuklarin ortalama 6lgek puanlan yiiksek cikarken, aktif
yasantida da annesi egitim diizeyi lise ve iiniversite olanlarin ortalama ol¢ek puani
yiiksek cikmistir. Sonug olarak, anne egitim diizeyi 6grencinin 6grenme stili tizerinde
onemli etken oldugunu, yansiti gézlem Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarinin
diisiik, aktif yasanti Ogrencilerin annelerinin egitimlerinin ise yiiksek oldugunu
gormekteyiz. Bu durumun nedenleri arasinda yansitict gozlem 6grencilerinin ailelerinin
cesitli yerlerden ozellikle kirsal bolgelerden goc etmesinden ve buralarda kadinlarin
okutulmasinin desteklenmemesinden kaynalandigin1 sOyleyebiliriz. Fakat, devlet
tarafindan artik kizlarinda okutulmasina yonelik calismalar yapilmakta ve bu tiir
yerlerde de kizlarin okur-yazar olmasi saglanmaktadir.

Tablo-36. Babanin Egitimi {le Ogrenme Bicimleri Varyans Analizi Tablosu

(0] .gr.enme? Baban.1.n Egitim N| Ortalama Standart F p
Bicimleri Diizeyi sapma
SY Okuryazar degil 50 2,5317 | 1,18198
Ikokul 550 2,7150 ,50338
Ortaokul 407 2,7252 ,45851
Lise 479 2,6971 ,49455 2,048 | 0,025
Universite 376 2,6684 | 46983
Total 1862 2,6983 ,51562
YG Okuryazar degil 50 2,4400 | 1,13889
Tlkokul 550 2,5338 ,41554
Ortaokul 407 2,5315 ,40012
Lise 479 2,4346 ,40627 8,502 | 0,001
Universite 376 2,3934 , 38291
Total 1862 2,4769 ,44212
SK Okuryazar degil 50 2,6283 | 1,15963
Tlkokul 550 2,4085 ,44019
Ortaokul 407 2,4093 ,39180
Lise 479 2,4203 41719 29291 0,020
Universite 376 2,4433 ,43533
Total 1862 2,4246 ,45855
AY Okuryazar degil 50 2,2650 | 1,14406
Ilkokul 550 2,3315 ,53698
Ortaokul 407 2,3559 ,52036
Lise 479 2,4172 ,53173 6,798 | 0,001
Universite 376 2,5024 | ,50381
Total 1862 2,3916 ,55389
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Tablo-36’da goriildiigii gibi tiim bicimler (Soyut kavramlastirma, Somut Yasanti,
Aktif Yasanti, Yansitici Gozlem ) anlamlilik diizeyi p<0,05 oldugundan babanin egitim

diizeyinin, 6grenme stilleri ortalamalar1 arasinda fark oldugu sonucuna varilmistir.

Tablo-37. Somut Yasant: Scheffe Tablosu Tablo-38. Yansitic1 Gozlem Scheffe Tablosu
Babanizin N Alt Gruplar Batv)?u'nz}n Alt Gruplar
e Egitimi N
Egitimi 1 2 1 5
Okg;gﬁzar 50| 25317 Universite 376 | 2,3934
Universite 376 | 2.6684 Ol(Llse 479 | 2,4346
Lise 479 2,6971 (‘;;gf‘lzar 50| 2.4400
Ilkokul 550 2,7 150 Ortaokul 407 2’53 15
Ortackul 407 2,7252 {lkokul 550 2,5338

Tablo-37’de somut yasanti 0grenme bicimi olan Ogrencilerin babalarinin egitim
diizeylerinin yer aldig1 ikinci grup olan lise, ilkokul, ortaokul grubunun ortalama 6lgek
puani, birinci grupta olan okur yazar degil ve iiniversitenin ortalama dlgek puanindan

yiiksek ¢cikmistir.

Tablo-38’deki yansitici gozlem Ogrenme bigiminde, babanin egitim diizeyinin
yer aldigi ikinci grup olan, ortaokul, ilkokulun ortalama olcek puani, okuryazar degil,

lise ve iiniversitenin ortalama 6lgek puanindan fazla ¢ikmistir.

Tablo-39. Soyut Kavramlastirma Scheffe Tablosu Tablo-40. Aktif Yasant1 Scheffe Tablosu

Babanizin N Alt Gruplar Babanizin N

Egitimi 1 2 Egitimi Alt Gruplar
flkokul 550 | 2,4085 Okuryazar 50 | 2.2650

Ortaokul 407 | 2,4093 _degil

Universite 376 | 2,4433 Ortaokul 407 | 2,3559

Okuryazar _ Lise 479 2,4172
degil 30 2,6283 Universite 376 2,5024

Tablo-39’a gore soyut kavramlastirma Ogrenme bicimi olan Ogrencilerin
babalarimin egitim diizeylerinin yer aldigi gruplardan ikinci grup olan, okuryazar degil
grubunun ortalama Olcek puani, birinci grupta olan, ilkokul, ortaokul, lise ve

iiniversiteni grubunun ortalama 6lcek yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo-40’a gore aktif yasanti 6grenme bi¢iminde, babanin egitim diizeyinin
yiiksek oldugu ikinci grup olan, lise ve iiniversite ortalama 6l¢ek puan, okuryazar degil,
ilkokul ve ortaokul ortalama olgek puanindan fazla ¢ikmistir. Yukaridaki agiklamalar
dogrultusunda anne egitimde oldugu gibi aktif yasant1 olan dgrencilerin hem annelerinin
hem de babalarinin egitim diizeyi yiiksek ¢ikmasi onlarin gé¢ etmeyen aileler olduklar

sonucunu gostermistir.
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Grafik-3.Babanin Egitim Durumu Ortalama Olgek Puanlari ile Ogrenme Bigimleri iliskisi

Grafik-3’e gore, somut yasant1 ve yansitici gozlemde babalarin egitim diizeyi daha
cok ilkokul ve ortaokulda oldugu, soyut kavramlagtirma ise, babalarinin egitim
diizeylerinin okuryazar olmayanlarin fazla oldugu, aktif yasantida ise, diger 6grenme
bicimlerine gbre babalarinin egitim diizeylerinden iiniversitenin fazla oldugu

goriilmiistiir.
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Tablo-41. Babanin Meslegi Ile Ogrenme Bicimleri Varyans Analizi Tablosu

Of{ranr}&% Babanin Meslegi N | Ortalama Standart F P
Bicimi sapma
SY Ciftci 109 2,6804 ,91961
Esnaf 324 2,6829 47650
Memur 475 2,6905 ,49353
Serbest 575 2,7329 ,53572 0,991 0,411
Isci 379 2,6739 ,54200
Toplam 1862 2,6983 ,51562
YG Ciftci 109 2,5359 ,41888
Esnaf 324 2,4648 , 37690
Memur 475 2,4412 43414
Serbest 575 2,4993 ,46734 1,699 0,148
Isci 379 2,4811 ,46833
Toplam 1862 2,4769 44212
SK Ciftci 109 2,4503 47752
Esnaf 324 2,4120 ,40600
Memur 475 2,3972 45571
Serbest 575 24184| .a6207| 1605 0,170
Isci 379 2,4719 ,49093
Toplam 1862 2,4246 ,45855
AY Ciftci 109 2,3639 ,52688
Esnaf 324 2,4272 ,50945
Memur 475 2,4884 ,53866
Serbest 575 2,3386 ,56914 6,669 | 0,001
Isci 379 2,3283 ,57639
Toplam 1862 2,3916 ,55389

Tablo-41’de goriildiigii gibi, sadece aktif yasanti 6grenme biciminin anlamlilik

diizeyi p<0,05 oldugundan meslege gore aktif yasanti 6grenme bi¢imi Olcek puan

ortalamalar1 arasinda fark vardir.

Tablo-42’de aktif yasanti 6grenme bicimimnde babalar1 esnaf, memur olanlarin
ortalama olgek puani, ciftci, isci, serbest mesleklerinin ortalama 6lgek puanlarina gore

yiiksek ¢cikmistir.

Tablo-42. Aktif Yasant1 Scheffe Tablosu

Babanizin N Alt Gruplar
Meslegi 1 )
Isci 379 2,3283
Serbest 575 2,3386
Ciftei 109 | 2,3639
Esnaf 324 2,4272
Memur 475 2,4884
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Grafik-4. Baba Mesleginin Ortalama Olgek Puanlari ile Ogrenme Bigimleri iliskisi

Grafik-4’e gore Ogrenme bicimleri, ortalama Olcek grafiginde aktif yasanti
O0grenme biciminde 6grencilerin babalarin mesleklerinin diger mesleklere gore memur
cogunlukta oldugu goriilmiistir. Memur mesleginden sonra serbest, ciftci, esnaf ve en
son olarak is¢i oldugu sonunca varilmigtir. Buda diizenli meslekleri olanlarin ¢ocuklar

daha cok aktif yasant1 grenme bicimine sahip oldugunu gostermistir.
Diger 6grenme bicimlerinde ise anlaml iliski olmamasina ragmen genel anlamda

somut olanlarin babalari, serbest, yansitici gbzlemin c¢iftci, soyut kavramlagtirmanin is¢i

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo-43. Ailenin Geliri ile Ogrenme Bigimleri Varyans Analizi Tablosu

Og.re.nrr'le Ailenin Geliri N | Ortalama Standart F p
Bicimi sapma
SK 0-500 milyar 761 2,7350 ,54697
501- 1 milyar 425 2,6531 ,50999

1 milyar- 2 milyar arasi 539 2,6899 47520 2,585 | ,062
2milyar ve yukarisi 137 2,6679 ,49693
Toplam 1862 2,6983 ,51562
YG 0-500 milyar 761 2,5392 ,46200
501- 1 milyar 425 2,4586 ,43328

1 milyar- 2 milyar arasi 539 2,4202 42257 9,384 | ,001
2 ve yukarist 137 2,4106 ,38780
Toplam 1862 2,4769 ,44212
SK 0-500 milyar 761 2,4156 ,46502
501- 1 milyar 425 2,4608 ,48439

1 milyar- 2 milyar aras1 | 539 2,4001 ,43831 1,755 | ,154
2 ve yukarist 137 2,4592 , 41138
Toplam 1862 2,4246 ,45855
AY 0-500 milyar 761 2,3025 ,57598
501- 1 milyar 425 2,4018 ,53761

1 milyar- 2 milyar arasi 539 2,4858 ,53022 | 13,367 | ,001
2 ve yukarisi 137 2,4848 ,49220
Toplam 1862 2,3916 ,55389

Tablo-43’de goriildiigi gibi, aktif yasant1 ve yansitic1 gozlem 6grenme bicimi

anlamlilik diizeyi p<0,05 oldugundan ailenin gelirine gore aktif yasanti 6grenme stili ve

yansitict gbzlem 6l¢ek puan ortalamalar: arasinda fark vardir.

Tablo-44. Yansitict Gozlem Scheffe Tablosu Tablo-45. Aktif Yasant1 Scheffe Tablosu

Ailenin Geliri N | _Alt Gruplar Ailenin Geliri | N | Alt Gruplar
1 2 1 2
2 milyar yukarisi 137 | 2,4106 0-500 milyon 761 | 2,3025
Imilyar-2milyar 539 | 2.4202 501milyon-1milyar | 425 | 2,4018
35153151 A T 2 milyar yukarisi 137 2,4848
iiyon-t - muyar | 4os 24586 | | 1milyar-2milyar
arasi arast 539 2,4858
0-500 milyon 761 2,5392

Tablo-44’de yansitic1 6grenme bi¢imine sahip 6grencilerin belirtilen gelir diizeylerine

gore en fazla yer aldigi ikinci grup olan 501 milyon- bir milyar ve 0-500 milyon

grubunun ortalama 6lcek puani, iki milyar ve bir milyar-iki milyar arasi olan grubunun

ortalama olgek puanindan yiiksektir.
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Tablo-45’de aktif yasant1 6grenme bi¢imine sahip olan dgrencilerin ailelerinin gelir
diizeyleri 2 milyar ve yukarisi, bir milyar-iki milyar arasi olan grubunun ortalama 6lgek

puan1 0-500 milyon ve 501 milyon-bir milyar daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Grafik-5. Aile Gelirinin Ortalama Olgek Puanlari ile Ogrenme Bigimleri {liskisi

Ailenin gelir diizeyine gore Ogrencilerin 0grenme bicimleri icerisinde anlamh
iligki bulunan yansitici goézlem ve aktif yasanti 6grenme bicimlerin grafigi yukarida
verilmistir. Grafik-5’e gore bu iki O6grenme bigciminde Ogrencilerin ailelerin gelir
diizeylerinin dagiiminin farkli oldugu sonucuna varidmistir. Yansitict gozlemin
ailelerinin gelirleri 0-500 milyon oldugu, aktif yasantida ise, bir milyar-iki milyar arasi
oldugu, bununda daha Onceki baba meslegi grafiginde goriildiigii gibi yansiticilarin
babalariin mesleginin cift¢i, aktif 6grenme bi¢imine sahip olan ¢ocuklarin babalarinin
mesleklerinin memur olmasi ile iliskili sonuglar oldugunu gostermistir. Yani, ailenin

geliri ile cocuklarin babalarinin meslekleri arasinda iliski bulunmaktadir.
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Tablo-46. Ders Calisma Saati Ile Ogrenme Bicimleri Varyans Analizi Tablosu

Ogrenme | Ders Calisma Saati Standart F p
Bigimleri N | Ortalama sapma
SY Bir saat 203 2,6921 ,51380
Iki saat 606 2,7284 ,51569
Ucg saat 611 2,6945 ,49920 | 1,319 | ,266
Dort ve daha fazla 442 2,6652 ,53769
Toplam 1862 2,6983 ,51562
YG Bir saat 203 2,5411 ,43903
iki saat 606 2,5114 ,45058
Ucg saat 611 2,4520 ,42095 | 4,680 | ,003
Dort ve daha fazla 442 2,4346 45472
Toplam 1862 2,4769 ,44212
SK Bir saat 203 2,3814 ,47654
iki saat 606 2,3848 ,46608
Ucg saat 611 2,4472 43917 | 3,957 | ,008
Dort ve daha fazla 442 2,4679 ,46139
Toplam 1862 2,4246 ,45855
Bir saat 203 2,3945 ,57093
AY iki saat 606 2,3901 ,55432
Ug saat 611 2,3786 | 53367 282 | ,838
Dort ve daha fazla 442 2,4103 ,57381
Toplam 1862 2,3916 ,55389

Tablo-46’da goriildiigi gibi yansitic1 gozlem ve soyut kavramlagtirma dgrenme
bicimi anlamlilik diizeyi p<0,05 oldugundan ders calisma saatine gore gézlem ve soyut

kavramlastirma 6grenme bicimi 6lcek puan ortalamalari arasinda fark vardir.

Tablo-47. Yansitic1 Gézlem Scheffe Tablosu Tablo-48. Soyut Kavramlastirma Scheffe

Tablosu
N Alt Gruplar Ders Caligma N Alt_Gruplar

Ders Calisma Saati 1 2 Saati 1 2
Dort ve daha fazla | 442 | 2.4346 Blr saat 203 | 2,3814

Ug saat 611 2,4520 Iki saat 606 | 2,3848

- Ug saat 611 2,4472

fii saat 606 25114 Dort ve fazla

Bir saat 203 2.5411 442 2,4679

Tablo-47’de ders c¢alisma saatine gore, yansitici Ogrenme bicimine sahip
ogrencilerin belirtilen saati dilimlerine gore en fazla yer aldig ikinci grup olan iki saat
ve bir saat olan grubunun ortalama 6lcek puani, ii¢ saat ve dort ve daha fazla saat olan
birinci grubunun ortalama 6lgek puanindan yiiksektir.

Tablo-48’ gobre, soyut kavramlastirma Ogrenme bicimine sahip Ogrencilerin

belirtilen saati dilimlerinin yer aldig1 ikinci grup olan ii¢ saat ve dort ve daha fazla saat
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grubunun ortalama olgek puani, birinci grup olan bir saat ve iki saat olan grubunun
ortalama Olcek puanindan daha fazladir. Burada yansitict 6grenme stiline sahip
ogrencilerin ders ¢alisma saatlerinin az olmasi onlarin ortalama 6l¢ek puanlarinmi artirir
iken, soyut kavramlastirma 6grencilerinde ise, ortalama 6l¢ek puanlarini azaltmaktadir.
Fakat soyut kavramlastirma Ogrencilerin ders calisma saatlerinin artmasi onlarin
ortalama Olcek puanlarmi artirir iken, yansitict 6grenme stiline sahip 6grencilerin ise

ortalama 6lgek puanlarini azaltmaktadir.
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Grafik-6. Ders Calisma Saati Ortalama Olcek Puanlari Ile Ogrenme Bigimleri iliskisi

Grafik-6’a gore yansitic1 6grenme bi¢iminde Ogrenci ders caligma saati olarak en
fazla bir saat iken, soyut kavramlastirmada ise, dort ve daha fazla g¢aligmaktadir.
Yansitict gézlem Ogrencilerin az ¢alismalari onlarin 6grenme yolunu takip ederken her
seyi zamaninda ve yerinde 6grenmek istemelerinden kaynaklandigimi gostermektedir.
Bir konuyu yerinde gozlemler ve o esnada kavrayarak 6grenirler ve 6grenmek igin de ek

zamana gerek duymazlar.
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Tablo-49. Planli Calisma Ile Ogrenme Bigimleri Varyans Analizi Tablosu

O.gr.enme? Plan N | Ortalama | Standart sapma F p
Bicimleri

SY Bos zamanlarda 1505 2,6894 ,52674
Her giin diizenli 275 2,7467 ,46131

Hig ders calismam 59 2,6977 ,46007 956 | ,413
Sinav gecesinde 23 2,7029 ,92814
Toplam 1862 2,6983 ,51562
YG Bos zamanlarda 1505 2,4610 ,44568
Her giin diizenli 275 2,5430 41833

Hic ders calismam 59 2,5014 , 39194 4,197 | ,006
Sinav gecesinde 23 2,6667 ,51000
Toplam 1862 2,4769 ,44212
SK Bos zamanlarda 1505 2,4342 ,45983
Her giin diizenli 275 2,3921 ,45357

Hig ders calismam 59 2,3404 ,39974 1,363 | ,252
Sinav gecesinde 23 2,4022 ,55599
Toplam 1862 2,4246 ,45855
AY Bos zamanlarda 1505 2,3988 ,55655
Her giin diizenli 275 2,3206 ,54431

Hig ders calismam 59 2,5127 ,50685 2,644 | ,048
Sinav gecesinde 23 2,4565 ,54696
Toplam 1862 2,3916 ,55389

Tablo-49’da goriildiigi gibi, yansitici gbézlem ve aktif yasanti 68renme bic¢imi
anlamlilik diizeyi p<0,05 oldugundan planh ¢aligmaya gore yansitici gozlem ve aktif

yasanti 6grenme bi¢imi 6l¢ek puan ortalamalar1 arasinda fark vardir.

Tablo-50.Yansitict Gozlem Scheffe Tablosu Tablo-51. Aktif Yasanti Scheffe Tablosu

N Alt Gruplar N Alt Gruplar
Planli Caligma 1 2 Planli Calisma 1 2
Bos zamanlarda | 1505 | 2,4610 Her giin diizenli 275 | 2,3206
Higders calismam | 59 | 2,5014 Bos zamanlarda | 1505 | 2,3988
Her giin diizenli | 275 2,5430 Sinav gecesinde | 23 2,4565
Sinav gecesinde 23 2.6667 Higders ¢alismam | 59 2,5127

Tablo-50’de yansitici 6grenme bicimine sahip Ogrenciler her giin diizenli ders
calisinm ve smav gecesinde ders calisirim ifadelerinin oldugu ikinci grubun ortalama
Olcek puani, bos zamanlarda ders calisirim ve hic ders ¢alismam ifadelerinin yer aldig

birinci grubun ortalama 6lgek puanindan yiiksek ¢ikmistir.

Tablo-51’de aktif yasanti 6grenme bicimine sahip olan Ogrencilerin, hi¢ ders

calismam ve smav gecesinde ders calisinm ifadelerinin yer aldigir ikinci grubun
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ortalama 6lgek puani, her giin diizenli ders caligirim, bog zamanlarda ders calisirimin yer

aldig1 birinci grubun ortalama 6l¢ek puanindan yiiksek cikmistir.
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Grafik-7. Planli Calisma Ortalama Olcek Puanlari {le Ogrenme Bigimleri iliskisi

Ogrenme bicimleri ve ortalama 6lcek puanin yer aldig1 grafik-7°de anlaml iliski
bulunan yansitic1 ve aktif yasanti olan Ogrencilerin ders calisma planlarinda izlemis
olduklar1 yollardan daha ¢ok yansiticilar sinav gecesinde ders calistigini, aktif yasantilar
ise, hi¢ ders calismadiklarin1 goriilmiistiir. Aktif yasanti Ogrenciler genelikle okul
disindaki Ogrenmelerini dersahane ve kitle iletisim araglarindan yaralandiklar igin
calisgma zamanlant konusunda ek zamanlara gerek duymazlar. Yansitict gozlem
ogrencileri okul disinda dersahane vb. olanaklardan yararlanamadiklarindan okul
basarilarin1 arttirmak icin okul disinda her giin tekrar ve diizenli c¢alisarak 6grenme

yollarin gelistirler.
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Tablo-52. Odev Yardimi ile Ogrenme Bicimleri Varyans Analizi Tablosu

Odev Yardim

O.gr.enmef N | Ortalama Standart F p
Bicimleri sapma
SY Annem 262 2,6749 | ,52703
Babam 191 2,7430 | ,47621

Annem-Babam 685 2,7041 ,50599 , 758 518
Abim ve Ablam 724 2,6895 | ,53050
Toplam 1862 2,6983 | ,51562
YG Annem 262 2,4593 | ,44700
Babam 191 2,5096 | ,38897

Annem-Babam 685 24702 | 43131 ,560 ,642
Abim ve Ablam 724 2,4810 | ,46347
Toplam 1862 24769 | ,44212
SK Annem 262 2,4148 | ,45818
Babam 191 2,3647 | ,39482

Annem-Babam 685 24227 | ,44668 1,646 77
Abim ve Ablam 724 2,4458 | ,48404
Toplam 1862 2,4246 | ,45855
AY Annem 262 2,4278 | ,57435
Babam 191 2,4145 | ,50901

Annem-Babam 685 2,4125 | ,54940 2,003 112
Abim ve Ablam 724 2,3527 | ,56072
Toplam 1862 2,3916 | ,55389

Tablo-52’de anlamlilik diizeyleri bakimindan tiim 6grenme bicimleri

oldugundan Ogrencilerin ders calisirken evde yardim aldig: kisilerin ortalama 6lgek
puanlar ile, 6grenme bicimleri arasinda anlaml bir iliski bulunmamistir. Bu iliski bu
maddenin 6grenme stilleri tizerinde 6nemli bir degisken olmadigini, 6grenme stillerinin
cesitli ozelliklerinden dolay1 anlamli olmadigim gostermistir. Ornegin, yansitici gozlem
ogrencileri icedoniik olmalarindan dolay1 ders ve grup ¢alisma konusunda bagimsiz ve
tek baslara kimseden yardim almadan caligmak isterler. Aktif yasant1 olan 6grenciler
ise, aileleri disinda 6dev veya benzeri caligsmalarda okul icinde kendi arkadaslan ile

gerceklestirmektedirler. Bu zamani onlarla kullandiklar i¢in 6dev yardimi konusunda

yakin ¢evresinden ek bir yardima ihtiya¢c duymamaktadirlar.
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Tablo-53. Cocuklukta Bakimla Ilgilene Kisi Ile Ogrenme Bicimleri Varyans Analiz Tablosu

O'gr'enme. Cocukluk Bakimi N | Ortalama Standart F p
Bicimleri sapma
SY Annem 1657 2,7007 | ,51549
Bakici 63 2,7672 | ,52644

Krese gittim 81 2,6883 | ,51231 1,533 | ,204
Akrabalarim 61 2,5765 | ,50536
Toplam 1862 2,6983 | ,51562
YG Annem 1657 2,4790 | ,44222
Bakici 63 2,4828 | ,45745

Krese gittim 81 24270 | ,41045 ,361 ,781
Akrabalarim 61 24795 | ,47009
Toplam 1862 2,4769 | ,44212
SK Annem 1657 2,4235 | ,45818
Bakici 63 2,3690 | ,46076

Krese gittim 81 2,4074 | ,43161 1,540 | ,202
Akrabalarim 61 2,5355| ,49382
Toplam 1862 2,4246 | ,45855
AY Annem 1657 2,3837 | ,54974
Bakici 63 2,5238 | ,58322

Krese gittim 81 2,4372 | ,59139 1,512 ,210
Akrabalarim 61 2,4085 | ,57749
Toplam 1862 2,3916 | ,55389

Tablo-53’de anlamlilik diizeyleri bakimindan tiim ©6grenme bigimleri p>0,05
oldugundan 6grencilerin cocuklukta bakimla ilgilene kisinin ortalama 6lcek puanlar ile
ogrenme bicimleri arasinda anlamh bir iliski bulunmamustir. Ogrenme stilleri insanin
dogustan sahip oldugu onun daha sonraki yagaminda 6nemli bir yeri olan bir kavramdir.
Bu kavramin olugmasinda bir¢ok etmen rol oynamaktadir. Bu etmenler icerisinde
bazilan1 O6grenme stilerinin olusmasinda daha baskindir. Mesela, O0grencinin calisma
ortaminin olmasi onun 6grenme stilini ve basarisin1 6nemli bir sekilde etkilerken,
bebekliginden beri bakimi ile ilgilen kisiler onun 6grenme stili iizerinde o kadar biiyiik
bir etkiye sahip degildir. Ciinkii, cocuk bu yaslarda daha c¢ok gerekli olan temel
ihtiyaclarmin giderilmesini istemektedir. Yas ilerledik¢ce akran gruplan igerinde yer
almasi, formal bir egitim ic¢inde Ogrenmesini gerceklestirmesi Ogrenme stilleri

konusunda daha onemli faktorlerin olusmasim saglamaktadir.
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6. 2. SONUCLAR VE TARTISMA

Ogrenme stillerini belirlemek goziimiizde biiyiitiilecek kadar zor bir is degildir.
Onemli olan sahip oldugumuz 6grenme stilinin farkina varmaktir. Kisinin &grenme
stilini bilerek ¢aligmalarini yapmasi amacina kisa yoldan yaklagmasin saglayacaktir. Bu
giin 6grenme stilleri konusunda bir¢ok c¢alisma yapilmaktadir. Bilim igin calisan
insanlarin bu arastirmalarindan &gretmenlerin, ailelerin hemen herkesin yararlanmasi
gerekir. Burada bilim adamlar1 bu kolayligi onlara sunmakta, 6gretmenlere diisen gorev
ise, bu sonuglari incelemek ve bunu sinif ortaminda uygulamaktir. Gerekirse bu alanda
calisan aragtirmacilarla iletisime ge¢melidir. Daha once de bahsedildigi gibi teknolojik
gelismeler bu firsati biz insanlara sunmaktadir. Bizimde bu firsatlardan en iyi sekilde
yararlanmamiz ve elde etmis oldugumuz tecriibe, bilgileri cevremizdeki insanlarla

paylasmamiz gerekir.

Bu arastirma besinci ve altinci sinif 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi
ve akademik basari ile olan iligkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada
Ogrenme stillerinin akademik basari, demografik ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerle ile olan
iligkisi belirlenmeye calisilmis ve bunun sonucunda asagidaki bilgilere ulagilmistir. Bu

sonuglara gore;

Akademik basariy1 6grenme stilleri ile aciklamaya ¢alistigimiz modelin anlamh
cikmasi, 6grenme stilleri ile akademik basar1 arasinda bir iliski oldugunu gosterir.
Akademik basar1 konusunda yapilan caligmalara baktigimizda yapilan bu c¢alismaya
benzer sonuglar bulunmaktadir. 2004 yilinda Giiven’nin ortadgretim Ogrencilerine
yonelik yapmis oldugu ¢alismada akademik diizeyi bir birinden farkli olan 6grencilerin
ogrenme stillerinde de farklilik olacagim belirtmistir. 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
Malatya’da 13 okul ve Elazig’da 14 okulda belli bir 6rneklem gurubun iizerinde
yiriitilen bu calisma sonucunda Ogrencilerin Kolb’un Ogrenme stilleri icerisinde
cogunlugu degistiren 6grenme stili oldugu, bunu sirast ile, 6ziimseme yerlestirme,
ayristirma stillerinin izledigi sonucuna varilmistir. Degistiren 6grenme stilinin genel
ozelliklerine baktiZimiz zaman bu 6grenme stiline sahip olan dgrencilerin algilama ve
kavramada hissederek; isleme ve doniistiirmede ise izleyerek ogrendigini gormekteyiz.
Bu stilde eylemi goOstermekten ziyade gozleyerek uyum saglarlar ve Ogrenme

durumunda sabirli, nesnel, dikkatli yargida bulunurlar. Ama bir eylemde bulunmaktan
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kacinirlar. Bu 68renme sitiline degistiren denmesinin nedeni, bir beyin firtinas1 gibi
farkli fikirleri meydana getirmesinin istendigi durumlarda daha iyi performans ve basar
gostermeleridir. Oziimseyen 6grenme stili ise, kavramsal modelleri iyi bir sekilde
olusturup, soyut konular {izerinde calismayi, izleyerek ve diisiinerek izlemeyi severler.
Yapilan arastirmada Ogrenme stilleri icerisinde 1862 Ogrenci icerinde en az olarak
ayristiran 6grenme stili oldugu goriilmistiir. Ayristirma O6grenme stiline sahip olan
ogrenciler, anlatim yonteminin ve geri bildirimin kullanildigi durumlarda daha basarih
olmaktadir. Eldeki aragtirmaya en yakin yas grubu ile gerceklestirilen ¢calismada Foney
(1994) ve Payne (2000) yapmis olduklart calismada 6grencilerin ¢ogunlugunu

degistirme 6grenme stiline sahip olduklarinm belirlemislerdir.

Degistiren 6grenme stiline sahip Ogrencilerin akademik basar1 agisindan en fazla
iyi ve pekiyi derecesine sahip oldugu arastirmada elde edilen diger bir bulgudur.
Bununla birlikte degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin akademik basar1 acisindan
ayristiran 6grenme stiline sahip bireylerden daha basarili oldugu tespit edilmistir. Daha
Ooncede belirtildigi gibi, degistiren Ogrenme stiline sahip bireyler somut yasanti
(hissederek) ve yansitict gozlemin (izleyerek) bilesenidir. Bu stile sahip olan
ogrencilerin belirgin ozelliklerine baktigimizda problem ¢dzme, sistematik planlama
yaparak karar verme, fikirlerin mantiksal analizi etme, gézlem yapma gibi yollar tercih
ederler. Farkli bakis acilarini incelemede basarilidirlar. Ornegin; bir kavrami daha iyi
ogrenmek icin bu kavram diger kavramlarla iliskilendirip, zihinlerinde canlandirmak
isterler. Diisiinceleri bicimlendirirken kendi diisiince ve duygularimi gz Oniine alirlar.
Bilgiyi somut yasantilar yoluyla edindiklerinde basarili olabilirler. Grupla ¢alismay1, rol

almay1, konulara biitiinden parcaya dogru analiz etmeleriyi severler.

Yapilan arastirmada Ogrencilerin not olarak ozellikle pekiyi ve iyi akademik
basariya sahip olanlarin degistiren 6grenme stilinin ¢ikmasi yeni uygulanan miifredat
programlarin, smif igerisinde 6gretmenin kullanmis oldugu yontem ve teknikler gibi
durumlar etkili olmaktadir (Cagiltay ve Tokdemir, 2004: 20). Bu bilgiler sonucunda
evreni temsil eden dgrencilerin yaslar1 geregi 6gretmenlerin sinif icerinde kullanacaklari
yontemler, uygulayacaklar1 etkinlikler onlara uygun olmasi gerekmektedir. Miifredatin
etkilerine baktigimizda 6grenci merkezli bir programla 6grenci egitim almaktadir. Bu

programin merkezinde artik dgrenci yer almakta ve bilgiyi 6gretmenin rehberliginde
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yapilandirmaktadir. Ogrenci 6gretmenin rehberliginde elde etmis olduklar bilgileri bir
siire¢ icerisinde olusturmaktadir. Ogretmen de 6grenciyi degerlendirirken bu siirece
dikkat ederek degerlendirmektedir. Yapilan arastirmayir ve agiklana bu bilgileri
destekleyen calismalara baktigimizda yukarida da aciklanan bilgiler dogrultusunda
Ko¢’un (2007) calismast bu agiklamalar1 desteklemektedir. Ko¢’a (2007) gore
arastirmada Oziimseyen Ogrenme stilinden sonra en ¢ok tercih edilen ogrenme stili
degistirendir. Yapilan bircok arastirmada ise 6ziimseyen Ogrenme stilinden sonra en
cok tercih edilen aynistiran 6grenme stilidir. Fakat Ko¢’un yapmis oldugu arastirma
ilkogretim diizeyinde oldugu 6ziimseyen ve degistiren 6grenme stili yiiksek ¢ikmistir.
Kog¢ (2007) tarafindan yapilan arastirmada degistiren 6grenme stili somut yasanti ve
yansitict gozlemin bilesenidir. Ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin gelisim donemleri
diisiiniildiigiinde ogrenciler somut Ornek ve yasantilarla, dinleyerek ve paylasarak
Ogrenirler. Bu dogrultuda yapilan arastirmanin literatiirii destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir.

Yukarida da agiklandigi gibi bu giin uygulanan miifredat programinin degistiren
Oogrenme stiline sahip olan Ogrencilere yonelik hedeflerinden dolay1 degistirenlerin
basarilarinin yiiksek cikmasini saglamistir. Tabi 6grenci basarisinda bir¢ok etmen rol
oynamaktadir. Fakat uygulanan program ve bu programin sinif igerisine yansimasi
Ogrenci basaristm bir biitiin olarak etki etmektedir. Programlarla, 6gretmen sinif
icerisinde Ogrenciye gore etkinlik planlamakta, 6grenciyi merkeze almakta, 6grencinin
nasil 6grenecegi konusunda hedefler koymaktadir. Bu arastirmada da miifredat
sonucunda Ogretmenin  kullanmis oldugu simif i¢i c¢aligmalar, yontemler bunu
gostermektedir. Arastirma sonucunda 6grencilerin agirlikli yilsonu ortalamlarina gore

degistirenler pekiyi ve iyi derecesinde ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir.

Degistiren O0grenme stili olan Ogrenciler gorsellige ©nem verirler. Miifredat
programida hem arastirmanin Orneklemini olusturan yas grubunun ozelligine bagh
olarak somut, gorsel durumlarin kullanilmasini saglamakta hem de degistiren 6grenme
stilindeki Ogrencilerin baska o6zelligi olan projeler hazirlamasim1 konusuna agirlik
vermektedir. Bu sayillan durumlar kisaca miifredati uygulayan 6gretmenlerin konular
somutlastirmasi, sinavlarda, ders anlatimlarinda gorselligin onem vermesi arastirmada

basar1 yoniinden degistiren 6grenme stilinin ¢ogunlukta olmasi sonucunu dogurmustur.
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Aragtirmada ayrigtiran 6grenme stiline sahip 0grencilerin sayist en az ¢ikmistir. Bu
O0grenme stilinin akademik basaris1 belirlenirken besinci simif Ogrencilerin dordiincii
sinif ortalamalari, altinct sinif 6grencilerin ise, besinci sinif agirlikli yilsonu ortalamalari
almmistir. Burada o6grencilerin bir y1l Onceki notlar1 alinirken aymi zamanda o
donemdeki yas, gelisim ve oOzelliklerinede dikkate almaliyiz. Ayrnistiranlar 6grenme
yolunu secerken soyut kavramlardan yola c¢ikarlar ve gozlemlere agirlik vermeyen,
tecriibelerini kullanan ogrencilerdir. Fakat degistirenler gorsel, somut, hayel etme
yetenegi olan, merakli, sorgulayan bireylerdir. Burada yine 6gretmenin bu siniflarda
okuyan 6grencilerin yas araliklarin1 dikkate alarak (9-11 yas) konular1 somutlastirmasi
ve gorseligi kullanacak etkinlikler yapmasi degistiren ve ayristiran 6grenme stilindeki

ogrencilerin 6grenmelerine farkli sekilde etki etmistir.

Kolb’a gore, eger 6gretmenler 6grencilerin 6grenme stilleri iyi bir sekilde ve her
seyden Onemlisi dogru bir sekilde tamimlarsa onlarin hayatlar1 boyunca ©Onemli
basarilara imza atmasini saglamis olur. Fakat, Kolb yapmis oldugu ¢aligmalarda yapilan
bir hata iizerinde durmaktadir. Bu hatanin da 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate
alinmadan toplu halde smavlara tabi tutulmalaridir. Bu da her 6grencinin tek bir
O0grenme stili varmis gibi davramilmasidir. Kolb bu sekilde &6grencinin smav vb.
degerlendirmelerle akademik basarisinin Ol¢iilmesinin egitimcilere dogru sonuclar

vermeyecegini vurgulamistir.

Yoon (2000) tarafindan yapilan arastirmada, Kore’deki ilk&gretim yedinci simif
ogrencilerinin cografya dersi basarilar1 ile Ogrenme stilleri arasindaki iliskiler
incelenmistir. Ogrencilerin 9%40,7’sinin degistirme, %34,1’inin 6ziimseme, %10,6’sinin

ayristirma, %14,5’ini yerlestirme 6grenme stiline sahip oldugu belirlenmistir

Milleri, Alway ve McKinley (1987), 6grenme stilleri ile 6§renme stratejilerinin
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisi arastirilmig ve bu arastirma
sonucunda 109 Ogrenciye Ogrenme siirecleri envanteri uygulanmistir. Bu uygulama
yapilirken Ogrenciler akademik basarilarina gore basarili, orta, basarisiz seklinde
siniflandirilmiglardir. Bu simiflandirma sonucunda akademik basarisi yiiksek olan
ogrencilerin her kademedeki ortalamalarinin basarisiz 6grencilerin ortalamalarindan

daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
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Mentkowski ve Strait’nin (1983) tarih ve cografya derslerinde 6grenciler iizerinde
yapmis olduklar1 ¢alismada ogrenciler ilk yil daha c¢ok bulunduklar1 gelisim
donemlerine bagli olarak somut yasanti Ogrenme yolunu tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Yas olarak ilerleme kaydeden birey yine gelisim donemine baglh olarak
diinyay1 soyut olarak kavramaktadir. Bu Kolb’a gore de soyut kavramsallastirma ve
aktif yasanti 6grenme yollarini tercih etmislerdir. Tiim 6grencilerin, okula bagladiklari
ilk yildan son yila dogru, somut yasant1 ve yansitici gbzlemden (degistirme Ogrenme
stili), soyut kavramsallastirma ve aktif yasantiya (ayristirma 6grenme stili) dogru bir
egilim gosterdikleri belirlenmistir. Bu elde edilen sonuglar yapilan arastirmay1 da
desteklemektedir. Ciinkil arastirmada belirlenen yas gruplart somut dénemin ve soyut
donemlerinin de baslangic evrelerinde olan ogrencilerdir. Ogrenme stili olarak da

degistiren 6grenme stilinin ¢ogunlukta olmasi bu arastirmay1 desteklemektedir.

Harris, Dwyer ve Leeming (2003) tarafindan yapilan arastirmada, Kolb 6grenme
stilleri envanteri kullanilarak elde edilen sonuglarda 6grencilerin biiyiik bir kisminin
Oziimseyen ve degistiren Ogrenme stiline sahip 6grencilerin olusturdugunu

belirtilmislerdir.

Stuart (1992) gore bireyin 6grenmesine bir ¢ok faktor etki etmektedir. Bu faktorler
icerisinde bireyin igerisinde bulundugu toplumun Kkiiltiirli, inanglari, bireyin zekas,
yasi, Ogrenmek icin kendisine uygun se¢mis oldugu strateji, Ogrenme stili,
motivasyonudur. Ogretmenin smif icerisinde bu faktorlerden ozellikle 6grencinin
ogrenme stillerini dikkate alarak egitim-Ogretim yapmasi ve buna uygun yoOntem,

etkinlik kullanmasi1 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkiler yaratacaktir.

Egitim ortaminin 6grencinin 6grenmesine uygun olmasinin pek c¢ok yaralar
olacaktir. Bu yararlar1 Ekici (2003) su sekilde siralamistir;
v" Ogrencinin ve buna bagl olarak sistemin basaris1 artar,
v" Ogrenci i¢in harcanan maddi kaynaklarin 6grencinin basarisiz olmas1 halinde
biiyiik kayiplara yol agmasi engellenir,

v" Ogrenci basaris1 igin 6nemli faktor olan giiven duygusunun artmasi saglanur,

AN

Egitimde esneklik saglanilir,
v" Ogrencinin bulundugu gelisim dénemi itibari ile egitimin 6grenci diizeyine

uygunlugu saglanmis olur,
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v Ogrenci okul igerisinde basarisiz oldugu zaman ¢evrede basarisini artiracak
alternatifler segme yoluna gidebilir. Bu alternatifler icerisinde dershane, 6zel
ders vb. olmaktadir. Bu durumun bazen 6grenci icin olumlu sonuglar1 olsa
bile maddi konuda bazen sikintilara neden olabilir. Boyle durumlarla
karsilagsmamak igin Ogrencinin Ogrenme stillerinin bilinerek ona uygun

calismalarin yapilmas1 6grencinin okul disinda yonelimlerini azaltacaktir.

Arastirmanin son hipotezi ise, 6grencilerin 6grenme bicimleri ile demografik
ozellikleri ve sosyo-kiiltiirel ozellikleri arasinda anlamli iligkinin olup olmadigidir. Bu
hipotezde elde edilen sonuglar maddeler halinde yapilan benzer arastirmalarla bu

hipotezin basligi altinda agiklanmaya calisilmistir.

Arastirmada asagida aciklanan hipoteze ait bulgular1 destekleyen yurt disi
calismalarina bakildiginda bu ¢aligmalardan biri Jason’nun ¢aligmasidir. Jason (1999),
Missouri ilkdgretim okullarinda uygulanan ‘’Sosyal Bilgiler’” programinin etkililigini
arastirdigl calismasinda, Ogrencilerin baz1 demografik ozellikleri ile program
hedeflerine ulagma diizeyleri arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirma sonucunda elde
edilen sonuclarda kendilerine ait odalarinin ve bilgisayarlarinin olmasi, anne-babalarinin
egitim ve gelir diizeyinin yiiksek olmasi, ev Odevlerini yaparken aileden yardim
almalari, onlarin hedeflere ulagsma diizeyini arttirdigt goriilmiistiir. Arastirmaci,

programin istenilen diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

» Bu calismada da demografik 6zellikler icerisinde 6grencinin cinsiyete bagl
olarak Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda ortalama olgek
puanlari ve Ogrenme bicimleri arasindaki iligki yapilan t-testleri ile
belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda soyut kavramalastirma da
erkeklerin, aktif yasanti 6grenme biciminde ise, kizlar ortalama 6lgek puant,

daha uygun oldugu goriilmiistiir.

Yapilan bu arastirmaya yakin bir ¢alisma da Garvey ve arkadaslarinin (1984)
yapmistir. Garvey ve arkadaslar (1984) yaptiklan calismada 6grenme stilleri ve yas
degiskeni arasinda ©nemli bir iliski olmadigi, fakat Ogrenme stillerinin cinsiyet

degiskenine gore anlamli bicimde farklilastig1 saptanmistir. Buna goére; bayan dgrenciler
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daha ¢ok somut yasanti, erkek dgrenciler ise soyut kavramsallagtirma 6grenme yolunu

benimsedigini belirtmislerdir.

Davis (1998) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6grenme stilleri ile cinsiyet
arasinda anlamli bir iliski oldugunu, arastirma sonucunda erkek Ogrencilerin

cogunlugunu soyut kavramsallagtirma 6grenme stiline sahip oldugunu belirtmistir.

Whitcomb (1999), 6grencilerin bilissel gelisimleri ve 6grenme stilleri arasindaki
iligkiyi arastirdign ¢alismasinda, Ogrenme stillerinin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel acidan anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Bu farklilik, bayanlarin daha
cok somut yasanti, erkeklerin ise soyut kavramsallastirma Ogrenme yolunu tercih
etmesinden kaynaklanmistir. Ogrenme stillerinin yas ile iliskisi incelendiginde,
bireylerin yas seviyesi arttik¢a yansitici gézlem 6grenme yolunun tercih edilme oraninin
azaldigi, aktif yasanti 6grenme yolunun tercih edilme oraninin ise arttigi goriilmiistiir.
Yapilan arastirmay1 destekleyen diger bir ¢calismada Kolb’dur. Kolb (1985) tarafindan
yapilan aragtirmada Ogrenme bi¢imi acisindan erkeklerin kizlardan daha cok soyut

kavramsallagtirma bi¢imini tercih ettiklerini belirtmistir.

» Aragtirmada yukaridaki hipotezde elde edilen diger bir sonug¢ ise yansitic
gozlem Ogrenme bigcimine sahip olanlarin 6zel ders almayan veya dershaneye
gitmeyenlerin ortalama Olcek puani yiiksek ¢ikarken, aktif yasanti 6grenme
biciminin ortalama 6lcek puam diisiik ¢cikmistir. Yani yansitici gozlem 6grenme
bicimi Ogrencilerin cogunlugu o0zel ders almadiklari veya dershaneye
gitmedikleri, fakat aktif yasanti Ogrenme bi¢imi olan G6grencilerin ise
cogunlugunun dershane ve 6zel ders aldiklaridir. Bu 6grenme bicimlerinden
yansitici gozlemin temel 6zelliklerine baktigimizda duygulari ile hareket etmeyi,
uygulamaktan ziyade, olayin 6ziinii kavramayi, olaylara degisik acidan bakmay1
sevdikleri soylenebilir. Konun 6gretmen tarafinda anlatilmasim ve 6gretmenin
“ne’” sorusunu cevaplamalarin isterler. Aktif yasant1 6grenme bigimi, uygulama
yapmaktan hoslanirlar, 6grenmeyi sadece sinif icerisi ile sinirlandirmazlar ve
siirekli arastirmak isterler (Giiven, 2004:28). Bu arastirma onlar1 sinif disinda
derslerine parelel calismalara yoneltir. Okul icinde ogrendikleri ile
yetinmediklerinden okul disinda onlara bilgi verecek, onlara rehber olacak

faktorlere yonelirler. Bu faktorler dersahane, 6zel ders, bilgisayar, kiitiiphane vb.

163



olabilir. Eisa M. Al-Balhan (2007) iki grup iizerinde yapmis oldugu calismada
gruplardan birine, dershane ve okulda acilan kurslarda okul derslerine paralel
egitim ve arastirmalar verilmis, digerine ise 6gretmen tarafinda okulda anlatilan
derslerle, 6gretmenin sadece okulda kullanmis oldugu yontem, tekniklerle egitim
verilmistir. Sonugta okul disinda egitime destek olunan faktorlerin 6grencinin

Ogrenme stiline uygun olarak basarisina katki sagladigi goriilmiistiir.

» Aktif yasanti ve soyut kavramlastirma 6grenme bi¢imlerinde evde kendilerine
ait calisma odas1 olanlar ¢ogunlukta iken, yansitici gbzlem 6grenme biciminde
calisma odasi olmayanlarin, c¢alisma odast olanlarindan yiiksek c¢itig
goriilmiistir. Calisma odas1 olan 6grenciler 6grenci basarisinda onemli faktor
olmaktadir. Ciinkil en az 6grenme stili kadar kisinin en iyi 6grendigi ortamin
hazirlanmas1 da Ogrenmeyi etkilemektedir. Sese, 1518a, 1siya ve c¢evredeki
insanlara kadar bir¢ok etmen 6grenmeyi etkilemektedir. Dunn ve Dunn (1993)
yapmis olduklar1 calismada cesitli uyaricilarin &grencinin basarisina etki
ettigini bulmuslardir. Bu uyaricilardan biri ¢evredir. Cevre uyaricisinin bir ¢ok
alt boyutu bulunmaktadir. Bunlardan biri oda diizeni (dizayn) dir. Bu boyut
icerisinde esya-mobilya kavramlar1 kapsaminda 6grenme ortamlarinda yerlerin
haliyla kapli olup olmamasi, sinifta ya da calisma ortaminda siralarin veya
sandalyenin bulunmasi, pencerelerde perdelerin bulunup-bulunmamasi, odanin,
biiyiik- kiiciikk olmasi, duvarlarin renginin 6grencinin ruhsal durumunu
etkileyecek renkte olup-olmadifi, esyalarin rengi ve biiyiikliigii, duvarlarda
cesitli tablolarin, sekillerin bulunmas, odanin sessiz ve ya giiriiltiilii olmasi vb.
yer almaktadir (Simsek, 2007:90). Arastirmada soyut kavramlastirma, olay
iizerinde diisiinerek Ogrenirler. Tek baslarina caligmayi isterler. Yani grup
halinde calismay1 pek fazla tercih etmezler (Bolat, 2007:39). Dikkatleri

dagilacagi i¢in sessiz bir ortami tercih ederler.

» AKktif yasantida bilgisayar1 olanlarin ortalama 6lgek puani, yansitici gozlem de
ise, bilgisayar1 olmayanlarin ortalama 6lcek puani, yiliksek cikmistir. Yapilan
calismalarda bilgisayar kullanamayan Kkisilerde kisisel iletisim sorunu
yasanmistir. Simsek (2007) gore bu eksikligi kapatmak i¢in birey geleneksel
yollar ile ¢evresine uyum saglamayi tercih etmektedir. Bilgisayar kullanan

kigilerde yeni durumlara acik olma, kendine giiven, duygu ve diisiincelerinin

164



var oldugu hisleri olugsmaktadir Simsek’in bu aciklamasi ¢esitli calismalarinda
bilgisayardan faydalanan aktif yasanti 6grenme bi¢imi olan &grencilerinde
ozellikleri icerisinde yer almaktadir. Aktif 6grenciler disa doniik olan tipler
oldugu i¢in yaparak, yasayarak uygulamayi severler. Disadoniik tiplerin
ozellikleri iletisimi kuvvetli, arkadas cevresi genis olan kisilerdir. Giiven’nin
(2004) belittigi gibi aktif 6grenciler insan iliskilerinde rahattirlar, birgok
durumda dogal lider olarak ortaya c¢ikarlar. Aktif yasantilar verilen
calismalarda arastirmayi severler. Smifta bu 6grenciler oturup sinif icindeki
bilgi ile yetinmezler Daha 6nce belirtildigi gibi bu 6grenciler kiitiiphane,
dershane, gibi okul basarisina etki eden faktorlerden yardim alirlar.
Bilgisayarda bu faktorlerden biridir. Yasant1 6grene bi¢imi olan 6grenciler ise,
algilar ile 6grenme, ders notlarindan faydalanma gibi ¢alisma sistemleri olan

ogrencilerdir.

» Okuyan kardeslerinin ortalama 6l¢ek puanlar ile 6grenme bigimleri anlamli bir
iligki bulunmamistir. Yani somut yasanti, soyut kavramlastirma, aktif yasanti,
yansitict 0grenme bi¢imine sahip olan &grenciler, kendilerinden baska evde
okuyan abla, agabeylerinin olmasi onlarin 6grenme bi¢imlerine ve basarilar

izerinde etkili olmadig goriilmiistiir.

» Yansitict gozlem 6grenme bigimi de anaokuluna gitmeyenler ortalama 6l¢ek
puani, aktif yasanti 6grenme biciminde ise, anaokuluna gidenlerin ortalama
Olcek puani yiiksek cikmustir. Okul oncesi egitim kurumlar igerisinde yer alan
ana okul egitimi, cocugun kisiliginin olusmasinda, cevresi ile iletisim
kurmasinda, sosyallesmesinde, dil gelisiminin hizli oldugu, duygusal
gelisiminin 6nemli oldugu bir donemdir (Seving, 2005:132; Sahin, 2005: 1-3).
Aktif yasanti 6grenme bi¢imi olan Ogrencilerin 6zelliklerine baktigimizda,
ifade etme yetenegi olan, arastirmaci, sosyal yoni giiclii olan kisilerdir.
Toplulugu yonetmeyi severler. Grup halinde calismayi, grupta diisiincelerini
rahat bir sekilde agiklamadan ¢ekinmezler. Aciklanan bu tiir 6zelliklerin ¢ogu
okul oncesinde verilmeye ¢alisilmaktadir. Goriildiigii gibi okul 6ncesi egitim
alan aktif yasanti cocuklarinin ortalama olgek puanlarinin yiiksek ¢ikmasi ve
sayillan ozelliklerin ilkogretimden Onceki egitim basamagi olan okul Oncesi

egitim kurumlar ile kazandirilmasi yapilan calismay1 desteklemektedir. Bunun
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yaninda benzer bir caligmada Marmara Ogrenme stilleri Olcegi ile 9-11
yasindaki dgrenciler iizerinde yapilan arastirmadir. Bu calismada sonucunda
okul Oncesi egitim almis bireylerin sorumluluk tercihlerinin farklilagtig1 okul
Oncesi egitim alan bireylerin sorumluklarin1 bagkasinin hatirlatmasma gerek
kalmadan yerine getirebildikleridir. Yansitic1 6grenciler ise, yapacaklar islerde
her zaman kendi diisiincelerini, kendilerini daha 6n plana ¢ikarirlar. Bunlarda
takim calismasini severler, fakat aktif yasanti 6grenme bicimi kadar sosyal,

lider degillerdir.

» Yansitict gozlem 6grenme bigimi 6grencilerinin yiiriiyerek gidenlerin ortalama
Olcek puani servis ile gidenlerin ortalama Olcek puanindan yiiksek cikmustir.
Aragtirmada 1478 oOgrenci okullara yiiriiyerek gitmektedir. Okullarin
ogrencilerin kaydimi yaparken okulun bulundugu mahalle igerisinde ve yakin
olan mahallerden alim yapmas1 6grencilerin ¢ogunun bu soruya servis degil de
yiiriiyerek geldigi secenegini isaretlemesini saglamistir. Fakat servis vb.
tasimali araglarimi isaretleyenlerin biiyiikk kismi tagimali egitim sonucunda
koylerden veya yakin yerlesim yerlerinden gelen ogrenciler olusturmaktadir.
Bunlardan biri Elazig Barboros Hayrettin Pasa Ilkogretim okulunda okuyan
ogrencilerdir. Bu ogrenciler yakin koylerden FElazig’daki bu okula

gelmektedirler.

» Bu arasgtirmada 6grencilere sorulan birden bese kadar ayni veya farkli 6gretmen
tarafindan okutulup okutulmadigi sorusunda Ogrencilerin vermis olduklar
cevaplar ile 6grenme bicimlerinin ortalama Olcek puanlan arasinda anlamh
iligki bulunmamistir. Bu da arastirma cercevesinde farkli stillerinin basarisi
tizerinde O6gretmen unsurunun en Onemli de§isken olmadigim gostermistir.
Yapilan bu arastirmada arastirmaci tarafindan 6gretmenlerden ve 6grencilerden
elde edilen bilgiler dogrultusunda o6grencilerin farklt ve aym Ogretmen
tarafindan okutulmasi onlarin basarilarim1  6nemli Olciide etkilemedigi
belirtilmistir. Bazi okullarda 6grencilerin birden iice kadar ayni Ogretmen
okutmus daha sonra aymi okulda farkli bir 6gretmen tarafindan okutulmaya
devam edilmistir. Bu agiklamalar dogrultusunda giiniimiiz kosullar1 igerisinde

artik Ogrencinin basarisina, dgrenme stillerine bir¢ok faktor etki etmektedir.
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Dunn ve Dunn (1993) belirttigi gibi kisiler ¢cevrelerin bir cok uyaranlarin etkisi

altindadir. Bunlar bireylerin 6grenme stilini etki etmektedir.

> Ogrencilerin dogum yerlerine bakildiginda yansitict gézlem dgrencilerin koyde
dogduklar, aktif yasantilarm ise, il de dogduklar1 goriilmiistiir. Dunn ve Dunn
gore bireyin hayatinda etki eden uyaricilar onun biitin yasamini
sekillendirmektedir. Bu uyaricilar insanoglunu diinyaya ilk geldigi andan
itibaren etkilmektedir. Zengin bir uyarici ¢evresinde biiyiiyen cocuklar ile
O0grenmesinde yeterince uyaricinin olmadigi bir ¢evrede biiyilyen c¢ocuklarin
hem gelisimleri hem de basarilan arasinda 6nemli farkliliklar olmaktadir. Aktif
yasanti 0grenme bigcimi olan Ogrencilerin ilde doganlarin ¢ogunun babalar
memur, anneleri ¢alisanlardir. Yansitici gdzlem Ogrenciler ise babalan ciftci,
is¢i, olan ve belirli bolgelerden gogle gelen ailelerin ¢ocuklaridir. Malatya da
Hanmmuin Ciftligi olan okullar ile, Elaz13’da Barbaros Hayrettin Pasa [lkogretim

okulu gibi okullarda okuyan coguklar cogu kdyde dogmuslardir.

» Anne egitimi ile 6grenme bi¢iminden aktif yasantiya ve yansitici gézlem de
uygunluk puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur. Morrow
(1993) aile egitim diizeyinin ve Ozellikle anne egitim diizeyinin yiiksek
olmasinin 6grencinin okuldaki derse yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi
sOylemistir. Chiodo ve Byford (2004) anne egitimin cocugun derse karsi
ilgisini, basarisini etkiledigini agiklanmistir. Annenin egitimli olmasi, ¢ocuk
egitimi hakkinda karar verirken bilingli, dogru karalar alinmasim
saglamaktadir. Okulda anlamadigi, yapamadig1 konularda gerek anne gerekse
baba cocugun yardimina kogsmaktadir. Buda annenin ve daha sonra
aciklanacag gibi babanin egitimli olmasina baghdir. Arastirmada annesi
iiniversite ve lise mezunu olan 6grencilerin akademik basarilarininda iyi oldugu
goriilmiistiir. Buna karsin yansitict gdzlem olan dgrencilerin de annelerinin
egitim diizeyleri de ortaokul ve ilkokul oldugu goriilmiistiir. Yani okuryazarlig
olan ailelerdir. Degistiren 6grene stilininde 6zelligini de gosterdigi bu 6grenme

bicimi olan 6grencilerin akademik basarilarida iyidir.

» Babalarmin egitim diizeyi dustikkce ortalama Olcek puanlari artan soyut

kavramlagtirma ile babanin egitim diizeyi artik¢ca ortalama Olgek puan
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ortalamalar artan somut yasant1 ve aktif yasanti 6grenme bicimleri puanlar
arastirmada elde edilen sonuglardan biridir. Anne egitimi kadar 6nemli olan
babanin egitimli, bilin¢li olmasidir. Annenin sadece ¢ocugun basarisinda etkin
rol oynadiginm1 sdylemek yanlis olmaktadir. Anne kadar baba da cocugun
gelecekteki basarisinda onemli bir gorevi vardir.  Sentiirk (2003) gore
ilkogretim dordiincii sinif dgrencilerine yonelik calismasinda sosyal bilgiler
dersine yonelik olumlu tutuma sahip olan ve anne-baba egitim diizeyi yiiksek
olan Ogrencilerin, amaclara ulagmada diger Ogrencilerden daha basarili
olduklarim belirtmistir. Kose (2005) gore, baba egitim diizeyi, 6grencinin nasil
bir okula gidecegini, 6zel bir dershaneye gidip gitmeyecegini belirlemektedir.
Bunu disinda ailenin sosyo-ekonomik ve demografik 6zelligine iliskin
Kose’nin yapmis oldugu analiz sonucuna da babanmin egitim diizeyinin

Ogrencinin basarisinin %51 1ni etkiledigi vurgulamistir.

Yansitict gozlem de ailenin gelir diizeyi 501 milyon-bir milyar ve 0-500
milyon arasinda degisirken, aktif yasant1 da 6grenme bicimi olan dgrencilerin
ailelerin gelir diizeyi ise, iki milyar ve bir milyar-iki milyar arasi
degismektedir. Ailenin gelir diizeyinin iyi veya olmasi ¢ocugun okul icindeki
basarisina etki etmektedir. Yukarida agiklandig: gibi dershaneye veya ozel ders
alan, bilgisayar1 olan, anaokuluna gidenlerin biiyiik bir kismi aktif yasanti
O0grenme bicimi olan Ogrencilerdir. Aym zamanda aktif yasanti 6grenme
bicimlerinin ailelerinin gelirleri ile iliskilendirdigimizde babalar1 esnaf, memur
olan dgrencilerdir. Son hipotezimizin bu iki sonucu bir birine benzer sonuglar
vermistir. Bu sonuglar1 destekleyen arastirmalara baktigimizda Malatya’da
yapilan Kaya ve Ozcan (2006)’'nmin arastirmasi dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii,
Kaya ve Ozcan (2006)’'min belirlemis oldugu Gazi ilkogretim okulu ile
Hanimun ciftligine yakin bazi okullar ayn1 zamanda bu arastirmaninda evren ve
orneklemini olusturmaktadir. Kaya ve Ozcan (2006) arastirmasinda Malatya
da Gazi Ilkogretim okulunda okuyan 6grencilerin ailelerinin ortalama aylik
geliri 362+194 YTL, Hanimin Ciftliginde okuyan &grencilerin ailelerinin ise
209492 YTL’dir.  Malatya da 876 ilkogretim Ogrencisi lizerinde yapilan
arastirmada Gazi Ilkdgretim Okulu’nun bulundugu Firat Mabhallesi yiiksek

sosyo-ekonomik diizeye sahip tiiccar, yiiksek egitimli memurlarin yasadigi
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kentsel bir bolgedir. Hanimin Ciftligi bolgesi ise, Dogu ve Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nden gog alan, alt yap1 ve belediyecilik hizmetlerinin yeterli olmadigi,
halkin biiyiik kesiminin ¢iftgilikle ugrastigi, ekonomik ve Kkiiltiirel diizeyin
diisiik oldugu, yarnn kirsal nitelikli bir yerlesim yeridir. Bdyle ortamlarda

egitilen cocuklarin ruhsal yapisi da birbirinden farklilik gosterecektir.

» Ders calisma saatleri az olan yansitici 6grenme stiline sahip Ogrencilerin
ortalama 6l¢ek puanlarim yiiksek ¢ikar iken, soyut kavramlagtirma ogrencilerin
ise ortalama Olcek puanlan diisiik ¢cikmistir. Basarili olmanin temel yollarindan
biri planl olarak ¢alismaktir. Zamam etkili kullanan 6grenci basar1 yolunda
saglam adimlarla ilerler. Fakat planli ¢aligmayan zamanini etkili kullanamayan
Ogrencinin bu basar1 yolunda ilerlemesi ¢cok zor olur. Bu c¢alisma plam
icerisinde ilerlemeye ¢alisan 6grencinin unutmamast gereken bir nokta vardir.
O da saatlerce dersin basinda oturmak ve masanin basinda bir sey anlamadan
kalkmak zamani kullanmak degildir. Oysa basari, calismaya ayrilan siire kadar
bu siirenin verimli kullanmasina iliskindir. Onemli olan az zamanda da olsa
Ogrenerek, kavrayarak anlamaktir. Bu agiklanan bilgilerin temelinde her
ogrencinin 6grenme stilinin farkli olmasidir. Ogrencilerin 6grenme stillerinden
kaynaklanan bu farkliliktan dolayr her Ogrenci bir birinden farkli sekilde
sinavlara, derslere ¢aligirlar. Arastirma sonucunda elde edilen diger bir bulguda
da goriildiigii gibi yansitict 6grenme ve aktif yasanti 6grenme bicimine sahip
olan ogrencilerin®’ smav gecesinde ders calisinm “ortalama Olgek puanlar
yiiksek ¢ikmistir. Bu 6grenme bigimlerinden yansitict 6grenme konunun oziinii
kavrayarak caligmalarim yaparlar. izleyerek, dinleyerek Ogrenme yoluna
giderler. Yansiticilarin bu soruya cevaplari sonucunda diger bir 6nemli 6zelligi
daha goriilmiistiir. Bu da yansiticilarin arastirma sonucunda akademik basari
konusunda pekiyi ve iyi derecelerinde ¢ogunlukta oldugu, bu 6grencilerin bu
basariy1 yakalamasinda ayrica diizenli ¢aligmalarinda kaynaklandigi sonucuna
ulasilmistir. Aktif yasanti 6grenme bicimi ise, risk almaktan hoslanir, islerini
bir anda bitirmek isterler. Arastirmada bu iki 6grenme bicimi bir birinden farkli
ozellikler gostermesine ragmen ders ¢alisma yoniinden uyguladiklari planlarin
benzer ¢ikmasi dikkat cekici bir noktadir. Arastirmada onemli olan diger bir

noktada dgrencilerin bazi sorulara verdikleri cevaplarin, icerik olarak paralel
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olan sorularda bir birini destekleyen sonuclar icermesidir. Mesela, ders
calisirken calisma saati olarak bir ve iki saat calisan yansitict 6grenme bicimi
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin yine zaman dilimlerini az
kullandigin1 gostermistir. Yansitict 6grenme bicimi, sabirli, igedoniiktiirler (
icedoniik olan tipler, yavas hareket ederler, yani konusacaklari zaman olay1
enine boyuna diisiiniirler. Bagimsiz ve 6zerktirler). Aktif 6grenme bi¢imi, bir
anda isi bitirme eylemindedir ve disa doniiktiirler (disadoniik tipler
ogretmeninden ve siniftaki arkadaslarindan doniit almay1 severler. Genellikle
sesli diisiinmeyi, bagkalar ile ¢alismay1 severler) (Giiven, 2004:61-62). Soyut
kavramlastirma 6grenme bigciminin zaman olarak ii¢ ve daha fazla caligmasi,
onlarin konular iizerinde diisiinerek hareket etmesinden ve sistemli ¢alismasi

ozelliklerinden kaynaklanmaktadir.

» Cocuklara 6dev yardimi konusunda 6grenme bigimleri 6l¢ek puan ortalamalari
arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir (p>0,05). Hizmet¢i (2007) gore,
Odevler, oOgrencilerin okulda 6grendigi bilgilerin devamini saglayan ve
ogrencilerin Ogrenmesine katki saglayacak en ©Onemli faktorlerden birdir.
Odevler, oOgretmenler tarafindan verilirken, cocugun yasina, arastirma
becerisine uygun olmalidir. Odevler 6grenciye karsilik bir ceza araci olarak

kullanilmamalidir.

» Arastirmada c¢ocugun bakimi ile 6grenme big¢imleri arasinda anlamli iligki
bulunmamistir. Buna karsin yapilan bu arastirmada c¢ocuklarin 1657 nin
bakimi annesi tarafindan yapilmistir. Aragtirmanin yiiriitiildigii 6rneklem
grubu da genelde 10-11-12 yaslarinda 1996-1997 dogumlu ¢ocuklardir. Bu
cocuklarin bakiminin ¢ogunlukta annesinin olmasi 6zellikle sekiz yillik egitime
gecisle birlikte uygulana egitim programlarinin etkisi de bulunmaktadir. Turan
(2008) gore bu egitim programlarinda biri ° ANNE EGITIMIDIR . Tiirkiye’de
yayginlagtirnlmaya calisilan anne egitimi, M.E.B. Ciraklik ve Yaygin Egitimi
Genel Miidiirliigii, UNICEF ve Gazi Universitesi is birligi icersinde
gerceklestirilmigtir. Kurslar 1993 Eyliil ayinda Halk Egitimi Merkezlerinde
baslamistir. Anne egitimi, {ilkemizde 1993 yilindan itibaren cocugun
basarisinda, egitilmesinde Onemli faktorlerden biri aile egitimi ve aile

icerisinde annenin c¢ocuk bakimi iizerindeki roliinii vurgulamak istemistir.
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Bunun yaninda c¢ocugun okul oncesi ve ilkokula baslamasina kadar ki
doneminde, ozellikle gece kondu bolgesinde olan aileleri ¢ocugun bakimi,
gelisimi konusunda anneleri bilgilendirmektir. Bu egitim Oncelikle kurumsal
egitime kiyaslandiginda daha ekonomiktir. Bunun diginda egitimin her cocugun
kendine mahsus olmasinm saglamakta, tiim aileyi egitim programina katmakta
ve ev ortaminin ¢ocugun ihtiyaglarina cevap verecek sekilde diizenlenmesine
saglamaktadir.
Yukanidaki agiklamalar ile elde edilen sonuglar kisaca 6zetledigimizde:

v Ilkogretim bes ve altinci smif dgrencilerinin tercih ettikleri 6grenme stilleri
dagiliminda ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun degistiren 6grenme stilinde
oldugu,

v Ilkogretim bes ve altinci simif ogrencilerinin en az tercih ettikleri 6grenme
stilinin yerlestiren oldugu,

v' Ogrencinin 6grenme stilleri ile demografik ve sosyo- Kkiiltiirel ozellikleri
arasinda anlamhi bir iliskinin olup olmadigimi belirlemek amaciyla “’Kolb
Ogrenme Stili Envanteri’’ yer alan 6grenme bicimleri ile “Kisisel Bilgi
Formunda’ yer alan sorulara Ogrencilerin vermis olduklarn cevaplar
dogrultusunda her sorunun envanterde yer alan bicimlere gore ortalama 6lcek
puani bulunmustur. Bunun sonucunda su sonuglar elde edilmistir;

e Ogrenme bigimleri ile cinsiyet arasinda yapilan t-testi sonuclarinda dgrencilerin
soyut kavramalastirma da erkekler, aktif yasanti 6grenme bi¢iminde ise kizlar
ortalama 6lgek puani, daha uygun oldugu goriilmiistiir.

eOgrencinin dershane veya 6zel ders alip almadifim belirlemek amaciyla
sorulan soruda yansitict gozlem ve aktif yasanti 6grenme bicimi ile dershane ve
ozel ders arasinda anlamli iligki bulunmustur. Bunun sonucunda dershane giden
veya Ozel ders alan Ogrencilerin ortalama Ol¢ek puam yansitict gozlemde
dershane gitmeyen veya 6zel ders almayanlarin ortalama ol¢ek puani diisiik
cikarken, aktif yasanti 6grenme bigciminde ise 6zel ders alan veya dershaneye
gidenlerin ortalama o©lcek puani, Ozel ders almayan veya dershaneye
gitmeyenlerin ortalama 6lgek puanindan yiiksek ¢ikmustir.

e Aktif yasant1 ve soyut kavramlastirma 6grenme bigimlerinde evde kendilerine
ait calisma odas1 olanlarin ortalama oOlcek puam yiiksek cikarken, yansitici
gozlem Ogrenme biciminde calisma odasi olmayanlarin ortalama oOlcek puani
yiiksek ¢cikmuistir.

e Aktif yasanti ogrenme biciminde bilgisayar1 olanlarin ortalama ol¢ek puani

yiikksek iken, yansitic1 gozlem O6grenme biciminde bu durum ise, bilgisayar
olmayanlarin ortalama 6lgek puani yiiksek ¢cikmistir.
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® Yansitici gozlem 6grenme bicimi olan dgrencilerin anaokuluna gitmeyenlerin
ortalama oOlgek puani yiiksek iken, aktif yasanti Ogrenme biciminde de,
anaokuluna gidenlerin ortalama 6l¢ek puani yiiksek ¢ikmustir.

® Yansitic1 gézlem 6grenme bicimi 6grencilerinin yiirilyerek gidenlerin ortalama
Olcek puani servis ile gidenlerin ortalama 6lgek puanindan yiiksek ¢ikmaistir.

e Aymi veya farkli simif Ogretmeni tarafindan okutulan Ogrencilerin ortalama
Olcek puanlar ile, 6grenme bicimleri arasinda anlaml bir iliski bulunmamistir
(p>0,05).

e Ogrencilerin dogum yerlerine bakildiginda yansitic1 gozlem 6grencilerin kdyde
dogduklar, aktif yasantilarin ise il de dogduklar1 goriilmiistiir.

® Anne egitimi ile 6grenme biciminden aktif yasantiya ve yansitict gdzlem sahip
olanlarin uygunluk puan ortalamalar arasinda anlamli fark bulunmustur.

e Babanin egitim diizeyinde soyut kavramlastirma ve yansitic1 gozlemde
ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi diistikkce ortalama Olcek puanlan
artarken, somut yasant1 da okuryazar olmayanlara gore babanin egitim diizeyi
ortalama 6l¢ek puani fazla oldugu goriilmiistiir. Aktif yagant1 6grenme bicimi de
babanin egitim diizeyi artik¢a 6grenme 6lgek puan ortalamalart artmaktadir.

¢ Baba mesleginde 0grenme bigimleri icersinde anlamli farklilik aktif yasanti
O0grenme bicimi Olgek puan ortalamalar1 arasinda goriilmiistiir (p<0,05). Aktif
yasanti 0grenme bicimi olan Ogrencilerin babalar1 daha ¢ok memur oldugu
gorilmiistiir.

® Yansitict gozlem de ailenin gelir diizeyi diistiikce Olgek puan ortalamalar
artmakta, buna karsin aktif yasanti da gelir diizeyi arttikca Olcek puan
ortalamalar1 yiiksek ¢ikmaktadir.

e Cocuk bakimi ile 6dev yardimi konusunda &grenme bicimleri olcek puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir (p>0,05).

® Ders caligma saatleri az olan yansitici ogrenme stiline sahip Ogrencilerin
ortalama Olgek puanlarimi yiiksek ¢ikar iken, soyut kavramlastirma &grencilerin
ise ortalama dlgek puanlan diisiik ¢cikmastir.

ePlanli c¢alisma aligkanhigina gore aktif yasantida bi¢imine sahip olan
ogrencilerin “’hi¢ ders ¢aligmam ve sinav gecesinde ders calisirim “* ortalama 6lgek
puanlan yiiksek cikar iken, yansitic1 Ogrenme ise, “’sinav gecesinde ders ¢aligirim
ve her giin diizenli ¢aligirim ** yiiksek ¢ikmustir.
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ONERILER

Ogretmenler ve Okul Yoneticilerine Yonelik Oneriler:

v

Ogrencide baskin bir 6grenme stili olmasi onun baska 6grenme stiline sahip
olmayacagr anlamina gelmez. Farkli ¢alismalarla, yonlendirmelerle
Ogrencinin diger Ogrenme stillerini de baskin olan Ogrenme stili ile
kullanmasim1 ~ saglamalidir. Bunun i¢in &gretmenler smif igerisinde
kullanacagr yontem ve tekniklerin her ogrenci icin aym etkiyi
olusturmayacag g6z oniinde bulundurulmalidirlar.

Ogrenme stilleri konusunda hem aile, hem ogretmenler hem de okul
yoneticisi bilgilendirilmelidir. Ogrencinin okul igerisinde ve ya disinda en iyi
nasil Ogrenebilecegini, 6grenme stillerinin okul basarisina yansimalar aile,
Ogretmen ve yoOnetici tarafindan degerlendirilmelidir.

Sinif igerisinde derslerde kullanilan yontem, teknikler, arag-gerecler
Ogrencinin 0grenme stiline uygun olmalidir.

Okul icerisinde Ogrencinin 6grenme stilini belirleyen anket vb. caligmalar
yapilarak elde edilen sonuclar diger 6gretmenlerle paylasilmalidir.

Simif icerisinde ogretmenler ders planlarini yaparken farkli 6grenme stillerini
g6z oniinde bulundurmalidir.

Ogrenme stilleri konusunda 6gretmenlere hizmet igi egitim verilmelidir.

Siifta yapacaklar1 c¢aligmalart cinsiyet ayrimi yapmadan her Ogrenciyi
etkinliklere 6gretmenler dahil etmelidir.

Ailelere Yonelik Oneriler:

v

Aileler cocuklarmin 6grenme stillerini bilerek basarilarina desek vermelidir.
Cocugun basarisinda 6nemli faktor olan anne-baba okul disindaki yasamim
gecirdigi evde ogrenme stiline uygun calisabilecegi ortami, miimkiin oldugu
kadar cocuklarina olusturmalidirlar. Gerekirse cocuk diinyayr nasil bir
ogrenme stili ile anliyorsa, anne-babada diinyaya bu pencereden bakmalidir.

Anne-baba Ogretmenin disinda c¢ocugun Ogrenme stilini yakindan bilen
kigilerden biridirler. Bundan dolay1 okul yasaminda 6gretmenlere yardimci
olacak kisilerdirler. Cocuklar1 evde en iyi nasil Ogreniyorlar, nasil ders
calisiyorlar vb. konularda 6gretmenlerle bilgi alis-verisinde bulunmalidirlar.

Aileler ¢ocuklarinin 6grenme stilini bilmeden onlart kesinlikle yargilayici
ifadelerle dislamamadirlar. Cocuk derslerde bagaramadigi zaman onun neden
basarisiz oldugu arastirmalidirlar. “’Tembel, sen bunu zaten yapamazsin, sen
konusma, arkadaslarin nasil bagarryor’ ifadeleri kullanmamalidirlar.
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Unutulmamali ki her birey tektir ve 6zeldir. Ona ait bir 6zellik baska bireyde
olmaz iken, bagkasinda olan bir 6zellikte onda olmayabilir.

v' Aileler c¢ocuklarin basarilarina giden yollar1 bir arastirmaci goziiyle
bakmalidirlar. Yani 6grenme stilleri, ¢cocuklarin1 gelisim ve yas donemlerine
uygun yapilan calismalar1 okumalidirlar. Eger gercekten imkénlart el
veriyorsa konferanslara, bu alanda calisma yapan bilim adamlarinin
konusmalarim takip etmelidirler.

Program Gelistirme Uzmanlarma Yonelik Oneriler

v' Program gelistirme uzmanlarinda ¢ocugun dgrenme stillerini dikkate alacak
calismalarda bulunmasi gerekmektedir.

v" Program gelistirme uzmanlarinin ders Kitaplari, yaprak testleri vb. materyalleri
hazirlarken siniflarda farkli 6grenme stillerin oldugunu dikkate almalhdirlar.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

v" Kolb tarafindan olusturulan 6grenme stilleri envanteri ¢ocuklarin geligim
donemleri dikkate alinarak gecerli ve giivenirli bir 6lcek olup olmadigi
konusunda caligsmalar yapilmalidir.

v' Ogrencilerin dgrenme stillerinin egitim hayatlarinin belirli donemlerinde
degisip degismedigi incelenebilir. Eger oOgrencilerin 68renme stilleri bu

donemler de degismeler meydana geliyorsa bunun nedenleri arastirilabilinir.

v" Ogrenme stili alaninda yapilan ¢alismalar genisletilip bu alanla ilgili eser sayisi
artirnlmalidir.
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