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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramimn
flkogretim 3.Smmf Matematik Dersindeki

Erisi ve Kahcihga Etkisi

Sema GOL

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali

Ocak - 2010; Sayfa XI+ 161

Bu calisma, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan Matematik
Ogretiminin, ogrencilerin matematik dersindeki erisilerine ve ogrenilenlerin kaliciligina

etkisini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Denekler, 2009-2010 6gretim yilinda Diyarbakir ili, Cermik lcesi, Atatiirk Ilkogretim
Okulunda o6grenim goren Ogrenciler arasindan secilmistir. Arastirmada On-test puan
ortalamalar1 birbirine denk iki siniftan; 3-A simifi Ogrencileri deney grubu, 3-B simifi
ogrencileri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma, deney ve kontrol grubunda toplam

58 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.

Deney ve kontrol smiflarina dersler arastirmaci tarafindan farkli ders saatlerinde
islenilmistir. Deney grubunda 3.stmf Matematik Dersi, “Geometri” {iinitesinin 6gretimi
aragtirmact tarafindan gelistirilen etkinlikler ve calisma kagitlar1 ile gerceklestirilmistir.

Kontrol grubunda ise dersler kagit, kalem, tahta, diiz anlatim, soru—cevap gibi alisilagelmis
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ara¢ ve yontemlere gore hazirlanan ders planlan ile gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol

grubunda konular i¢in esit ders saati ayrilmistir.

Arastirmada On-test, son-test deneme modeli kullamilmistir. Arastirmaya katilan
gruplara uygulama Oncesi On-test, uygulama sonrasi son-test, uygulamanin bitiminden dort
hafta sonra ise kalicilik testi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak t-

testi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda asagidaki bulgulara;

1. Deney grubunun son-test puan ortalamalar ile kontrol grubunun son-test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu,

2. Deney grubunun 6n-test puan ortalamalari ile son-test puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farkin bulundugu,

3. Kontrol grubunun 6n-test puan ortalamalar ile son-test puan ortalamalar arasinda

anlaml1 bir farkin oldugu,

4. Deney grubunda uygulanan “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramina” gore
hazirlanan Matematik Dersi’nin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan “diiz anlatim, soru—
cevap” gibi alisilagelmis olan &gretime gore Ogrenci erisisi iizerinde deney grubu lehine

anlamli bir farkliligin olustugu,

5. Deney grubunun son-test puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar

arasinda anlamli bir farkin bulundugu,

6. Kontrol grubunun son-test puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar

arasinda anlamli bir farkin oldugu,

7. Deney grubunda uygulanan “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramina” gore
hazirlanan Matematik Dersi’nin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan “diiz anlatim, soru—
cevap” gibi alisilagelmis olan 6gretime gore Ggrenilenlerin kaliciliginda deney grubu lehine

anlamli bir farkliligin olustuguna, ulasilmastir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zekd Kurami, Tam Ogrenme, Matematik Ogretimi, Erisi,

Kalicilik
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ABSTRACT

Master Thesis

Multiple Intelligences Theory of Mastery Learning of Assisted Primary 3 Mathematics

Lessons and in-Class Access to the Persistence Effect

Sema GOL

Firat University
Institute of Social Sciences
Department of Curriculum and Instruction

January - 2010, Page: XI+ 161

The aim of this study is to determine effect of Mathematics education which is
prepared using multiple intelligence theory of Mastery Learning on the students success in
Mathematics and the permanence of the knowledge learned.

The subjects on this research were chosen among the students having been educated in
Ataturk Primary School in Diyarbakir, Cermik during the 2009-2010 academic year. In the
research, from two classes whose pre-test average points are similar to each other, the
students of 3-A were determined as the experimental group and the other class 3-B’s students
were determined as the control group. The research was carried out with 58 students in total.

The lessons are being told by the investigator in different hours to the experimental
class and control class. At the experimental group the maths lessons in the third class,the
geometry unit is processed with working papers and activities which are developed by the
investigator. But at the control group the lessons are processed with the plans which are
prepared according to the traditional methods. At the groups of experimental and control the
hours of lessons are equal for the topics.

In the research, pre-test and post-test experimental model was used. Firstly the pre-test
was applied to the groups before application and then the post-test was applied to the groups
after the application. The permanence test was applied to the groups four weeks after the end
of the application. Collected data were analyzed via t-test using SPSS software. Results of the

study can be summarized as follows;
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1. A meaningful difference between the post-test point averages of the experimental
group and the post-test point average of control group which was interfered with traditional
method,

2. A meaningful difference between pre-test and the post-test point averages of the
experimental group,

3. A meaningful difference between pre-test and the post-test point averages of the
control group,

4. A meaningful difference in favor of experimental group about the success of
students compared to traditional teaching applied in the control group in the teaching of
Mathematics which was applied in the experimental group and was prepared using Multiple
Intelligence Theory of Mastery Learning,

5. A meaningful difference between the post-test and the permanence test point
averages of the experimental group,

6. A meaningful difference between the post-test and the permanence test point
averages of the control group,

7. A meaningful difference in favor of experimental group about the permanence
knowledge learned compared to traditional teaching in the control group in the teaching of
Mathematics which was applied in the experimental group and was prepared using Multiple

Intelligence Theory of Mastery Learning , Have been reached.

Key Words: Multiple Intelligence Theory, Mastery Learning, Mathematics

Education, Success, Permanence
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ONSOZ

Bu arastirmada, Coklu Zekd Kurami egitim sistemimizin temelini olusturan Tam
Ogrenme Yontemi ile desteklenerek erisi, kalicilik ve zeka alanlarina etkisi deneysel olarak
incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularla; Tam Ogrenme Destekli Coklu
Zeka Kurami uygulamalarinin 6grenci basaris1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciligt tizerinde diiz
anlatim yontemine gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zeka Kuraminin Ogretim siirecinde kullamilmasia farkli bir bakis acisi
kazandiracag diistiniilmektedir.

Yiiksek lisansa bagladigim giinden tezimi bitirdigim ana kadar, bilimsel kisiligi,
diisiinceleri ve tecriibelerinden cokca istifade ettigim ve bana her konuda emegi gecen tez
damsmanim Sayin Yrd.Dog¢.Dr. Aysun GUROL’ a, tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Aragtirmamin yiiriitiilmesi icin her tiirlii kolaylig1 saglayan ilce Milli Egitim Miidiirii
Mustafa Kaya’ya, uygulamanin yapildigi Atatiirk Ilkogretim Okulu idareci, 6gretmen ve
ogrencilerine tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatim boyunca ilgi ve desteklerini benden esirgemeyen sevgili aileme ve
yoruldugum her anda en biiyiik destek¢im olan hayatimin anlami esim Mustafa GOL’e sonsuz
tesekkdirler...

SEMA GOL
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BiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim olgusu insanlifin var olusundan bu giine insami siirekli ilgilendiren etkinlik
alanlarindan biridir. Tarihin her doneminde insan, bu alanla ilgili ilerleme saglama
zorunlulugunu siirekli hissetmistir. Insanligin gelisim siirecindeki tarihsel ve toplumsal
sartlara bagli olarak egitim yapisinda da gelismeler s6z konusudur. Fakat egitim sistemine g6z
attigimizda bir¢cok bakimdan diledigimiz boyutlara gelemedigimizi goriiyoruz.

“Diiz anlatim, soru—cevap” gibi alisilagelmis olan 6gretim yontemleri ile cocuklarin
yaraticilik giiclerinin gelismesi, inisiyatif almalari, bagimsiz diisiinmeleri, 6z denetim ve
sorun ¢6zme potansiyellerinin gelistirilmesinin miimkiin olmadig: diisiiniilmektedir (Ko¢ ve
Dikici, 2004). Giiniimiiz kosullarinda egitimde 6gretmen merkezli ders anlatim teknigi artik
yeterince etkili olmamaktadir. Buna karsin gelismis iilkelerde ve gerekse iilkemizde yeni
arayislar ve teknikler gelistirilmektedir (Avsar, 2005). Bunlarin arasinda teknolojiden
yararlanmanin yani sira, konular1 canlandirarak, hikdye ve cesitli aktivitelerle dgrencilerin
sahip olduklan farkli zekd alanlarina hitap edilecek sekilde bilgiyi daha kolay anlasilir ve
zevkli hale getirme ¢abalan siirdiiriilmektedir.

Geleneksel matematik egitimi, cagimizin degisen ihtiyaglarina yanit verememektedir.
Daha 6nce islem yapma, hesap yapabilme becerileri 6n plandayken, artik problem ¢6zme, akil
yiriitme, tahminde bulunma, desen arama gibi beceriler biiyilk 6nem kazanmistir. Fakat
Tiirkiye’de matematik egitimi bu becerilerin kazandirilmasinda yetersiz kalmaktadir (Toluk
ve Olkun, 2005).

Ogrencilerin bircogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinde uzak durmakta
ve basarisiz olmaktadir. Matematik korkusu ve kaygisi iizerine yapilmis arastirmalar,
ogrencilerin matematikle ilgili yasantilart arttik¢a, matematige karsi olumsuz tutumlarinda
azalmalar gozlendigini ortaya koymustur. Ogrencilerin matematige karsi tutumlarinda
Ogretmenin rolil biyiiktiir ( Altun, 2002:12). Bu olumsuz tutum ortadan kaldirilmadig siirece
matematik bagarisinin yiikselmesi miimkiin degildir.

Etkili ve kalici bir matematik egitimi Ogrencileri ezbere tesvik etmek yerine,
kavramlarin anlamh 6grenilmesini saglamak ile ger¢eklesebilir. Aksi takdirde 6grenilen yani

ezberlenen bilgi zihinde uzun siire muhafaza edilemez ve yeni kavramlar dgrencinin biligsel



yapisina tam olarak yerlesemez. Matematik derslerinin 6zellikle soyut kavramlar1 igeren
konularda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, yliksek diisiinme becerileri gelistirecek ve anlamh
O0grenmeyi saglayacak sekilde diizenlenmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Ancak
okullarimizdaki Ogretim yOntemi ezbere dayali olup, Ogrencilere bireysel girisimlerde
bulunabilme yeteneklerini kazandirmamakta ve aktif olarak 6grenme siirecine katilabilme
olanagi vermekten uzak bulunmaktadir.

Giiniimiiz matematik egitiminde, 6gretim siirecinin merkezinde artik 6gretmen degil
ogrenci bulunmaktadir. Bu siire¢ icerisinde Ogretmenin Onemli gorevlerinden biride
ogrencilerin  bilissel, duyussal ve psikomotor etkinliklerini artirmaktir. Ogrencilere
uygulanacak bu etkinlikleri uygun ve olumlu yonde artirabilmek i¢in 6gretmenin, 6grenme
stirecinin yontem ve sartlariyla ilgili bilgilere sahip olmasi gerekmektedir (Canpolat ve
digerleri, 2004).

Insanlar 6grenme yetenekleri acisindan benzer olsalar da 6grenme tarzlar1 bakimindan
farklidir. Bu farkliliklar dikkate alinmadan planlanan egitim faaliyetinden biitiin 6grenciler
esit sekilde yararlanamazlar (Ergiin ve digerleri, 1999:125). Ogrenme ve dgretme hakkindaki
yeni bilgiler 6grenmenin parmak izi kadar kisiye 6zgii bir olgu oldugunu herkesin 6grenme
tir, hiz ve Kkapasitesinin farkli oldugunu, uygun Ogrenme olanagl saglandiginda
O0grenemeyecek bireyin olmadigini ortaya koymaktadir. BOyle bir sonuca ulagsmak igin
bireysel oOzelliklere deger veren cok yonlii zihinsel gelisimin hedeflendigi bir egitim
anlayisinin egitim sistemine egemen olmasi gerekmektedir (Ozden, 2002:15-17). Dolayisiyla
giiniimiizde bireyin yalnizca belli diisiinsel becerilere sahip olmasi, diger bir deyisle yalmzca
zeki olmast degerini yitirmistir. Zeki insan kavrami, yerini ¢ok yonlii insan kavramina
birakmistir (Giirkan, 2001). Boylelikle zeka kavrami, giiniimiiz ihtiyaglart dogrultusunda
sadece sozel ve matematiksel olmaktan ¢ikmis yeni bir boyut kazanmistir. Bu boyut 6gretim
yontemleri arasinda yerini Coklu Zeka Kuraminin Uygulanmasi olarak almistir.

Coklu Zeka Kurami, bilissel bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak
her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giicler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve en az sekiz
zekd alaninin var oldugunu savunan bir kuramdir (Demirel, 2003:305). Bu kuramda
Ogretmenin Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almasi esas olmaktadir. Coklu zeka
teorisinin Ogretime uygulanmasinin getirdigi en biiyiik yenilik 6gretmenleri sozel-dilsel ve
mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin disina cikarmak ve uyguladiklari yontemlerde
cesitlilik saglamaktir. Bu yoniiyle Coklu Zekd Kurami &grencilerin birden fazla zeka
alanlarina hitap ederek simiftaki biitiin Ogrencilere ulasabilmek i¢in Ogretimde ydntem

zenginligi yaratir.



Ogretimde, ogreneni temel alan yaklasimlardan biri de Tam Ogrenmedir. Bloom
tarafindan gelistirilen Tam Ogrenme modeli ise dogrudan dogruya toplu 6gretimin (simif
Ogretiminin) gelistirilmesine yoneliktir. Egitime ¢ok fazla 6nem veren ve bireylerin uzun siire
okula devamini isteyen toplumlar, egitimi birey i¢in ¢ekici ve anlamli bir duruma getirmekle
yiikiimliidiirler. Ayrica, cagdas yaklasimlara gore egitim sistemleri, yalniz yetenekliyi
secmekle yetinmeyip, yetenek gelistirme yollarini da bulmak zorundadirlar. Belli bir donemde
gerceklestirilen 6grenmeler, daha sonraki donemlerde dgrenilecek olanlarin temelini olusturur
(Fidan, 1996:101). Bu noktadan hareketle Tam Ogrenme modelinde &gretme-ogrenme
stirecinde rol oynayan dgeler on 6grenmeleri baslangi¢ noktasi alarak, 6grencilerin belirlenen
ogrenme diizeyine ulasmasini saglayacak ve herkesin 6grenmesini arttiracak sekilde sistemli
olarak bir araya getirilmistir. Bu modelin temelinde “Hizl1 6grenen ve hizli 6grenemeyen
Ogrenci vardir.” goriisii yatmaktadir. Her Ogrenciye ihtiya¢ duydugu ek Ogrenme zamani
verilir ve yiiksek nitelikli 6gretim hizmeti saglanirsa beklenen 6grenme diizeyine ulasarak
ogrencilerin yetenekleri yOniinde normal dagilim goriilecektir. Bdoylece Ogrencilerin
yetenekleri ve erisileri arasindaki iliski ¢ok yiiksek olacaktir (Yilmaz ve Stinbiil, 2000:104).

Gerek yeni model olarak tanitilan ¢oklu zeka kurami gerekse de egitim sistemimizde
Oonemli bir yeri olan tam Ogrenme metodunun Ogretime olan katkilarmi cesitli yonlerden
aragtiran ¢aligmalar yapilmistir. Bu aragtirmalara asagida kisaca deginilmistir:

Literatiir taramasinda ulasilabilen kaynaklar arasinda Coklu Zekd Kurami
uygulamalarinin akademik basari, erisi, kalicilik ve tutum iizerine etkisi incelenmistir.
(Campbell, 1989; Campbell, 1990; Metteal, Jordan ve Harper, 1997; Emig, 1997,
Greenhawk, 1997; Vialle, 1997; Nguyen, 2000; Beam, 2000; Harputlugil, 2004; Demirel ve
arkadaslari, 1998; Demirel, 1998; Coskungoniillii, 1998; Demirel ve Sahinel, 1999; Tarman,
1999; Talu, 1999; Basbay, 2000; Korkmaz, 2001; Biimen, 2001; Seber, 2001; Ergiir ve
Saragbasi, 2001; Acat, 2001; Temur, 2001; Obuz, 2001; Akkan, 2002; Yilmaz, 2002;
Ozdemir, 2002; Acikgoz, 2003; iflazoglu, 2003; Ayaydin, 2004; Hossoy, 2004; Ozdener ve
Ozgoban, 2004; As¢1 ve Demircioglu, 2004; Kuloglu, 2005; Akamca ve Hamurcu, 2004;
[lhan ve arkadaslari, 2005; Baki ve Gokcek, 2005; Gomleksiz, 2005; Cengeloglu, 2005;
Coskun, 2005; Usak, Bag ve Usak, 2006; Ozdemir, Giineysu ve Tekkaya, 2006; Balim, 2006;
Kucur, 2007; Tas, 2007).

Tam Ogrenme iizerine yapilan arastirmalarda ise bu 6gretim modelinin son test, basari,
kalicilik ve tutum iizerine etkisi incelenmistir (Gazi, 1995; Aydin, 1995; Ozder, 1996;
Senmez, 1998; Kirkig, 2001; Celik,2003; Zengin, 2005; Oner, 2005; Selcuk, 2006). Arastirma

bulgular1 sonucunda hem Coklu Zekd uygulamalarmin hem de Tam Ogrenme modelinin
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geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu arastirmalara rastlanmakla birlikte fark
goriilmedigi arastirmalar da bulunmaktadir.

Tam Ogrenme ve Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin beraber kullaniminim etkililigi
iizerine Oner (2005)’ in yapmus oldugu bir arastirmaya rastlanmustir.

Tam Ogrenme modeli uzun yillardan bu yana okullarda uygulanan bir modeldir.
Bunun yam sira ¢oklu zeké uygulamalar1 da son yillarda ilgi goren ve kullanilmaya baslanilan
bir 6grenme yoludur. Bu ¢alismada Ogrenene, kendi yetenekleri dahilinde 6grenme firsati
vererek egitimde cesitliligi saglayan coklu zeka kurami, herkesin 6grenmesi temelinde egitimi
en yiliksek kaliteye tasimayr hedefleyen tam 6grenme metodu ile desteklenerek ogretimde

uygulanabilirliligi arastirilmastir.

1.2. Arastirmamin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 3. Smif “Matematik” dersi “Geometri” iinitesinin
ogretiminde “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami” etkinlikleri ile 6gretimin yapildig:
deney grubu ile “kagit, kalem, tahta, diiz anlatim, soru—cevap gibi ara¢ ve yoOntemlerin”
uygulandig1 kontrol grubu karsilastirildiklarinda erisi ve 6grenilenlerin kalicilik diizeyleri

arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Alt Amaclari

1. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla, diiz anlatim ve soru-cevap gibi yoOntemlerin
uygulandigi kontrol grubunun son-test puanlart arasinda anlamh bir fark var midir?

2. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan oOgretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun On-test ve son-test puanlar arasinda anlaml bir
fark var midir?

3. Diiz anlatim ve soru-cevap gibi yontemlere gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandigi kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla, diiz anlatim ve soru-cevap gibi yoOntemlerin
uygulandigi kontrol grubunun erisi puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkiliklerinin
uygulandig1 deney grubunun son-test ve kalicilik testi puanlar arasinda anlamh bir fark var

midir?



6. Diiz anlatim ve soru-cevap gibi yontemlere gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubunun son-test ve kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

7. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla, diiz anlatim ve soru-cevap gibi yOntemlerin

uygulandigi kontrol grubunun kalicilik puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Sayiltilar

1. Ogrencilerin matematik basar1 testi on-test, son-test ve kalicilik puanlar1 gercek
basan diizeylerini yansitmaktadir.

2.0grenciler 6lgme araclarinin uygulanmasi siirecinde yaklasik ayni diizeyde
giidiilenmislerdir.

3. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenler biitiin gruplar aym diizeyde

etkilemistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. Diyarbakar ili, Cermik Ilgesi, Atatiirk Ilkogretim Okulu ile sinirlidir.

2. 2009-2010 egitim-ogretim yili I. doneminde ©Ogrenim goren ilkogretim 3.sinif
ogrencileri ile sinirlidir.

3. Uygulanan yontem, 3. Sinif Matematik Ders kitabinin “Geometri” iinitesinin
ongordiigii kazamimlar ile sinirhidir.

4. Deney grubuna uygulanan “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami1” yontemi
ve kontrol grubuna uygulanan “kagit, kalem, tahta, diiz anlatim, soru—cevap gibi alisagelmis

ara¢ ve yontemler” ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Coklu Zeka Kuramm Uygulamalari: Howard Gardner tarafindan gelistirilen biligsel
ve gelisimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak insanlarin en az sekiz zeka alanina sahip
oldugunu belirten kuramin 6gretim alaninda uygulanmasidir ( Gardner, 1983-1993).

Tam Ogrenme: Her 6grenme iinitesinde, dgrencilerin hemen hemen tiimiiniin, bu
iinite i¢inde Ogrenilecek olan yeni davraniglarin %70-%80 gibi biiyiik bir kismin1 6grenmis

olma halidir (Bloom, 1989:351).



Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami: Arastirmada, ilkogretim iiciincii simif
Matematik dersi, “Geometri” {nitesinin, Gardner’in One siirdiigli sekiz zekad alaninin
kullanilmasi ile her 6grenme iinitesinde, 6grencilerin hemen hemen tiimiiniin, bu {inite i¢inde
Ogrenilecek olan yeni davramiglarin %70 gibi biiylik bir kismin1 6grenmeleri i¢in yapilan
uygulamadir.

Erisi: Diyarbakir ili, Cermik ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl Atatiirk Ilkogretim
Okulu tigiincii sinif 6grencilerinin Matematik dersi, “Geometri” {initesinin, deney grubunda
Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore, kontrol grubunda ise “kagt, kalem, tahta,
diiz anlatim, soru—cevap” gibi alisagelmis ara¢ ve yOntemlere gore hazirlanan Ogretim
etkinlikleri ile islenmesi sonucunda, gruplarin basarisin1 6lgmek igin gelistirilen 25 soruluk
basari testinden almig olduklar puanlarin t-degeridir.

Kahcilik: {lkogretim iigiincii simif Matematik dersinde “Geometri” {initesinin,
arastirma i¢in hazirlanan son testin yapilmasi ile elde edilen puanlar ile bu testin dort hafta
sonraki tekrarindan elde edilen puanlar1 arasindaki tutarlilik derecesidir.

Basar1 Testi: ilkogretim iigiincii simif Matematik dersinde “Geometri” iinitesinin
deney grubunda Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramu ile kontrol grubunda ise “kagit,
kalem, tahta, diiz anlatim, soru—cevap” gibi alisagelmis ara¢ ve yontemlerle islenmesi
sonucunda bagarinin ve kaliciligin dl¢iilmesi icin uzman goriigleri dogrultusunda gelistirilen

25 soruluk test.



iKiNCi BOLUM
LIiTERATUR iLE iLGIiLi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma igin genel gerceve olusturmak amaciyla, ¢oklu zeka kurami ve

tam 6grenme modeli hakkinda ilgili kaynaklardan elde edilen bilgilere yer verilmistir. Ayrica

aragtirmaya 151k tutacak ilgili aragtirmalar incelenmistir.

2.1.ZEKA NEDIR?

Uzerinde yillardir ¢alisilan zeka, soyut bir kavramdir (Biimen, 2005:1). Giiniimiize

dek, zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri bir¢ok

egitimcinin ilgi alanim1 olusturmaktadir (Saban, 2005:4). Arastirmacilar bireylerin zihinsel

yapilarina ve davranislarina bakarak zeka iizerinde fikirler yiiriitmislerdir.

Tablo 1: Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilagtirilmasi

ZEKAYA ILiSKIN ESKi ANLAYIS

ZEKAYA ILiSKIN YENI ANLAYIS

1. Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve bu

nedenle de asla degistirilemez.

2. Zeka, niceliksel olarak olgiilebilir ve tek bir

sayiya indirgenebilir.

3. Zeka, tekildir.

4. Zeka, gercek hayattan soyutlanarak (yani,
belli zeka testleri ile) olciiliir.

5. Zekd, ogrencileri belli seviyelere gore
siniflandirmak  ve onlarin  gelecekteki

basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir.

1.

Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
birlikte getirdigi zeka kapasitesi
iyilestirilebilir, geligtirilebilir ve
degistirilebilir.

Zeka, herhangi bir performansta, iriinde

veya problem cOzme siirecinde
sergilendiginden say1isal olarak
hesaplanamaz.

Zekd, c¢oguldur ve cesitli  yollarla

sergilenebilir.

Zeka, gercek hayat durumlarindan veya
kosullarindan soyutlanamaz.

Zeka, oOgrencilerin sahip olduklan gizil
giicleri veya dogal potansiyelleri anlamak ve
onlarin basarmak icin uygulayabilecekleri

farkli yollar kesfetmek igin kullanilir.

Kaynak: Saban, 2005:4

Gardner’a gore zeka, bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir tiriine sekil

verme ya da problemleri ¢6zme yetenegidir. Bu tamima gore zeka, bireylerin kisisel kararlar



oldugu kadar aym1 zamanda bir potansiyeldir ve kiiltiirel degerlere, firsatlara bagli olarak
ortaya ¢ikar.

Tarihsel siireci derin olan zekaya 1983 yilinda Gardner ‘“Zihnin Cerceveleri” (Frames
of Mind) adli kitabinda da farkli bir boyut kazandirmistir (Biimen, 2005:4). Gardner’e gore
birey dogustan esit sekiz zekiya sahip olup, bunlar sonralar1 ¢cevre ve egitimle gelistirilmekte,
iyilestirilmekte ve degistirilmektedir (Saban, 2005:6).

2.1.1.Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bireylerde, belirtilen bu sekiz farkli zeka alaninin gelisimi de farklilik gostermektedir.
Armstrong’a (1994) gore zekalarin gelismesinde dezavantaj yaratan cevresel etkenler soyle
siralanmaktadir (Akt. Biimen, 2005:8):

1. Kaynaklara ulasum sansi: Ornegin eger aile cok fakirse keman, piyano gibi
miiziksel zekayr gelistirebilecek enstriimanlar olmadigindan bu zekénin
giiclenmesi zorlasabilir.

2. Tarihsel kiiltiirel etkenler: Okulda Matematik ve Fen’e dayali programlar varsa
ve bunlar 6nemseniyorsa, mantik matematik zekasi gelisir.

3. Cografi etkenler: Koyde yetismis bir ¢ocuk, apartmanda biiytimiis bir cocuga
oranla, bedensel ve dogaci zekalarin1 daha ¢ok gelistirebilir.

4. Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun avukat olmasini
istiyorsa dil zekasi1 desteklenecektir.

5. Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede biiyiimiis ve kalabalik bir ailede yasayan
bireyler dogalarinda sosyallik olmadikca, kendilerini gelistirmek i¢in daha az
zamana sahip olurlar.

Zekann, bir ya da daha ¢ok kiiltiirel cevrede kabul edilen degerler ortaya koymak ya
da problem ¢ozebilmekle ilgili yeteneklerden olustugunu diisiinen Gardner’e gore, geleneksel
zekd kavrami insan zekdsimin yalmzca dil ve mantiksal- matematiksel yonlerini
kapsamaktadir. Oysa Gardner bir problemi ¢ézmeye ya da farkli yoldan bir iiriin yaratma
yetenegine deger veren bir kiiltiir icin, ¢oziime ulagsmak icin gerekli olan yetenegin zeka

olarak kabul edilmesi gerektigi goriisiinii savunmaktadir.

2.2.COKLU ZEKA KURAMI
2.2.1.Coklu Zeka Kuram Nasil Ortaya Cikt1?

Egitimciler; geleneksel egitimin eksik yanlarin1 gorerek, ‘Giiniin sartlarina uygun

olarak daha iyi ve nitelikli bir egitim-6gretim nasil yapilir?’ sorusuna cevap aramaktadirlar



(Alaz, 2007). Bu sorular dogrultusunda ¢esitli kuramlar gelistirilmistir. Bu kuramlardan biri
de coklu zekd kuramidir. Coklu zekd kurami olmasimin nedeni egitim ve Ogretimin
yogunlastig1 20. yilizyilda temel arastirma alanlarindan birinin de zeka olmasidir (Giindesli,

2006).

Zekayr aciklayan ve noropsikoloji uzmani olan Gardner; geleneksel anlayisi
inceledikten sonra, 70’li ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastirmaya
baslamistir. Boston iiniversitesindeyken yeteneklerin Oriintiisiinii anlamaya, biligsel ya da
duyussal kazalarin etkilerini belirlemeye calismistir. Aym zamanda Harvard Universitesinde
Project Zero adli projede normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili arastirmalar yapmuis,
bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu c¢alismalar sirasinda insanda ¢ok genis
alanlarda ve ¢ok sayida yetenekler oldugunu ve bireyin bir alandaki iistiinliigtiniin bir baska
alandaki giiciiyle karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit olmadigini gormiistiir
(Biimen, 2005:4). Gardner yaptig1 ¢calismalarda zekayi sekiz farkli boyutta incelemistir.

2.2.2. Coklu Zeka Kuraminin Boyutlar:

Gardner’in Coklu Zeka Kurami’n1 olusturan sekiz zeka tiirii sunlardir;

1. Sozel-Dilbilimsel Zeka (Verbal-Linguistic Intelligence)

2. Mantiksal-Matematiksel Zekd ( Logical-Mathematical Intelligence)

3. Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatical Intelligence)

4. Bedensel-Duyu devinimsel Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)

5. Miiziksel-Ritmik Zekd (Musical-Rhytmic Intelligence)

6. Sosyal-Bireylerarast Zeka (Interpersonal Intelligence)

7. Oze doniik-Bireysel Zeka (Intrapersonal Intelligence)

8. Dogaci-Doga Zekds: (Naturalist Intelligence)

9. Varoluscu Zekdst

Gardner (1993:164-178) ve Lazear (2000:18-35), Coklu Zeka kuramini olusturan sekiz
zekd boyutunu kendi i¢inde de ii¢ alt kategoriye ayrilabilecegini belirtmektedirler (Akt.
Demirel, 2006:15-16):



e Nesne Bagimli (Object-related)

e Nesneden Bagimsiz (Object-free)

¢ Kisi Bagimli (Person-related)

Buna gore ¢oklu zeka kuramu icerisinde yer alan sekiz zekadan dordii “nesne bagimli”

(Object-related) olarak siniflandirilabilirken,

e (Gorsel-Uzamsal Zeka,

e  Mantiksal-Matematiksel Zeka,

e Bedensel-Duyu devinimsel Zeka.

e Dogaci-Doga Zeka.

Iki zeka boyutu “nesneden bagimsiz” (Object-free) olarak simiflandirilabilir.

Miiziksel-Ritmik Zeka.

Sozel-Dilbilimsel Zeka,

Uciincii kategoriyi ise “kisiye bagimli” (Person-related) olarak smiflamaktadir

(Campbell, 1996:17).
. 1gse1—02e doniik Zeka,

e Sosyal-Bireylerarasi Zeka.

Tablo 2: Bu U¢ Zeka Tiiriiniin Ozellikleri

Nesneye Bagimh Zeka Nesneden Bagimsiz Zeka Kisiye Bagimh Zeka

Bu zekalar dig diinyada birlikte | Bu zekalar ¢esitli sozel ya da | Sosyal ve 0ze doniik
oldugumuz sekil, yapi, imaj, | isitsel imkanlarla 6zel bir dil ya | zekalarimizin kalbi,
desen, nesnelerle olusmaya | da sesteki yapi ve Oriintiilerle | yasantilarimizdir.

baglarlar. Bunlar sadece | olugsmaya baslarlar. Ger¢cek ya | Yasantilarimizda hem

sayilabilir, goriilebilir nesneler
degildir; zihin gbziimiizle hayal
edip, canlandirdigimiz nesneleri
de icerir. Bu nesneler olmadan

bu zekalar da hicbir

§€y

yapamaz.

da hayal edilmis nesnelere bagh
dis
Bir

degildirler; varliklari

diinyadan  bagimsizdir.
yazar ya da sairin kelimeleri, bir
miizik kompozisyonunun giicii,
yani ses, kelime, titresim ve
ritimlerin yapilart bu zekalarin

temelidir.

cevremizdeki insanlarla hem de
kendimizle iliski halinde
bulunmaktayiz. Bu zekélar da

bu iligkilere dayanmaktadir.

Kaynak: Biimen, 2005:20; Demirel, 2006:15
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Bir alanda basarili olan bireyin diger alanlarda da basarili olacag: yoniindeki goriisler,
yerini bireylerin farkli alanlarda basarili olabilecekleri goriisiine birakmistir. Bireylerin farkh

alanlarda gosterdikleri basarilar, sahip olduklar1 farkli zeké boyutlar ile iliskilendirilmektedir.

2.2.3.Coklu Zeka Alanlari, Ozellikleri ve Etkinlikleri

2.2.3.1. Sozel-Dilbilimsel Zeka (Verbal-Linguistic Intelligence)

Gardner, dilin insan zekasinin en 6nemli boyutu oldugunu sdylemekte ve toplumsallik
icin vazgecilmez oldugunu belirtmektedir. S6z dizimindeki ustalifin 6nemine ve baskalarini
inandirma yetenegine, bellek kapasitesine, bireyin kavradiklarim agiklama kapasitesine ve
bunu yapmada 0grenmenin degerine, dilin bireyin kendisini analiz etmedeki onemine dikkat
cekmektedir.

Armstrong (1994)’a gore; Sozel-Dilbilimsel zekd, bir bireyin kendi diline ait
kavramlar1 bir masalci, bir konugmaci ya da bir politikac1 gibi sozlii olarak, ya da bir yazar,
bir editdr veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bicimde kullanabilme kapasitesidir. Bu
zekad insanin kendi dilinin gramer yapisina, sozciik dizimine, vurgusuna ve kavramlarn da
kastettikleri anlamlara uygun olarak biiyiik bir ustalikla kullanmay1 gerektirir (Akt. Akamca
ve Hamurcu, 2005:178-187).

Sozel-Dilbilimsel zekdnin temelini olusturan temel beceriler; dinleme, okuma,
konusma ve yazmadir. Bu zeka iizerinde cok biiyiik etkilere sahip bu becerileri kisaca
aciklayalim.

Dinleme Becerisi

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi iletiyi, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve sz
konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir. Dinlemenin 6grenme siirecindeki yeri
ve Onemi biiyiiktiir. Ogrencinin bir ders siiresi icinde dinleyerek ve izleyerek dgrenebilecegi
bir konuyu ders disinda 68renebilmesi icin ii¢ kat daha fazla zaman ayirmasi gerekmektedir.
Bunun nedenleri soyle siralanabilir:

e Sinif i¢ginde yapilan konu anlatimlar1 konunu 6ziinii ve en can alic1 yanlarim dgrenciye
verme olanagi saglar.

e Anlatimda yazi tahtasi, harita vb. gorsel araglarin kullanilmas1 gorsel-isitsel dinleme
olanag saglar. Bu da anlamay1 kolaylastirir.

e Sinif ici grup etkilesimi 6grenmede etkilidir.

Okuma Becerisi

Okuma islemi gozlerin ve ses organlarmin cesitli hareketleri ve zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma insanin diinyasimi genisleten, kisiligini bicimlendiren,
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onu bagkalarina baglayan énemli bir etkendir. Okuma insanlar1 gercek anlamda 6zgiir kilar,
kisiyi ilgisizlik ve yanlis inan¢lardan korur.
Konusma Becerisi
Konusma, diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir. Insanlar arasi en 6nemli iletisim ve etkilesim aract konusmadir. Ogrenciler
isteklerini, diisiincelerini, duygularin1 ve Ogrendiklerini baskalarina sozle anlatabilirler.
Ogrencilerin ogretim ortaminda duygu, diisiince ve bilgilerini ifade etmelerine olanak
taniyacak etkinlikler diizenlenmesi gerekmektedir. Bunun nedenleri soyle siralanabilir:
e Konusma iletigim becerilerini gelistirerek toplumsallasmasina yardimei olur.
e Ogrencilerin, birbirleriyle calisabilme, isbirligi yapabilme ve yardimlasabilme
yetilerinin gelismesine yardimci olur.
e Giinlilk yasamda gerekli olan konugma bigimlerini ve yontemlerini 6grenmelerine
yardimeci olur.
Yazma Becerisi
Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bi¢cimde yazmasi, onlarin konusma ve
diisiinme yetilerine baghdir. Smif i¢i uygulamalarda, 6zellikle her diizeyde bireyin kendi
duygu ve diisiincelerini ifade etmesine olanak taniyacak yazma calismalarina yer verilmelidir.
Bunun nedeni $oyle siralanabilir:
o Ogrencilerin kendi diizeyine uygun duygu, deneyim ve bilgilerini anlatma olanag
Verir.
e Ogrencilerin konu iizerindeki goriislerini sozciik dagarciklariyla ozgiirce ifade

etmelerine olanak tanir.

Sozel-Dilbilimsel Zekay1 gelistirmek i¢in yukaridaki temel beceriler cercevesinde
yapilacak bazi etkinlikleri su sekilde siralayabiliriz (Armstrong, 1994:27; Demirel, 1999:155-
158; Biimen, 2005:33-34):

o Aciklamak icin 6ykii anlatimin1 kullanma.

e Herhangi bir konuda tartisma olugturma.

e Herhangi bir konu hakkinda siir, masal, efsane, kisa oyun ve gazete makaleleri yazma.
¢ Kisa bir hikayeyi ya da roman1 diger konularla iligkilendirme.

e Kavramlar dizini kullanma.

¢ Verilen bilgileri betimleme.

¢ Konuyla ilgili sunu yapma.
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¢ Herhangi bir seyi yazmak i¢in teknoloji kullanma.

e Herhangi bir konuda goriisme yapma.

e Herhangi bir konu i¢in slogan hazirlama.

¢ Herhangi bir konuda biilten, kitap¢ik ya da sozliik yazma.
¢ Arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma.

¢ Herhangi bir konuda talk-show, radyo programi yapma.

¢ Herhangi bir konuda sinif tartigmasi yaratma.

Sozel-Dilbilimsel zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,
2005:7; Gardner, 1999:41; Biimen, 2005:22):
Normal 6grencilerden daha iyi yazar.
Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.
Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.
Yasina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir.
Baskalan ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.
Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.

Kitap okumay1 ¢ok sever.

A S AL o

Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma dili veya yazi dilinde
kullanir.

10.Dinleyerek 6grenmeyi sever

11.Hikéayeleri anlatir, espriler yapar, olaylar uydurur.

12.Hafizalan iyidir.

13.Okuduklarim anlar, 6zetler ve kolaylikla hatirlar.

2.2.3.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka ( Logical-Mathematical Intelligence)

Giintimiizde zekay1 en ¢ok aciklayan biligsel yeteneklerden biridir. Bireyin mantiksal
diisiinme, sayilar etkili kullanma, problemlere bilimsel c¢oziimler iiretme ve kavramlar
arasindaki iligki ya da Oriintiileri ayirt etme, simiflama, genelleme yapma, matematiksel bir
formiille ifade etme, hesaplama, test etme, benzetmeler yapma becerisidir.

Mantiksal-Matematiksel Zekaya sahip olan bir 6grencinin bazi1 6zellikleri sunlardir
(Gardner, 1999:41; Saban, 2005:8; Biimen, 2005:23):

1. Neden sonug iliskilerini ¢ok iyi kurar.
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2. Somut olarak verilen cisimleri soyut sembolik ifadelere doniistiirebilir.

3. Problemleri mantiksal olarak ¢dzmede basarilidir, sayilarla ¢calismay1 ve hesaplama
yapmay1 ¢ok sever.

4. Olaylar icin hipotezler kurar ve bunlari sunar.

5. Bulmaca ¢dzmeyi ve satran¢ veya dama gibi cesitli zekd oyunlarini oynamayi ¢ok
sever.

6. Gorsel olarak verilen bilgileri yorumlar.

7. Cesitli bilgisayar programlar hazirlar ve gelistirir.

8. Grafik, sema, sekillerle calismaktan hoslanir.

9. Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

10.Matematik dersini ve matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.

11. Akildan hesabi cabuk yapar.

12.Makinelerin nasil calistigina dair ¢ok soru sorar.

13.Ust diizey diisiinme becerilerini kullanirlar.

Bu ozelliklere sahip olan 6grencilerin mantiksal-matematiksel zekd alanlarim
gelistirmek icin yapilabilecek etkinlikleri su sekilde siralayabiliriz (Demirel, 1999:155-158;
Biimen, 2005:34):

® Problem yaratma,

e Fikir tiretmek icin beyin firtinas1 yaparak, iiretilen fikirleri siralama,
e Matrisler ya da cizelgeler hazirlama,

e Siniflama yapma,

e Zaman cizelgesi hazirlama,

e Secenek ve adimlarin gosterildigi tablo gelistirme,

e Problemi, harita ya da akis semas1 haline getirme,

e FEtkinlik plan1 hazirlama,

® Orgiitlenme semasi hazirlama,

¢ Problemin adimlarim sekil ¢izerek gosterme,

® Yapi kurma ve acikga ifade edilmis hedefler belirleme,

e Anahtar kelimeleri belirleme,

¢ Onemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etme,

e 5NI1K sorularin1 sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim),
. Ogrenilenleri matematiksel bir formiile doniistiirme,

e Konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma,
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e Karsilagtirma yapma,
e Konuyu a¢iklamak i¢in analoji olusturma,
e Sifre tasarlama.
Mantiksal-matematiksel zekasi giiglii olan bireylere 6rnek olarak gosterebilecek bazi
meslek gruplan sunlardir: Bilim adamlari, muhasebeciler, matematik¢iler, miihendisler,

bilgisayar programcilari, istatistik¢iler (Saban, 2005:16; Demirel, 2006:20).

2.2.3.3. Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatical Intelligence)

“Bir resim bin sozciik degerindedir” soziinden anlasilabilecegi gibi, gorsel uzamsal
zeka, pek ¢ok yol ile beynin kullandig: ilk dillerden biridir (Biimen, 2005:12). Beyin dogustan
itibaren goriintiilerle ve resimlerle diisiiniir, hatta onlan sozciiklerle iliskilendirmeden once
bile sadece gordiigiiyle ilgilenirdi.

Gorsel- uzamsal zeka, bir insanin bir avel, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel uzaysal
diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekorator, bir mimar ya da bir ressam gibi dig
diinyadan edindigi izlenimler iizerine degisik sekiller uygulama kapasitesidir (Saban, 2005:9).

Gorsel zekd gordiigiimiiz her sey ile ilgilenir: Hayal edebildigimiz her tiirlii sekil,
desen ve tasarimlar (diizenli ya da diizensiz), somut ya da soyut goriintiiler, renklerin ve
dokularin tiim yelpazesi. Bunlar sadece gercek, somut, dis diinyamizda degil aym1 zamanda
zihin goziimiizle gorebildigimiz hayal diinyamizin derinliklerindeki yeteneklerimizdir. Ornek
verecek olursak; miimkiin olan seyi gbziimiizde canlandirip hayal kurabilme, hayal diinyasina
dalabilme, hayalimizdeki yerlere hayali yolculuklar yapabilme ve daha O©nce hig
yapmadigimiz seyleri yaratabilme ve icat edebilme yetenekleri gorsel-uzamsal zeka ile
ilgilidir (Bash, 2006:34).

Gorsel-uzamsal zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi oOzellikleri sunlardir (Saban,
2005:10; Gardner, 1999:42; Biimen, 2005:23):

1. Renklere karsi ¢cok hassas ve duyarlidir.

2. Sanat icerikli etkinlikleri ¢ok sever.

3. Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

4. Haritalan, cizelgeleri, diyagramlar1 veya tablolarn sadece diiz metinde olusan yazili
materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.
Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer.
Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunular1 izlemeyi sever.

Yasina gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

© N W

Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢cok dgrenir.
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9. Varliklarin gorsel imgelerini ¢cok iyi ve net olarak hatirlar.

10.Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

11.Kolaylikla yon bulma becerisine sahiptir.

12.Gorsel oyunlan (lego, yap-boz, origami, tetris vb.) oynamay1 ¢ok sever.

13.Cizim, kroki, karikatiir, heykel, maket vb. modeller yaratmay1 sever.

Bu o6zelliklere sahip olan dgrencilerin Gorsel-Uzamsal zeka alanlarii gelistirmek igin

yapilabilecek etkinlikleri su sekilde siralayabiliriz (Biimen, 2005:35-36):

Karikatiir ¢izme,

Yap-boz hazirlama,

Hikaye ya da notlar renklerle karalama,

Fikirleri tablo haline getirme,

Hikaye panosu hazirlama,

Konusulan ya da okunan seyin resmini yapma,
Yazmayi seven bir arkadasinla resim kitabi hazirlama,
Hikayenin resmini ¢izme,

Konuyla iligkili veya konuyu agiklayan resimler bulma,
Farkli renklerle yazilarin altini ¢izme,

Zihin haritas1 veya kavram haritas1 yapma,

Harita, tablo ve sekil inceleme,

Kamerayla kayit yapma,

Video izleme,

Hikayedeki olaylar siralayan zaman ¢izelgesi ya da grafikleri ¢izme,
Kelimenin kokiinii ya da ailesini bulma,

Resimlerden yararlanarak tahminde bulunma,

Cevrede, kelime veya sayilara benzeyen sekiller bulma,
Slayt (saydam) hazirlama,

Fotograf albiimii yapma,

Duvar resimleri tasarlama,

Reklam veya ilan hazirlama.

2.2.3.4. Bedensel-Duyu devinimsel Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)

Bedensel-Duyu devinimsel zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dansc1 gibi

diisiince ve duygularin1 anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustaligi veya bir heykeltiras,
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bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler tiretme kabiliyetleri
kastedilir. Bedensel zeka alani, bir bireyin bir problemi ¢6zmek, bir model insa etmek veya
bir iiriin meydana getirmek icin viicudunun belli organlarin1 (6rnegin, ellerini veya
parmaklarin1) kullanabilmesi kapasitesidir. Bedensel zeka alani, koordinasyon, denge, giic,
esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini
saglayan devinimsel nitelikteki baz1 6zel becerileri de icermektedir (Saban, 2005:11).

Zihin-kas koordinasyonundaki iistiin basar1 bu zek& boyutunun en belirgin 6zelligidir.

Paula, 6gretmene harfleri nasil dans ederek ifade ettigini gosterir. Ogretmen, Paula’
min adimi da ifade etmesini ister. O da hem adini hem soyadini dansla gosterir. Sonra
heceleme ve sozciikleri ifadeye gecer. 4 ay sonra yazmaya baslar. 6.yilinda okuyup
yvazmaktadir. 7.yilinda liseye gecer ortalamanin iistiinde dereceler alir.

Fiziksel (bedensel) 6grenime Paula kadar diger insanlar da gereksinim duyar. Bilgi
farkli kanallar kullanarak alinabilir. Baz1 6grenciler nesnelere dokunarak anlayip bilgi edinir.
Bedensel-duyu devinimsel o6grenciler tiim viicutlarim kullanirlar. Sonucta ikisi de yaparak ve
farkli duyumlarini kullanarak 6grenirler. Gardner zeka ile viicudun ayr ayn ele alinmasinin
yiizyilimizin gelenegi oldugunu ve bunun yanlis oldugunu belirtmektedir (Demirel, 2006:26).

Bedensel-duyu devinimsel zekasi gii¢lii olan bir 6grencinin baz1 dzellikleri sunlardir
(Saban, 2005:11-12; Biimen, 2005:24):

1. Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.
Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.
Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.
Gordiigi her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.
Kosmayi, sicramayi ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 ¢cok sever.
El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

e T

Camurla oynamayi, yontmay1 veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere katilmay1
sever.

9. Bir seyi pargalarina ayirmay1 ve onlari tekrar birlestirmeyi cok sever.

10.Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 6grenir.

Bu ozelliklere sahip olan ogrenciler i¢in yapilacak bedensel-duyu devinimsel zekdnin

etkinliklerini su sekilde siralayabiliriz (Biimen, 2005:34-35):

e Gostererek yaptirma,

e Heykel yapma,

e Koreografi hazirlama,
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e Sanat projesi hazirlama,

e Kesip yapistirma,

® Dans etme,

e Pandomima ya da taklit yapma,
¢ Drama yapma,

e (Gezi yapma,

e Beden dilini kullanma,

e Harfleri viicut ile gdsterme,

e Triras kopiigii ile yaz1 yazma,

e QOkunan bir seyi canlandirma,

e Konuyu ag¢iklayici hareket zinciri yaratma,
e Tahta ve yer oyunlar1 yaratma,

e Gorev veya bulmaca kartlar1 yapma.

2.2.3.5. Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical-Rhytmic Intelligence)

Norolojik bakis agisindan miizik zekas: (ritmik zeka), zeka tiirlerimiz icinde ilk 6nce
gelisenidir. Anne karnindayken bile cevremizi saran ses, ritim ve titresim diinyasini bir an
diisiiniin. Ses ve titresimler, ister dogal olsun isterse insanlarin yarattigi ortamlardan gelenler,
makineler, enstriimanlar ya da korolar olsun bu zeka tiim ses ve titresim diinyasiyla ilgilidir
(Bash, 2006:21-23).

Miizik ve duygular arasindaki giiclii iliski nedeniyle simif i¢inde miizigi kullanma,
o0grenmeye yol acan olumlu duygusal ortamin yaratilmasina yardim eder. Ayrica, kimi miizik
parcalarinin, dinleme ve konsantrasyon becerilerinin gelistirilmesinde de katkis1 oldugu
bilinmektedir (Demirel, 2006:33). Nitekim miiziksel-ritmik zekés1 giiclii olan bireyler, en iyi
ve etkili olarak ritim, melodi ve miizikle 6grenirler. Mesela; ritmik zekas1 gelismis bir 6grenci
ogrenmekte zorlandigi carpim tablosunu bir sarki halinde cok kolay Ogrenecektir. Belki
kendisi ona bir beste yaparsa ¢cok daha kalic1 bir 6grenme gerceklesecektir.

Miiziksel-ritmik zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Gardner,
1999:44; Saban, 2005:11):

1. Miizik ve ritim yapisini begenir ve kendilerine has kalitelerini degerlendirebilir.
2. Sesler ve titresimsel motiflere duyarhdir ve sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

3. Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.
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4. Insan sesi ve ¢evreden gelen sesler gibi cok farkli seslere karst duyarlidir, dinler ve
tepkide bulunur.

5. Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur.

6. Seslerle nota ve ritimlere kars1 6zel bir ilgiye sahiptir.

7. Miizik dersini ¢ok sever.

8. Miizigi hareketlerle birlestirerek farkl figiirler ortaya c¢ikarabilir.

9. Orijinal miizik kompozisyonlar1 olusturabilir.

10.Miizikle ritim tutma ve mirildanma aligkanligi vardir (6rnegin, calisirken masaya
vurarak ritim tutar).

11.Ders calisirken veya bir sey 0grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

12. Miiziksel enstriimanlara karsi ilgilidir. Enstriimanlar1 kullanmay1 kolaylikla
Ogrenebilir.

13. Ogrendigi sarkilar1 mirildanarak gezer.

14.Notasin1 gérmedigi miizigi tanir.

15.Melodileri tanir.

16.Sarkilan kolaylikla 6grenir.

17.0grenmede miizik, teyp-recorder, kasetler ve ritimlere ihtiyag duyar.
Yukarida belirtilen Miiziksel-ritmik zekanin etkinlikleri su sekilde siralanabilir

(Biimen, 2005:35):

¢ Dinlenen miizigin yarattigi duygulan ifade etme,

e Tekerlemeler soyleme,

e Ritim yaratma,

e Konuyla iligkili ya da konuya benzer temada sarki bulma,

e Konuyla ilgili miizik dinleme,

e Mirildanma,

e QOkurken ya da yazarken tempo tutma,

e Yazarken ya da cizerken sarki, doga sesleri dinleme,

e Kitap kaseti dinleme,

e Kelimeleri, kavramlar1 ya da formiilleri ritimlere yerlestirme,

e Notalan sesli okuma,

e Dil kurallar ve miizik kurallarini iliskilendirme,

e Sarki sdyleme,

e Kafiye bulma,
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¢ Sesli okuduklarini teybe kaydedip dinleme,

e Sesli kitap okurken hece veya kelimeleri belirleyecek sekilde bir yere vurma,
e Konudaki duygu ya da diisiincelerle ilgili beste yapma veya sarki sozii yazma,
¢ Fonda miizik dinleme,

e Konuyu miizik esliginde sunma,

e Miizik aleti yapma veya kullanma.

2.2.3.6.Sosyal-Bireylerarasi Zeka (Interpersonal Intelligence)

Sosyal bireylerarast zeka, bizim cevremizdeki bireylerle kurdugumuz iletisim ve
karsidaki bireyi anlama kapasitesiyle dogrudan iliskilidir. Grup iiyeleri ile degisik rolleri
paylagsmay1 ve iligkiler kurmay1 gerektirir. Bu zeka tiiriiyle sosyal becerileri kazanmak
miimkiindiir. Bu yolla bireyler grup projeleri, takim oyunlari, grup ¢alismalar1 yaparak birlikte
calismay1 6grenir. Grup iiyeleri arasinda yardimlagma, dayanisma ve birbirine destek olma bu
zeka boyutunun temel 6zelliklerindendir (Demirel, 2006:38).

Bu zeka tiiriinde gelismis olan insanlar, kendilerini baskalarinin yerine koyma ve
onlar1 anlayabilme; duygu, diisiince ve inanclar1 ile dzdeslesebilme becerilerine sahiptirler.
Ogretmenler, damsgmanlar, politikacilar, din gorevlileri, psikiyatristler bu zeka tiiriinde
gelismis insanlardir. Karakter ve kisilikleri anlama ve degerlendirmede oldukga yetenekli olan
insanlarin bu tiir zekdya oldugu kabul edilir. Bu insanlar diisiinmede ve akil yiiriitmede ¢ok
yeteneklidirler. Bagkalarin1 anlayabilme ve insan iliskilerinde akillica davranabilme sosyal
zekAs1 iistiin insanlarin diger 6zellikleridir (Ozden, 2002:47).

Sosyal zekanin ilgi alam insan iliskileri, bagka kisilerle ortak ¢alisma, diger insanlar
tanima ve onlardan bir seyler 6grenme konularidir. Zamanimizin ¢ogunu diger insanlarla
calisarak ve iletisim kurarak gecirdigimizden dolay1 bazi agilardan, bu zeka tiirlerinin iginde
en anlasilabilir olan olarak goziikiiyor.

Sosyal-bireyleraras1 zekas1 giiglii olan bir 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir
(Gardner, 1999:41; Saban, 2005:13; Biimen, 2005:24):

1. Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.
. Grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.
. Problemi olan arkadasina her zaman yardim eder.

2

3

4. Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

5. Bagkalar ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamayi ¢ok sever.
6

. En az iki veya ii¢ yakin arkadas1 vardir ve onlan sik sik arar.
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7. Bagkalari daima onunla birlikte olmak ister.

8. Bagkalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlara 6nem verir.

9. Empati yetenegi ¢ok iyi geligsmistir.

10.Bir seyi bagkalarnyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara Ogreterek
O0grenmeyi sever.

11.Farkl kiiltiirler, farkl1 yasam tarzlari konusunda ¢ok meraklidir.

12.Cok kiiciik yaslarda bile toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilir.

13.Pratik yasam tecriibesi vardir.

14.Kuliiplere, komitelere ve diger organizasyonlara katilir.

15.Etkin dinleme becerisine sahiptir.

16.S6zler olmasa da karsisindaki bireyin duygu ve diisiincelerini jest ve mimiklerle
anlayabilir.

Sosyal-bireylerarasi zeka diger insanlarla sozlii ve sozsiiz iletisim kurma yetenegi gibi
bir grup insanla isbirligi icinde ¢alisma yetenegini gerektirir. Bu zeka insanlar arasindaki ilgi
farklarin1 ortaya koyar. Ornegin ruh halleri, huylari, yonelimleri ve amaclarindaki zitliklar
gibi. Bu zekinin daha ileri bir sekli, kendini bagkalarinin yerine koyma ve onlarin niyet ve
arzularimi anlayabilmektir. Bu zeka alanina sahip olan 6grenciler i¢in sinifta yapilacak bircok
etkinlik vardir.

Sosyal-bireylerarasi zeka etkinliklerini soyle siralayabiliriz (Biimen, 2005:37):

e Ogrendigini drama yapma,

e Bagkalariyla beyin firtinasi yapma,
e Tartisma,

e Goriisme yapma,

e Bagkalarinin yasantilarindan ders alma,
¢ Dinleme,

e Yardim derneklerine iiye olma,

¢ Grup caligmalarina katilma,

¢ Rol yapma,

¢ Birine bir seyler 6gretme,

e Kayit araci kullanma,

¢ Mektup yazma,

e TInsanlart betimleme,

¢ Kitap kuliibiine iiye olma,
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e Karakterlerin davranislarini tahmin etme,

e Okuduklarin1 anlama,

e Aldig1 notlan arkadasininkiyle karsilagtirma,

e  Sinif mitingi diizenleme,

® Yanindaki kisiyle birbirine konuyu 6zetleme, tartisma,
¢ Grupla birlikte 6dev yapma,

e Tahta oyunlar1 oynama.

2.2.3.7.0ze doniik-Bireysel Zeka (Intrapersonal Intelligence)

Bireyin kendini tanima ve anlamasiyla ilgili bilissel yetenegi 6ze doniik-bireysel
zekanin temelini olusturmaktadir. Kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden hissettigimizi
diisinmemiz bu zekdmuzla ilgilidir. Bu zekdsi giiclii olan bireyler odaklanma, kendine
giivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel problemlerini ¢6zme becerisi
gosterirler (Demirel, 2006:41).

Carl Rogers, “Kisiligin Olusmas1” adli kitabinda yasam boyunca gelisen 6ze doniik zekéanin
su yoniinil vurgulamaktadir;

“Kisiligin olusmasi, ferdin olgunlasmaya dogru bilerek ve kabul ederek yapmis oldugu
bir harekettir ve bu siire¢ insamn kendi icinde, gercekte var olan bir olusumdur. Insan, kendi
dogasinda olmayan durumdan uzaklagarak sadece bir dis goriintii olmaktan kurtulur.
Giivensizlik ya da abartili savunma duygulart ile aslinda insan mevcut durumu korumaya
calismamakta; sucluluk ya da kendini kabul etmeme duygulariyla da mevcut durumundan
daha farkl bir kimlik aramaktadir. Psikolojik ve duygusal benliginin derinliklerin yogun bir
sekilde dinleyerek gittikce artan bir netlik ve derinlik elde eder ve bu da kendisini, kisiligi
olusturma yoniinde daha da istekli yapar ve gercekte bu kisiligin kendisidir.”

Ozetle, bu zeka tiiriinde gelismis olan insanlar, kendi duygu ve diisiincelerini anlama;
onlara yogunlasma, konsantre olma ve nesne Otesi diislinme konularinda basarilidirlar ve
meditasyon yapmaktan hoslanirlar.

Oze doniik-bireysel zekas1 giiclii olan bir 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir (Saban,
2005:14; Biimen, 2005:24):

1. Bagimsiz olma egilimindedir.

2. Kendisinin zayif ve giiclii yanlar hakkinda gercekei bir goriise sahiptir.
3. Yalmiz oynamaya veya ders ¢aligsmaya birakildiginda daha basarilidir.
4

. Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.
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5
6
7
8
9

Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.
Duygularim, hislerini ve diistincelerini acik ve net bir sekilde dile getirir.
Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.
Kendine giiveni yiiksektir.

Yaptig1 isin bilincindedir ve baskalarma pek fazla akil danismaz.

10.Kendine saygisi yiiksektir.

11.Yasam felsefesini olusturmaya yonelik bir anlayis i¢indedir.

12.Kendi icinde bir deger ve anlayis sistemi olusturur. Her seyde kendinden bir seyler

arar.

13.Bireysel calismaktan ¢ok fazla zevk alir.

Biimen (2005:37-38)’ e gore 6ze doniik—bireysel zeka alanina sahip olan Ogrenciler

icin sinifta yapilabilecek etkinlikler soyle siralanabilir:

Senaryo yazma,

Tek bagina beyin firtinas1 yapma,

Giinliik tutma,

Fonda klasik miizik ya da doga sesleri dinleme,

Arastirma yapma,

Teori iiretme,

Sinif etkinliklerini ve 6grenilen bilgileri 6zetleyerek ne anlama geldigini agiklama,
Soru iiretme,

Kisisel sozliik gelistirme,

Ogretme yollar1 gelistirme,

“Neden” sorusunu sorma,

Giin veya donem i¢inde kendini degerlendirme,

Kendini diizeltmek i¢in imla kavuzu ve sozliik kullanma,

Kisisel bir “neden-sonug¢” ya da “etki-tepki” semas1 hazirlama,

Bilinenler ile bilinmeyenleri ayirt etme,

Konuyu basartyla tamamlamak igin gerekli nitelikleri belirleme ve bunlarin ne
derecede mevcut oldugunu agiklama,

Konuyla ilgili hisleri/diisiinceleri yazma,

Odev veya proje konusu secme,

Herhangi bir konuda hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme,

Konuyla ilgili bir makale yazma.
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2.2.3.8.Dogaci-Doga Zekasi (Naturalist Intelligence)

Dogac1 zekd Gardner’ m sonradan listesine ekledigi bir zeka tiiriidiir. liskileri,
oOriintiilleri ve arka plani diislinebilmektir. Dogruyu yanhstan ayirma, saglikli karar alma
yetenegidir (Ozden, 2002:48).

Demirel (2005:208)° e gore doga zekasi; kayalar ve ¢imler ile flora ve fauna ¢esidi de
dahil olmak iizere bitkileri, minareleri, hayvanlari, diinyay1, daglari, denizleri, mevsimleri vb.
tanima ve smiflandirma yetenegidir. Her insan bu yetenege sahiptir ve belirli olciilerde
kopekleri, kedileri ve agaglar1 taniyabilmektedir. Kimi insanlar daha kiiciik yaslarda dogadaki
varliklar1 tanima ve siniflandirmada asir1 derecede basarili olmaktadir.

Biimen (2005:18)’ e gore ise doga zekasi; aslinda hem yapay (insan yapisi), hem de
dogal cevreyi kapsamaktadir. Doga ile biitiinlesme, dogal bitki ortiisiine duyarlilik, canlilar
ile etkilesim kurma, koruma, doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, dogadaki bitki ve hayvanlar
tanima ve siniflama, bitki yetistirme bu zek@nin 6ziindeki yeterliliklerdir.

Dogaci- Doga zekési giiclii olan bir dgrencinin baz1 6zellikleri sunlardir (Saban,
2005:15):

1. Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri cok sever.

2. Doga olaylarina kars1 cok hassas ve duyarhdir.

3. Siniftaki ¢icekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir.

4. Ekolojik cevreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlari iceren konular1 islerken ¢ok
meraklanir.

5. Sinifta hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konugmalar yapar.

6. Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili projelere
katilmay1 ¢ok sever.

7. Dogay1 ve canlilar1 iceren konularda ¢ok basarilidir.

8. Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

9. Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 cok ilgilidir.

10.Cevre bilinci ¢ok iyi geligsmistir.

11.Yasayan canlilara 6zen gosterir, onlar1 ehlilestirir ve etkilesimde bulunur.

12.Doganin kendi tizerindeki ya da kendinin doga iizerindeki etkilerini idrak ederler.

13.Dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyar. Farkli canli tiirlerinin isimlerine
kars1 dikkatlidir; ¢igek tiirleri, hayvan tiirleri onlar i¢in ¢ok cekicidir, zooloji, botanik,
organik kimya, tip, fotografcilik, dagcilik, izcilik vb. alanlara ilgi duyar.

Bu o6zelliklere sahip olan Ogrenciler i¢in yapilabilecek dogaci zeka alani etkinlikleri

sOyle siralanabilir (Biimen, 2005:36-37):
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Yakin cevre ile 6grenilenler arasinda iliski kurma,

Tas, yaprak vb. biriktirme,

Ogrenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliski kurma,

Ogrenilen bilgilerle agaclar, nehirler veya okyanuslar arasinda iliski kurma,
Dogada zaman gecirme,

Dogal zenginliklere geziler diizenleme,

Deneyler hazirlama,

Harfleri hayvan ya da bitkilere benzetme (z=zebra),

Harflerin okunusunu hayvan seslerine benzetme,

Hava durumunu takip etme,

Belgesel izleme,

Konuyu 6grenen kisinin bir kus, bir balik ya da bir volkan oldugunu hayal ederek
empati kurma,

Doga seslerini dinleme,

Bitki yetistirme,

Konuyla ilgili doga fotograflar1 bulma seklinde bir¢ok etkinlik yapilabilir.

2.2.3.9. Varolus Zekasi

Son zamanlarda, bu sekiz zekdnin disinda dokuzuncu bir zekanin varligir kabul

edilmeye baglanmistir. Varolus zekasi olarak adlandirilan bu zeka en ge¢ gelisen zeka tiirtidiir.

Varoluscu zeka tiiriindeki insanlar “Biz kimiz?”, “Burada ne ariyoruz?”, “Biz ne olacagiz?”,

“Nicin oluriiz?”, “Varliklar en sonunda ne olacak?” gibi sorular diisiinmeyi ve ortaya bir

seyler koymayi1 gerektirir. Biitiin diinyadaki ¢ocuklar, yetiskinler, ¢ok fazla din adami, sanatci

ve filozof bu ve benzeri sorularin cevaplarinmi ortaya ¢ikarmak, bu konudaki bilgi seviyelerini

yiikseltmek ve olumlu sonuglar almak i¢in ¢caligsmaktadirlar.

Bu zekéya sahip insanlar;

Var olmakla ilgili, 6liimle ve en son gergeklikle ilgili diisiinmeyi seven insanlardir.
Insanin varolusuyla ilgili konulara duyulan ilgiyi kapsar.

Diinya’nin yiizyillar 6nce neye benzedigini, baska gezegende hayat olup olmadigini,
Olimden sonra yasamin olup olmadigini, bir bagka hayatin varligimi diisiinen ve

aragtiran insanlardir.
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Kisacasi; bu zekaya sahip kisiler varoluslanyla ilgili sorulara cevap ararlar ve felsefe,
mitoloji, antropoloji, din felsefesi gibi konularla ilgilenirler. Varolus zekasi1 da ruhsal zeka ile
iligkilidir.

Bu zeké alanlarimi dikkate alan bir egitimi gergeklestirebilmek icin birey merkezli bir
yaklasim gerekmektedir. Birey merkezli egitim anlayisi, egitim sisteminin bireylerin farkl
zihinsel niteliklerine cevap vermesini gerekli goriir. Bu anlayisa gore, geleneksel okul
yaklagimi bireylerin farkli yetenek ozelliklerini dikkate almaktadir. Oysa her ¢ocugun ayni
konular1 farkli yollarla Ogrenebilecegi birey merkezli bir egitim siirdiiriildiigiinde her
ogrencinin kendi c¢izgisini bulmasi, kendini daha iyi hissetmesi miimkiin olabilecektir

(Canbay, 2006:22).

2.2.4.0grencilerin Coklu Zeka Alanlar: Nasil Tespit Edilir?

Ogretmen, sinifta 6grencinin gelisimini saglarken, coklu zeka kurami dogrultusunda,
zeka alanlarini belirlemesi gerekir. Zeka alanlarini belirlerken de islenen konularin igerigine
uygun etkenlikler diizenlemelidir. Coklu zeka alani alanlarn boliimiinde bahsettigimiz bu
etkinlikleri diizenlerken de birtakim yontemler kullaniimalidir.

Saban (2005:36-46)’a ve Mangir (2005:52-58)’a gore ogrencilerdeki coklu zeka
alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek yontemlerden bazilar sunlardir:

2.2.4.1.08rencileri Gozlemlemek

Ogrencilerin coklu zeka alanlarinin belirlenmesinde kullamlabilecek yontemlerden en
etkili olani, 6gretmenin sinifta yaptig1 kisisel gozlemleridir. Gézlemleri gergeklestirmenin bir
yolu, ogrencilerin siniftaki olumsuz davramiglarim1 gozlemektir. Gozlemleri gergeklestirmenin
diger bir yolu da, 6grencilerin okuldaki bos zamanlarini1 nasil harcadiklarini ve kimsenin
onlara ne yapmalan gerektigini sOylemedigi durumlarda onlarin hangi faaliyetlere
katildiklarimi izlemektir (Saban, 2005:36). Yine Saban’ a gore Ogrencileri gozlemlerken,
ogretmenler acisindan Oonemli olan husus, her 6gretmenin siniftaki her Ogrenciye yonelik
olarak gerceklestirdigi biitiin gbzlemlerini bir not defterine kaydetmesidir.

2.2.4.2.Belge Toplamak

Ogrencilerin zeki alanlarina gore ders islenirken 6gretmen bir kamera gibi onlarin
yapmis oldugu ¢alismalar1 (hikdye anlatma, sarki sdyleme, cizilen resimler, boyama becerisi
gerektiren etkinlikler veya ii¢ boyutlu yapilar) belgeleyebilir (Mangir, 2005:53). Fotograflar,
ozellikle birka¢ dakika icinde yok olabilecek iiriinleri belgelemek i¢in ¢ok faydalidir. Bu
fotograflar daha sonra slaytlara ¢ekilerek dgrencilerin kisisel dosyalarina konulabilir (Saban,

2005:43).
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2.2.4.3.0kul Kayitlarim incelemek

Okul kayitlar1 dgrencilerin zeka alanlari hakkinda onemli bilgiler sunabilir. Anasinifi
Ogretmeninin bir 6grenci hakkinda tuttugu kayitlar, anekdotlar veya raporlar o dgrencinin
biitiin zeka alanlarinda ne ol¢iide performans gosterdiginin belgeleridir. Yine belli derslerden
aldiklar1 notlar, derse kars1 egilimler de dgretmene gerekli olan ipuglarim saglar. Ornegin;
Ogrencinin Matematik dersinden aldigi notlar, Hayat Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Tiirkce, Beden
Egitimi, Miizik vb. derslerden aldig1 notlarla karsilastirilarak daha ¢ok hangi alana egilimli
oldugu tespit edilebilir (Saban, 2005:43).

2.2.4.4.Diger Ogretmenlerle iletisime Girmek

Siif 6gretmenleri, ¢oklu zeka alanlarindan birisi tizerinde daha 6zel olarak calisan
uzmanlarla (6rnegin; beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar, drama, bilgisayar 6gretmenleriyle)
diizenli bir sekilde temasa gecerek siniflarindaki 6grencilerin giiclii olduklar1 zeka alanlarina
iliskin ek bilgiler toplayabilirler. Bu bilgiler sayesinde de 6gretmen, kendi sinifinda derslere
katilim1 ve performansi diisiik olan bir 6grencinin farkli bir zek& kullanimi gerektiren farkli
bir derste yildiz 6grencilerden biri oldugunun farkina varabilir (Saban, 2005:44).

2.2.4.5.Velilerle Goriismek

Ebeveynler, ¢cocuklarin zekalar1 konusunda yetigkinler icerisinde en fazla bilgiye sahip
olan kisilerdir. Ogretmenler de ailelerden ¢ocuklarin giiclii olduklar1 zeka alanlarina iliskin
bilgileri alabilirler. Ciinkii veliler okullarda ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasi konusunda
ogretmenlere yardimeci olabilecek en 6nemli kisilerdir (Mangir, 2005:55).

2.2.4.6.0grencilere Soru Sormak

Ogrenciyi tanimanin yollarindan biride ona soru sorarak cevaplari dogrultusunda fikir
sahibi olmaktir. Saban (2005:45)’ a gore Ogrenciler, kendi 6grenme tercihleri, yollar1 veya
sitilleri hakkinda en dogru bilgilere sahip olan uzmanlardir. Her 6gretmen Ogrencilerin
goziiyle onlarin yiiksek diizeyde gelismis zeka alanlarinin hangileri oldugunu ortaya ¢ikarmak
icin onlara cesitli sorular yoneltebilir. Bu sorular daha ¢ok 6grencinin derse karsi tutumu,
becerileri, hoslandig1 seyler vb. olabilir.

Bu bilgiler dogrultusunda ¢oklu zekd kuraminin egitime sagladigi yarara bakildigi
zaman, hem Ogrencilerin zekd alanlarimi kullanarak “6grenme” kavramini daha iyi
gerceklestirdiklerini, hem de Ogrencilerde meydana gelen bazi istendik davraniglarin ve
durumlann kazandirilmasi ve wuygulanmasi igin egitim programlarmin planlanmasini

saglamaktir (Talu, 1999:167).
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2.2.5.Coklu Zeka Kuram ve Uygulamalari

2.2.5.1 Coklu Zeka Kuraminmin Egitime Uyarlanmasi

Coklu zekd kuramimin insan zekasinin ne olduguna iliskin olarak getirdigi pratiksel
yaklagim, bir¢ok egitimci i¢in uzun yillar boyunca gizemli gibi goriinen zekad kavramini daha
somut hale getirmektedir. Gardner (1993); “zekédy1 bir bireyin problem c¢ézme, kendi
kiiltiiriinde (veya bagka bir kiiltiirde) deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve ¢odziim
bekleyen yeni veya karmasik durumlar tespit edebilme kapasitesi olarak™ tanimlamaktadir
(Akt. Yangin, 2005:509-516). Dolayisiyla bireyler ¢oklu 6grenme ortamlarinda daha fazla
problem cozebilir ve iiretebilir duruma gelebilirler.

Dikkat edilirse, bu tanim, siireklilik arz eden dinamik siirecler iizerine odaklasir ve
zekay1 duragan bir yapidan kurtarir (Saban, 2005:60).

Egitim ogretimin yapildigi siniflar, farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip olan 6grencilerin
olusturdugu sosyal topluluklardir. Coklu zekd kuraminin siiflarda uygulanmasi igin
Ogretmenlerin degisik ders metotlar1 ve onlara uygun degisik malzemeler kullanmalart
gerekir. Ayrica smifta Ogrencilerin kendilerine saglanan coklu zekd kuramina gore
hazirlanmis ders ortamlarinda iistiin olan zekalarinin yaninda diger zekélar da gelisecektir
(Vural, 2004). Diger bir deyisle, ¢oklu zekd kuramina gore, her Ogretmenin siiftaki
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 ¢cok ciddi olarak ele almasi gerekmektedir.

Champbell ve Champbell (1999)’ a gore; geleneksel yapidaki simif ortamlarinda ders
zamanimin %70’e yakin bir boliimii “Ogretmen konugmalar1” ile ve diger %30’luk boliimiin
biiyiik bir cogunlugu da 6grenciler agisindan sikici tiirden alistirmalarla tiiketilmektedir (Akt.
Saban, 2005:61). Bu ag¢idan bakildiginda, geleneksel yaklagimi kullanan 6gretmen ile ¢oklu
zekd kuramimin ilkelerine gore ders isleyen Ogretmen arasinda belirgin farklar meydana
gelecektir. Ogretmenlerin coklu zekd kurammi uygulamaya koymak icin standart
sayilabilecek tek bir 6gretim modelinden, tarzindan veya yaklasimindan yararlanmalar
imkansizdir. Bu kuram Ogretmenlere bir dizi secenek sunmakla beraber siiflarinda farkl
Ogretim modellerini bir arada uygulamalar1 konusunda yonlendirmektedir.

Ogretmenler coklu zekd kurammm uygularken oOgrencilerin tiim zeki alanlarini
gelistirebilmeleri i¢in; nasil diisiindiiklerini, ne yapmay1 sevdiklerini ve en 6nemlisi nelere
ihtiyaglar1 oldugunu bilmelidirler. Saban (2005:63) bu sorularin cevabimi 6grenmenin sekiz

yolu baglig1 altinda asagidaki tabloda belirtmistir.

28



Tablo 3: Ogrenmenin Sekiz Yolu

ZEKASI NASIL NE YAPMAYI SEVER? | NELERE iHTiYACI VARDIR?
GUCLU DUSUNUR?
OLAN BiREY
Sozel- Kavramlarla, Okumay1, yazmayi, Kitaplara, ses
Dilbilimsel kelimelerle Hikaye anlatmayi, kasetlerine, kagitlara,
Kelime oyunlarim kalemlere, konusmaya
oynamayl1, dinlemeyi
Mantiksal- Muhakeme Soru sormaysi, Uzerinde diisiinecekleri veya bir
Matematiksel | ederek, hesaplamay1, mantiksal deneyi gerceklestirmek i¢in
sorgulayarak, bilmeceleri ¢c6zmeyi, kullanabilecekleri
sebep-sonug varsayimlari materyallere bilimsel miize
iligkisi kurarak | sorgulamayi, tecriibe gezilerine, bulmacalara, zihinsel
edinmeyi oyunlara
Gorsel- Imgelerle, Resim ¢izmeyi, harita Videolara, slaytlara,
Uzamsal resimlerle, ve grafik olusturmayzi, filmlere, sanat
sekillerle tasarimlamayi, desen eserlerine, resimli
olusturmay1 eserlerine, resimli
kitaplara, sanatsal miize gezilerine
Bedensel- Dokunarak, Dans etmeyi, kogmayi, Rol oynamaya, drama ile ilgili
Duyu duyularla, ziplamay1, dokunmayi, calismalara, hareket etmeye,
devinimsel hareket jest ve mimikler sportif etkinliklere, fiziksel
ederek kullanmay1, hareket beceri gerektiren oyunlara, el
etmeyi, inga etmeyi becerilerini kullanmaya
Miiziksel- Ritimlerle, Sarki soylemeyi, 1slik Sarki soylemeye,
Ritmik melodilerle, calmayi, dinlemeyi, konserlere gitmeye,
seslerle ayak ve elleriyle tempo enstriitmanlara, miizikle
tutmay1, mirildanmay1 ugrasmaya
Sosyal- Bagkalarinin Liderlik etmeyi, Arkadaslara, gruplara,
Bireyleraras1 | diisiince ve organize etmeyi, sosyal etkinliklere,
duygularini iliskilendirmeyi, baskalariyla iletisim ve
bagdastirarak uzlastirmay1, kontrol etkilesime girmeye,
etmeyi, sosyallesmeyi danigmanlara, kuliiplere
Oze doniik- Kendi ilgileri, Amag belirlemeyi, Gizli yerlere, yalniz
Bireysel ihtiyaclar1 ve hayal kurmayi, plan kalmaya, bireysel

Dogaci- Doga

amaglari ile
iliski kurarak

Ekolojik cevre
doga ve doga
formlariyla

yapmay1, enine boyuna
diisiiniip tartmayi,
uzlastirmay1

Evcil hayvanlarla
oynamayi, toprakla
ugragmayi, dogay1 ve

doga olaylarini arastirmayi,
hayvan beslemeyi, ekolojik
cevreyi ve diinyay1
Onemsemeyi

projelere, seceneklere,
Onemsenmeye

Dogaya ulagsma firsati,
arkeolojik kazilara,
doga gezilerine,
hayvanat bahgelerine,
seralara, kamplara,
toprakla ugrasmaya,
bitki yetistirmeye

Kaynak: Saban, 2005:64-65
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Ogretim ortamim farkli zeka tiirlerine hizmet edecek etkinliklerle desteklemek
ogrencilerin konuyu farkli boyutlar ile gormeleri acisindan biiyiik onem tasimaktadir. Ele
alinan konunun farkli zeka alanlarini iceren etkinliklerle 6gretilmesi, farkl bireysel 6zelliklere
ve farkli Ogrenme sitillerine sahip olan bireylerin hemen hepsi tarafindan anlagilmasini
saglayacaktir (Basbay,2000: 28-29).

Champbell (1994)° a gore coklu zekd kuramina dayali bir 6gretim anlayiginin
gelistirilmesinde izlenebilecek en iyi yol, Ogretilecek konunun veya igerigin bir zeka
alanindan diger bir zeka alanina nasil uygun bir sekilde cevrilebilecegini diisiinmektir (Akt.
Saban, 2005:66).

Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda zaman konusunda problem yasanabilmektedir.
Plan hazirlama, materyal gelistirme ve degerlendirme arag¢ gereglerini hazirlamak zaman alic1
olabilir ancak Ogrencilerde elestirel diisiinme, bilgi transferi gibi alanlarda elde edilen
basarilar, harcanan zamani telafi edebilecek niteliktedir (Yavuz, 2001:226).

Yukarida da belirtildigi tizere ¢oklu zekd kuramina dayali ders-etkinlik planlar
hazirlamada tek bir yontem yoktur. Dikkat edilmesi gereken 6grenme hedeflerine uygun
etkinliklerin secilebilmesidir.

Bundan dolayr Ogretmenler, her bir zekd alam ile ilgili etkinlik diisiiniirken ister
istemez yontem ve teknik repertuarlarini gelistirerek, farkli ve orijinal teknikler ortaya
cikaracaklardir (Biiytikalan, 2003:1-18).

Coklu zekd kuramina dayali olarak ders plam1 hazirlanirken asagidaki kurallara
uyulmalidir (Demirel, 2003: 128; Saban, 2005:67):

1-Ozel hedef ya da konunun belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da bireysel 6gretim
planlarinda oldugu gibi egitim programi i¢in hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin acik,
anlasilir ve net olmasi gerekir.

2-Anahtar ¢oklu zeka sorularmmin sorulmasi: Hedefi gerceklestirmek iizere zeka
tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek icin her tiir zekay1 iceren sorular sorulur.

3-Olasihiklarin diisiiniilmesi: Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak neler
yapilabilecegi diisiiniilerek smifta hangi yontem, teknik ve Ogretim materyallerinin
kullanilabilecegi tasarlanir.

4-Beyin firtinasi: Cok boyutlu zeka planlama sayfalar kullanilarak her bir zeka igin
kullanilabilecek 6gretim yaklasimlari, beyin firtinast kuralinca akla gelen her sey yazilarak
listelenir. Her zekd igin 20-30 fikir bulunmaya calisilir. Ogretmenlerin yapacagi grup

calismalan daha giidiileyici olabilir.
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5-Uygun etkinliklerin secilmesi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim hedefine

uygun yaklasimlar daire i¢ine al

marak secilir.

6-Asamali- sirali ders planminin hazirlanmasi: Secilen yaklasimlar kullanilarak hedef

ile ilgili ders plan1 diizenlenir. Planlama bir iki haftalik da yapilabilir.

7- Planlamanmin uygu

lanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan

uygulanir. Uygulama sirasinda olabilecek degisiklere gore gerekli diizeltmeler yapilabilir.

Bu kurallara uygun olarak ders planlar1 hazirlanirken sorulmasi gereken sorular Saban

(2005:68) tarafindan su sekilde belirtilmektedir:

Tablo 4:

Coklu Zeka Alanlar1 Planlama Sorulart

ZEKA ALANI

PLANLAMA SORULARI

SOZEL-DILBIiLIiMSEL

MANTIKSAL-
MATEMATIKSEL

GORSEL-UZAMSAL

BEDENSEL-DUYU
DEVINiMSEL

MUZIKSEL-RITMIK

SOSYAL-BIREYLERARASI

OZE DONUK-BIREYSEL

DOGACI-DOGA

Konusma ve yazi dilindeki kelimeleri, kavramlari veya sozciikleri
nasil kullanabilirim?

Sayilari, hesaplamalari, mantii, muhakemeyi, siniflandirmay1
veya elestirel diisiinmeyi nasil entegre edebilirim?

Gorsel araglari, renkleri, resimleri, sekilleri, figiirleri,
diyagramlari, zihin haritalarim  veya metaforlari  nasil
kullanabilirim?

Viicudu, organlart veya el becerilerini kullanmayi1 gerektiren
O0grenme yasantilarini nasil gelistirebilirim?

Miizigi, ritmi, melodiyi veya c¢evredeki sesleri, Ogrenci
ogrenmesini destekleyen unsurlar olarak nasil kullanabilirim?

Ogrencileri paylasmaya, isbirlik¢i calismaya ve birbirlerinden
ogrenmelerini saglayacak etkinliklere nasil yonlendirebilirim?

Ogrencilerin kisisel duygularini uyandirmak, kisisel hatiralarini
canlandirmak ve onlara 6grenme siirecinde secenekler sunmak i¢in
neler yapabilirim?

Dogayi1, canli ve cansiz varliklari, ekolojik cevre bilincini ve doga
olaylarini nasil entegre edebilirim?

Kaynak: Saban, 2005:68

31



Tabloda belirtildigi iizere, coklu zekd kuramina dayali ders plam1 hazirlamada
belirlenen ama¢ veya konuya iliskin bu anahtar sorularla 6grencilerin tiim zeka alanlarina
hitap edilebilir.

2.2.5.2.Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Stratejileri

Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim stratejileri ¢esitlilik arz eder. Biitiin cocuklarin
sekiz zeka alanindaki egilimleri farkli oldugundan, belli bir 6gretim stratejisi belli bir grup
ogrenci igin cok basarili olurken baska bir grup 6grenci icin basarisiz olabilecektir. Iste
bundan otiirii 6gretmenlerin 6gretim siirecinde yontem zenginligine gitmeleri kacimilmazdir
(Saban, 2005:105).

Coklu Zeka Kurami siniflarinda kullanilabilecek bazi yontemler sunlardir:

Opykiilestirme: Sinifta Gykiilestirmeye yer veren bir 6gretmen belli 6gretim amaglari
veya diisiincelerini bir 6ykii etrafinda yapilandirilabilir. Oykiiler sadece sozel derslerde belli
konulart islemek i¢in degil “Matematik” “Fen Bilimleri” ve “Sosyal Bilgiler” gibi derslerde
de belli kavramlari aciklamakta kullanilabilir. Oykii anlatmakta ©6nemli olan nokta,
ogretmenin derste islemek istedigi ana fikirleri kavramlarin veya olgularin bir listesini ¢ikarip
daha sonra onlar gelistirici bir iislupla belli bir yer olay ve kahramanlar secerek
Oykiilestirmesidir (Giileryiiz, 2004:181).

Beyin Firtinasi: Bu yontem bir probleme ¢dziim aramak i¢in 6gretmen ve dgrencilerin
birlikte kullandiklar1 bir yontemdir. Ogrenciler bir problemin ¢oziimii igin gesitli gruplara
ayrilirlar. Grup iiyeleri kendi aralarinda problemi tartisir, ortaya atilan her fikir yazilir.
Ogretmen 6grenci goriis ve diisiinciilerin dogru veya yanlis olarak nitelendirmez. Bu sayede
ogrenci rahatlikla aklindan geceni soyleyebilir. Sonra biitiin fikir ve goriisler hep birlikte
degerlendirilir. Beyin Firtinasi; 6grencilerin yaratici diisiincelerini gelistirir. Ogrencilerin aktif
bir sekilde 6grenme siirecine katilmalarina imkan saglar. Ogrencileri bilimsel diisiinmeye
alistirirlar (Isman ve Eskicumali, 1999:123).

Ses Kayut Cihazi: Ses kayit cihazi Ogrencilerin kendi sozel giiclerini ve
potansiyellerini kesfetmelerine firsat tanmimaktadir. Okuma yazma bilmeyen ya da az bilen
Ogrencilere okuma-yazma-dgretme avantaji saglar. Tam O6grenmeyi ve zihinsel siireclerin
gelismesini saglar. Istendiginde cihazi durdurabilme ozelligi vardir. So6zlii durumlarin
analizinde kullanilabilir (Alkan, 1998:170).

Tartisma: Tartisma bir konu iizerinde farkli goriislerin dogrulugunu test etme,
diisiincelerini paylasma amaciyla yapilan bir etkinlik olarak tanimlanabilir. Ogretmen, bir
gbzlemci ve yonetici olarak gorev yapar. Tartismanin belirli bir ¢izgide kalmasma dikkat

eder. Aym1 zamanda dersin amacina ulagmasi i¢in gayret eder. Uygun zamansa tartismaya
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katilir, tartismay1 keser, tartismay1 yonetir. Tartisma yonteminin esas faydasi, 68rencileri bir
isi bizzat yapmaya sevk etmesidir (Hesapg¢ioglu, 1997:187).

Grup Goriismeleri: Bazi insanlar bilyiik gruplar halinde tartisma yerine, kiigiik
gruplarda kendilerini daha rahat ifade ederler. Bu amaglarla simiflarda uygulanan bazi
teknikler sunlardir (Yavuz, 2003:48):

1. Diisiin-Gruplas-Paylas: Ogretmen dgrencilere bir soru sorar ya da bir konu verir.
Ogrenciler verilen konu iizerinde 1-2 dakika diisiiniirler. Daha sonra 2-3 kisilik gruplar
halinde konu tartigilir. Tartisma sonunda grup sozciileri ulastiklar sonuglar sinifla paylasir.

2. Viziltr Gruplar: Sinif iginde 4-6 kisilik gruplar olusturulur. Ogretmen konuyu verir.
Her grup kendi icinde konuyu tartisir. Grup i¢inde bir sdzcii ve yazici secer. Sonuglar sinif
arkadaslan ile paylagir.

Olcme ve Hesaplama Yapma: Giiniimiiz 6gretmenleri, fen ve matematik alanlariyla
birlikte diger derslerde de sayilar1 ve rakamlari da kullanmaktadirlar. Ornegin; Tarih ve
Cografya derslerinde savaslarda kaybedilen insan sayisinin veya cesitli tilkelerin niifuslarinin
hesaplanmasi1 gibi. Bu sayede Ogretmenler, 6grencilerin matematiksel islemlerin sadece
matematik dersinin degil, ayn1 zamanda hayatin da vazgecilmez bir parcasi oldugunu
gormelerini saglayabilirler (Saban, 2005:110).

Sokratik Sorgulama: Sokratik sorgulamada Ogretmen, Ogrencilerin goriis agilarini
sorgulayan bir role biiriiniir. Ogrencilere hitap etmek yerine, 6gretmen 6grencilerle birlikte
diyolaga girerek onlarin fikirlerinin ve pozisyonlarin dogrulugunu veya yanhshgini agikliga
kavusturmay1 amaglar (Saban, 2005:113).

Renklendirme: Simf ici etkinliklerde ilgi ve dikkatin c¢ekilmesi, Ogrenmenin
kolaylagmasi, hatirlama oraninin yiikselmesi icin degisik renkler kullanilabilir. Renkler,
gorsel diisiinmenin, Gorsel-Uzamsal zekdnin en Onemli iiyelerinden biridir. Renkler ¢ogu
zaman bilginin belirginlestirilerek, dikkatin ¢ekilmesine yardimci olur. Renkler 6nemli bir
egitsel arac¢ olarak farkli zamanlarda kullanilabilir. Bazen matematik derslerinde problem
cozme adimlarin1 gostermek, bazen de sosyal derslerde olaylar arasi iliskileri gostermek
amact ile kullamlir. Ogretmenler yazim hatalarinin  diizeltilmesinde de renklere
bagvurabilirler. Ogretmenler renklerin bir 6grenme araci olarak kullanilmasinda sinifa model
olmalidir (Yavuz, 2003:124).

Ritimler, Melodiler ve Sarkilar: Bu Ogretim stratejisi basit olarak sozel yollarla
Ogretilen bazi konularm miiziksel bir formada doniistiiriilerek Ogretilmesini icerir. Bu
stratejide, Ogretmen, sozciikleri belli bir ritimde heceler ve carpim tablosu da toplumda

popiiler bir sarki ile eslestirerek ogretir. Melodi ve ritim yaratarak, empati kurarak, seslere
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duyarli olarak enstriiman kullanarak miizigin yapisim kavrayarak ogrenmelidir (Giileryiiz,
2004:217).

Swmif Tiyatrosu: Siniftaki her Ogrencinin aktorliigti disa vurmak igin onlarin
okuduklar1 materyallerin hikéayelerin ve olaylarin icerigi dramatize ederek veya rol oynayarak
canlandirmalan istenebilir. Dramatik etkinliklerle yasanti edinmede mimikler, jestler, viicut
hareketleri ve sesler iletisim araci olarak kullanilir. Dramatik etkinliklerin, sosyolojik olaylar
temsil eden psiko drama gibi ¢esitleri de vardir. Bir okul ya da bir sinif tarafindan belli bir
oyunun sahneye konulmasi bu tiir yasantilara Ornektir. Simif tiyatrolar1 dramatizasyon
calismalarinin - gerceklestirildigi yerlerdir. Ogrencilerin zaman ya da mekan yoniinden
ulagsamayacaklar1 olaylar1 incelemelerini, yaraticiliklarim sergilemelerini;  diisiinme
algilamaci, yorumlama, dinleme, konusma gibi, iletisim yetenekleri gelistirmelerini saglar
(Ergin,1998:101)

Dans Etkinlikleri: Dans, Ogrencilerin 6grendiklerini koreografi ile sentezleyip
gosterebildikleri bir yontemdir. Uzay, zaman, sayilar, mevsimler gibi bircok kavram dans
yoluyla 6gretilebilir.(Ornegin;3.S1nif 6grencileri uzayla ilgili bir iinitede gezegenlerle ilgili bir
dans olusturulabilir. Ogrenciler, gezegenlerin doniislerini taklip edip, giines, ay, kuyruklu
yildiz, meteor gibi kavramlarin baglantili hareketlerini gosterebilirler.)Biitiin yaslardan
ogrenciler ritmik seyleri severler. Ayrica dansin ya da hareketin dogrusu ya da yanlis1 yoktur,
herkes kendi stilini yaratabilir (Yavuz, 2003:149).

Grup Calismalari: Grup calismasi yontemi, 2-8 Ogrencinin bir araya gelerek bir
problemi veya bir konuyu arastirmak ve rapor etmek maksadiyla yiiriittiikleri calismalardir.
Bu yontemin amaci, 6grencilerin bir araya gelerek sosyal bir etkilesime girmeleri ve birlikte
calisma aliskanligi kazanmalaridir. Gruplarin  olusturulmasinda degisik etkenler rol
oynamaktadir. Ogrencilerden kendi istedikleri arkadaslariyla bir grup olusturmalari
istenebilecegi gibi, 0gretmenlerin Ogrencilerin yeteneklerini ve ihtiyaglarimi dikkate alarak
kendisi de bir grup olusturulabilir. Grup olusturulduktan sonra icinde gorev dagilimi
gerceklestirilir. Belli bir siire i¢inde grup iiyeleri konu ile ilgili bilgi toplar. Bazen bir {iinite
boyunca grup tiyeleri bir arada oturup birlikte ¢alisirlar. Caligmalarinin sonunda elde edilen
bilgiler grubun sozciileri vasitastyla biitiin sinifa sunulur (Isman ve Eskicumali, 1999).

Fikir Paylasma Ciftleri: iki 6grencinin is birligi halinde calismasidir. Ortak caligma
da denir. Ortak calisma, grup ¢alismasmin en basit bicimidir. Ozellikle tekrar ve toplama
Odevlerinde, konusma ve yazi ifadesinin gelistirilmesinde, metin hazirlanmasinda, imla

yazmada uygulanabilir. Bu Ogretim stratejisinin temel amaci; Ogrencilerin kendi fikirleri
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hakkinda konugmalarina ve digerlerinin fikirlerini dinlemelerine firsat tamimaktir
(Hesapgioglu, 1997:207).

Proje Calismasi: Proje yontemi 6grencinin gergek yasam kosullarinda veya ona yakin
kosullarda gerceklestirdigi zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir. Amac1 6grenciye birinci elden
bir seyin nasil yapilacagini deneme firsati vermektedir. Proje bir Ogrenci tarafindan
gerceklestirilebilecegi gibi, grup olarak da hazirlanabilir. Ogrenci projenin amacini, yapilacak
islerin prosediiriinii, kullanilacak malzemeleri ve karsilasacak olas1 zorluklar1 6nceden planlar.
Gerektiginde oOgretmeninden yardim alir, ancak miimkiin oldugunca kendisinin yapmasi
esastir. Projenin degerlendirilmesini 6gretmen ve Ogrenci birlikte yapar. Diger dgrencilerde
degerlendirilmeye katilabilirler. Yeterli siire oldugunda proje simifa sunulmalidir (Ozden,
1998).

Esli Okumak: Bu stratejide iki 6grenci doniisiimlii bir sekilde birbirlerine sesli olarak
okur. Amag, 6grencilerin temel okuma becerilerini ve okuma aligkanligin1 kazanmalar icin
miimkiin oldugunca ¢ok miktarda pratik imkani saglamaktir. Bu strateji, olduk¢a nettir. Basit
olarak, siniftaki biitiin 68rencilerin kendilerini bir es secmeleri ve 6gretmenin belirledigi bir
okuma pargasim1 doniisiimlii olarak birbirine okumalar1 istenir. Ogrenciler okumayi
bitirdiklerinde de, onlarm ne yapmakla yiikiimlii olduklar1 aciklanir (Saban, 2005:127).

Alan Gezileri: Gergek siiregleri, insanlarin, nesnelerin ¢alismasi amaciyla sinif diginda
uygulama olan alan gezisi cogunlukla dgrencilerin ilk elden deneyim ihtiyaclar1 nedeniyle
olusur. Geziler 6grencilerin gozlem ve ¢alisma igin sinifa getirilemeyen konular1 gérmesine
olanak saglar. Baslica gezi alanlari; hayvan bahgeleri, miizeler, kamu binalar1 ve parklardir.
Alan gerzileri; Ogrencilerin zengin ve anlamh yasantilar kazanmalarma yardim eder,
ogrencilerde dikkatle gézlem yapma becerisini gelistirir. Okul ile cevre arasindaki iliskiler
kurmaya ve gelistirmeye yardim eder. Iyi hazirlanan bir gezi uzun siire kalic1 yasantilar
saglar. Grupla ¢alismanin kural ve ilkelerinin 6grenilmesine yardim eder. Alan gezisi, sadece
basit bir ziyaret amacgli degil, bir yoOnetim amacinm gerceklestirmeye yonelik olarak
gerceklestirilmelidir (Saban, 2005:137).

Ekolojik Calismalar: Ekolojik calismalar, Ogrencilerin dogal diinya "saygi"
gelistirmelerini saglamak ve onlarda "cevre" bilincini olusturma amaci ile yapilan faaliyetleri
kapsar. Bu stratejiye gore sinifta islenen her konunun mutlak diinyanin ekonomik yapisi ile
iligkilendirilmesi gerekmektedir. Ornegin; matematikte yiizdelikler konusu islenirken
ogretmen Ogrencilerden yok olma tehlikesiyle karsi karsiya olan canlilarin suan ki oranlarini

daha onceki yillara ait oranlarla bir kiyaslama yapmalarini isteyebilir (Saban, 2005:139).
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2.2.5.3. Coklu Zeka Kuramma Gore Olcme ve Degerlendirme

Gardner (1999) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak cevresindekilere yararli veriler vermek olarak
tanimlar. Klasik testlerden cok, dgretmen, 6grenci ve velilerin degerlendirme calismalarinin
icinde siirekli yer aldig1 bir yaklasimi savunur (Demirel, 2005:212).

Degerlendirme, egitim Ogretimin her anindadir. Yapilan olgme ve degerlendirme
calismalarinda cok farkli teknikler ve araclar kullanilir. Coklu Zekd Kurami’na gore
degerlendirme yontemlerinin amact; 6grenmenin etkinligini arttirmak ve dgretme hedeflerine
ulagip ulagsmadigimizi kontrol etmektir. Bu amacin bir sonucu olarak Coklu Zeka Kurami
siniflarinda 6lgme kavramindan ¢ok degerlendirme kavrami kullanilir. Ciinkii 6lcme, o an
hakkinda bilgi verirken degerlendirme, hedefi ve durumu belirler, gozden gecirir. Onemli olan
ogrenme siireglerinin etkinligidir. Ogrencileri, sadece bildiklerine ya da neler yapabildiklerine
gore degerlendirmeyin. Degerlendirmeyi aym1 zamanda onlarin basar standartlarini
yiikseltmek i¢inde kullanmaliy1z (Yavuz, 2003:259).

Coklu Zeka Kurami’na gore, her zeka psikolojik bir siire¢ gosterdiginden bu siireglerin
zeka tabanl bir yontemle degerlendirilmesi gerekir. Olgiimler bireyi ¢evreden soyutlamadan
yapilmali, eski yasantilara uygun olmayan durumlar secilmemeli, kisiye fark ettirilmeden
gozlem yapilmalidir (Biimen, 2005:135).

Gardner (1993) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve cevresindekilere yararli veriler vermek olarak
tanimlamaktadir. Bu neden klasik testlerden ¢ok, Ogretmen, Ogrenci ve velilerin
degerlendirme caligmalarinin iginde siirekli yer aldigi bir yaklagimi savunur (Biimen,
2001:87). Ogretmen, 6grenci ve velilerin de katildig1 bu tiir 6lgme degerlendirmeye iligkin

teknikler tabloda verilmistir (Campbell, 1996: 300: akt. Demirel, 2005: 209).
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Tablo 5: Coklu Zeka Kuraminda Degerlendirme Teknikleri

Ogretmen Degerlendirmesi

Ogrenci Degerlendirmesi

Veli Degerlendirmesi

Gelisim Dosyalar1
Yasanmis Olay Raporlari

Goriismeler

Belirli Olgiitlerle Coklu

Ortami Degerlendirme

Ogrenciyi Izlerken
Zekalarina liskin Not
Tutma

Kontrol Listeleri

Ogretmenin Hazirladig
Testler

Basili Testler

Somestr Sonlarinda

Alinan Karneler

Gelisim Dosyalar1
Yasadigr Olaylar1 Vaka
Raporlarin1 Degerlendirme
Kendini Yansitict
Degerlendirme
Kendi ya da Yasitlarindan
Birinin Projesini

Degerlendirme

Ilgi Envanterleri

Yasitlarim1 Degerlendirme

Ogretmenin
Degerlendirilmesi
Kendini Yansitan

Degerlendirme

Dersin Degerlendirilmesi

Gelisim Dosyalar1

Sinifta Yapilan Gozlemler

Cocukla Hedef Saptama

Projelerin Video Bantlarini

izleme

Formal ve Informal
Diizenlenen Konferanslari
izleme
Siifta ve Okulda Yapilan
Toplantilara Katilma
Programin G6zden
Gegirilmesi

Telefon Goriigsmeleri

Yazili Oneriler/ Goriisler

Kaynak: Campbell, (1996: 300): akt. Demirel, (2005: 209)

Coklu Zeka Kurami acisindan bakildiginda, 6grenci degerlendirmesi siirekli ve otantik
olmalidir. Otantik degerlendirme, 6grenci 6grenmesi hakkinda ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis
veya bosluk doldurma tiiriindeki testlere oranla ¢ok daha gergekc¢i bilgiler sunmaktadir.
Ayrica otantik degerlendirme durumsaldir; 68rencilerin gercek hayat uygulamalarina, yakin
durumlarina, performanslarima iliskin  bilgiler elde edilmesini saglar. Otantik
degerlendirmenin en Onemli parcasi Ogretmenin sinifta yaptifi gozlemlerdir. Bu tiir
degerlendirmenin diger onemli bir parcasi da, Ogretmenin yaptigi gozlemleri ve Ogrenci
iiriinlerini belgelendirerek dosyalamasidir.

Ogretmen, ogrenci iiriinlerini belgelendirmek igin asagida belirtilen yollardan

faydalanabilmektedir (Saban, 2005):
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1-Anekdot kayitlari: Ogretmen bir giinliige her dgrenci i¢in akademik ya da akademik
olmayan basarilarini, O0grencilerin materyallerle ve akranlar ile olan etkilesimlerini veya
Oonemli gordiigii bilgileri kaydedebilir.

2-Calisma érnekleri: Ogretmen, smmftaki her ogrenci igin bir dosya (portfoy)
hazirlayarak bu dosyada 6grencilerin ¢esitli derslerdeki calismalarini saklayabilir.

3-Ses kasetleri: Ogretmen, ses kasetlerini kullanarak 6grencilerin okuma becerilerini,
hikayelerini, goriislerini ve diger sozel beceriye dayali drnekleri kaydedebilir ve bu kasetleri
ogrencilerin dosyalarinda birer belge olarak saklayabilir.

4-Videolar: Ogretmen, saklanmas1 miimkiin olmayan gesitli olaylari, projeleri veya
modelleri bir kamera ile goriintiileyebilir.

5-Ogrenci kayut kartlart ve giinliikleri: Bazen, ogrencilerin kendi gelisimlerini
kaydettikleri kartlar veya 6grendikleri konulara iliskin kisisel tepkileri ve degerlendirmeleri
iceren giinliikler birer belgelendirme araci olarak kullanilabilir.

6-Informal test sonuclari: Ogretmen, 6grencilerin bazi standart testleri bireysel olarak
cevaplandirmalarini isteyebilir(Yeterli siire verilmek kosuluyla).

7-Mutlak degerlendirme anlayisina dayali sorular: Bu tiir sinavlar belli bir becerinin
veya performansin her 6grenci tarafindan kazanilip kazamilmadigimi gruba bagli olmadan
Olcmeye calisir.

8-Ogrenci ile goriismeler: Ogretmen, periyodik olarak her 6grenci ile toplantilar
diizenleyerek 6grencinin 6grenmesi, ilgileri, karsilastig1 zorluklar ve bunlara benzer konularda
bilgiler elde edebilir.

9-Kontrol listeleri: Ogretmen, belli dersler icin ogrencilerin kazanmakla yiikiimlii
olduklar1 becerileri igeren kontrol listeleri hazirlayarak her ogrencinin performansim ve
gelisimini kontrol altinda tutabilir.

10-Sunif haritasi: Ogretmen, simifin bir kus bakis1 haritasim ¢gizerek ogrencilerin ders
esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gézlemleyebilir.

Coklu Zekd Kurami, ayrica Ogrenme siireciyle biitiinlesmis bir degerlendirme
anlayisin1 temsil eder ve destekler. Bu durumda degerlendirme, sadece 6grenme siireci ve
sonunda tek sayfaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin her
asamasinda devam eden bir siirectir.

Coklu Zeka Kurami’na gore, 6grenciler farkli yollarla 6grendikleri gibi, 6grendiklerini
de farkli yollarla sergileyebilmektedirler. Bu baglamda, projeler, sergiler, sunular ve
portfoyler Ogrencilerin neyi, nasil ve ne kadar Ogrendiklerinin en temel kanitlar1 veya

belgeleri haline gelmelidirler (Saban, 2005).
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2.3.TAM OGRENME MODELI

Ogrenci niteligi, 6grenme hizmetinin niteligi ve Ogrenme iiriinlerini esas alan
Ogrenenin Ogrenmesini kolaylastirma ve basartyr arttirma gayesinde olan &grenme
modellerinden biri de Tam Ogrenmedir.

Tam Ogrenme Modeline goére bir siniftaki 6grencilerin bagarili olmalari onlarin
yetenek diizeylerinden ¢ok, 0gretimin niteligine ve onlara ihtiyaglar1 kadar zaman tanimaya
dayalidir. Bir dersteki Ogrencilerin yetenek ve basari diizeyleri birbirinden oldukca farkli
olabilir. Ama Tam Ogrenme modeline dayali bir 6gretimle, gorencilerin akademik basari
diizeyleri yiikselmekte Ogrenci davranislari Ogretimin hedefleri dogrultusunda birbirine
yaklasmaktadir (Ulgen, 1995:172). Bu model ile bir simiftaki %10 olan beklendik basar
9%90’a kadar cikabilir. Bunun i¢in 6grencilere taninan olanaklar arttirnllmali ve 6gretmenler
Tam Ogrenmeyi gerceklestirecek seviyeye getirilmelidir (Bloom, 1987:508).

Tam Ogrenme Modelinin ii¢ temel degiskeni vardir. Bunlar &grenci nitelikleri,
Ogretim hizmetinin niteligi ve 6grenme iriinleridir. Bunlar arasindaki iliski asagida Sekil

1.”de verilmistir.

OGRENCI NITELIKLERI OGRETIM OGRENME URUNLERI
Bilissel Giris Davranislari Ogrenme Unitesi Ogrenme Diizeyi ve Cesidi
Duyussal Girig Davraniglari > veya » Ogrenme Hizi

Uniteleri Duyussal Uriinler

T

Ogretim Hizmetinin Niteligi

Sekil 1: Tam Ogrenme Modelinin Temel Degiskenleri Arasindaki Iliskiler
(Bloom, 1998; Cev: D.A. Ozgelik:l?)).

Yukarndaki semada goriildiigii gibi, tam Ogrenme modelinde Ogrenme {iriinlerini
etkileyen ii¢ temel faktor vardir. Bunlar;

1. Ogrencinin, yeni kazandirilacak hedef davramslar1 6grenebilmesi icin gerekli olan
on d0grenmelere sahip olma derecesi.

2. Ogrencinin, kendini 6grenmeye verme, 6grenmeye istek, ihtiya¢c duyma ve 6grenme

icin ¢aba harcama derecesi.
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3. Uygulamaya doniisen hali ile 6gretimin, 6grencinin ihtiyacina uygun olma, onun

icin anlamly, etkili ve yeterli olma derecesi.

2.3.1.0grenci Nitelikleri
Ogrenme iiriinlerini etkileyen 6grenci nitelikleri bilissel giris davranislar1 ve duyussal

giris 6zellikleri olmak iizere iki grupta toplanmaktadir.

2.3.1.1.Bilissel Giris Davramslar:

Bilissel Giris Davraniglar belli bir 6grenme {iinitesinin 6grenilmesi i¢in gerekli olan 6n
ogrenmelerdir.

Ciddi bir zeka geriligi, beyin arizast ya da ¢oziimii gii¢ olan kisilik problemleri
gosterenler disinda kalan biitiin bireyler 6n sartlara sahip bulunduklar 6grenme iinitelerini
ogrenebilecek giictedirler (Bloom, 1998, cev: D. A. Ozcelik: 38).

Bloom’un modeline gore 6grenme iiriinlerini etkileyen onemli bir degisken olarak
goriilen biligsel giris davranislari, belli bir dersin ya da tinitenin 6grenilmesini kolaylastiran ya
da miimkiin kilan 6n 6grenmelerdir.

Uniteye ya da derse iliskin 6n ogrenmeleri kapsayan biligsel giris davramslar
ogrencilerin basarilarindaki degiskenlerin %50’sini aciklama giiciindedir.

2.3.1.2.Duyussal Giris Ozellikleri

Basaridaki degiskenligin %?25’ini agiklama giiciinde olan duyugsal giris 6zellikleri
Ogrencinin Ogrenme iinitesine kars1t ilgisi, tutumu ve akademik benlik kavramini
kapsamaktadir.

Bloom’a gore bir 6grencinin belli bir iiniteyi 6grenebilmesi i¢in, 6grenilecek olan yeni
iiniteye acik olmasi, o iiniteyi 6grenmeye karsi istek duymasi ve giicliiklerle kargilagmasi
halinde bu gii¢liikleri asabilmesi gerekmektedir.

Duyussal giris Ozellikleri arasinda basariy1 belirlemede en yiiksek etkiye sahip
akademik benlik kavrami 6grencinin 6grenme 6zgecmisine dayali olarak, hedeflerle tutarli
0grenme diizeyine ulasip ulasamayacagina iliskin kendini algilay1s tarzidir.

Benlik kavrami bireyin c¢evresiyle etkilesimi sonucu bi¢imlenir ve gelisir. Akademik
benlik kavraminin olusmasindaki en onemli pay kuskusuz okuldaki yasantilaridir. Okulda
stirekli basarisizlik yasayan bir ¢ocuk bir siire sonra 6grenilmis ¢aresizlik yasamaya baslar. Bu
olumsuz akademik benlik kavraminin olugmasi demektir. Bloom’un da belirttigi gibi okuldaki
olumlu yasantilar olumlu benlik kavramimni garantilemez ancak olasihigini arttirir. Ogrencilerin

kendi edimleriyle ilgili algilarnn da benlik kavramim etkiler. Arkadaslar1 ile kendisini
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karsilastiran ve kendisinin daha kotii durumda oldugunu fark eden 6grencinin benlik kavrami

bundan olumsuz etkilenir. (Acikgdz, 2003:47).

2.3.2. Ogretim Hizmetinin Niteligi
Ogretim hizmetinin niteligi; okulda 6grenme kuraminin 6gretme-6grenme siirecine ait
temel degiskenidir. Ogretim hizmetinin niteligini dort temel faktor olusturmaktadir. Bunlar;

isaretler, katilim, pekistirme ve doniit-diizeltmedir.

2.3.2.1.isaretler

Ogrenme-ogretme siirecinde kullanilan isaretlerin dgrenme diizeyini yiikseltmede
etkili olabilmesi i¢in dgretim ortaminda verilecek isaretler, 6grencilerin gelisim diizeylerine,
biligsel giris davramislarina, duyussal ozelliklerine, fiziksel, sosyal, ruhsal sagligina uygun
olmalidir (Senemoglu, 2003: 455-456).

Ipuglarinin  6grenme  diizeyini yiikseltmede etkili olabilmesi icin asagida belirtilen

ozellikleri tasimas1 gerekmektedir.

o Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmalidir; Kiiciik yaslardaki cocuklara
verilecek isaretler olabildigince somut ve onlarin yasaminin bir pargasi olmasina 6zen
gosterilmelidir.

o Ogrencilerin bilissel giris davranislarina uygun olmalidir; Ogrencinin iinite ile ilgili
herhangi bir 6n Ogrenmesinin bulunmadigi durumlarda verilecek ipuglari, cok ve
cesitli olmalidir. Yeterince 6n 6grenmenin bulundugu durumlarda ise daha az sayida
ipucu ile kendilerinin arastirip bulmasina firsat verilmelidir. Ogrenciye, belli bir konu
alaniyla ilgili 6grenmenin baslangicinda ¢ok sayida ipucu verilirken konu alaninda
yeterince Ogrenme saglandiktan sonra ipucglar1 azaltilmali ve Ogrenciler diistinerek
bulmaya, arastirmaya, yaratict problem ¢ézmeye yonlendirilmelidir.

e Ogrencilerin duyussal 6zelliklerine uygun olmalhdir. Ogrenciye sunulacak ipuglari,
Ogrencide {initeyi Ogrenmeye karsi ilgi, istek ve ihtiyac duyurmali, &grencinin
dikkatini 6grenme konusu iizerinde yogunlastirmali ve 6grenciyi 6grenmek igin ¢aba
harcamaya yonlendirmelidir.

e Ogrencilerin icinde yasadig1 sosyo-kiiltiirel dzelliklere uygun olmalidir; Ogrencilerin
sunulan ipuglarini dogru anlamlandirabilmeleri icin ipuclar 6grencinin sosyo-kiiltiirel

diizeyine uygun se¢ilmelidir.
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o Ogrencilerin fiziksel, psikolojik saghigma uygun ve onlari koruyucu olmalidir;
Ozellikle 6ziirlii ve engelli cocuklara sunulacak ipuglar1 dikkatle secilmelidir. Ayrica,
anne babasi ayr olan, farkli etnik gruplara bagl olan 6grencilerin durumlart dikkate
alinmalidur.

o Ogrenme-6gretme ortaminda kazandirilmak istenen davramisi, dgrencinin yapmasini
saglamalidir; Ogrenciye sunulan ipuglari, 6gretme-6grenme ortaminda kendilerinden
beklenen davranist Orneklendirmeli ve Ogrencilerin bu davramis1 yapmalarini

saglamalidir.

2.3.2.2.Pekistirme

Ogretim hizmeti niteliginin bir baska otesi de pekistirmedir. Pekistirme davranisin
tekrar edilme sikligimi artirma islemidir. Bu islemde kullanilan uyaricilara pekistire¢ adi
verilmektedir. Olumlu pekistireglerin 6grenciye verilmesi, olumsuz pekistireclerin ortamdan

cekilmesi davranisin yapilma olasiligini artirmaktadir (Senemoglu, 2003:460).

2.3.2.3.Katilma

Bloom’a gore “genel olarak bireylerin basarilarinda gozlenen degisikliklerin %20
kadarn onlarin smiftaki Ogrenme siirecine katilma dereceleriyle aciklanabilmektedir.”
Ogrencinin 6grenme siirecine katilma derecesi, Ogretim hizmeti niteliginin de en iyi
gostergesidir. Ciinkil 6grencilerin 6gretime etkin katilimi yeterince pekistirilmeleriyle ve
kendilerine sunulan ipuclarinin ilgi ¢ekici ve anlamli olmasiyla en yiiksek diizeye ¢ikabilir.
Ote yandan, dgretim hizmeti niteliginin diisiik oldugu durumlarda az sayida 6grenci 6gretim
stirecine etkin bir bicimde katilabileceginden, bu durumda dgrencileri yonetme ve disiplini
saglamak gibi sorunlarda da bir artma beklenecektir (Bloom, 1998, cev: D. A. Ozgelik: 144-
148).

2.3.2.4.Doniit-Diizeltme

Doniit; dgrenciye egitim amacglarina uygun davranimda bulunup bulunmadiginin
bildirilmesi ya da hedef-davramisin kazanmilip kazandirilmadigimin bildirilmesidir. Bu
bildirimin sonucuna bakarak 6grencilerin eksik ve hatalar belirlenir; bu eksikleri tamamlama
ve yanhlslann dogrulama islemi de diizeltme olarak adlandirilir. Egitim siirecinde
doniit/diizeltme genelde birlikte kullanilir (Demirel, 1999: 135).

Doniit ve diizeltme islemleri, 6grenmenin tam olarak gerceklestirilmesini amaclar.
Ogrenme isi sonunda yapilan izleme testleriyle elde edilen doniitlerden 6grenciye, eksik ve

yanlislarin1 duyurmak; 6gretmene ise Ogretme isinin etkinligi hakkinda bilgi vermek icin
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yararlanilir. Bunun dogal sonucu olan diizeltme islemlerinde ise, yeni yontem ve araclar
kullanarak gereken ogrencilere, ek zaman ve alistirma olanagi verilmesi, boylece herkesin
amagclanan 6grenme sonucuna ulasmasi beklenir ( Baykul, 2002: 18).

Doniit ve diizeltme, 0gretim hizmeti niteligini ve Ogrenme diizeyini belirleyen en
Oonemli Ogedir. Ciinkii simif ortaminda Ogreticinin her ©Ogrenci ile etkilesim diizeyi esit
olmadig gibi, isaretler, katilma ve pekistirme ne kadar etkili bir sekilde saglanirsa saglansin
bunlar her 6grencinin i¢ kosullarina gore anlam kazanacagl ve 6grenmeyi saglayacagindan
ogrencilerin Ogrenme diizeyinde farkliliklar gozlenebilecektir. Grupla Ogretimde bazi
Ogrencilerin 6grenmesi icin uygun olan ipuglari, bazilar1 i¢in uygun olmayabilecek; bir
ogrenci icin yeterli olan katilma miktar1 bir digeri icin yetersiz kalabilecek ya da bir 6grenci
icin ¢ok etkili pekistirme tiir ve zamam digeri icin uygun olmayabilecektir. Bu durumda,
ogrencilerin iinitede kazandirilmak istenen davraniglarin hangileri tam, hangilerini yetersiz
olarak ogrendiklerini ya da hi¢ 6grenemediklerini ve 6grenememe nedenlerini belirleyecek
her Ogrencinin Ogrenme eksik ve yanhislariin diizeltilmesine ihtiyag bulunmaktadir

(Senemoglu, 2003: 460-461).

2.3.3.0grenme Uriinleri

Bloom’un Modeli’nin bagimli degiskeni ise 6grenme {iiriinleridir. Bunlar, 6grencinin
bilissel basarisi, ogrenme hizi, duyussal oOzellikleri ve becerisidir. Ogrencilerin giris
davraniglarindaki eksiklikler tamamlanir, tinitelerin igerisinde uygun 6gretim etkinlikleri ile
Ogretim hizmetinin gerekleri yerine getirilirse 6grenme iiriinleri de yiiksek diizeyde olacagi

(Yilmaz ve Siinbiil, 2000:107) belirtilmektedir.

2.3.4.Tam Ogrenme Modeli’nin Uygulanmas:
Ogretimin, Tam Ogrenme Modeli’ne uygun olarak diizenlenmesi icin asagidaki
adimlarin sirasiyla izlenmesi gerekir;
e Dersin 6zel hedef ve hedef davranislari ile bu hedef ve davranislarin kazandirilacagi
O0grenme iiniteleri belirlenmelidir.
¢ Her bir iinitenin 6grenilebilmesi i¢in gerekli olan 6n kosul davranislar belirlenmelidir.
® Yeni bir iinitenin 6gretimine gegmeden Once dgrencilerin dnkosul davraniglara sahip
olup olmadiklari, uygulanacak bir biligsel giris davraniglar testi ile belirlenmelidir.
e Biligsel giris davramislan testi sonuglarina gore, tinitedeki davramislarin 6grenilmesi

icin gerekli fakat eksik olan dnkosul davranislar tamamlama 6gretimi yapilmalidir.
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¢ Tamamlama O6gretiminden sonra {initede yeni davramiglart kazandirmaya doniik

ogretim etkinlikleri uygulanmalidir.

yapilmalidir.

Unitede yer alan tiim davranislar kazandirildiktan sonra izleme degerlendirmesi

e izleme degerlendirmesinden sonra belirlenen tam Ogrenme olgiitiine ulasamayan

ogrenciler, 6grenme eksiklerini diizeltmek iizere ek 6gretme-6grenme etkinliklerine

yonlendirilmelidir.

ogrencilerin tam dgrenme Olciitiine ulasip ulasamadig: belirlenmelidir.

Ek 6gretme-6grenme siirecini tamamlayan 6grencilere paralel izleme testi uygulanarak

Ogrenciler tam 6grenme olciitiine ulastiktan sonra, ikinci iiniteye ilerlenilmelidir

(Senemoglu, 2003:462-463).

Tam Ogrenme modelinin 6gretimde uygulanmasina iliskin basamaklar Sekil 2.’de

gosterilmisgtir.

Unite analizi
yapma
(tiniteyi
konular1 ve
hedef
davraniglari
belirleme)

J\
j/

Bilissel Giris
Davraniglarim
Belirleme

fleride olan dgrenciler
icin zenginlestirilmis

etkinlikleri uygulama

Ogretme
0grenme
etkinliklerini
uygulama

9 E

Izleme degerlendirmesini

yapma

A

Tamamlama Ogretimi

Yapma

]

ikinci
Uniteye
flerleme
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y
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Diizeltme
Etkinliklerini
Uygulama

o

Paralel izleme
Degerlendirmesi
Yapma
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Sekil 2: Tam Ogrenme Basamaklar1
Kaynak: (Senemoglu, 2003:464)




2.3.5. Tam Ogrenme Modelinin Yararlar

e Hedefler bastan belirlendiginden, ders planli ve programli islenir.

e Ogrenme siirekli degerlendirildiginden, 6grenme giicliik ve eksiklikleri erkenden

tespit edilebilir.

e FEksikler tamamlanmadan digerine gecilmedigi icin, hemen hemen tiim 6grenciler,

istenilen hedeflere ulasirlar.

Tam 6grenme modeli temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda etkili olabilmektedir.
Ancak uygulamasinda karsilasilan giicliikler nedeni ile ve hizli 6grenen dgrencilerin basarisim
yavaslatmas1 nedeniyle tartisilmaktadir. Ulkemizde uygulanmakta olan egitim sisteminde
ogrencilerin segme ve eleme yontemiyle geleceklerinin belirleniyor olmasi nedeniyle, Tam

Ogrenme Modelinin uygulama alanlar1 yayginlastirilmali ve etkin hale getirilmelidir.

2.4.TAM OGRENME DESTEKLIi COKLU ZEKA KURAMI

Tam Ogrenme modelinde dersin basinda ogrencilere kazandirilacak hedefler
belirlendigi i¢in dersin programli bir bigimde islenmesi saglanir. Ama bu program kapali uclu
oldugundan ileri durumlardaki Ogrencilerin ilerlemesini geriletebilir. Aym1 zamanda Tam
Ogrenme modelinde yavas Ogrenen oOgrenciler hizli Ogrenenlerin zamamni alarak hizh
ilerlemesini engelleyebilir. Bu nedenle egitim uygulamalarinda tek bir programa bagh kalmak
yerine; duruma gore, alternatif yaklasimlardan ve programlardan yararlanilmasi gerekir
(Ulgen, 1995:174).

Kuramin dogasindan gelen bu yetersizlik ¢oklu zeka ile birlikte kullanilmasi ile
giderilebilir. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuraminda dgrencilerin kendi zamanlarinda
ya da sinif ortaminda yaptiklar1 bagimsiz etkinlikler ile dgrenciler, 6gretmenlerin 6grettikleri
ile yetinmeyip kendi 6grenmelerini cesitli zeka alanlarinda ifade edebilirler. Yavas 6grenen
ogrencilere ek siire verilirken, ileri durumdaki 6grencilerin farkli zeka alanlarinda daha fazla
etkinlik yapmalarina olanak sagladigi icin bu durum bir olumsuzluk olmaktan cikip ¢abuk
Ogrenen 6grenciler icin bir firsat haline doniisebilir.

Coklu zeka kuraminin uygulanmasinda, birden fazla zeka alanlarimi kullamildigi igin
birden fazla etkinlige yer verilir. Boylelikle istenilen 6grenme ortaminda istenen cesitlilik
saglanmig olur. Nitekim Coklu Zekd Kurami uygulamalarinda 6gretme iiriinleri siirekli
degerlendirilmedigi, Ogrencilerin Ogrenme giiclikk ve eksiklikleri sik sik analiz edilip
belirlenmedigi i¢in bu eksikliklerin vakit gecmeden belirlenerek tamamlanabilmesi pek

miimkiin olamamaktadir. Bu olumsuzluk Tam Ogrenmenin Coklu Zekid Kurami
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uygulamalarinda ise kosulmasi ile giderilebilir. Gardner’da Coklu Zekd Kuraminin IQ
testlerinin yeni bir formu ya da kat1 bir egitim programi uygulamasi olmadigim belirtmis,
kuramin kullanilmasinda esas Ogretmenler ve psikologlara genel bir yon vermek oldugunu
sOylemistir. Bu nedenle Gardner Coklu Zeka Kuraminin egitimin biitiin sorunlarina bir ¢6ziim
olamayacagim savunmaktadir (Oliver,1997:3). Bundan dolayr Coklu Zeka Kuraminin Tam
Ogrenme ile desteklenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami “6grenciye olumlu sartlar sunulursa bir
ogrencinin Ogrendigini herhangi biri digeri de 6grenebilir” ve “Ogrencilerin 6grenmesini
kolaylagtirmak ve kalicilig1 arttirmak icin 6grenciye tiim zeka alanlarina hitap eden ve istedigi
alanla 6grenme sansi taninmali” diisiincelerini savunan iki kuramin birlestirilmis hali olarak
diisiiniilebilir.

Tam Ogrenme kuramini uygulamalarinda sadece ders konularinin degil, pekistirec,
giidiileme, ipucu, dikkat cekme, doniit-diizeltme v.b. durumlarda da ¢oklu zeka alanlarindan
faydalanilabilir. Ornegin; konu ile ilgili resmin ya da bir sarkmnin dikkat gekmede kullanilmasi
(gorsel-miizikal), doniit-diizeltmede Ogrencilerin ders sonunda sessiz sinema oynamalari

(sosyal-bedensel) v.b. kullanilabilir.

2.4.1. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuraminin Siif icinde Uygulanmasi

¢ Unite ya da konunun hedef-davranislar1 ve 6grenme icerigi ayrintili olarak belirlenir.

e Konu oOgretilmeye baglanmadan, daha oOnceki konularda Onkosul Ogrenme ve
davranislarin neler oldugu belirlenir. Or: Fen bilgisi dersinde giic konusu islenecektir.
Ogretmen dersten 6nce is konusunu gozden gegirir.

e Ogrencilerin 6nkosul 6grenmelere ne derece sahip olduklari belirlenir. Dersin baginda
Ogretmen is ile ilgili sorular yoneltir, etkinlikler yaptirir ve degerlendirme yapar.

e Ogrencilerin onkosul ogrenmelerindeki yetersizlikleri ya da 6grenme eksiklikleri
tamamlanir. Yapilan degerlendirmede Ogrencilerin yaklasik iigte birinin is konusu ile
uygulama diizeyinde problem c¢ozemedigi veya etkinlikleri yapamadigi goriiliirse
Ogretmen ilave etkinlikler yaparak is konusunun tam olarak 6grenilmesini saglar.

® Yeni hedef ve davramislarin kazandirilmasi icin Ogretim etkinlikleri planlanir ve
uygulanir. Ogretmen Coklu Zekd Kurami uygulamalarimi kullanarak giic konusunu

isler.
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e Unitenin hedef-davramslar1 gerceklestirildikten sonra izlemeye yonelik degerlendirme
yapilir. Tiim hedef-davramislar yoklayan sorular sormaya ve etkinliklerin yapilmasina
dikkat edilir.

¢ Enaz %70’lik Tam Ogrenme ol¢iitiine gore dgrencilerin diizeyleri degerlendirilir.

e Tam Ogrenme standardina ulasamayan Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini
tamamlamak i¢in ilave dgretim etkinlikleri belirlenir.

o Tekrar izlemeye yonelik degerlendirme yapilarak Tam Ogrenme standardinin
gerceklesip gerceklesmedigi kontrol edilir.

¢ Beklenen diizeye ulasilmigsa ikinci konu boliimiine ya da iinitesine gegilir (Yilmaz ve

Siinbiil, 2000:107-108).

2.5.Yurt Icinde ve Yurt Disinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Campbell B. (1989:167) 27 kisilik ilkogretim tigiincii simif 6grenci grubu iizerinde alti
yil siiresince ¢alismistir. Arastirmada 7 zeka alanina hitap edebilecek yedi 6grenme merkezi
kurularak 6grencilerin giiniin 2/ 2,5 saatini bu 6grenme merkezlerini ii¢ ya da dorder kisilik
gruplar seklinde her bir merkezde 20 dakika kalarak dolagmasi saglanmistir. Hazirlanan
merkezler ve temsil ettikleri zeka alanlar:

Tablo 6: Zeka Merkezleri

Zeka Alanlari Merkezler

Kinestetik Zeka Yap1 merkezlari

Gorsel- Uzamsal Zeka Sanat merkezleri
Matematiksek- Mantiksal zeka Matematik merkezi
Miizikal zeka Miizik merkezi

Dilsek zeka Okuma merkezi

Soysal zeka Birlikte ¢alisma merkezi
Kisisel zeka Bireysel ¢alisma merkezi

Campbell, B. (1990:247-254) 6gretim yil1 sonunda Coklu Zekd Kuraminin etkilerini
tespit etmek tiizere: haftalik gdzlem ve giinliik kayitlar, yil boyunca 18 kez yapilan simif
atmosferi aragtirmasi ve merkezlerin ¢alisma iiretkenliklerinin test sonuclarindan elde edilen
veriler kullanilmistir. Verilere dayanarak on ayr1 hipotez gelistirilmistir. Bunlar:

1) Biitiin 6grencilerin igbirligi yetenekleri artmaktadir.

2) Hareketler ve miizikle birlikte ¢calismak bilgilerin kaliciligina yardimci olmaktadir.
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3) Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi simiflarda 6grenciler etkin 6grenme konusunda daha da
uzmanlagmaktadir.

4) Ogretmenin rolii daha az talimat veren, daha ¢ok yardimci olan, ¢ok yonlii, daha az gorev
veren, daha fazla kaynak ve rehber kisi haline gelmektedir.

5) Ogrencilerde bagimsizlik, sorumluluk alma ve kendi kendini yonlendirme davranislarinda
artis gézlenmektedir.

6) Ogrencilerin davranislarinda olumlu degismeler goriilmektedir.

7) Ogrencilerin ¢coklu modelle calismalari, en az ii¢ ya da bes zeka alanim kullanmalar1 sunum
becerilerini arttirmistir.

8) Daha aktif olan 6grenciler her on bes yirmi dakikada bir merkezden digerine gecerek bu
stirecten daha fazla yararlanmaktadirlar.

9) Veliler siklikla 6grencinin davraniglarinin ve okulla ilgili tutumlarinda olumlu gelismeler
oldugunu ifade etmektedirler.

10) Cogu 6grencide liderlik becerileri ortaya ¢ikmaktadir.

Metteal, Jordan ve Harper (1997:115-122), Farmington Ilkokulu'nda yapilan
arastirmada Coklu Zekd Kuraminin ve bu kurama dayali 6gretim programlarina yonelik
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin tutumlarin1 incelemislerdir. Veriler, arastirmacilarin
gozlemleri, goriismeleri, tutum Olcekleri ve Ogrenci basarilarini tespit etmek igin standart
basar testleri ile elde edilmistir. Sonugta Ogretmenler, ogrenciler ve veliler Coklu Zeka
Kuramini benimsemistir. Ogretmenler problem olarak farkli uygulama karsisinda duyduklar
endise ve dersin hedeflerine ulagmak i¢in duyulan ek zaman gostermislerdir. Ama hizmet ici
egitimlerle, 0gretmenler arasindaki bilgi alis verisi ve birbirlerini model almalariyla bu sorun
coziimlenmistir. Uygulamanin ikinci yilinda ise daha fazla 6gretmenin Coklu Zeka Kuramina
dayali Ogretim programlarina yer verildigi ve etkinliklerde daha rahat davrandiklarn
gozlenmistir. Ogrencilerin de sinifta yapilan aktiviteler daha fazla ilgilerini cekmistir. Indana
Eyaleti genelinde yapilan ISTEP (Indiana Statewide Testing for Educational) standart basari
testinde basarinin arttigi belirlenmistir. Bununla beraber dgrencilerin 6zgiivenlerinin arttig
gozlenmistir. Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim programinin uygulandig: ikinci yilda ise
bu basarinin daha da arttig1 ortaya ¢ikmistir.

Emig (1997), tarafindan Solebury Lisesi ikinci siniflarinda Diinya Kiiltiirleri dersinde
“bulus, yenilik ve yayilma” konusunda “Coklu Zekd Kurami” uygulanmistir. Bu arastirmada
ogrencilerin nitelikli durumlarinin, onbilgilerinin, yaraticiliklarinin ve iletisim yeteneklerinin

tespiti belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla Ogrenciler derste gegcen kavramlari kiigiik

48



gruplara ayrilarak (sosyal), miizik esliginde (miizikal) tanimlamig (dilsel), giinliik hayatla
karsilastiklar1 olaylarla iliskilendirmis (mantiksal), kavramlar grafiklestirmistir (gorsel,
bedensel). Daha sonra Ogrencilere belirli bir siire ve materyaller verilerek bagimsiz
calismalan saglanmistir. Siire¢ sonunda dgrencilerin kendilerini yenilik¢i mi, mucit mi yoksa
bulus ve yenilikleri yayan kisi mi oldugunu belirlemeleri (6ze doniik) istenmistir. Yapilan
etkinlikler i¢in 6grencilere hangisinin bulus, yenilik ya da yayilma oldugu konusunda oylama
yaptirmistir. Emig, bdylelikle 6grencilerin ¢oklu zekd envanterini ortaya g¢ikarmustir.
Arastirma siirecinde dersin yapilandirilmast ve Ogrenci motivasyonlarinin saglanmasi
acisindan ilk etapta bir takim zorluklar kaydedilmis, tiim zeka alanlarinin hem ders hem de
degerlendirmede kullanilmasi zor oldugunu belirtilmistir. Baz1 konular yedi zeka alanina
(Emig doga zekésini ise kosmamustir.) hitap ederken bazilar sadece ii¢ ya da dort zeka alanina
hitap edebilmistir. Bunun sonucunda yedi zekd alamin her ders ve degerlendirilmede
kullanilmast yerine tiim zeka alanlarinin bir iinitenin genelini kapsayacak sekilde hazirlanmasi
gerektigi belirtilmistir. Dersin planlanmas1 ve kullanilacak zekd alanlarmin envantere
gecirilmesi fazladan zaman almasina karsilik, geleneksel Ogretim kadar materyallerin
tekrarlanmasina gerek olmadigindan toplamda belirli bir zaman kayb1 s6z konusu olmamistir.
Bununla birlikte 6grenciler 6grenmek i¢in, giivendikleri ve yetenekli olduklar1 zeka alanlarin

kullanmislar ve sonugta bilgiyi 6grenmek icin caba harcarken oldukca zevk almislardir.

Greenhawk (1997) tarafindan yapilan arastirmada, Maryland Ilkogretim Okulu’nda
uygulanan Coklu Zekd Kuramina dayali Ogretim programinin eyalet capmda yapilan
testlerdeki basaris1 tartistlmistir. Arastirmada Coklu Zekd Kuraminin uygulanmasinin
sebepleri, Ogrencilerin; a) kendilerinin ve arkadaslarinin yeteneklerinin fark etmelerinde
yardimc1 olmak, b) giiclii ve zayif yonlerini gostermek ve Ogrenirken bunlardan nasil
yararlanacaklar1 konusunda rehberlik etmek, c) 6grencilerin kendilerine giiven duygularini
gelistirerek egitimsel risk almalarin1 saglamak, d) birden ¢ok duyu organlarinin kullanimini
saglayarak kalic1 6grenmelerin olusmasini saglamak, e) iceriklerin ve temel becerilerin {ist
diizeyde 6grenmelerini saglamak olarak belirtilmistir. Calismanin baslangicinda velilere bu
kuramla ilgili bilgiler verilmistir. Ogrenme siirecinde arastirmaci liderliginde 6gretmenler
ogrencilere hangi zekd alanlarmi daha fazla kullandiklarin1 bulmak icin cesitli sorular
yoneltilmistir. Bunun sonucunda &grenciler giiglii ve zayif yonlerini kesfetmistir. Boylelikle
giiclii olan zeka alanlarim kullanarak zayif olduklari derslerdeki eksikliklerini gidermistir.
Ornegin bir 6grenci “Benim matematiksel-mantiksal zekdm cok iyi degil. Bu nedenle

matematigi grafikler ve resimler cizerek dgrenebiliyorum” demistir. Bu siirecte dgrencilerin
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kendi 6grenmelerini kuvvetli olduklar1 alanlar1 secerek Ogrenmeye daha istekli olduklari
gozlenmistir. Bir yilsonunda, Ogrencilerin okuldaki degerlendirme testlerinden aldiklar
notlarin % 20 oraminda artmistir. Ogrenilen bilgilerin kaliciligi agisindan olumlu etkiler
goriiliirken problem ¢o6zmeye karsi daha istekli olduklar1 ve grup calismalarini daha cok

sevdikleri gdzlenmistir.

Visalle (1997) “Avustralya’da Coklu Diizenlemelerde Coklu Zekd Kurami” adl
makalesinde cogunlukla okul Oncesi ve ilkdgretim okullarmin yer aldigi otuz okulda
Avustralya’da Coklu Zeka Kuraminin egitim ortamina uyarlanisi incelenmistir. Bu okullardan
sosyo-ekonomik durumu diisiik ve Ingilizceyi iyi bilmeyen orgencilerden olusan Cook
[Ikogretim Okulu’nda birinci kademe ogrencilerine acik okul (schoolwide) sistemi
uygulanmistir. Coklu Zekd Kurami yaklasiminin bes yil siire ile uygulanmasi sonucu
Ogrencilerin basarilart son derece artmistir. Bunun bir sonucu olarak aragtirmaci Coklu Zeka

Kuraminin 6zellikle 6gretimin birinci basamaklarinda bir devrim yarattigi savunmustur.

Nguyen (2000) genis bir sosyoekonomik cevreden gelen ve farkli etnik gruplar
barindiran Fuller Okulu'nda Coklu Zekd Kuramu ile yapilan 6gretimin standart testlerdeki
basariya etkisini incelemistir. Bu amacla besinci siniflarda, deney ve kontrol gruplarina
uygulama sonunda Kaliforniya Basar1 Testi / 5 (CAT/S) verilmistir. Test analizinde deney ve
kontrol gruplan arasinda anlamh fark gézlenmemekle birlikte matematik, beden egitimi ve
miizik dersleri ile ilgili raporlarda uygulamalarin etkili oldugu sonucuna varmistir.
Arastirmact tarafindan bu sonuglar Coklu Zekd Kurami wuygulanan &grencilerin,
uygulanmayan 6grencilerden standart testlerde daha basarili olmalar iizerinde etkili oldugu
sonucuna varmak icin yeterli olmadiginmi savunmustur. Bununla beraber aragtirmaci, kuramin
farkli 6gretim etkinlikleri ve 6grenmede farkli yontemler sunarak geleneksel 6gretime bir
alternatif olarak goriilebilecegini savunmustur. Coklu Zekd Kurami uygulanan 6grencilerin
geleneksel ogretim goren 6grenciler kadar performans gostermeleri, Coklu Zekd Kuraminin

en az geleneksel 6gretim kadar basarili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Beam (2000), 5. simif 6grencileri iizerinde bes hafta boyunca yiiriittiigii arastirmada
Geleneksel Yontem (kitap ve Ogretmen) ve Coklu Zekd Kuraminin basariya etkisi
incelemistir. Calismaya 24 6grenci katilmistir. Deney grubunda Coklu Zekd Kuraminin
Ogretimsel uygulamalar1  gerceklestirilirken, geleneksel sinifta hicbir degisiklige

gidilmemigtir. Degerlendirmede, Sosyal Bilgiler kitabinin yayinladig: test ve gelisim dosyalar1
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kullanilmigtir. Siire¢ sonunda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda basar1 agisindan anlaml fark
bulunmamistir. Buna gore, iki yontem de sosyal bilgiler dersinde basari agisindan etkili
olmustur. Ancak Beam, konuyla ilgili herhangi bir 6l¢iim yapmamis olsa da, arastirmanin
sonunda 6gretimde her 6grencinin farkli zekélar yolu ile 6grendigini fark ettigini ve kullanilan
zekélar ile 6grenme ve Ogretim stratejilerinin iligkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bu nedenle
simif icerisinde biitlin Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirleyerek, her ¢ocugun

o0grenmesini kolaylastirmak icin 6gretim metotlar1 kullanilmasini savunmustur.

Harputlugil (2004) 2003- 2004 6gretim yilinin II. Doneminde bes hafta boyunca
Bilkent Universitesi Hazirlik Okulu 5. smiflarinda Geleneksel Tiirk Tiyatrosu Karagoz ve
Hacivat konusunu Bloom taksonomisinin biligsel boyutunu ¢oklu zeka ile iligkilendirilerek
uygulanmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmeni ile isbirligine girerek 1s1k konusunda beraber
calismistir. Bu siire¢ sonunda Ogrenciler etkinliklere bilyiik bir zevkle katilmis ve keyifle
siirdiirdiikleri proje ile her 6grencinin farkli yonlerini gosterdigini belirtilmistir. Ogrencilerin
su yiiziine ¢tkmamis yetenek ve becerilerini ortaya konulmustur. Ozellikle analiz ve sentez

boyutunda dgrencilerin performansini {ist diizeyde olarak nitelendirilmistir.

Demirel ve arkadaslart (1998) nm “Ilkogretimde Cok Boyutlu Zekd Kurami’nin
Uygulanmasi” isimli arastirmalarinda, 1997-1998 6gretim yilinda Ankara Ozel Tevfik Fikret
Lisesi ilkogretim Okulu’na devam eden 4. Smif Ogrencileri 6rneklemi olusturmustur.
Aragtirma, Coklu Zekd Kurami’nin smif ortaminda uygulanmasinin geleneksel yonteme gore
erisiye, Ogrenci tutumuna etkisi ve Ogrenci gelisimine katkisim1 incelemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin hemen hemen hepsi etkinlikleri zevkli, eglenceli,
giizel bulduklarini, cok az 6grenci ise sarki, tiirkii, oyun gibi etkinliklerin dersin ciddiyetini
diisiirdiigiinii  belirtmistir. Coklu Zekd Kurami’nin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin
geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki ogrencilere gore derse yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugu ortaya cikmistir. Ayrica, Coklu Zekd Kurami’nin bilgi diizeyi davranislar
kazandirmada, geleneksel yontemden daha az etkili oldugu yoniinde bulgular elde edilmistir.
Arastirmacilar yapilan caligmalarin standart testlerle ol¢iilemeyecegi yoniinde elestiriler

getirmiglerdir.

Demirel (1998) Ankara Universitesi Ingilizce Hazirlik Okulu’nda, 62 6grenci iizerinde
“Ingilizce Siniflarinda Cok Boyutlu Zekd Kuramu ile Tiimlesik Dil Becerilerinin

Gelistirilmesi” isminde bir aragtirma yapmistir. Arastirma deneysel yontemle yapilmis, deney
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ve kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 diizeyleri arasindaki farka bakilmistir. Arastirma
sonucunda Coklu Zekd Kurami programi uygulanan grubun basar1 diizeyinin, geleneksel
yontemin uygulandigi gruba gore basar1 diizeyi daha yiiksek bulunmustur. Coklu Zeka
Kuram1i’nin uygulandigi grubun dil becerilerinin daha iyi gelistigi ve etkinliklere zevkle

katildiklar1 gozlenmistir.

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili bir arastirma da Coskungoniillii (1998), tarafindan TED
Ankara Koleji Vakfi Ilkogretim Okulu’'nda, Coklu Zekd Kurami’'nmin besinci siif
ogrencilerinin matematik erigisine etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir. 1997-1998
ogretim yilinda ii¢ hafta siire ile rastgele secilmis olan 32’ser kisilik iki sinifta; bir gruba
geleneksel yontemle, diger sinifta Coklu Zekd Kurami etkinlikleri ile ders islenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular; Coklu Zeka Kuramu ile ders isleyenlerin diger
gruba gore anlamli bicimde daha basarili olduklari, 6grencilerin Coklu Zekd Kuramu ile
hazirlanmis matematik derslerini eglenceli, zevkli, renkli bulduklar1 ancak matematik dersine
yonelik tutumlarina bir etkisi olmadigi saptanmistir. Coklu Zekd Kurami ile hazirlanmis
etkinliklerin uygulandig1 sinifin 6gretmeni, derslerin 6grenciler icin her zamankinden daha
cekici oldugunu, dgrencilerin derse katiliminin arttigini, 68rencilerin oldukca eglendiklerini,

ilgili ve istekli olduklarini belirtmistir.

Demirel ve Sahinel (1999) yaptiklar1 bir arastirmada, diisiinme becerileri ve Cok
Boyutlu Zeka Kurami tabanli Tiirkge dersi 6gretim programu ile tiimlesik dil becerilerinin
gelistirilmesi modelinin sinif ortaminda uygulanmasini, geleneksel yonteme gore erisiye ve
ogrencinin duyussal tutumlaria etkisini aragtirmislardir. Arastirmada, orneklemi Ankara ili
merkezinde bulunan bir 6zel ilkogretim okulunun dordiincii simif 6grencileri olusturmustur.
Arastirma deneysel yontem metodu kullanilarak yapilmig, Coklu Zeka Kurami tabanli
modelin uygulandigi smiftaki 6grencilerin toplam erisiliri ile geleneksel yoOntemin
uygulandigr sinifin 6grencilerinin toplam erisiliri arasinda modelin uygulandigi sinif lehine
anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, uygulanan modele iliskin 6grenci goriisleri,

uygulanan etkinliklerin daha zevkli ve eglenceli oldugu seklindedir.

Tarman (1999), okul oncesi, ilkdgretim, ortadgretim diizeyinde yaptigi “Program
Gelistirme Siirecinde Coklu Zekd Kurami’nin Yeri” isimli arastirmasinda, tarama modeli
uygulamis, herhangi bir evren ve Orneklem kullanmamistir. Ancak, tilkemizde yapilan

calismalar i¢in zaman zaman gOriisme yOntemine yer verilmistir. Arastirma sonucunda;
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iilkemizde Coklu Zekd Kurami’nin program gelistirme siirecindeki yerinin, tarama modeliyle
incelendigi bu arastirmayi, 6gretimin her asamasinda yapilacak projelerin, uzun soluklu ve

degisik disiplinlerdeki deneysel arastirmalarin izlemesi gerektigi vurgulanmistir.

Talu (1999) “Coklu Zeka Kurami ve Egitime Yansimalart” adli makalesinde; bireyler,
sadece sayisal ve sozel becerilere degil, uzamsal, miizikal, bedensel, sosyal, 6ze doniik ve
doga ile ilgili belirgin becerilere de sahiptir. Bu nedenle egitimde de sadece dil ve mantik-
matematik zekalan degil, diger tiim zekalar dikkate alinmalidir. Coklu Zeka Kuraminin simif
uygulamalar1 konusunda pek c¢ok calisma yapilmaktadir ancak bunlarmm i¢inde en dogrusu
belirlenememektedir. Arastirma sonucunda; 6gretmenler sinif ortamina, hedeflere ve topluma

bakarak uygun yontemleri segmelidirler.

Basbay (2000), “Coklu Zekd Kurami’'na Gore Egitim Programlart ve Smf igi
Etkinliklerin incelenmesi” isimli ¢alismasinda; smmif Ogretmenligi programi ve bu
programdaki derslerin smif ici siireclerinde yer verilen etkinlikler ile ilkogretim birinci
kademe programi ve bu program kapsamindaki derslerin sinif ici siirelerinde yer verilen
etkinliklerin Coklu Zekd Kurami’nin ozelliklerini yansitic1 bir yapiya sahip olup olmadigini
arastirmistir. Calisma sonunda; Simif Ogretmenligi programi kapsaminda yer alan derslerin
agirlikli olarak sozel ve mantik-matematik zekalar1 {izerinde yogunlastigl, uzamsal, miiziksel
ve bedensel zeka boyutunda ele alinan derslerin ise genellikle se¢meli dersler kapsaminda
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, MEB tarafindan 2000 yilinda hazirlanan Ilk6gretim programimnin
1995 yilinda hazirlanmis olan Ilkogretim programindan daha nitelikli oldugu ve Coklu Zeka

Kuram1’nin genel yapisina uygun oldugu belirtilmistir.

Korkmaz (2001), 1998-1999 6gretim yilinda ilkdgretim birinci sinif diizeyinde Coklu
Zekd Kurami tabanh etkin 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersindeki
basarisina ve tutumuna etkisini belirlemeye yonelik olarak bir arastirma yapmustir.
Aragtirmada deneysel yontem kullanilmig, Orneklemi ise 72 birinci siif Ogrencisi
olusturmustur. Ogrenciler biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere 36’sar kisilik iki sinifa
ayrilmustir. Veriler “Hayat Bilgisi Basar1 Testi”, “Tutum Olgegi”, anketler, 6grenci dosyalari
ve gozlem kayitlar1 kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonunda, 0grenci tutumlar1 ve
Hayat Bilgisi basarisi agisindan Coklu Zeka Kuramu etkinliklerinin uygulandigi sinifin lehine

anlamli farklar oldugu goriilmiistiir.
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Biimen (2001), gozden gecirilmis stratejilerle desteklenmis Coklu Zekd Kurami
uygulamalarinin erisi, tutum ve kaliciliga etkisini aragtirmistir. Arastirmanin érneklemini 112
sekizinci sinif Ogrencisi olusturmustur. Deneysel yontemle yapilan arastirma sonucunda,
Coklu Zeka Kuramu etkinlikleri uygulanan 6grencilerin bilgi diizeyi erisiliri ile geleneksel
yontemin uygulandigr ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Ayrica,
Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci tutumlar1 agisindan ve dgrenmedeki kalicilik agisindan daha
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin bilissel 6grenmelerle
ilgili davraniglar1 gelistirmesinin yan1 sira, duyussal ozellikleri kazandirmada da etkisi oldugu
sOylenebilir.

Seber (2001), Coklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme Olcegi gelistirmis ve
Olcekle ilgili on iki uzmanin goriisiinii alarak, Olcegin kapsam gecerliligi oldugunu
belirtmistir. Olgek, sekiz zeka alaminin her biri icin sekiz madde icermekte ve toplam 64

maddeden olugsmaktadir.

Ergiir ve Saracbasi (2001), Hacettepe Universitesi Ingilizce Hazirhk Okulu
Ogrencilerinin Coklu Zekd Kurami Yoniinden incelenmesi ile ilgili arastirmasini 2000-2001
akademik yilinda 1118 6grenci iizerinde yapmustir. Ogrencilerin zeka puanlarmin iiniversiteye
giris puan tiiriine gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmistir. Arastirma sonucunda;
cinsiyete gore farkliliklara bakildiginda, mantiksal matematiksel zeka, sosyal ve 6ze doniik
zekd alanlarinin disindaki alanlarda anlamli farkliliklar bulunmustur. Yas gruplarina gore
biitiin zeka alanlar1 degerlendirildiginde en yiiksek puan miizikal zeka alaninda, en diisiik
puanin ise bedensel zekd alaminda alindigi bulunmustur. Aragtirma sonunda; Ogretim
elemanlarinin Coklu Zekd Kurami konusunda farkindaliklarimin artirilmasi, farkli 6lgme
degerlendirme tekniklerini benimsemeleri, bireysel farkliliklarnn dikkate almalari, egitim
programlarinin uzun doénemde Coklu Zeka Kurami cercevesinde yeniden diizenlenmesi

konusunda calismalar yapilmasi onerilmistir.

Acat (2001), “Coklu Zekd Kuraminm Tiirkiye Kosullarinda Ogrenme Ogretme
Ortamlarmin Planlanmasinda ve Diizenlenmesinde Kullanilabilirligi” isimli arastirmasinda,
deneysel arastirma modelinin kontrol grupsuz son test deseni kullanilmigtir. Arastirmada elde
edilen bulgular; Coklu Zekd Kurami etkinliklerinin bireyin sosyal, kisilik ve akademik
gelisimine Onemli katkilar getirdigi, Coklu Zekd Kurami’'nmin uygulanmasinda zamanin
yetmedigi gibi olumsuz goriigler, Tiirkiye’deki ders programlarinin yogunlugu, degerlendirme

sistemi ve smiflardaki Ogrenci sayilarinin fazlaligi nedenlerine baglanmistir. Coklu Zeka
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Kuram1’nin uygulamalarda baz1 giigliikler dogurdugu ve bunlarin biiyiik dlgiide seviye, konu
ve zeka alam iligkisini yeterince kuramamaktan kaynaklandigi ortaya konmustur. Coklu Zeka
Kurami’nin 6grenme-dgretme faaliyetlerinin hazirlanmasina yarar sagladigi ve geleneksel
anlayistan farkli bir yaklasim ortaya koydugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler, 6grenme-
O0gretme durumlarimt diizenlerken zeka alanlari arasinda iligki kurabilme ve bunlara uygun
etkinlik tasarlamada zorlanmislardir. Ayrica yedi zekayr birden kullanmanin da gii¢ oldugu
ifade edilmektedir. Ozellikle miizikal, 6ze donilk ve uzamsal zekayr kullanmada bazi
giicliikler dogmustur. Ayrica materyal yetersizligi Coklu Zekd Kurami’na gore 6grenme-

ogretme etkinliklerinin diizenlenmesini olumsuz etkilemistir.

Temur (2001) yaptign calismada Coklu Zekd Kurami’na gore hazirlanan Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin matematik basarilarina 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisi
ortaya cikarilmaya calisilmistir. Arastirma kapsaminda, ilkogretim 4.simf dersi matematik
konular icerisinde ‘zaman Olgiileri’ konusu ele alinmistir. Arastirma O6zel bir ilkdgretim
okulunda 4.siniflar tizerinde yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; ¢oklu zeka
kuramina dayali olarak ilkogretim okulu 4. sinif 6grencilerine ‘zaman olgiileri’ ile ilgili
davraniglarin kazanilmas1 matematik erisisi lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ortaya
cikmig fakat geleneksel yontem ile yapilan 6gretimde anlamlh bir degisiklik goriilmemistir.
Ogrencilerin erisisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Coklu
Zeka Kurami’na dayali olarak yapilan 6gretim ¢alismalarinda 6grencilerin aktif olarak derse
katildiklari, ilgi diizeylerinin arttigi, kendi yeteneklerinin farkina vardigi gozlenmistir.

Ogrencilerin kalicilik testi puanlari ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde

bir fark bulunmustur.

Obuz (2001), yaptigi calismada Coklu Zekd Kuraminin Hayat Bilgisi Dersinde
O0grenme siirecine etkisinin ne oldugunu ortaya koymayr amaglamistir. Calisma 2000-2001
Bahar doneminde Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi Ilkogretim Okulu’ndaki 3/B smiflarinda
‘Cevremizdeki Canlilar’ ile ‘Diinya ve Uzay’ initelerinde uygulanmistir. Yapilan bu
calismada, 6gretmen ve dgrenci goriislerine yer verilerek nitel arastirma teknigi kullanilmistir.
Ogrenci basarilarindaki farklilasmanin ortaya konmasi amaciyla da ‘Denk Olmayan Kontrol
Gruplu On test-Son test Deseni’ kullanilmustir. Calismanin sonucunda Coklu Zekd Kuramina
gore hazirlanmis ders plan1 kapsaminda yiiriitilen uygulama siirecinde Ogrencilerin derse
etkin katilimin oldugu; kullanilan farkli yontem ve materyallere karsi ilgi gosterdikleri, siireg

icerisinde bireysel ve grup olarak yapilan etkinliklerden etkilendikleri goriilmiistiir. Bunun

55



yaninda ‘Cevremizdeki Canlilar’ iinitesindeki deney grubu Ogrencileri kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarili olmus, fakat ‘Diinya ve Uzay’ iinitesindeki cevresel bazi

faktorlerden dolay1 deney ve kontrol gruplarinin basarilar1 arasinda bir farklilagsma olmamustir.

Akkan (2002); yaptig1 doktora calismasinda, Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin
ogretimde Cok Boyutlu Zekd Kuramu etkinlikleri ile destekli 6gretimin erisiye, kaliciliga ve
tutuma etkisi incelenmis ve 6grencilerin bu tiir etkinlik hakkinda goriisleri ortaya konmaya
calistimistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde Cok Boyutlu Zeka
Kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan grup ile kontrol grubunun erisi, kalicilik,

tutum puanlan diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Batman (2002), “Cok Boyutlu Zeka Kurami Etkinlikleriyle Destekli Ogretimin Erisi,
Tutum ve Kalicihga Etkisi” isimli doktora tezi caligmasinda Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’'nde bulunan Dogu Akdeniz Universitesi’nin Egitim Bilimleri Boliimii ve
Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Boliimii dgrencilerinden iki grupla
calismistir. Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde yiiriitiilen arastirmada; kontrol grubunda
geleneksel yontem, deney grubunda ise Coklu Zekd Kurami etkinlikleriyle destekli dgretim
ise kosulmustur. Arastirma sonucunda; erisi puanlari, kalicilik puanlart ve tutum puanlari
acisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubundaki
ogrenciler, Coklu Zeka Kuramu etkinlikleriyle yapilan derslerde bireysel farkliliklarin dikkate
alindigini, dersteki basariyr etkiledigi, uygulanan yontemi ilerde kendilerinin de kullanma
taraftar1 olduklarin1 belirtmislerdir. Kontrol grubu ogrencileri ise geleneksel oOgretim
yonteminin diger derslerde kullanilmamasi, basariya etkisi konusunda kararsiz olduklari,
kendilerinin bu yontemi aynen kullanmayacaklar1 yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Ayrica,
arastirmaci, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Coklu Zekd Kuram

etkinlikleriyle destekli 6gretimin uygulanmasinin dogru olacagi goriisiinii belirtmistir.

Yilmaz (2002) “llkogretim 5.sinif Sosyal Bilgiler Dersi Vatan ve Millet Unitesinde
Coklu Zekd Kuramina Gore Gelistirilen Egitim Durumunun Ogrencilerin Akademik
Basarisina Etkisi ve Ogrenci Goriisleri” adli calismasinda coklu zeka tiirlerini iceren bir
egitim durumunun diizenlenerek, buna uygun ders islenmesi, derse iliskin Ogrenci
goriiglerinin alinmas1 ve islenen dersin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin olup
olmamasinin incelenmesi amacglanmistir. Bu arastirmada, nitel ve nicel model birlikte

kullanilmigtir. Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan ve uygulanan egitim durumuna iligkin
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Ogrenci gorlislerinin alinmasi amaciyla goriisme yapilmis, egitim durumunun Ogrencilerin
akademik basarisina etkisinin olup olmadigi nicel veri toplama ve analiz tekniklerinden
yararlamlarak ¢oziimlenmistir. Arastirma, 2001-2002 6gretim yili, Istanbul ili, Istek Ozel
Kasgarlh Mahmut Ilkoégretim kismina devam eden 5-A smifindaki 16 6grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama aract olarak coklu zeka testi, goriisme formu ve 6n
test son test kullamlmistir. Arastirmada her Ogrencide farkli zekalarin baskin oldugu,
ogrencilerin hoslanarak hatirladiklar etkinliklerin, materyallerin, sahip olduklar1 baskin
zekélan ile paralellik gosterdigi, 6grencilerin bu yontemi diger derslerde de kullanilmasini
istedigi, 0grencilere uygulanan 6n test ve son test sonucunda anlamli bir fark oldugu sonucu

ortaya ¢cikmistir.

Ozdemir (2002), coklu zeka kurami tabanli 6gretim yontemi ile “Canlilar Cesitlidir”
iinitesinde, dordiincii sinif Ogrencilerinin fen derslerindeki basarilarini, fen dersine iliskin
tutumlarim ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisi olup olmadigini incelemek amaciyla bir
arastirma yapmustir. Arastirmada ayrica, egitim sonrasinda 6grencilerin kullandiklan zeka
tirlerinde farklilik olup olmadigina bakilmistir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu
deneme modelinde desenlenmis ve dort hafta siire ile bir {nite kapsaminda
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmada, Fen Bilgisi Basar1 Testi, Fen
Tutum Olgegi ve Teele Coklu Zeka Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonuglari, Coklu Zeka
Kurami’nin dordiincii stmf Ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basarilar1 ve
Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 {izerinde anlamhi diizeyde etkili oldugunu ortaya koyarken fen
bilgisi dersine iligkin tutumlar {izerinde anlamli bir etkisinin olmadigini ortaya koymustur. Bu
arastirmada, coklu zeka yontemi kullanilarak egitim verilen Ogrencilerin e8itim sonrasinda

kullandiklar zeka tiirlerinde de degisiklik gozlendigi belirtilmistir.

Acikgoz (2003), Coklu Zeka Kurami’na uygun hazirlanan alisirma yazilimlarinin
ogrencinin baskin zeka siras1 dikkate alinarak uygulandiginda akademik basariya anlamli bir
etkisi olup olmadigimi aragtirmistir. “Coklu Zeka Kurami’na Uygun Hazirlanan Alistirma
Yazilimmin Ilkogretim 5. Smmif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basarisina
Etkisi” isimli arastirma, Coklu Zekd Kurami’na uygun egitim veren Ozel Ankara Maya
[Ikégretim Okulu besinci sinif 22 ogrenciyi 6rnekleme almistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilere, iinite bitiminde On-test uygulanmis sonrasinda Ogrenciler bilgisayar
laboratuarinda tiim alistirmalar1 tamamladiktan sonra son-test uygulanmistir. Arastirmada elde

edilen bulgular; Coklu Zekd Kurami’na uygun alisirma yazilimlarinin tasarimi, egitim
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yazilimlar tasarim ilkelerine uygun olarak hazirlanirken zeka alanlarina uygun alistirmalarin
ayrilmasinin, yazilim tasariminda ve hazirlanmasinda zorluklarinin oldugu, birden ¢ok alani
iceren aligtirmalarin tasarlanip hazirlanmasi, zaman ve insan giicii bakimindan daha verimli
sonuglar doguracag: seklindedir. Ayrica, Coklu Zekd Kurami’na uygun hazirlanan alistirma

yaziliminin 6grencilerin akademik basarilarina anlamli bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Iflazoglu (2003), doktora calismasi olarak yaptigi arastirmayla kubagik 6grenme
yontemi cercevesinde sekiz zekd alanina yonelik gelistirilen coklu zeka etkinlikleri ile ikili
denetim teknigi birlestirilerek ¢oklu zekad destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkdgretim
besinci sinif dgrencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basarilarina, 6grenme diizeylerine
ve fen bilgisi dersine iligkin tutumlarina etkisi olup olmadigimi arastirmistir. Arastirma 2002-
2003 ogretim yilinda Adana ili Seyhan ilgesindeki iki resmi ilkogretim okulunda, iki deney ve
iic kontrol grubunda bulunan toplam 187 6grenci 6rnekleme alinarak gerceklestirilmistir.
Aragtirmada Oncelikle 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarimi belirlemeye yonelik “Coklu Zeka
Alanlar Tercih Belirleme Olgegi” ayrica basari testi ve tutum 6lcegi uygulanmistir. Dersler 1.
deney grubunda coklu zekad destekli kubasik O0grenme yoOntemi, 2. deney grubu kubasik
o0grenme tekniklerinde ikili denetim teknigi, kontrol gruplarinda ise geleneksel Ogretim
yontemine gore hazirlanan ders planlart dogrultusunda iglenmistir. Arastirma sonunda elde
edilen bulgular su sekildedir: Basan testinden elde edilen puanlar ile bilgi diizeyi ve kavrama
diizeyi puanlan acisindan deney gruplart arasinda anlamli bir fark bulunmazken, deney
gruplart ile 2. ve 3. Kontrol grubu arasinda deney gruplart lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica deney gruplan ile arastirmacinin girdigi 1. kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Basan testi uygulama diizeyi puanlan agisindan her iki deney
grubu arasinda anlaml bir fark bulunmazken, 1. deney grubu ile biitiin kontrol gruplarn
arasinda, 2. deney grubu ile 2. ve 3. kontrol gruplar1 arasinda deney gruplart lehine anlamli
farklar bulunmustur. Fen bilgisine iliskin tutum 6l¢eginden elde edilen bulgulara bakildiginda,
fen bilgisine iligkin olumlu tutum acisindan deney gruplan ile sadece 2. kontrol grubu
arasinda deney gruplari lehine anlamh fark bulunurken diger kontrol gruplar ile anlaml fark
bulunmamistir. Fen bilgisine iliskin olumsuz tutum puanlan agisindan ise deney ve kontrol

gruplan arasinda anlamli farklar bulunmamaistir.

Ayaydin (2004), “Coklu Zeka Kuraminda Sanat Egitimi Yaklasimi” adinda yapmis
oldugu calismanin amaci, Coklu Zeka Kurami’nin sanat egitimine getirdigi yenilikleri ortaya

koymak, dolayisiyla sanat egitimine yaklasiminmi tanitmak ve degerlendirmektir. Arastirma
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sonucunda; Coklu Zeka Kurami’na dayali etkinliklerin yer aldig1 derslerde 6grencilerin derse
karsi ilgili ve istekli olduklarin1 ve dgrencilerin bu ilgi ve isteklerinin dersten sonra da devam
ettigini belirtmistir. Daha Once sozel ve sayisal zekayr hedef alarak diizenlenen egitim
programlarinin gorsel-uzamsal zeka tiirlinii de goz Oniine alarak diizenlenmesi gerektigini

ortaya ¢ikarmustir.

Hossoy (2004)’de yaptig1 arastirmada; 11k okuma yazma hazirlik programinda énerilen
etkinlikler ve l.simf Ogretmenlerinin diizenledikleri smmif i¢i etkinlikleri Coklu Zeka
Kuraminda yer alan sekiz zeka alanina gore incelemeye ¢aligmistir. Yapilan c¢alisma nitel
arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi teknikleri kullanilmistir. Go6zlem, Bolu merkez ilkokullarinin birinin,
l.simifinda  gergeklestirilmistir. Goriismeler 16 tane birinci simf Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Hazirlik programinda yer alan etkinlikler alanin uzmanlan ile birlikte
taranmig ve tiim veriler matriks olusturularak tek bir tablo halinde toplanmistir. Yapilan
arastirmanin sonuglarina gore; ilk okuma yazma hazirlik programinda onerilen etkinlikler ile
L.simif  Ogretmenlerinin  smif icinde diizenledikleri etkinlikler karsilastirildiginda,
ogretmenlerin program ile tutarli hareket ettii goriilmiistiir. Ogretmenlerin smif igi
diizenledikleri etkinlikler ile uzman kanis1 ile saptanmis hazirlik programinda yapilabilecek
etkinlikler karsilagtirildiginda, 6gretmenlerin sekiz zeka alanim gelistirici etkinliklere yetersiz

oOl¢iide yer verdigi sonucuna varilmaistir.

Ozdener ve Ozcoban (2004), tarafindan bilgisayar 6gretiminde coklu zeka kuramina
gore proje tabanl 6grenme modelinin grenci basarisi iizerine etkisine iliskin yiiriitiilen bir
calismada, Ogrenci gruplarimin farkli zekd alanlar1 baskin Ogrencilerden olusturulmasinin

Ogrenci basarisini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Asc1t ve Demircioglu (2004)’nun yapmis olduklari ¢alismanin amact; Coklu Zeka
Kurami1 temelli 6gretimin 6grencinin ekoloji basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina
ve coklu zekdlarina olan etkisini arastirmaktir. Calismada, Coklu Zekd Kurami temelli
ogretim ve geleneksel 6gretim metodu olmak iizere iki farkli 6gretim metodu kullanilmistir.
Bu calismada, arastirmaci tarafindan Coklu Zekd Kurami temelli dgretim icin bir takim
kriterler gelistirildi. Bu kriterlere gore ekoloji konusuyla ilgili, toplam 11 ders plam
hazirlandi. Olgiim araglari olarak Ekoloji Tutum Olgegi, Ekoloji Basar1 Testi ve Coklu Zeka

Kurami Envanteri kullamildi. Arastirmaci tarafindan ekoloji konusu ile ilgili Coklu Zeka

59



Kurami temelli aktiviteler hazirlandi. Ogretmen, Coklu Zekd Kurami temelli ogretim
hakkinda bilgilendirilip, siniflarda bu teknigin nasil uygulanacagr hakkinda egitildiler.
Geleneksel 6gretim metodu ile 6gretim yapilan bir sinif kontrol grubu ve Coklu Zeka Kurami
temelli 6gretim kullanilarak 6gretim yapilan diger bir sinif da deneysel grup olarak belirlendi.
Ekoloji Basar1 Testi, Ekoloji Tutum Olgegi ve Coklu Zeka Kurami Envanteri her iki gruba
farkli 6gretimin etkisini karsilastirmak icin, on-test ve 3 haftalik bir 6gretim sonunda da son-
test olarak uygulandi. Arastirmada elde edilen bulgular; Coklu Zeka Kurami temelli 6gretimin
ogrencilerin ekoloji basarilan ve ¢oklu zekalar agisindan geleneksel 6gretim metoduna gore
daha fazla etkili oldugunu, fakat ekoloji tutumlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari

arasinda anlaml bir fark olmadigin1 gosterdi.

Kuloglu (2005), *“ Coklu Zekd Kuraminin {lkogretim Sekizinci Siniflarda Matematik
Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Kocaeli ili izmit ilcesi
Kosekoy Istasyon Ilkogretim Okulu sekizinci simf diizeyindeki, 40’i kiz 6grenci 29°u erkek
ogrenci olmak iizere toplam 69 6grenci calismanin 6rneklemi olarak se¢mistir. On iki hafta
stiren uygulamada, deney ve kontrol grubu 6grencileri okul idaresi, ders &gretmenleri ve
rehber Ogretmen ile goriisiilerek, bir ©Onceki simifa ait akademik basar1 ortalamalar
karsilastirmas1 yapilarak olusturuldu. Sonra iki gruba da Matematik Tutum Olgegi
uygulanarak gruplarin matematige iliskin tutumlar1 arsindaki iliskiyi incelemistir. Daha sonra
gruplara es zamanh olarak On-test uygulanarak gruplan konu hakkindaki hazir bulunugluk
diizeyi ve matematiksel bilgi seviyelileri karsilastirildi. Bir sonraki asamada deney ve kontrol
grubuna Coklu Zeka Alanlart Envanteri uygulamistir. Envanter sonuclarina gore, 6grencilerin
cinsiyetleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadig1 incelenmis.
Egitim programiin sonunda gruplara Matematik Tutum Olcegi ve basta uygulanan on-test,
son-test olarak tekrar uygulandi. Olgek sonuclarina gore gruplarin egitim programini
sonundaki matematige iligkin tutumlar arsindaki iliski incelendi. Son-test sonuclarina gore de
egitim programinin sonundaki gruplari matematiksel basarilar1 sonuclart karsilagtirilmistir.
Egitim programi sonunda gruplara uygulanan son-test sonuclarina gore coklu zeka kuramu
cercevesinde ders islenen grupta yer alan Ogrencilerin matematiksel basarisi, geleneksel
yontemle ders islenen grupta yer alan 6grencilerin matematiksel basarisindan anlamhi 6l¢iide

daha fazla oldugunu belirtmektedir.

Akamca ve Hamurcu (2005) nun “Coklu Zekd Kurami Tabanli Ogretimin

Ogrencilerin Fen Basaris;, Tutumlari ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” konulu

60



arastirmalarinda [lkogretim fen bilgisi Ogretim programinda Is1 ve Isimin Maddedeki
Yolculugu iinitesinde Coklu Zekd Kurami tabanli 6gretimin dgrencinin fen basarisi, Fen’e
karst tutumu ve hatirda tutma {izerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma deneysel bir
calisma olup, 2002-2003 &gretim yilmin II. Déneminde Buca Meskure Samli Ilkogretim
Okulu besinci sinif 6grencileri ile 5 hafta siiresince yiiriitiilmiistiir. Besinci siniflardan 2 sube
rastgele Ornekleme yontemi ile secilmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel sekilde
islenirken, deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali olarak hazirlanmis ders planlari ile
islenmistir. Aragtirmada 6n testler bagimsiz gruplar i¢in t testi ile diger testler ise Tekrarlayan
Olgiimler icin Anova testi ile SPSS 10,0 paket progranu kullanilarak analiz edilmistir. Sonug
olarak, Coklu Zekd Kuraminin besinci simif Ogrencilerinin fen basarilarinda ve 6grenilen
bilgilerin kaliciliginda anlamli bir etkisi bulunurken, Fen’e yonelik tutumlarinda anlamli bir

etkisi bulunmamustir.

[lhan ve arkadaslart (2005), “Coklu Zekd Uygulamalari Dogrultusunda Islenen
Jimnastik ve Voleybol Unitelerinin Ogrencilerin Bilissel ve Devinissel Yonden Gelisimlerine
Olan Etkisi” adinda bir arastirma yapmuglardir. Bolu Ili Kibris¢ik Ilgesinde bulunan bir
[Ik6gretim Okulu’nun 7. siif 6grencileri iizerinde yiiriitiilen ve 11 hafta siiren bu ¢alismanin
amaci, Coklu Zeka Uygulamalar1 dogrultusunda islenen Beden Egitimi ve Spor derslerinin
klasik yonteme (komut yontemi) kiyasla etkililigini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada deneysel
modellerden deney kontrol gruplu o6n test-son test modeli kullanmilmistir. Bu amacla,
ilkdgretim okulu 7. smf Ogrencilerinden bir gruba (deney grubu) c¢oklu zekd kurami
uygulamalan ile hazirlanan program uygulanirken, diger gruba (kontrol grubu) komut
yontemi ile hazirlanan program uygulanmistir. Deney grubu; 9 kiz 10 erkek olmak iizere
toplam 19 kigiden olugsmaktadir. Kontrol grubu ise,11 kiz ve 7 erkek olmak iizere toplam 18
kisiden olusmaktadir. Her iinite basinda ve sonunda biligsel alan 6grenmelerini 6lgmek
amaciyla jimnastik ve voleybol basar testleri, devinissel becerileri 6lcmek i¢in ise segilen
iinitelere ait beceriler icin gelistirilen gozlem formlar1 kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular; kontrol ve deney gruplariin her ikisinin de, bilissel ve devinigsel alanda kendi
icinde anlamli diizeyde gelisim gosterdigini, kontrol ve deney gruplarinin, bilissel ve
devinissel alan erisim diizeyleri karsilastirildiginda ise sadece jimnastik iinitesinin geriye takla
becerisinde istatistiksel acidan anlamli bir fark elde edildigini, fakat biligsel alan ve diger

becerilerde istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigim gostermistir.
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Baki ve Gokgek (2005), “Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Ilkogretim
Matematik 1-5 Program Gelistirme Calismalarinin Karsilagtirilmast” adinda bir makale
yazmiglardir. Makalede, son yillarda ilkdgretim matematik Ogretim programi gelistirme
calismalarinin Tiirkiye’de ve Amerika’da kimler tarafindan ve nasil yapildigimi kazanim ve
icerik ayrintilarina girmeden sadece program gelistirme anlayislar1 baglaminda karsilastirmali
olarak incelenmesinden bahsedilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de uygulanacak olan yeni
ilkdgretim programi ve Coklu Zekd Kurami uygulamalarindan da bahsedilmistir. Coklu zeka
kuraminin gorselligi on plana ¢ikarmasiyla birlikte farkli arag-gere¢ ve materyalleri
kullanmasinin beklendigi belirtilmistir. Ogretmenlere nasil materyal hazirlanacagi konusunda
destegin ne zaman, nerede ve nasil verileceginin 6nemi, programin basariya ulasabilmesi icin
oncelikle ogrenci, Ogretmen, yonetici ve egiticilerin alt yapiya bagl ihtiyaglarinin
giderilmesinin gerektiginden s6z edilmistir. Makalede; uygulama sirasinda O6gretmenlerin,
yoneticilerin ve denetleyicilerin yeni duruma adaptasyonunun arastirilmasi gerektigi, bu
aragtirma sonuglarina baglh olarak hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i 6gretmen egitiminde

diizenlemelerin yapilmasinin dnemli oldugu belirtilmistir.

Gomleksiz  (2005), “Yeni Ilkogretim Programmin Uygulamadaki Etkililiginin
Degerlendirilmesi” adindaki yaptifi arastirmada; 2004-2005 egitim Ogretim yilinda, yeni
ilkdgretim programinin uygulandigi pilot okullarda gbrev yapan Ogretmenlerin, yeni
programin uygulanmasina ve etkililigine iliskin goriislerini ortaya koymustur. Arastirma icin
bir 6l¢ek gelistirmis ve once Diyarbakir ilindeki pilot okullarda gérev yapan 124 dgretmene,
sonra ise pilot uygulamanin yapildigi diger sekiz ildeki pilot okullarda gorev yapan 982
Ogretmene uygulanmistir. Arastirma ile okullardaki egitim ortaminin yeni programin
uygulanmasina uygun olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglar; 6gretmenlerin hemen hemen hepsinin programi 6grenci merkezli ve Coklu Zeka
Kurami’na gore uyguladiklarim belirlemis, 6grencilerin yeni program ile daha aktif oldugunu
belirlemistir. Programin dayandigi temel kuramlardan biri olan Coklu Zeka Kurami’na dayali

uygulamalarin 6grenmede niteligi artirdiginin gozlendigini belirtmistir.

Cengeloglu (2005)’ nun “Coklu Zeka Kuramina Gore Diizenlenen Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Basari ve Tutumuna Etkisi” konulu yiiksek lisans tez
arastirmas1 2004- 2005 ogretim yilinin bahar doneminde Bolu ili Dértdivan ilgesindeki iki
resmi ilkdgretim okulunda yapilmistir. Arastirma bir deney, bir kontrol grubunda bulunan 43

ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Calisma ii¢ hafta siirmiistiir. Arastirmada 6n test-son test
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kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarina “Hayat Bilgisi Basar Testi”
ve “Hayat Bilgisi Tutum Olgegi” on test- son test olarak verilmistir. Sonuc olarak, Hayat
Bilgisi basar testinden elde edilen son test puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Hayat Bilgisi tutum 6lceginden elde edilen son

tutum puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml fark bulunamamaistir.

Coskun (2005), “Ilkégretim Dordiincii ve Besinci Siif Ogretmen ve Ogrencilerinin
Yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla ilgili Goriisleri” ile ilgili yapmis oldugu arastirmada
14 Ogretmen ve 124 Ogrencinin goriislerini  degerlendirmistir. Arastirma bulgular;
Ogretmenlerin yeni programa yonelik aldiklar hizmet ici egitimin siire, organizasyon, ornek
etkinliklere ve derslere yer verme acilarindan yetersiz oldugunu diistindiiklerini, zaman zaman
materyal sikintis1 ¢ektiklerini; buna ragmen yeni programi ¢ok olumlu bulduklarini ortaya
koymustur. Ogrencilerin yeni etkinlikler sayesinde konular1 daha iyi anladiklarini,
diisiincelerini daha rahat ifade edebildiklerini ve derslerin daha eglenceli gectigini belirtmistir.
Arastirmaci yeni programin pilot uygulamasinda ortaya c¢ikan bazi eksikliklerin giderilmesi ve
Ogretmenlerin yeni programi uygulamada deneyim kazanmasi durumunda programin cok

daha verimli olacagini belirtmistir.

Ucak, Bag ve Usak, (2006) “Coklu Zekd Kurami Dogrultusunda Fen Egitiminde
Ogrenmeyi Arttirmak” adinda yapmus olduklar1 arastirmada; Diinya’nin doniisii hakkindaki
teorileri, onun bu olaganiistii diizenegini ve kavramlardaki catismalarin farkliligi gibi
sebeplerden dolay1 genellikle tiim Ogrencilerin fen 6grenmede zorluk cektiklerine dikkat
cekmistir. Uzun yillar fen, bilim 6gretmelerdeki zorluklardan kurtulmak, 6grenci ihtiyaglarini
tatmin etmek icin fen Ogretiminde yeni yaklagimlarin onerildiginden, 6gretme ve 6grenme
teknigine yardimci olacak ¢ok cesitli Ogrenme yaklasgimlarinin  kullamildigindan
bahsetmiglerdir. Bunlardan bir tanesinin de Coklu Zekd Kurami oldugu belirtilmistir.
Egitimcilerin Gardner’in 1983’te ortaya attigt kuram ile ilgili olarak yazdigi “Zihnin
Cerceveleri” adindaki kitabin yayinlanmasindan sonra bu teoriye beklenenden ¢ok daha fazla
ilgi gosterdigi belirtilmistir. Okullarin bu kuram ¢ercevesinde organize edildiginden, bu teori
hakkinda bir¢ok arastirma yapildigindan, makaleler yazildigindan bahsetmislerdir. Arastirma;
yedinci sinif dgrencilerinin Fen’e kars1 tutumlarim belirlemek amaciyla yapilmistir. 27 kisilik
siiflardan olusan 6grenciler tesadiifi yontemle segilen 6grencilerden deney ve kontrol grubu
olusturulmugtur. Belirlenen tema deney grubuna Coklu Zeka etkinlikleriyle, kontrol grubuna

ise geleneksel yontemle anlatilmigtir. Olgme araci olarak Basar testi ve Fen Tutum Olcegi
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kullanilmigtir.  Aragtirma sonucunda; Coklu Zekd Teorisi, geleneksel yontemle
karsilastirldiginda Coklu Zekd Kurami’nmin uygulandigi deney grubunun Fen’e karsi daha

olumlu tutum sergiledikleri, daha basarili olduklar ortaya ¢ikmustir.

Ozdemir, Giineysu ve Tekkaya (2006), yapmis olduklar1 arastirmayi tesadiifi yontemle
secilmis 9 ve 10 yaslarindan olusan 35’er kisilik iki sinifta Coklu Zeka Kurami dogrultusunda
O0grenmeyi arttirmak amaciyla yapmislardir. Deney grubunda, hazirlanan etkinlikler
araciligiyla, Coklu Zekd Kurami kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir.
Yapilan 6n testte belirleyici bir fark goriilmedigi halde son test verileri ile bagimsiz gruplar
icin ¢ testi analizi yapildiginda, deney grubunun bir tiniteyi anlamada belirgin bir farklilikla
basarili oldugu goriilmiistiir. Bu aragtirmanin sonucunda; dordiincii simif 6grencilerinin
deneyden once ve sonra mantiksal matematiksel zekalarinin daha baskin oldugu goriilmiistiir.
Deneyden sonra bu zekd alaninda oncekine gore bazi farkliliklar oldugu da goriilmiistiir.
Ayrica, kuramin 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciligina katkisi oldugunun belirlenmesi de

arastirmanin sonuglarindan biridir.

Balim (2006), “Fen Konularmin Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretiminin
Ogrencilerin Basarilarina ve Kalicihifia Etkisi” adinda yaptifi arastirmada yar1 deneysel
desen uygulamistir. Arastirma sonucunda; Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretimin yapildigi
deney grubunun basarn ortalamasi ve kalicilik puanlariyla, geleneksel 6gretim yapilan kontrol
grubunun bagar1 ortalamas1 ve kalicilik puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Arastirmaci kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark buldugu icin geleneksel yontemlerle 6gretimin de etkili oldugunu belirtmistir.

Giindesli (2006), “Coklu Zeka Kurami Ve ilkdgretim Kurumlarinin Yonetim Yapisina
Potansiyel Etkileri” ni belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada Coklu Zeka Kurami’ndan
onceki zeka anlayiglar1 ve Coklu Zeka Kuramina gore zekd anlayislart karsilastirmalar
yapilmus. Ilkogretim kurumlarinda uygulanmasimin egitim-ogretime getirdigi faydalar ve
stnirliliklart arastinlmistir. Bu kapsamda literatiirdeki calismalar taranmistir. Coklu Zeka
Kurami ve Ilkogretim Kurumlarinin yonetim yapisina potansiyel etkilerinin neler olabilecegi
aragtirdmigtir. Arastirma sonucunda Coklu Zekd Kurami’na gore yapilan egitim-0gretimin
geleneksel egitime gore daha etkin oldugu, ancak milli egitim sistemimizde uygulanabilir

olmas1 i¢in baz1 diizenlemelere gereksinim bulundugu sonucuna ulagilmistir.
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Basli (2006), “Coklu Zekd Kuraminin Cografya Ogretiminde Uygulanmasi ve
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” adl1 yiiksek lisans tez arastirmasinin amact; coklu
zeka temelli 6gretimin 6grencilerin cografya basarisina olan etkisini arastirmaktir. Calismada
coklu zeka temelli 6gretim ve geleneksel Ogretim metodu olmak iizere iki farklt metot
kullanilmigtir. Bu Ogretim metotlarinin  uygulanmasi i¢in deney ve kontrol gruplar
olusturuldu. Arastirmada 6n test ve son test uygulanarak, ¢coklu zeka yonteminin dgrencilerin
akademik basarilarina etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmanin basinda ve sonunda
uygulanan testlerin arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢cikmistir. Egitimde uygulanan
coklu zekad temelli yontemin Ogrencilerin cografya basarilarina biiyiik bir etkisi oldugu
gozlenmistir.

Kucur (2007), “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Uygulamalar1 ve
Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Giicliikler” adl1 yiiksek lisans tezinde fen ve teknoloji dersini
veren Ogretmenlerin ‘Coklu Zeka Kuramini’ uygulama asamasinda; hangi yontemleri
kullandiklarini, etkinlikler diizenlerken ne gibi giicliiklerle karsilastiklarini, hangi zeka
alanlarina yonelik etkinlik planlamanin daha giic oldugunu, coklu zekd uygulamalarina
yonelik goriis ve Onerilerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore,
Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersinde uyguladiklar1 yontemler sirasiyla, deney, tartisma,
drama, kisisel arastirma, poster ve simif panosu hazirlama, hikayelestirme-senaryolastirma,
proje teknigi, sunu hazirlama, slayt ve CD kullanma ve maket ve materyal hazirlama
yontemleridir. Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde; Coklu zeki kuramina yonelik
etkinlik diizenlerken karsilagtiklarn giicliikkleri  listeledigimizde sirasiyla, arag-gereg
yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, O6grencinin farkli etkinliklere uyum saglamakta
zorlanmasi, bazi alanlara yonelik etkinlik saglama gii¢liigii, zaman giicliigii, okul binasinin ve
bahgenin yetersizligi, ailenin farkli etkinlikleri desteklememesi, kuskuyla yaklagmasi,

Ogretmenlerin kuramin uygulamasi hakkinda kendilerini yetersiz hissetmeleri seklindedir.

Tas (2007), “ilkogretim birinci kademe sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuraminin
Ogretimde uygulanmasina iligkin goriisleri ve tutumlarr” isimli yiiksek lisans tezinde Coklu
zekd kuramina dayali olarak hazirlanan programin uygulayicisi olan simif 6gretmenlerinin
goriis ve tutumlarimin uygulamanin basarili olmasinda onemli oldugu diisiiniilmektedir.
Aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Nigde 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl
5 merkez, 5 kasaba, 5 koy ilkogretim okulu sinif 6gretmenlerinden secilen 130 6gretmenden
tutum Olcegi teknigi ile toplanan veriler SPSS for Windows 10.0 paket program ile analiz

edilmistir. IIkdgretim birinci kademede gorev yapan simf 6gretmenlerinin % 50.8’i etkinlikler
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icin belirlenen siirenin yetersiz oldugu goriisiinde oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin %
24.6 gibi azimsanamayacak bir boliimii etkinlikleri Ogrencilerin seviyesinde vermekte
zorlandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, % 35.4°1 her zeka alanina uygun etkinlik belirlemede
giicliik ¢ektigini ifade etmistir. Bireysel farkliliklar1 dikkate almanin 6énemi iizerine kurulmus
olan Coklu Zekd Kurami dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alip almadig1 sorusuna sadece % 19,2 oraninda “evet” cevabi verilmesi
dikkat cekicidir. Arastirma sonuglar1 dgretmenlerin biiyiik bir kisminin calistiklar1 kurumda

arag-gerec¢ ve materyal sikintis1 ¢ektikleri belirlenmistir.

Gazi (1995) Tam Ogrenme yontemi ve Ozel bir kavramsal degisim stratejisinin
sekizinci simif Ogrencilerinin fen bilgisi derslerindeki basart ve yanhs kavramsallagtirma
diizeyine etkilerini arastirdigi ¢calismasin1 Tam Ogrenmenin ve kavramsal degisim stratejisinin
ayr1 ayri ve beraber kullanildigi deney gruplar1 ve geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubunda toplam 83 6grenciye uygulamistir. Bulgularin sonucunda su yargilara varimistir;
Tam Ogrenme yonteminin dgrencilerin fen bilgisi dersindeki basarisi iizerinde giiclii etkisi
vardir. Kavramsal degisim stratejisi de anlamli olmamakla beraber basariy1 arttirmaktadir.
Tam Ogrenme yontemi Ogrencilerin yanlis kavramsal diizeyini olumlu ydnde anlamli
derecede etkilemektedir. Kavramsal degisim stratejisi ile beraber uygulandiginda etkisi

olumlu yonde farklidir ve cesitlidir.

Aydm (1995), calismasinda, tam Ogrenme yOnteminin ve Ogrenme ortaminin
diizenlenmesinin 6grencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerine ve matematige karsi
tutumlarina olan etkisini arastirmistir. Istanbul’daki 6zel bir lisenin ikinci siniflarinin denek
olarak kullamldig1 arastirmasinda siniflarin birincisinde tam 6grenme yontemi ile birlikte
yardimlagsmali 6grenme ortami diizenlenmesi, ikincisinde tam Ogrenme ortami ile birlikte
rekabetli 6grenme ortaminin diizenlenmesi, iigiinciisiinde tam 6grenme yontemi ile birlikte
bireysel 6grenme ortaminin diizenlenmesi, dordiinciisiinde geleneksel 6gretim yontemi ile
birlikte yardimlagmali 6gretim ortaminin diizenlenmesi, besincisinde geleneksel Ogretim
yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami diizenlenmesi, altincisinda da geleneksel
Ogretim yontemi ile birlikte bireysel Ogrenme ortami diizenlenmesi kullanmistir. Bu
aragtirmadan elde edilen sonucglara gore; tam Ogrenme yontemi ile 6grenme ortami
diizenlenmesinin matematik basarisina ve tutumuna onemli bir etkisi oldugu ve bu etkinin

cogalman oldugu bulunmustur. Matematik basaris1 ve tutumu en yiiksek olan grup ise tam
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O0grenme yontemi ile birlikte yardimlagmali 6grenme ortami diizenlenmesi uygulanan grup
olmustur.

Ozder (1996)’in yaptig1 arastirmada isbirlikli yontem ile Tam Ogrenme yonteminin
ayrt ayrt ve birlikte dordiincii simif Ogrencilerini matematik basarilart iizerine etkilerini
incelemistir. Arastirma verileri genel yetenek testi, biligsel giris davraniglart testi, izleme
testleri ve diizey belirleme testleri ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda; Toplam,
kavrama ve uygulama diizeylerinde geleneksel gruba gore Tam Ogrenme ve Tam Ogrenme
ile isbirlikli 6grenme yonteminin, deney gruplari arasinda ise Tam Ogrenme lehine anlaml
fark bulundugu gozlenmistir. Ust yetenek diizeyindeki dgrenciler arasinda toplam 6grenme
diizeyinde geleneksel gruba gore Tam Ogrenme ve Tam Ogrenme ile isbirlikli 6grenme
yonteminin lehine fark gozlenirken, deney gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.
Ancak kavrama diizeyinde anlamh fark ¢cikmistir. Uygulama diizeyinde isbirlikli 6grenme
yontemi ile geleneksel 6grenme yontemi arasinda anlamli fark gozlenmistir. Orta yetenekli
ogrenciler arasinda toplam 6grenme diizeyinde geleneksel gruba gore Tam Ogrenme lehine
fark gozlenirken, deney gruplan arasinda anlamhi bir fark gozlenmemistir. biligsel alanin
kavrama ve uygulama diizeylerindeki davranislarda deney gruplari arasinda ise Tam Ogrenme
ve isbirlikli 6grenme yontemi arasinda Tam Ogrenme lehine anlaml fark gozlenmistir. Diisiik
basar1 diizeyindeki Ogrenciler, toplam Ogrenme diizeyinde, geleneksel gruba gore Tam
Ogrenme ve Tam Ogrenme ile isbirlikli 6grenme yonteminin lehine fark gozlenmistir. Deney
gruplar1 arasinda ise Tam Ogrenme ve isbirlikli 6grenme yontemi arasinda Tam Ogrenme

lehine anlaml1 fark saptanmistir.

Sonmez (1998) birlestirilmis ve normal sinifh koy ilkokullarinda Tam Ogrenme
uygulamasinin 5. simf sosyal bilgiler dersinde Ogrenme iiriinlerine etkisini incelemistir.
Veriler 6n test, izleme testleri ve son test ile elde edilmistir. Sonug olarak Tam Ogrenme ve
geleneksel 6grenmenin yapildigi normal 6gretim yapilan siniflar kiyaslandiginda deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Ayn1 arastirmada Tam Ogrenme ve geleneksel 6grenmenin

yapildig1 birlestirilmis siniflarda da Tam Ogrenme lehine anlamli fark meydana gelmistir.

Kirkic (2001) kimya dersinde Tam Ogrenme yonteminin, kavram haritalarinin
kullanildigi Tam Ogrenme yonteminin, sadece kavram haritalar1 kullanilarak yapilan
Ogretimin ve geleneksel dgretiminin birbirine gore etkililikleri arastirilmistir. Sonugta; Tam

Ogrenmenin geleneksel 6grenme yontemi ile kiyaslandigi durumlarda basari ve kalicilik
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acisindan Tam Ogrenme lehine anlamh farklarin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Arastirmada Tam

Ogrenmenin kavram haritalar1 ile kullanildig1 grupta arttigi cikmugtir.

Celik (2003), tam 6grenme yonteminin ilkogretim 6. simif &grencilerinin matematik
dersindeki basar1 ve kalicilik diizeyine ve kaygisina etkisini arastirmistir. Bir ilkdgretim
okulunun 6. smiflarindan tesadiifl olarak sectigi biri deney, bir kontrol grubu olmak iizere iki
siif belirlemis, kontrol grubuna geleneksel gretim yontemi uygulanmis, deney grubuna ise
tam Ogrenme yontemi uygulanmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore tam Ogrenme
yonteminin basar1 lizerinde onemli etkileri oldugu goriilmiistiir. Tam 6grenme ydntemini
uygulandig1 deney grubundaki basar1 daha yiiksek ¢cikmistir. Ayrica tam 6grenme yonteminin
ogrencilerin matematik dersinde Ogrendiklerini hatirlamasim kolaylastirdigi yani kaliciligi
artirdigin1 belirlemistir. Tam 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun matematik

dersine olan kaygilarinda da azalma goriilmiistiir.

Zengin (2005)’ in, “Tam Ogrenme Ilkeleri Dogrultusunda Farkli Ogretim Yontemleri
lle Islenen Matematik Dersinin Ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Matematik Basari
Diizeylerine Etkisi” konulu tez arastirmasi vardir. Bu arastirmada, tam Ogrenme ilkeleri
dogrultusunda, bulus, canlandirma, soru-cevap yontemi, oyun ve cesitli etkinliklerle islenen
matematik dersinin ilkdgretim 7. sinif Ogrencilerinin basar1 ve kalicilik diizeyine etkisi
arastirilmistir. Ayrica, Ogrencilerin matematik basarilarinda Ogrencilerin 6n bilgilerinin,
kullanilan ogretim yonteminin, &grencilerin matematik dersine olan tutumlarinin etkisi
arastirilmistir.

Oner (2005)’in , “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kurami Uygulamalarinin Fen
Bilgisi Dersindeki Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” konulu tez arastirmasinda elde edilen
bulgular sunlardir. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuraminin uygulandig1 grubun erisiliri
geleneksel yontemin uygulandigi gruba gore anlamli bir farkla yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuca
gore Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kurami uygulamalari erisi acisindan daha etkili
olmustur. Fen bilgisi dersinde, 6grenilen davranislarin kaliciligi agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Uygulanan yontemler tutum acisindan ayni
etkiyi yaratmiglardir. Fen bilgisine yonelik tutum puanlart agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir. Uygulanan yontemler tutum agisindan ayni

etkiyi yaratmiglardir seklindedir.
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Selcuk (2006), “ilkogretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersine Iliskin
Goriislerinin Tam Ogrenme Modeline Gére Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tez arastirmasi
yapmistir. Arastirmanin amaci; ilkdgretim besinci simf Ogrencilerinin okul, dersine giren
Ogretmenin cinsiyeti, 6grencinin cinsiyeti, anne ve babanin 6grenim durumu, aile gelir diizeyi,
Matematik dersinden aldiklar1 I. Donem karne not durumu ve basariy1 arttirmada aldiklar
yardim degiskenlerine gére, Matematik dersi ile ilgili bilissel, duyussal, 6grenme stratejilerine

iligkin goriisleri ve basari testi puanlar arasinda nasil bir iligkinin oldugunu ortaya koymaktir.

Bu arastirmalarin disinda Tam Ogrenme yonteminin baska degiskenlerle birlikte
kullanilmasina iligkin olarak yurt diginda; Block ve Burns (1976); Dillashow ve Okey (1983);
Mevarech (1985); Guskey ve Gates (1986); Kuluk Kulik ve arkadaslar1 (1986); Andersonn ve
Burns (1987); Guskey (1987); Guskey ve Pigott ile Dalton ve Hannafin (1988); Kullik ve
arkadaslan (1990); Edjlali (1990); Afresa (1992); Mevarech (1993); Guskey (1994); Yohon
(1996); tarafindan yapilan arastirmalarla Tam Ogrenme yonteminin baska bir degiskenle
kullanilmasinin, tek basina kullanilmasindan daha etkili oldugu ortaya cikmistir (Celik,
2003:15).

Literatiir taramas1 sonucunda yurt disinda ve yurt icinde ¢oklu zekd uygulamalar
iizerine yapilan arastirmalarda basari, erisi, kalicilik, tutum puanlar ve zeka alanlarina etkisi
incelenmistir. Kuramin 6gretimde kullaniminin sonucunda diiz anlatim yodntemine gore
olumlu bir etki yaptifi arastirmalar oldugu gibi fark yaratmayan aragtirmalar da vardir.
Aragtirmalar incelendiginde Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin baska stratejilerle
birlestirildigi durumlarda diiz anlatim yoOntemine gore daha etkili oldugu sonucuna
varilmaktadir.

Gerek yurt disinda gerekse de yurt icinde Tam Ogrenme ile ilgili yapilan aragtirmalar
sonucunda basarida, eriside, kalicilikta ve tutum puanlar agisindan arastirmalarda geleneksel
yontemle arasinda anlamli fark bulunurken bazilarinda bulunmamistir. Tam Ogrenme
yonteminin diger 6gretim yontemleri veya stratejileri ile birlestirildiginde geleneksel yonteme
gore daha olumlu bir etki yarattig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak; Coklu ZekA Kurami ve Tam Ogrenme yontemi ile ilgili yapilan
arastirmalar farkli 6gretim yontemleri ile desteklendigin de bizim arastirmamizdaki
bulgularda oldugu gibi erisi ve kalicilik diizeylerindeki artis1 destekler nitelikte olduklar

gorilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama aracinin

gelistirilmesi ve verilerin ¢oziimlenmesine iligskin bilgiler yer almaktadir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Bu calismada, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina dayali matematik
ogretimi etkinliklerinin 3. simif Ogrencilerinin Matematik erisileri ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciligina etkisinin belirlenmesine caligilmistir. Bu amacla calismada deneysel arastirma
deseni kullanilmistir. Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye caligmak amaci
ile dogrudan arastirmacinin kontrolil altinda, gézlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma
modelleridir. Deneme modeli, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii
kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarin izlenmesiyle olur. Deneme
modelinde, gdozlenmek istenenlerin arastirmaci tarafindan iiretilmesi sdz konusudur (Karasar,
1995:88).

Bu arastirma, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan
Matematik Ogretimi etkinliklerinin 3. simif Ogrencilerinin Matematik erisileri ve 6grenilen
bilgilerin kaliciligi tizerinde etkisini arastirmaya yonelik oldugundan deneme modelindedir.
Aragtirmada deneme modellerinden On-test, son-test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Modelde on-test, gruplarin deney 6ncesi geometri konusundaki 6n bilgilerini 6l¢gmek ve son-
test, sonuclarin degerlendirilmesi amaciyla kullanilmistir.

Deneysel desen olarak 2x3’liik karmagik bir desen kullanilmistir. Modelin simgesel

goriinimii agsagidaki gibidir;

Gp »TO » X1 Ts—» TK

v

GK—T0 » X2 Ts —» TK

v

Yukanidaki sistemde gosterilen sembollerin anlamlar1 asagida aciklanmistir:

Gp: Deney Grubu
T¢: On-test

Gk: Kontrol Grubu
Tg: Son-test

X1: Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramu ile Ogretim
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Tk: Kalicilik Testi
X7: Geleneksel Ogretim

Arastirmada yansiz olarak belirlenmis deney grubu ve kontrol grubu kullanilmistir. Her iki
gruba da deneysel islem Oncesinde bir On-test uygulanmistir. Deney grubunda bagimsiz
degisken olan “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramu ile 6gretim”; kontrol grubunda
ogretim ise “kagit, kalem, tahta, diiz anlatim, soru—cevap” gibi alisagelmis araglar ve
yontemler uygulanmis ve bagimli degiskenler (erisi ve kalicilik) tizerindeki etkisi Ol¢iilmek
istenmistir. Son-test uygulamasindan bir ay sonra ise, gruplara kalicilik testi uygulanarak,

deneysel islemin etkililigini 6lgmek icin gerekli veriler elde edilmistir.
3.2.Calisma Grubu

Aragtirma, 2009-2010 6gretim yili birinci yariyilinda, Diyarbakir Ili, Cermik Ilgesinde
bulunan Atatiirk Ilkogretim Okulu 3/A ve 3/B simiflarina devam eden toplam 58 &grenciyi

kapsamaktadir.

Sonugta 3A smifi Deney Grubu, 3B sinif Kontrol Grubu olarak sec¢ilmistir. Siniflarin

ogrenci dagilimi ile ilgili veriler Tablo 7. de verilmistir.

Tablo 7: Ogrenci Dagilinu ile Ilgili Bulgular

GRUPLAR N
Deney Grubu: Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuranmu 29
Kontrol Grubu: Diiz anlatim ve Soru-Cevap Yontemi 29
Toplam 58

Arastirmanin  yiiriitillecegi kontrol ve deney grubunun denk olup olmadigim
belirlemek icin, calisma gruplarina, 6n test olarak ‘“Matematik Basar1 Testi”” deneysel islemin

basinda uygulanmstir. On test puanlarina iliskin elde edilen bulgular Tablo 8.’de verilmistir.
Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik Basar1 Testi

On Test Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar

GRUPLAR N X S.S
Deney Grubu 29 34,06 8,11
Kontrol Grubu 29 33,65 9,88
Toplam 58 67,71 17,99
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Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubunda On-Test Sonuglarina Iliskin t-testi Sonuglari

GRUP N X S Sd t p
1.Deney Grubu 29 34,06 8,11 56 174 ,86
2.Kontrol Grubu 29 33,65 9,88
*(P>0.05)

Deney ve kontrol gruplarmin On-testten aldiklari puanlarin anlamli bir farklilik
gosterip gostermediklerini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglari, Tablo 9°da
gosterilmigtir. Tablo 9’daki verilere gore, deney ve kontrol gruplarimin On-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur [T(56)= .174; p>0.05]. Deney grubunun 6n-
test puan ortalamasi 34.06 iken, bu deger kontrol grubunda 33.65 olarak bulunmustur. 0.05
diizeyinde 56 serbestlik derece ile anlamli bir farkin olmadig1 goriiliir baska bir deyisle,
aradaki sayisal fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Bu bulgu, arastirma baslangicinda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin benzer
biligsel giris 6zelliklerine sahip olduklart seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifade ile deney ve

kontrol grubu biligsel giris 6zellikleri agisindan birbirine denktir, denilebilir.

3.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen erisi testi
kullanilmigtir. Erisi testi hazirlanirken yapilan calismalar ve hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulanmasi asagidaki sekilde gerceklestirilmistir.

1. Uygulama siiresince islenecek konular saptanmig ve ilkdgretim 3. sinif Matematik
dersinin Geometri iinitesinin kazanimlarin1 gosteren belirtke tablosu uzman kanilarina
bagvurularak hazirlanmistir (EK 5).

2. Arastirmada kullanilacak 6l¢cme aracimi gelistirmek amaciyla belirtke tablosunda
belirlenen her kazanimla ilgili en az iki tane olmak iizere toplam 30 soru hazirlanmis ve her
bir soru icin siif diizeyine uygun olarak ii¢ secenekli ¢oktan se¢gmeli maddeler yazilmistir.
Sorular ders kitaplarindan alinarak diizenlenmistir.

3. Test sorular1 olusturulurken uzman goriisiine basvurulmus, goriisler alinarak gerekli
diizeltmeler yapilmustir.

4. Diizeltilen ve son sekli verilen testler, on uygulama olarak Diyarbakir ili, Cermik

ilcesi Atatiirk Ilkogretim Okulu 4. sinifindaki toplam 60 6grenciye uygulanmustir.
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5. On uygulama sonucu elde edilen veriler, %27°lik iist ve alt grup puanlar1 yontemi
ile madde analizine tabii tutulmus, madde istatistikleri hesaplanmig, madde diizeltme
calismalan yapilmistir. Madde analizinde her maddenin giicliikk ve ayiricilik indeksleri ile
testin genel alfa giivenirligi ITEMAN (Item and Test Analysis) programi kullanilarak
hesaplanmaistir.

Madde analizinin ilk basamaginda, maddeler alan uzmanlarinca kapsam gecerliligi
acisindan, 6lgme uzmanlarinca da test madde yazim kurallar agisindan incelenmistir. Madde
analizinin ikinci basamagi, madde giicliik indeksi (p) ve madde ayiricilik giicii indeksi (r)
degerlerinin yorumlanmasidir. Bu degerlendirmede testin ozelligine goére madde kokii ve
celdiricilerin istenen dogrultuda calisip ¢alismadigi hakkinda elde edilen bilgiler bu alanda
uzman kisiler yardimi ile yorumlanmis ve gereken diizeltmeler yapilmistir.

Madde giicliik indeksi (p), maddeyi dogru cevaplayanlarin yiizdesini verir. O maddeye
ait puanlarin aritmetik ortalamasini ifade eden madde giicliik indeksi, gruptan rastgele secilen
kisinin o maddeyi dogru cevaplama olasiligin1 gosterir. Degisim aralifi O < p < 1 olan p
degeri sifira ve bire yaklastikca maddenin ayirma giicii diiser (Celik,2000:100).

Madde ayiricilik giicii (r) maddenin gecerlik katsayisini verir. Madde ile test
korelasyonu yiiksek ise bu madde iyidir ve bilenlerle bilmeyenleri ayirt ediyor demektir.
Negatif deger ise ters yonlii bir iliski oldugunu gosterir ve o madde testten ¢ikarilmalidir.

Testin ayirt edicilik indisi ortalama 0.50 civarinda olursa test bireysel farkliliklart iyi
ayirt eder. Madde ayiricilik indisinin (r) yorumlanmasina gore, testteki maddeler secilir. Eger
madde ayiricilik indisi, -1 ile +0.19 arasinda ise o madde testten atilir, 0.20 ile 0.29 arasi ise
diizeltilerek ve 0.30 ile +1 arasinda ise aynen kullanilir. Ayiricilik giicii indisi (r) 0.20’den
kiiciik ve negatif ise o madde se¢ilmez (Celik,2003:102-4).

Bu caligmada yukarida agiklanan bilgiler dikkate alinmistir. Testin gecerliligini ve
giivenirligini belirlemek amaciyla 6n deneme yapilmis, 6n deneme sonucu giicliik indisi ve
madde ayiricilik giicli derecelerine gore testten 5 soru atilmig, bazi sorular diizeltilerek, bazi
sorular ise degistirilmeden teste alinmistir. Test maddeleri bir 6lgme degerlendirme uzmam
tarafindan gozden gecirilmis, Oneri ve elestiriler dogrultusunda kapsam gecerliligi, soru
kokleri, yazim kurallarn ve celdiriciler yeniden diizenlenmistir. Yapilan analiz asagidaki

tabloda ve EK 6’da verilmistir.
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Tablo 10: Madde Analizi On Testinin Madde Analizi Sonuglari

Madd  Gelistirilmi Dogru  Madde  Madde Yorumlama
e $ Cevap Giigligii Ayiricili
No Test Madde k Giicii
No

1 1 B 0,52 0,70 Bu madde de higbir diizeltmeye gerek
duyulmamustir.

2 2 A 0,69 0,66 Bu maddenin kokiinde ve secenek siralamasinda
diizenlemeler yapilmistir.

3 3 C 0,74 1,00 Bu madde de uzman goriisiine gore segenekler
tekrar diizenlendi.

4 A 0,18 0,25 Bu madde atildi.

5 4 B 0,69 0,62 Bu maddenin kokiinde ve secenek siralamasinda
diizenlemeler yapilmistir.

6 5 B 0,68 1,00 Bu madde de secenekler yer degistirmistir.

7 6 C 0,63 0,68 Bu maddenin kokiinde ve secenek siralamasinda
diizenlemeler yapilmistir.

8 7 C 0,74 0,83 Bu madde de secenekler de diizenlemeler
yapildi.

9 8 B 0,71 0,28 Bu maddenin baglangicinda ve kokiinde
diizenlemeler yapildi.

10 9 A 0,61 0,80 Bu madde ede uzman goriisiine gore diizeltme
yapilmamis, madde aynen alinmistir.

11 10 C 0,35 0,40 Bu maddenin kokiinde degisiklik yapilmistir.

12 11 B 0,55 0,75 Bu madde de hicbir diizeltmeye gerek
duyulmamustir.

13 12 C 0,60 0,70 Bu madde de hicbir diizeltmeye gerek
duyulmamustir.

14 13 C 0,30 0,36 Bu madde de secenekler tekrar diizenlendi.

15 14 B 0,69 0,90 Bu madde de uzman goriisiine gore segenekler
tekrar diizenlendi.

16 15 A 0,38 0,60 Bu maddenin kokiinde diizenleme yapildi.

17 16 B 0,64 1,00 Bu madde de secenekler yer degistirmistir.

18 17 A 0,40 0,66 Bu maddenin kokiinde ve secenek siralamasinda
diizenlemeler yapilmistir.

19 C 0,19 0,23 Bu madde atildi.

20 A 0,25 0,15 Bu madde atildi.

21 18 B 0,39 0,44 Bu madde de secenekler tekrar diizenlendi.

22 19 C 0,73 0,80 Bu madde de secenekler de diizenlemeler
yapildi.

23 20 B 0,44 0,70 Bu madde de higbir diizenlemeye gerek
duyulmamustir.

24 21 A 0,75 0,35 Bu madde de seceneklerin yerleri degistirildi.

25 22 C 0,38 0,55 Bu madde de segenekler diizenlendi.

26 23 A 0,71 0,60 Bu maddenin kokiinde ve secenek siralamasinda
diizenlemeler yapilmistir.

27 A 0,14 0,24 Bu madde atildi.

28 24 C 0,60 0,65 Bu maddenin kokiinde ve secenek siralamasinda
diizenlemeler yapilmistir.

29 A 0,16 0,21 Bu madde atildi.

30 25 B 0,39 0,55 Bu madde de uzman goriisiine gére B ve C

secenegi yer degistirmistir.
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Tablo 10’da belirtildigi gibi, testte yer alan maddelerin giicliik dereceleri (p) 0,75-0,38
arasinda, ayirt edicilik giicii ise (r) 0,35-1,00 araligindadir. Madde ayirt edicilik giicii 0,30 un
altinda bulunan maddeler konularin kapsam gecerliligini bozmayacak sekilde testten
cikarilarak teste son sekli verilmistir. Elde edilen P degerlerine gore ortalama zorlukta bir test
oldugu soylenebilir. Olusturulan basar1 testinin KR-20 giivenirlik kat sayis1 0,90 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglar ile testin arastirmada kullanilmasi igin yeterli
giivenirlige ve gecerlilige sahip oldugu kabul edilmistir. Son hali ile arastirmada kullanilan

basari testi EK 7’ de verilmistir.

6. On-test (EK 7); deney ve kontrol grubuna, uygulamadan bir hafta 6nce ve ayni giin
uygulanmistir. On-test uygulamas1 esnasinda oOgrencilere sorularla ilgili aciklamalar
aragtirmact tarafindan yapilmistir. Test sonucunun karnelerine yansimayacagini soyleyip,
konu ile ilgili 6n bilgilerini dlgmek amaciyla uygulandigi belirtilmistir. Ogrencilerin de
aciklamalardan sonra daha rahat davrandiklar1 gdzlenmistir.

7. Hazirlanan ¢alisma kagitlar1 (EK 2) ve etkinlikler (EK 3) Diyarbakir ili, Cermik
ilcesi Atatiirk Ilkogretim Okulu 3-A sinifi 6grencilerine bir bucuk ay siiresince haftada dort
ders saati olarak uygulanmistir. Aymi1 okulda kontrol grubu olarak atanan 3-B sinifinda ise
dersler, yine arastirmaci tarafindan farkli ders saatlerinde ayni siirede ve geleneksel yontemle
islenmistir.

8. Uygulamadan sonra hem deney hem de kontrol gruplarina ayn1 giin son-test (EK 7)
uygulanmis ve erisi analizi icin gerekli veriler elde edilmistir.

9. Son-test uygulamasindan dort hafta sonra her iki gruba ayn1 giin kalicilik testi (EK

7) uygulanmis ve kalicilik analizi i¢in gerekli veriler elde edilmistir.

3.4. Arastirmada Kullamlan Etkinliklerin Gelistirilmesi ve Uygulama

1. Konu ile ilgili calisma kagitlann (Ek 2) ve etkinlikler (Ek 3) hazirlanirken
materyal hazirlama teknikleri ve 6g8rencilerin gelisimsel ve biligsel 6zellikleri
dikkate alinarak, 6grencilerin ilgisini ¢cekmesi i¢in renkli kagitlar ve sekiller
kullanilmastir.

2. Hazirlanan calisma kagitlari, ogretilmek istenen kazanmimlar1 kapsayacak
sekilde olusturulmustur.

3. Calisma kagitlarinda bulunan sorularin, Ogrencilerin gelisim seviyelerine

uygun olmasina dikkat edilmistir.
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10.

11.

12.

Calisma kagitlarinda kullanilan ciimlelerdeki kelimelerin, ¢alisma grubundaki
ogrencilerin anlayabilecegi diizeyde olmasina dikkat edilmistir.

Miimkiin oldugunca ¢oklu zekanin sekiz zeka alanindan en az dordiine hitap
edecek etkinliklere yer verilmistir.

Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirecek etkinliklere de yer verilmistir.
Calisma kagitlarinda bulunan sorular resim, sekil gibi gorsellerle
desteklenerek daha ilgi ¢ekici olmasina 6zen gosterilmistir.

Var olan etkinlik ve calisma kagitlarin1 incelenip iizerine eklemeler yapilarak
bir¢ogu orijinal iirlinler olusturulmustur.

Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan ¢alisma kagitlart ve etkinliklerin 6n
deneme uygulamasi, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeleri
yapilarak son hali verilmistir.

Smifta yapilan calismalar gozlenmis ve gerekli geri doniitlerle uygulama
siirdiiriilmiistiir.

Hazirlanan ¢alismalarin bir kismi (EK 2) sinifta, bir kismi da evde yapilacak
alternatif etkinlikler (EK 4) olarak diisiiniiliip verilmistir.

Arastirmaci tarafindan kontrol grubunda yapilan dgretimin yapildig: sinifta da,
deneysel islemin yapildig1 siire icerisinde, Matematik dersinde ayni
kazanimlarin islenmesine dikkat edilmis ve deney grubunun evde yapacaklari
caligmalar1 oldugunda, kontrol grubundaki Ogrencilere de arastirmaci

tarafindan konu ile ilgili calismalar verilmistir.

Calismada tam 6grenmenin yapilandirilmasi ve ¢oklu zekanin nasil uygulandigi tam

olarak a¢iklanmamustir.
3.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Hazirlanan bagar1 testinin deneme amacgh uygulamasinin sonuglarn “ITEMAN”
programi ile bilgisayarda madde analizine tabi tutulmus, test istatistikleri aritmetik ortalama,
standart sapma, giivenirlikleri hesaplanmistir. Analizlere gére madde se¢imi yapilirken
ayiricilik giicii indeksinin 0.20°’den asagi olmamasina, giicliik indekslerinin ise %40-60
arasinda olmasina dikkat edilmistir (Karasar, 2006).

Kontrol ve deney gruplart olusturulurken yapilan On-test, son-test ve kalicilik testi
sonuclari, diizenli kaydedilmis ve t-testi sonuclarinin elde edilebilmesi i¢in SPSS programina

girilmistir. Veriler, frekans dagilimi ve yiizdeler seklinde Ozetlendikten sonra verilerin
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istatistiksel analizleri yapilarak gruplar arasi karsilastirmalar yapilmistir. SPSS programina
girilen verilerleri kullanarak, deney ve kontrol gruplarini olusturan dgrencilerin basarilarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigim test etmek igin t-testi
kullanilmigtir. Verilerin istatistiksel analizinde 0=0.5 anlamlilik diizeyi g6z Oniinde

bulundurulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde aragtirmanin alt amaglarina gore toplanmis olan verilerin analizleri

sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar sunulmustur.

4.1 Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Amag 1: Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla, diiz anlaim ve soru-cevap yontemlerinin
uygulandigi kontrol grubunun son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin birinci alt amacinda, deney ve kontrol gruplarinin son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml1 bir fark olup olmadigina t-testi ile bakilmistir. Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretimin uygulandigi deney grubunun
ogrencileriyle; kagit, kalem, tahta, diiz anlatim, soru—cevap gibi alisagelmis araclar ve
yontemlerin uygulandiglr kontrol grubu Ogrencilerinin son-test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigim1 anlamak amaciyla uygulanan t-testi sonuglar1 Tablo

11°de verilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Puanlarinin

Farkliligina Iliskin t-testi Sonuglar

N X S Sd t p
1. Deney Grubu 29 7531 12,51 56 5,75 ,000
2. Kontrol Grubu 29 51,51 18,40

#(p<0.05)

Tablo 11’e gore deney ve kontrol gruplarinin son-test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklihik bulunmustur [t(56)=5.75, p<0.05]. Deney grubunun son-test puan
ortalamasi 75.31, kontrol grubunun son-test puan ortalamasi 51.51 olarak bulunmustur. Deney
ve kontrol gruplarinin son-test puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark vardir. Bu
sonuglara gore deney grubundaki Ogrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
basarili olduklarn goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubundaki Ogrencilerin son-test
puanlarinin ortalamalart ile kontrol grubunun son-test puanlarinin ortalamalar arasinda deney

grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.
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Baska bir deyisle “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gére hazirlanan
Ogretimin” uygulandigt deney grubunun Ogrencileri, “diiz anlattm ve soru-cevap
yontemlerinin” uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinden daha bagsarihidir.  Yani,
aragtirmacimin  uyguladigi Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kurami ile hazirlanan

Matematik dgretimi, 6grenmede daha etkili olmustur.

4.2. ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Amac 2: Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd kuramina gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

Bu alt amaca iliskin bulgulart elde etmek igin deney grubunun On-test puan
ortalamalari ile son-test puan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina t-test
ile bakilmistir. Deney grubuna iliskin betimsel istatistikler ve t-testi sonuclar1 asagida Tablo

12’ de verilmistir.

Tablo 12: Deney Grubunun On-test ve Son-test Puanlarimin

Farkliligma iliskin t-testi Sonuclart

Deney Grubu N X S Sd t p
1.0n-test 29 34,06 8,11 28 -18,21  ,000
2. Son-test 29 75,31 12,51
*(p<0.05)

Tablo 12°de goriildiigii gibi deney grubunun On-test puan ortalamasi 34.06, deney
grubunun son-test puan ortalamast ise 75.31 olarak bulunmustur. Test sonuglarina
bakildiginda deney grubunun On-test, son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir [t(28)=-18.21, p<0.05]. Baska bir deyisle deney grubunun 6n-test puan
ortalamalar1 ile deney grubunun son-test puan ortalamalar1 arasindaki sayisal fark, deney
grubuna uygulanan Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan dgretim

etkinliklerinin 6grencilerin 6grenmesinde etkili sonuclar verdigi anlamina gelmektedir.

4.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar
Alt Amag 3: Diiz anlatim ve soru-cevap yontemine gore hazirlanan ogretim etkinliklerinin
uygulandigi kontrol grubunun 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?
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Bu alt amaca iligkin bulgular1 elde etmek icin kontrol grubunun on-test puan
ortalamalari ile son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina t-testi
ile bakilmistir. Kontrol grubuna iligkin betimsel istatistikler ve t-testi sonuglar1 asagida Tablo

13’ de verilmistir.

Tablo 13: Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Puanlarinin

Farkliligina Iliskin t-testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X S Sd t p
1.0n-test 29 33,65 9,88 28 -5,68 ,000
2. Son-test 29 51,51 18,40

*(p<0.05)

Tablo 13’ de goriildiigii gibi kontrol grubunun 6n-test puan ortalamas1 33.65, kontrol
grubunun son-test puan ortalamasi ise 51,51 olarak bulunmustur. T-testi sonuglarinda kontrol
grubunun On-test, son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark oldugu goriilmektedir
[t(28)=-5.68, p<0.05]. Aradaki sayisal fark anlamli olmakla birlikte, deney grubunun puan

ortalamasindan daha az oldugu gbze carpmaktadir.

4.4. Dordiincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar
Alt Amag 4: “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramma” gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla “diiz anlaim ve soru-cevap” yOnteminin

uygulandig1 kontrol grubunun erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, deney ve kontrol gruplarmin erisi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. “Tam Ogrenme Destekli
Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan 6gretimin” uygulandigi deney grubunun 6grencileriyle
“kagit, kalem, tahta, diiz anlatim, soru—cevap” gibi alisagelmis aracglar ve yontemlerin
uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin toplam erisi puanlari hesaplamistir. Bu puanlar
dikkate alinarak her iki grubun aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar1 bulunmustur. Erisi
puanlann ortalamalarinin deney ve kontrol gruplari arasinda anlamlh bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuclari Tablo 14°te verilmistir.
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Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubunun Erisi Puanlarinin Farkliligia

[liskin t-testi Sonuglari

N X S Sd t p
1.Deney Grubu 29 41,24 12,19 56 6,033 ,000
2. Kontrol Grubu 29 17,86 16,93

*(p<0.05)

Tablo 14’te goriildiigii gibi “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore
hazirlanan 6gretimin” uygulandigi deney grubunun erisi puan ortalamasi 41.24, standart
sapmasi 12.19 olarak hesaplanmistir. “Diiz anlatim ve soru-cevap yonteminin” uygulandig
kontrol grubunun erisi puan ortalamasi 17.86, standart sapmasi 16.93 olarak hesaplanmistir.

Deney ve kontrol grubunun erisi puanlart ortalamalar1 arasindaki farkin anlamh
oldugu goriilmektedir [t(56)=6.033, p<0.05].

Bu bulgu deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlarimin ortalamalart ile kontrol
grubunun erisi puanlarinin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramina
gore hazirlanan 6gretimin” uygulandigi deney grubunun Ogrencileri, “diiz anlatim ve soru-
cevap 6gretiminin” uygulandigi kontrol grubunun 6grencilerinden daha basarilidir.

Yukaridaki bulgulara dayanarak ilkdgretim {igiincii sinif Matematik dersi Geometri
iinitesinin 6gretiminde, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan
Matematik 6gretimi etkinliklerinin kullanildig1 deney grubundaki dgrencilerin daha basarili
oldugu soOylenebilir. Arastirmada kullanilan calisma kagitlarinin, etkinliklerin; dgrencilerin
konuyu tekrar etmelerinin, eglenmelerinin ve akillarinda kalmasini saglayacak sekilde

diizenlenmis olmasinin 6grencilerin basarisim etkiledigi sonucuna varilabilir.

4.5. Besinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Amac 5: Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun son-test ve kalicilik testi puan ortalamalar
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmanin besinci alt amacina iligkin bulgulan elde etmek igin deney grubunun
son-test puan ortalamalart ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigia t-testi ile bakilmistir. Deney grubuna iliskin betimsel istatistikler ve t-testi

sonuglar1 asagida Tablo 15’de verilmistir.
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Tablo 15: Deney Grubunun Son-test ve Kalicilik Puanlarinin Farkliligina iliskin

t-testi Sonuclar

Deney Grubu N X S Sd t p
1.Son-test 29 75,31 12,51 28 -5,40 ,000
2. Kalicilik testi 29 84,55 6,47

*(p<0.05)

Tablo 15°de goriildiigii gibi deney grubunun son-test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamh oldugu goriilmektedir. [t(28)=-5,40, p<0.05]. Deney
grubunun son-test puan ortalamasi 75.31 iken, kalicilik testi puan ortalamasi 84.55 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen sonuca gore deney grubunun son-test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki fark anlamlidir. Bunu kontrol grubunun son-test ve kalicilik testi
puanlarnn arasindaki farkliliga bakarak yorumlarsak; &grencilerin akademik basarilarini ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligini saglamasi acisindan, 6grencilerin bireysel farkliliklarina ve
zeké alanlarina uygun yontem, etkinlik ve materyallerin kullanildig1 ¢coklu zeka sinifinin, diiz
anlatim ve soru-cevap yoOnteminin uygulandigir sinifa gore daha basarili ve Ogrendikleri

bilgilerin daha kalic1 oldugu soylenebilir.

4.6. Altinc1 Alt Amaca lliskin Bulgular ve Yorum

Alt Amac¢ 6: Diiz anlaim ve soru-cevap yontemine gore hazirlanan Ggretim
etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubunun son-test ve kalicilik testi puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin altinci alt amacina iligkin bulgular elde etmek i¢in kontrol grubunun
son-test puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik
olup olmadig t-testi ile arastirllmigtir. Kontrol grubuna iliskin betimsel istatistikler ve t-testi

sonuglar1 asagida Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Kontrol Grubunun Son-test ve Kalicilik Puanlarinin Farkliligina iliskin

t-testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X S Sd t p
1.Son-test 29 51,51 18,40 28 2,09 ,046
2. Kalicilik testi 29 48,34 14,89

*(p<0.05)
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Tablo 16’da goriildiigii gibi kontrol grubunun son-test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [t(28)=2,09, p<0.05]. Kontrol
grubunun son-test puan ortalamasi 51.51 iken, bu degerin kalicilik testinde 48.34’e diistiigii
goriilmektedir. Aradaki istatistiksel fark anlamli oldugundan kontrol grubunda kaliciligin
belirgin bir bicimde diisiik oldugu sdylenebilir.

Elde edilen sonug; kontrol grubunda kaliciligin diisiik seviyede oldugunu
gostermektedir. Bu da “kagit, kalem, tahta, diiz anlatim, soru—cevap” gibi alisagelmis araglar
ve yontemlerin Ogretimde Ogrencinin bireysel farkliliklarina uygun Ogretim ortaminin
olmayisindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica geleneksel 6gretimde 6grencinin pasif olmasi da

kalicilig1 azaltan etkenlerden biri olarak gosterilebilir.

4.7. Yedinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Amac 7: “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramina” gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla “diiz anlaim ve soru-cevap” yOnteminin
uygulandig1 kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

Bu alt amagta, deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi t-testi ile arastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak

amaciyla uygulanan t-testi sonuglar1 Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17: Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Puanlarinin Farkliligina Iliskin

t-testi Sonuclar

N X S Sd t p
1.Deney Grubu 29 84,55 647 56 12,00 ,000
2. Kontrol Grubu 29 4834 14,89

#(p<0.05)

Tablo 17’ye gore deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puan ortalamalar arasinda
anlamli bir fark bulunmustur [t(56)=12.00, p<0.05]. Deney grubunun kalicilik testi puan
ortalamasi 84.55, kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamasi 48.34 olarak bulunmustur.
Kalicilik testinde deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
basarili olduklan1 goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubundaki Ogrencilerin 6grendikleri

bilgileri, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha ¢ok hatirladigini géstermektedir. Baska bir
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ifade ile arastirmacinin uyguladigi Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka kurami ile hazirlanan
Matematik 6gretimi, 6grenilenlerin kaliciliginda daha etkilidir; bu 6gretim, deney grubundaki

bireylerin 6grendikleri bilgilerin daha kalic1 olmasini saglamigtir.
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BESINCi BOLUM

5.SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara deginilmistir.
Ayrica, arastirma bulgularina dayali olarak bu konuyla ilgilenen egitimcilere ve

aragtirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

5.1.Sonug

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore ilkogretim iigiincii smifta Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zekd Kurami ile hazirlanmis 6gretimin uygulandigr grupla, Coklu Zeka
Kurami ile desteklenmeyen grubun erisi ve dgrenilenlerin kalicilif1 arasinda anlamli bir fark
vardir. Buna gore;

1. Deney grubunun son-test puan ortalamalar ile kontrol grubunun son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bagka bir ifade ile deney grubunda “Tam
Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramina” gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig
Matematik dersinin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan “diiz anlatim ve soru-cevap”
yontemiyle 6gretime gore Ogrencilerin basarisinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
olusturmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramu ile
ogretime agirlik vermelidirler.

2. Deney grubunun On-test puan ortalamalar1 ile son-test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark vardir. Bagka bir ifade ile deney grubunda Tam Ogrenme Destekli Coklu
Zeka Kurami ile hazirlanmis Matematik gretimi bagarty1 olumlu yonde etkilemistir.

3. Kontrol grubunun 6n-test puan ortalamalari ile son-test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark vardir. Kontrol grubunda basarili olmakla birlikte bu basarinin deney grubuna
oranla daha diisiik seviyede oldugu goriilmektedir.

4. Deney grubunda uygulanan Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramma gore
hazirlanan Matematik dersinin dgretimi kontrol grubunda uygulanan diiz anlatim yontemiyle
Ogretime gore Ogrenci erigisi lizerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik
olusturmaktadir. Baska bir ifade ile Matematik dersinin dgretiminde Tam Ogrenme Destekli
Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubu, diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundan daha basarilidir. Deney grubunun kontrol grubuna gore erisi diizeyi daha

yiiksektir.
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5. Deney grubunun son-test puan ortalamalan ile kalicilik testi puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore; deney grubunun son-test puan ortalamalar ile
kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki sayisal fark anlamdir, fakat bunu kontrol grubunun
son test ve kalicilik testi puan ortalamalarina bakarak yorumlarsak deney grubunda
Ogrenilenlerin kontrol grubunda dgrenilenlere oranla daha az unutuldugu sdylenebilir.

6. Kontrol grubunun son-test puan ortalamalari ile kalicilik testi puan ortalamalar
arasinda anlamh bir farklilik vardir. Kontrol grubunun son-test puan ortalamalar ile kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli oldugundan kontrol grubunda 6grenilen
bilgilerin unutuldugu goriilmektedir.

7. Deney grubunda uygulanan Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kurammna gore
hazirlanan Matematik dersinin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan diiz anlatim yontemine
gore Ogrenilenlerin kaliciliginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusturmaktadir.
Buna gore, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuraminin uygulandigi deney grubu, diiz
anlaim yOnteminin uygulandigi kontrol grubuna kiyasla Ogrendiklerini daha cok
hatirlamaktadir. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuraminin o6grenilen bilgilerin
kaliciliginda olumlu etkisi vardir.

Calisma sonucunda 6grenene, kendi yetenekleri dahilinde &grenme firsati vererek
egitimde ¢esitliligi saglayan coklu zeka kuraminin, herkesin 6grenmesi temelinde egitimi en
yiiksek kaliteye tagimayi1 hedefleyen tam Ogrenme metodu ile desteklenerek Ogretimde
uygulandig1 zaman Ogrencilerin erisi puanlar1 ve 6grenilen bilgilerinin kalicilik oranlarinda,

diiz anlatim yontemine gore artig gosterdigi goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmanin bulgularina dayanarak asagidaki onerilerin ilgililere yararl olacag
diisiiniilmektedir.

1. Elde edilen sonuglara gore, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kurami ile
Ogretimin yapildigi sinifin, diiz anlatim yontemiyle 6gretim yapilan sinifa oranla daha basaril
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle egitimciler Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramu ile
Ogretim yapmaya agirlik verebilirler.

2.Aragtirmada Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasiyla 6grencilerin basarilar iizerinde
olumlu bir etki yaratmasit sonucu, Coklu Zekd Kuraminmin Ogrenme-6gretme siirecinde
uygulanmadan once kuramin tiim yonleriyle taninmasi ve kavranmasi énem tasimaktadir. Bu

dogrultuda basta Ogretmenler olmak {izere, okul yoneticilerinin, Ogrencilerin ve velilerin
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kuram hakkinda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu amagla diizenlenecek seminer ve hizmet
ici egitim caligmalari yararli olabilir.

3. Aragtirmada, Tam Ogrenme destekli Coklu Zekd Kurammin 6gretim siirecinde
uygulanmasinda zamanin sinirlayici olmast bir takim giicliiklere yol agmistir. Bu nedenle
kuramla ilgili uygulama oOrnekleri dikkatle incelenmeli, olasi problemlere karsi hazirlikl
olunmalidir. Ogretimi planlama asamasinda dgretme etkinliklerinin siiresi ¢ok iyi ayarlanmal,
yedek etkinlikler g6z Oniinde bulundurulmali, 6grenme materyalleri ve arag-gerecler ders
oncesi hazirlanmali, 6gretme siirecinde bir etkinlikten digerine ge¢is sirasindaki siire miimkiin
oldugunca kisa tutulmali ve 6gretme etkinliklerinde diger derslerden yararlanilmalidir.

4. Milli Egitim Bakanlig1, Ozel Ogretim Kurumlari ve ilgili kurum ve kuruluslar Tam
Ogrenme Yontemi ve Coklu Zeka Kuramu ile ilgili iiniversitelerden akademik destek almalr;
mevcut ilk ve ortadgretim programlart Ogrenci gereksinimleri dogrultusunda gozden
gecirilerek, programlarda kuramla ilgili uygulama 6rneklerine yer verilebilir.

5. Ilgili arastirmalarda, Coklu Zeka Kuraminin bazi savunuculari, 6grencilerin
geleneksel Olgme-degerlendirme teknikleri yerine, coklu yoOntemlerle (6grenci gelisim
dosyalar1 ya da portfolyolar, kendini yargilama, yasanmis olay raporlari, gozlem, kontrol
listeleri vb.) degerlendirme yapilmasi gerektigini savunmakta, Ogrenciyi ve veliyi de
degerlendirme siirecine katmaktadir. Diger yandan Milli Egitim Bakanliginin belli bir 6l¢cme-
degerlendirme anlayisinin olmasi (standartlagtirllmis testler, yazili ve sozlii yoklamalar),
programin degerlendirme boyutunda bir¢ok tartismayr da beraberinde getirmektedir. Bu
durumda kuramin Tirk Egitim Sisteminde saglikli olarak uygulanabilmesi icin her iki
yaklagimdan olusturulan bir degerlendirme modelinin kullanilmasinin daha gercek¢i oldugu

diisiiniilebilir.
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EK 1: DERS PLANI

Smif Diizeyi: 3

Ogrenme Alam: Geometri

Alt Ogrenme Alanmi: Dogru

Siire:40’ X 3

Zeka Alanlari: Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zekd, Gorsel-
Uzamsal Zekd, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka, Sosyal-Bireylerarasi Zekd, Oze Doniik-
Bireysel Zeka.

Ogrenme ve Ogretme Yontem, Teknik ve Stratejileri: Bulus yolu, sunus yolu,
arastirma ve sorusturma yolu, akil yiiriitme, inceleme, gosterip yaptirma, uygulama, beyin
firtinasi, soru cevap...

Arac-Gerecler: Matematik ders kitabi, matematik caligma kitabi, lastik ip, kagit, kirik
tarak, tas parcasi, metre, cetvel, A4 kagidi, makas, cubuk makarna, ucu agilmis kalem, ucu

acilmamis kalem, oklava, geometri tahtasi, makara, génye, cubuk makarna.

Kazammlar:
1. Dogruyu, 1511 ve dogru pargasint modelleri ile tasvir eder.
2. Dogrunun, 1s1nin ve dogru pargasinin ¢izgi modellerini olusturur.
3. Yatay, dikey ve egik dogru modellerine 6rnekler vererek ¢izimlerini yapar.
4. Diizlemde iki dogrunun birbirlerine gére durumlarini belirler ve ¢izimlerini

yapar.

Giris boliimii:
Ogrencilerin dikkatini c¢ekmek icin; sinifa iki kolda acik bir sekilde girilir ve
ogrenciler ayaga kaldirilarak kol oyunu oynatilir. Bu oyunda amag¢ dogru, dogru pargasi ve

1s1in modellerine dikkat cekmektir. (Gorsel Zeka, Bedensel Zeka, Mantiksal Zeka).
ETKINLIK: Dogrular ve Kollarimz

Ogrenciler ayaga kaldirilarak kollari iki yana, yere paralel olacak bigimde actirilir.
Kollarin olusturdugu pozisyona dikkat ¢ekilir ama dogru tanimi1 yapilmaz. Bir kol indirilip tek
kolun yere paralel pozisyona dikkat ¢ekilir. En son olarak iki kol indirilip omuzlar arasindaki
kisim incelenir. Bu etkinlik ¢ift kol, sag kol, sol kol indirip kaldirtma seklinde tiim sinifa

uygulatilir.
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Islenis boliimii

1. Dogru: Okul binas1 6niinde elektrik telleri ve sinifa getirilen “elektrik telleri” fotografi
ogrencilere inceletilerek “elektrik telleri hangi geometrik seklin modelidir?” sorusu
sorularak beyin firtinasi1 yapilir. (Gorsel Zeka, Igsel Zeka, Sosyal Zeka). Ogrencilere
ipuglan verilerek elektrik tellerinin agik kollara benzedigi hatirlatilarak dogru modeli
oldugu sezdirilir. Ogrencilerden giinliik hayatlarinda karsilastiklart dogru modellerine

ornek vermeleri istenir. (Mantiksal Zeka, Sozel Zeka).

Lastik, ip, tel, kablo vb. modeller iizerinde uygulamalar yaptirilarak dogrunun her iki ucundan

siirsiz uzadig kavratilir. (Gorsel Zeka, Bedensel Zeka, Mantiksal Zeka).
ETKINLIK: LASTIK

Ogrencilere lastik dagitilarak iki ucundan cekmeleri istenir, lastigin iki ucundan da
uzadigina dikkat cekilir, bunun gibi elektrik tellerinin de sonsuz kadar uzayabilecegi tekrar

hatirlatilir.

Dogrunun c¢izgi modelinin her iki ucunda ok isareti oldugu fark ettirilerek nedeni
sorulur. Ogrencilerden akil yiiriitmeleri beklenir. Dogrunun ¢izgi modelinin uglarinda, iki
ucundan sinirsiz uzadigim belirtmek icin c¢ift yonlii ok isareti olmas1 gerektigi sezdirilir.
(Mantiksal Zeka, Sozel Zeka, Gorsel Zekd). Kollarimiz tekrar agtirilir ve ellerimize dikkat

cekilerek uclardan uzamasi gerektigine dikkat cekilir ve ok isareti kavratilir.

2. Isin: Sinifa getirilen sis, ucu acilmig kursun kalem, ¢ivi birer dogru modeli olabilir mi?
sorusu sorulur. Tek kol oyunu uygulamasi tekrar yaptirilarak agik koldaki elimize
dikkat ¢ekilir ve uzama yoniiniin el olacagi sezdirilir. Tartisma ortami icerisinde
ogrencilere soz hakki verilir. Verilen o6rneklerin her iki ucundan sinirsiz uzamadigi
gosterilerek Ogrencilerin agiklamalar beklenir. Isinin bir ucundan siirsiz uzadigi

sezdirilir. (1gse1 Zeka, Sozel Zeka, Sosyal Zeka, Bedensel Zeka, Mantiksal Zeka).

“Makaraya sarili ipin bir ucunda ne var? Bu ok isareti neyi ifade ediyor?” sorular1 sorularak
1s1nin ¢izgi modellerinin sadece bir ucundan sinirsiz uzadigini belirtmek i¢in tek yonlii ok

isaretinin olmas1 gerektigi tekrar fark ettirilir. (Mantiksal Zeka, Gorsel Zeka, i¢sel Zeka).
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3. Dogru pargasi: Ucu acilmamis kursun kalem, oklava, marangoz metresi modelleri
ogrencilere dagitilarak incelettirilir ve 1s1ndan farkli oldugu sezdirilerek, dogru parcgasi
kavrami fark ettirilir. Marangoz metresindeki her bir parcanin birer dogru parcasi
olduguna dikkat cekilerek oksuz ¢izgi modelinin ayn1 zamanda bir dogru pargasi

oldugu fark ettirilir. ( Mantiksal Zeka, igsel Zeka, Gorsel Zeka).
ETKINLIK: Dogrular ve Kollarimiz

Ogrenciler ayaga kaldirilarak kollari iki yana, yere paralel olacak bigimde actirilir.
Kollarin olusturdugu pozisyon “dogru modeli olarak adlandirilir. Bir kol indirilip tek kolun
yere paralel pozisyonu “istn modeli” olarak adlandirilir. iki kol indirilip omuzlar arasindaki

kisim dogru parcasi modeli adlandirilir. (Bedensel Zeka, Mantiksal Zeka)

4. Dikey dogrular: Dikey dogrulan algilatmak icin; bayrak diregi, tahtanin yan kenarlari,
“I” harfi vb. model olarak kullanilir. Ogrencilerden modeller iizerinde dikey dogrular
aciklamalar1 ve cevrelerinden ornekler vermeleri istenir. Ogrencilerin akil yiiriitme ve
iliskilendirme becerilerinin gelisim diizeyleri gozlenir. ( Mantiksal Zeka, i¢sel Zeka,
Sozel Zeka, Gorsel Zeka).

5. Egik dogrular: “iicgensel bolge modelleri gosterilerek yan kenarlart hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Okulumuzdaki merdiven korkuluklar1 nasil bir dogru modelidir?”
sorulart sorularak, merdiven korkulugu ve iicgensel bolge modellerinin yan
kenarlarinin egik dogru modeli olduklar fark ettirilir. Egik dogrulara cevrelerinden
ornekler soyletilir. Ogrencilerin akil yiiriitme, iliskilendirme ve psikomotor
becerilerinin gelisim diizeyleri gozlenir. (Mantiksal Zeka, Sozel Zeka, Gorsel Zeka,
Isitsel Zeka).

6. Yatay dogrular: Karesel, dikdortgensel bolge modellerinin alt ve {iist tabanlarinin
kenarlar1 yatay dogrulart algilatmak igin kullamilir. Ogrencilerden bu modelleri
defterlerine ¢izmeleri istenir, ¢izilen alt ve iist tabanlarin kenarlarinin birbirine paralel
oldugu ve hicbir sekilde kesismedikleri (birbirlerini kesmedikleri) buldurulur.
(Mantiksal Zeka, Bedensel Zeka).

ETKINLIK:
Ogrenciler beden egitimi dersine ¢ikartilarak siraya gegmeleri istenilir. Daha sonra
ogretmenin verdigi cesitli komutlar1 uygulamalar istenilir. Yat komutu ile tiim 6grenciler

yere yatar ve hangi dogruya benzedikleri sorulur, daha sonra kalk komutu ile herkes hazir
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olda bekler bu sekilde dikey dogruya benzediklerine dikkat cektirilir. Parktaki taktirevalle
seklini almalar istenir egik dogru sekli uygulatilir. Yatay, dikey, egik dogru modellerine

ogrencilerden 6rnekler vermeleri istenir ve sekilleri yaptirilir.

ETKINLIK: Cekiil

Arag¢ ve Gereg: anahtar, ip

Bir anahtara yarim metre uzunlugunda bir ip baglanarak, basit bir c¢ekiil olusturulur.
Cekiil yardimiyla simiftaki egik, yatay ve dikey dogru modelleri gosterilir. (Bedensel Zeka,
Mantiksal Zeka)

7. iki dogrunun birbirlerine gore durumlari: Simifimizdaki pencere ve pano
cercevelerinin karsilikli kenarlarinin paralel dogru, karsilikli olmayan kenarlarinin ise dik
dogru modelleri oldugu fark ettirilir. Evimizin ¢atisinin ve makasin kollarinin kesisen dogru
modelleri oldugu fark ettirilir. Ogrencilerden makaslar1 iizerindeki kesisen dogrulari
gostermeleri istenir. Aymi diizlemde birbirlerini kesen dogrularin kesisen dogrular oldugu

kesfettirilir. (Mantiksal Zeka, Gorsel Zeka, Bedensel Zeka).

ETKINLIK: Paralel ve Kesisen Dogrular
Iki ogrenci tahtaya gikartilarak karsilikli gelerek kollarmi agmalari istenir. Kollarm
birbirlerine gore nasil durdugu gosterilerek paralelliklerine dikkat ¢ekilir. Tren raylarinin da

bu sekle benzedigi sdylenir ve 6grencilerden drnekler istenilir. (Bedensel Zeka)

ETKINLIK: Geometri Tahtasinda Dogrular
Arag ve Gereg: geometri tahtasi, lastikler
Ogrencilerden geometri tahtasinda kesisen dogrular, paralel dogrular ve dik dogrular

olusturmalar istenir. Kareli defterden yararlanarak bu dogrularin gosterilebilecegi geometrik

sekiller cizdirilir. (Bedensel Zeka, Mantiksal Zek3)

ETKINLIK: Makarnayla Dogrular
Arag ve gere¢: cubuk makarna, yapistirici, kagit, kalem
Cubuk makarna ile paralel dogrular, kesisen dogrular ve dik dogrular yaptirilir. Kagida

yapistirmalari istenir. Bu dogrularin adlandirilmasi saglanir. (Bedensel Zeka, Mantiksal Zeka)
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Degerlendirme boliimii:

Tam 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini belirlemek icin 6grenciler mini bir
testten gecirilir. Daha sonra EK: 3 ve EK: 4 deki ek alisirmalar ve alternatif etkinlikler
uygulanir. Bu asamada o6grencilerden “Dogru” alt Ogrenme alanina ait kazanimlarin
gerektirdigi bilgi ve becerileri %90oraninda kazanmis olmalar1 beklenir. Ogrencilerin derse
katilimlar1 ve etkinliklerdeki performanslar1 gozlenerek bilissel, duyussal ve psikomotor
becerileri ile 6z diizenleme yeterlikleri gozlenir.

Ogrencilerin gelisim diizeylerini degerlendirmek igin 6grenci gézlem formu uygulanir.
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EK 1: DERS PLANI

Smif Diizeyi: 3

Ogrenme Alam: Geometri

Alt Ogrenme Alan: Diizlem

Siire:40’ X 2

Zeka Alanlari: Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zekd, Gorsel-
Uzamsal Zeka, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka, Sosyal-Bireyleraras1 Zeka, Oze Doniik-
Bireysel Zeka.

Ogrenme ve Ogretme Yontem, Teknik ve Stratejileri: Bulus yolu, sunus yolu,
arastirma ve sorusturma yolu, akil yiiriitme, inceleme, gosterip yaptirma, uygulama, beyin
firtinasi, soru cevap...

Arac-Gerecler: Kiip modeli, kibrit kutusu, oyun hamurlan, el isi kagidi, yapboz,

makas, karton kutu, top...

Kazammlar:
1. Diizlemi ve diizlemsel sekilleri modelleri ile tasvir eder.

Giris boliimii:

Ogrencilerin dikkatini cekmek icin; ogretmen simifa bir tepsi baklava ile girer ve
masanin iizerine koyar. Ders sonunda baklavanin hep birlikte yenilecegi sOylenilir. Daha
sonra baklavanin yiizeyi ile masanin yiizeyi hakkinda ne diisiindiikleri 6grencilere sorulur ve
tartisma ortami icinde Ogrencilere diisiinceleri aciklatilarak derse giris yapilir (Sozel-

Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka)

Islenis boliimii:

ETKINLIK: Yiizeyleri inceleyelim

Ara¢ ve gerecler: prizma modelleri, masa, kitap, yazi tahtasi, simf kapisi, simif igi
araglar.

Uygulama: Ogrenciler 5’er kisilik gruplara ayrilir. Gruplar prizma modellerinin

yiizlerini, masanin, yazi tahtasinin, siif kapisinin ve duvarnn yiiziinii, ¢esitli arag gereclerin
ve esyalarin yiizlerini incelerler. Ogrenciler, incelenen yiizlerin iizerinde ellerini siirerek
gezdirirler. Gruplardan inceledikleri yiizeyler ile ilgili diisiincelerini yazmalar1 istenir.

Incelenen esya ve nesnelerin hangilerinin yiizlerinin diiz oldugunu, hangilerinin diiz
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olmadigini tablo olusturarak gostermeleri istenir. Grup sozciileri, tablolarim sinifa sunarak
grubunun diisiincelerini agiklar. Gruplarin tablolarindaki benzerlik ve farkliliklar {izerinde
durulur. Tartigma ortami i¢inde diiz olan ve diiz olmayan yiizlere birlikte karar verilir (Sozel-
Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zekd, Bedensel-Duyu

Devinimsel Zeka, Sosyal-Bireyleraras1 Zeka).

1.Diizlem ve Diizlem Parcasi: Ogrencilere “tatilde deniz kenarina gidenler var m1?”
diye sorularak konusma ortami igerisinde denizin yiizeyinin diiz oldugu ve diiz yiizeylerin
birer diizlem modeli oldugu sezdirilir. Denizin biiyiikliigiiniin sinirsiz oldugunu diisiinmeleri
istenir. Diizlemin, yukarida yapilan etkinlik ve incelenen modellerden yararlanarak sinirsiz
(istenilen) biiyiikliikte olabilecegi vurgulanir. Ayrica yapilan etkinlik ile yiizeyi diiz olan

nesnelerin diiz yiizeylerinin birer diizlem modeli oldugu belirtilir.

Etkinlik: Diizlem ve Diizlem Parcasi

Arag ve gereg: El isi kagitlan

Smif getirilen renkli el isi kagitlart sinifin tabanina yan yana dikdortgen olacak sekilde
dizilir. Diiz zeminde olusan yiizeye dikkat cekilir ve istenilen biiyiikliikte yapilabilecegi
vurgulanir. Ogrencilere kullanilan her bir el isi kAgidimin diizlem pargasi oldugu, sinirsiz
sayida el isi kdgidinin olusturacagi, diiz zeminin ise diizlemi olusturacagi fark ettirilir

(Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka).

Etkinlik: Tangram

Arag ve gerecler: karton, makas, boya kalemleri.

Uygulama: Bir kartona tangram parcgalar1 ayr ayr ¢izdirilir, kestirilir ve boyatilir.
Parcalarin birlestirilmesiyle olusan seklin diizlem modeli, parcalarinin da diizlem pargasi

modeli oldugu fark ettirilir.

Degerlendirme boliimii:

Tam 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini belirlemek i¢in 6grenciler mini bir
testten gecirilir. Daha sonra EK: 3 deki ek alistirmalar ve alternatif etkinlikler uygulanir.
Bu asamada ogrencilerden “Diizlem” alt 6grenme alanina ait kazamimlarin gerektirdigi
bilgi ve becerileri %90oraninda kazanmis olmalar1 beklenir. Ogrencilerin derse katilimlari
ve etkinliklerdeki performanslar gozlenerek biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri ile
0z diizenleme yeterlikleri gozlenir.

Ogrencilerin gelisim diizeylerini degerlendirmek igin 6grenci gézlem formu uygulanir.
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EK 1: DERS PLANI

Smif Diizeyi: 3

Ogrenme Alanmi: Geometri

Alt Ogrenme Alam: Nokta

Siire:40’ X 2

Zeka Alanlari: Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zekd, Gorsel-
Uzamsal Zekd, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka, Sosyal-Bireylerarasi Zekd, Oze Doniik-
Bireysel Zeka.

Ogrenme ve Ogretme Yontem, Teknik ve Stratejileri: Bulus yolu, sunus yolu,
arastirma ve sorusturma yolu, akil yiiriitme, inceleme, gosterip yaptirma, uygulama, beyin
firtinasi, soru cevap...

Arac-Gerecler: Matematik ders kitabi, matematik calisma kitabi, resimler, renkli

toplu igneler, kagit, siringa, tebesir tozu, Tiirkiye haritasi, biskiivi kutusu...

Kazammlar:

1. Noktaya modelleriyle drnekler verir.

2. Noktay1 sembolle gosterir ve isimlendirir.

Giris boliimii:

Ogrencilere “Bir iiziim tanesiyle flamingonun gozii ya da bir balon ile uzaktaki
yildizlarin goriiniigleri arasinda nasil bir benzerlik vardir?” sorusu sorularak derse giris
yapilir. Noktanin modeli hakkinda 6grencilerin diisiinmeleri saglanir (S6zel-Dilbilimsel Zeka,

Mantiksal-Matematiksel Zeka).

Islenis boliimii:

Etkinlik: Noktalh Kagit Yapalim

Arag ve gere¢: Bos dosya kagidi, kareli defter

Uygulanisi: ¢izgili defterdeki cizgilerin iizerinde gidilir koseleri belirginlestirilir ve
cizgisiz kagidin kareli defterin iizerine konulmasi istenir. Bu sekilde 6grenciler noktalar
cizgisi kagitta isaretlerler. Nokta kagidimiz hazir hale gelir. Bu etkinlik ile nokta terimine
vurgu yapilir ve somutlagtirilir (Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka,

Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka).
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Etkinlik: Kolaj Calismasi

Arag ve gereg: renkli el isi kagitlari, yapistirici, kalem

Uygulanisi: Beyaz kagit iizerine ya da resim defterine basit sekiller (kus, cicek, balik..)
cizdirilir. Renkli el isi kagitlarinin arkasina yapistirict siirdiiriiliir. Cizilen resim tizerine renkli
el isi kagitlarindan kalem ucuyla bastirilarak noktalar birakilir. Resim renklendirilir. Etkinlik
ile nokta modeli 6grencilere kavratilir.

Noktalarin yer belirtmede kullanildigini belirtmek icin Tiirkiye haritasindaki illerden
ornekler verilir. Noktanin 6nce yer isimin sonra kullamldigi gosterilir ve kavratilir. “ JK » K
noktas: seklinde okunarak oOgrencilerden farkli Ornekler vermeleri istenir. Noktalar
adlandirirken biiyiik harfler se¢ildiginin fark edilmesini saglamak i¢in ornekler cogaltilir
(Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka,

Sosyal-Bireylerarasi Zeka, Oze Doniik-Bireysel Zeka).
Degerlendirme boliimii:
Smif icinde tam Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini kontrol amaciyla

ogrencilere “ilging matematik” etkinligi yaptirilir.

Etkinlik: Dort dogru cizgi ile asagidaki dokuz noktay1 birlestiriniz.

Etkinlikler 6grencinin mantiga dayali ¢ikarimlarda bulunmasimi saglamak amaciyla
kullanilabilir. Bu tiir tekinliklerin, 6grencinin akil yiiriitme becerisini harekete gecirme ve
problem ¢dzme siireclerinde 68renciye faydali olabilecegi diisiiniilebilir.

Matematikle ugrasmaktan zevk almasim saglayarak 6grencinin duyussal 6zelliklerinin

gelismesine olanak saglanabilir.
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Daha sonra EK: 3 ve 4 deki ek alistirmalar ve alternatif etkinlikler uygulanir. Bu
asamada Ogrencilerden “Dogru” alt 6grenme alanina ait kazamimlarin gerektirdigi bilgi ve
becerileri %90oraminda kazanmis olmalart beklenir. Ogrencilerin derse katilimlari ve
etkinliklerdeki performanslar1 gozlenerek biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri ile 6z
diizenleme yeterlikleri gézlenir.

Ogrencilerin gelisim diizeylerini degerlendirmek igin 6grenci gézlem formu uygulanir.
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EK 1: DERS PLANI
Smif Diizeyi: 3
Ogrenme Alanmi: Geometri
Alt Ogrenme Alani: Aci
Siire:40’ X 4
Zeka Alanlari: Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zekd, Gorsel-

Uzamsal Zekd, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka, Sosyal-Bireylerarasi Zekd, Oze Doniik-

Bireysel Zeka.

Ogrenme ve Ogretme Yontem, Teknik ve Stratejileri: Bulus yolu, sunus yolu,

arastirma ve sorusturma yolu, akil yiiriitme, inceleme, gosterip yaptirma, uygulama, beyin

f1rt1na51, soru cevap...

Arac-Gerecler: Matematik ders kitabi, matematik ¢aligma kitabi, makas, saat modeli,

atas, siif i¢i araglar, gonye, pergel, geometri tahtasi, noktali kagit, kagit para, civili tahta,

lastik, tangram, dosya kagidi, renkli kalemler, resimler, tel parcasi...

Eal o

Kazammlar:

Aciya, cevresindeki modellerden ornekler verir.
Acty1 modelleri ile ¢izer.
Dik agiya ¢evresindeki modellerden 6rnekler verir ve ¢izer.

Acilar; dar ag1, dik ac1, genis a¢1 ve dogru ag1 olarak siniflandirir.

Giris boliimii:

Derse baslarken 6grencilerin dikkatini cekmek i¢in asagidaki oyun oynatilir.

Ogrenciler ayaga kaldirilir. Ogrencilerden sadece bir kolunu kullanarak sdylenecekleri

canlandirmalan istenir. Canlandirma aninda kollarmin govdelerine gore durumlarina

dikkat etmeleri istenir.

¢ Elinizde canta tasiyorsunuz.
¢ Elinizi arkadasinizin omzuna atmis duruyorsunuz.
® Yiiziiyor, kulag¢ atiyorsunuz.

® Agacin dalinda asili duruyorsunuz.

Hareketleri yaparken kollan ile govdeleri arasindaki agiklik hakkinda diisiinceleri

sorularak 6grencilere act modeli olusturduklar sezdirilir. A¢1 ile ilgili 6n bilgileri sorgulanir
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ve Ogrencilerin ilgileri konuya c¢ekilerek giris yapilir (Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-
Uzamsal Zeka, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka, Sosyal-Bireyleraras1 Zeka).

ACI: Smifa getirilen makas, duvardaki saat ve tablo incelenerek makasin agzinin agik
durumunun, saatteki akrep ve yelkovanin acikliginin ve tablonun koselerindeki acikliklarin
birere ag1 modeli oldugu fark ettirilir. Ogrencilere saat iizerinde akrep ve yelkovanin herhangi
bir durumu gosterilerek act modeli olusturduklar1 agiklatilir (Mantiksal-Matematiksel Zeka,

Gorsel-Uzamsal Zeka, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka).

Etkinlik: Ac1

Arag ve geregler: sinif i¢i araglar

Dorder kisilik gruplar olusturulur. Gruplar sirayla simif kapisini 1 kisinin ¢ikabilecegi
kadar acarlar. Daha sonra 2 kisinin ve 3 kisinin yan yana ¢ikabilecegi kadar acarlar.
Olusturulan ac¢1 modellerinin birbirinden farki aciklatilir. Gruplar, simif dolabinin kapagini,
pencerenin c¢ercevesini agt modelleri olusturacak sekilde agarlar. Gruplardan farkli agi
modelleri olusturmalari beklenir (Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka,
Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka, Sosyal-Bireylerarasi Zeka).

Ogrencilere gonyeleri ve geometrik sekillerden prizmalarin  farkli  yiizleri
kullandirilarak agilarin nasil ¢izildigi tizerinde durularak, 6grencilerden agiklamalar1 beklenir.
Cizilen agilarin ¢izgi modellerindeki oklara dikkat cekilerek “Bu oklar ne anlama geliyor?”
sorusu sorulabilir. Ogrencilerden ©n bilgilerini kullanarak akil yiiriitmeleri istenir.
Ogrencilerden diisiincelerini aciklarken matematiksel modelleri, iliskileri ve kurallari
kullanmalar1 ile manti§a dayali c¢ikarimlarda bulunmalart beklenir. Agilarin ¢izgi
modellerindeki oklarin, ag¢inin kollariin istenildigi kadar uzatilabilecegi anlaminda oldugu
buldurulur (Sozel-Dilbilimsel Zeka, Oze Doniik-Bireysel Zeka, Mantiksal-Matematiksel

Zeka). A¢inin bir koseden ¢ikan iki kolun ¢izilmesiyle elde edilmis olduklar1 fark ettirilir.

Etkinlik: A¢1 Modelleri Olusturalim

Arag ve gerecler: atas, kalem, sayma ¢ubuklart.

Ogrencilerden parmaklarinin ve bacaklarinin birbirine gore durumunu gosteren aci
modelleri olusturmalar1 istenir. Daha sonra 6grenciler atas, kalem, sayma cubuklarindan
istediklerini kullanarak a¢i modelleri olustururlar. Olusturulan acilarin farkli acikliklarda
oldugu sezdirilir (Oze Doniik-Bireysel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Bedensel-Duyu

Devinimsel Zeka).
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DIK ACI: Sinifta bulunan levhalar, pencereler, ¢erceveler, kapi ile kagit paralar model
olarak kullandirilip bunlarin bir kosesi ve o kdsede birlesen kenarlar1 6rnek gosterilerek dik
ac1 kavratilir. Aciy1 olusturan kollarin daha 6nce 6grendikleri ¢izgi modellerinden hangisine
benzedigi sorulur. Incelenen modellerden uygun iki tanesi iizerinde dik ac1y1 gostermeleri ve

cizimlerini yapmalar1 beklenir (S6zel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka).

Etkinlik: Dik A1 Cizelim

Arag ve gerecler: gonye, kalem, kagit, geometrik cisimler, tebesir.

Ogrencilerden, gonyelerinde dik ac1 olusturan koseyi gostermeleri istenir. Gonyelerini
kullanarak kagida dik a¢1 ¢izmeleri istenir. Gonyeyi kaydirmadan kagit iizerinde tutmalarina
gerektiginde yardim edilir. Dik agiy1 ¢izerken izledikleri yolu agiklamalar istenir. Geometrik
cisimlerde dik agilar gosterilir. Uygun modeller ile kagitlarina ve tahtaya dik acilar cizdirilir
(Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka).

DAR ACI: Ogrenciler pergellerini dik a¢1 konumuna getirmeleri istenir ve olusan
aralig1 gostermeleri istenir. Pergelerin arasindaki aciy1 kiigiiltmeleri istenerek dar a¢i modeli
sezdirilir. Dik agidan daha kii¢iik olan tiim acilarin dar a¢1 oldugu sdylenir. Ayni uygulama
saat modeli ile de uygulatilir (Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka, Bedensel-

Duyu Devinimsel Zeka).

Etkinlik: Dar Ac1 Olusturalim

Arag ve gerecler: geometri seritleri, gonye

Dorder kisilik gruplar olusturulur. Gruplar, geometri seritlerini kullanarak dik a1
olustururlar. Olusturulan dik a¢1 gonye ile kontrol edilir. Geometri seritleri ile ikinci bir dik
ac1 olusturmalar istenir. 2.dik aciy1 olusturduklarnn geometri seritlerinden birini digerine
yaklagtirarak farkli bir a¢1 olusturmalar1 saglanir. Gonyelerinin dik a¢1 olusturan kosesini
olusturduklart farkli acinin kosesi ile cakistirmalar istenir. GOnyenin ve aginin kenarlar
inceletilerek sadece bir kenarin cakismasimin nedeni agiklatilir. Acinin  daraldig
gozlemletilerek dar ac1 olusturmus olduklart buldurulur. Dik agiya gore dar aciy1 agiklamalart
istenir (Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka,
Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka, Sosyal-Bireylerarasi Zeka, Oze Doniik-Bireysel Zeka).

GENIS ACI: Ogrencilerden pergellerini dik a¢1 konumuna getirmeleri istenir. Dik ag1
olan pergellerin iizerine gonyelerini koymalar ve pergellerini yavasca dik a¢i konumundan

biiylitmeleri istenir. Bu sekilde genis acinin dik a¢idan daha biiyiik oldugu kavratilir. Aym
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uygulama saat modeli ile de uygulatilir (Mantiksal-Matematiksel Zeka, Bedensel-Duyu
Devinimsel Zeka).

DOGRU ACI: Ogrencilerden pergellerini tam olarak agmalari ve olusan dogru ac1 ile
dogru a¢1 konumuna gelmis olan saatlerdeki akrep ve yelkovanin arasindaki agiya dikkat
cekilir. Dogru acilar olusturulurken izlenen yolu, dik agiyla karsilastirarak agiklamalari
beklenir (Mantiksal-Matematiksel Zeka, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka).

Tam 6grenmenin gerceklesmesi icin; Siniftaki duvar saati lizerinde dar, dik, genis ve
dogru ac¢i olusturmalann Ogrencilerden istenebilir. Acilar olusturulurken oOnce dik aci

modelletilmeli, diger acilar dik aciyla karsilastirilarak agiklatilmalidir.

Etkinlik: Diizlemsel Sekiller ve Acilar:

Arag ve gerecler: sinif ortaminda bulunan esyalar, araclar, gonye, kagit, kalem.

Dorder kisilik gruplar olusturulur. Simif ortaminda bulunan diizlemsel sekiller
siralanir. Diizlemsel sekilleri agilaria gore siniflandirmalart istenir. Siniflandirmay: dik aciy1
esas alacak yontemle yapmalar vurgulanir. Agilarina karar veremedikleri diizlemsel sekillerin
acilar1 gonye ile belirlenir. Grup sozciileri belirledikleri diizlemsel sekilleri ve agilarina gore
yaptiklar1 siniflandirmay1 sunarlar. Diger gruplar, sunulan siniflamay1 kendi siniflandirmalari
ile karsilastirirlar. Farkliliklar iizerinde tartisilir. Hatalar 6grencilere diizelttirilir. Gruplardan
en fazla diizlemsel sekli dogru olarak siniflandiran grup etkinlik birincisi secilir. Etkinlik
stiresince 6grencilerin iliskilendirme, iletisim, akil yiiriitme, psikomotor becerilerinin gelisim
diizeyleri gozlenebilir (Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-
Uzamsal Zeka, Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka, Sosyal-Bireyleraras1 Zeka, Oze Doniik-

Bireysel Zeka).

EGLENCE KOSESI

Smifta Ogrenciler ayaga kaldirilir. Kol ve bacaklarmm kullanarak degisik agilar
olusturmalar istenir. Belli araliklarla asagidaki komutlar verilir:

1.komut: Dar ac1!

2.komut: Genis ac1!

3.komut: Dik a¢1!

Komutlara uyamayan 6grenciler oyundan ¢ikar. Tek 6grenci kaldiginda oyun biter.

dar ac1 dik ac1 genis agi
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Degerlendirme boliimii:

Tam 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini belirlemek icin 6grenciler mini bir testten
gecirilir. Daha sonra EK: 3 ve 4’ deki ek alistirmalar ve alternatif etkinlikler uygulanir. Bu
asamada Ogrencilerden “Dogru” alt 6grenme alanina ait kazamimlarin gerektirdigi bilgi ve
becerileri %90oranminda kazanmis olmalart beklenir. Ogrencilerin derse katilimlari ve
etkinliklerdeki performanslar1 gozlenerek biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri ile 6z
diizenleme yeterlikleri gozlenir. Ogrencilerin gelisim diizeylerini degerlendirmek igin 6grenci

gozlem formu uygulanir.
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EK 1: DERS PLANI
Smif Diizeyi: 3
Ogrenme Alam: Geometri
Alt Ogrenme Alam: Ucgen, Kare, Dikdortgen ve Cember
Siire:40” X4

Zeka Alanlari: Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zekd, Gorsel-

Uzamsal Zeka, Sosyal-Bireyleraras1 Zeka, Oze Doniik-Bireysel ZekA.

Ogrenme ve Ogretme Yontem, Teknik ve Stratejileri: Bulus yolu, sunus yolu,
aragtirma ve sorusturma yolu, akil yliriitme, inceleme, gosterip yaptirma, uygulama, beyin

f1rt1na51, soru cevap...

Arac-Gerecler: Matematik ders kitabi, matematik calisma kitabi, zarf, makara,
madeni para, oyun kiipii, ila¢ kutusu, gonye, cetvel, sinif ici araglar, iicgen, kare ve dikdortgen
modelleri, geometri tahtasi, lastik, dosya kagidi, el isi kagitlari, karton, diizlemsel sekil

modelleri, fotograflar, resimler...

Kazammlar:

1.Uggen, kare, dikdortgen ve gemberi modellerini kullanarak cizer.
2.Cetvel ve gonye kullanarak kare, dikdortgen ve iiggeni ¢izer.
3.Ucgenin, karenin, dikdortgenin cizgi modelleri iizerinde agilar gosterir.

4.Ucgen, kare, dikdortgen ve cemberi kose ve ac1 sayisina gore siniflandirir.

Giris boliimii:

Ogrencilerden iiggen, kare, dikdortgen ve cembere yasadiklari cevreden oOrnekler
soylemeleri istenerek derse baslanabilir. “On test” uygulanarak 6grencilerin hazir bulunusluk
seviyeleri belirlenebilir (Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-

Uzamsal Zeka).
On test

1.Sinifa getirilen iicgen prizma, kiip, dikdortgen prizmasi, silindir ve daire modelleri

ogrencilere gosterilerek goriinen kose ve ayritlarimi gosteriniz.
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2.Geometri tahtasi tizerinde lastik ile iiggen, kare, dikdortgen ve ¢ember modelleri

olusturunuz. Olusturdugunuz sekiller kapali sekiller midir? A¢iklayiniz.

Islenis boliimii:
KAZANIM: 1.Ucgen, kare, dikdortgen ve cemberi modellerini kullanarak cizer.

Etkinlik: Telden Geometrik Sekiller Yapalim

Arag ve gerecler: aliiminyum tel parcasi, degisik geometrik cisimler, renkli kalemler.

Uygun geometrik cisimlere tel sararak iicgen, kare, dikdortgen cember olusturulur. Tel
ucunu biikerek olusturulan sekillerin kapali olmasina dikkat edilir. Tel kullanarak olusturulan
sekiller farkli renkte kalemlerle deftere cizilir.

Etkinlik ile kare, dikdortgen, iicgen ve ¢ember modelleriyle; karesel, dikdortgensel,
iicgensel bolgeler ve daire arasindaki fark kesfedilir (Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-
Matematiksel Zeka, Bedensel-Duyu Devinimsel Zek3).

Telden geometrik sekiller yapalim etkinliginde, telin olusturdugu geometrik seklin
kapali olmasina yani telin ucunun yine kendisiyle birlesmesine dikkat edilir. Bu birlesme
olmasa acik sekil meydana gelecegi sdylenir (Mantiksal-Matematiksel Zeka)

Geometrik sekillerin igleri boyanmazsa kare, dikdortgen, ticgen, cember biciminde;
boyanirsa karesel, dikdortgensel, ticgensel bolge, daire biciminde adlandirilacagi vurgulanir

(Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka).

Etkinlik: Copten Geometrik Sekiller

Arag ve gerecler: A4 kagidi, renkli kalemler, kibrit ¢opleri, yapistirict

Kibrit ¢oplerini kullanarak A4 iizerinde kare, iicgen, dikdortgenler olusturulur.
Olusturulan geometrik sekiller A4 e yapistirilir, 6grencilerin adlandirmalar1 saglanir. Bu
sekillerin icleri farkli renklerle boyamir. Boyali sekillerin adlandirilmasi saglamr. ki
adlandirma arasindaki fark agiklatilir (S6zel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka,
Gorsel-Uzamsal Zeka ).

KAZANIM: 2.Cetvel ve gonye kullanarak kare, dikdortgen ve iiggeni cizer

3.Ucgenin, karenin, dikdortgenin ¢izgi modelleri iizerinde acilar1 gosterir.

Ucgen: Ogrencilerden, telden geometrik sekiller yapalim etkinligi ile iicgenin kenar

ve ag1 sayilart arasindaki iligkiyi fark etmeleri ve agiklamalar1 beklenmektedir. Etkinlik, “a¢1”
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alt 6grenme alam ile ders ici iliskilendirilir. Etkinlik siiresince Ogrencilerin akil yiiriitme,

iligkilendirme ve psikomotor becerilerini kullanma diizeyleri gozlenebilir.

Ders kitabinda cetvel kullanilarak c¢izilen iicgen inceletilmeli ve nasil ¢izildigi
ogrencilere aciklatilmalidir. Cetvel ile iicgen cizerken Once dik aci olusturan kenarlarin
cizildigi fark ettirilir. Ogrencilere uygulama firsat1 verilip, cetvel ile licgen ¢izimleri yaptirilir.
Ayrici gonyenin iki kenart sectirilerek de iicgen ¢izmeleri saglanir. Cizilen iki kenarin uclarini
birlestirerek {iiciincii kenar ¢izdirilir (S6zel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka,

Oze Doniik-Bireysel Zeka).

o Ucgenin, karenin, dikdortgenin ac1 sayisi ve bu acilarin cesitleri vurgulanir.

Etkinlik: Sekiller Olusturalim

Arag ve gerecler: makas, gonye

Dorder kisilik gruplar olusturulur. Onceden hazirlanip fotokopi ile ¢ogaltilmis iicgen
modelleri gruplara dagitilir. Gruplar, kagitlardaki tiggenleri makasla kenarlarindan keserek
cikarirlar. Gruplardan, tiggensel bolgeleri kullanarak kare ve dikdortgen modelleri
olusturmalar istenir. Daha sonra gruplar, olusturduklar1 modellerin agilarim1 gosterir ve
acilarin cesitlerini belirlerler. Gruplardan, yapilan etkinlikten bir sonug ¢ikarmalari ve yazarak
aciklamalar istenir (Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal
Zeka, Sosyal-Bireyleraras1 Zeka).

Kare: Cetvel ve gonye kullanmadan hangi prizma modellerinden yararlanarak kare
cizgi modeli gizebilecekleri sorularak konuya giris yapilir. Ogrencilerden kiip ve kare prizma
modellerini belirlemeleri beklenir. Sinifa getirilen kare prizma modellerinin yiizlerinden
yararlanarak kare cizgi modelinin nasil ¢izildigi inceletilir ve yeterli sayida Ogrenciye

aciklatilir (Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka).
e Karede biitiin kenarlarin esit uzunlukta oldugu vurgulanir.

Etkinlik: Kare Cizelim

Arag ve gerecler: cetvel, gonye, kalem, renkli kalemler, kagit.

Dorder kisilik gruplar olusturulur. Gruplardan kenar uzunluklar1 5 cm, 8 cm ve 12 cm
olan kareleri cetvel ve gonye kullanarak ¢izmeleri istenir. Cizimler yapilirken goényenin dik
kenarlarindan biri segtirilir ve kullandirilir. Tamamlanan ¢izimlerin kenar uzunluklar cetvel

ile Olctiiriiliir. Dortkenar uzunlugunun birbirine esit olup olmadigina karar verilir. Cizilen
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karelerin agilar1 renkli kalem ile belirgin hale getirilir. Her bir acimin 6l¢iisii bulunur. Tablo
olusturarak karenin ozellikleri yazdirilir. Tablolar karsilastirilir. Hatasiz olarak caligmalarini
tamamlayan gruplarin tablolar1 panoya asilir (Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal
Zeka, Sosyal-Bireyleraras1 Zeka, Oze Doniik-Bireysel Zeka).

Etkinligin amaci, dgrencilerin kare ve gonye kullanarak kare cizmelerini saglamaktir.
Cizilen karenin kenar uzunluklarn oOlgtiiriilerek biitiin kenarlarin uzunluklarinin birbirin esit
olduklarn fark ettirilir. Karenin acilarinin bir kosede iki kenarin birlesmesiyle olusan sekiller
oldugu agiklatilir. Karenin dort agisi1 oldugu ve gonye ile Olgtiiriilerek acilarinin dik aci
olduklart buldurulur. Ucgen ile karenin kose, kenar ve acilari arasindaki farkliliklar
kesfettirilir (Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka,
Oze Doniik-Bireysel Zeka).

Dikdortgen: Prizma modelleri 6grencilere gosterilerek dikdortgenin ¢izgi modelini
olusturmak i¢in hangi prizmadan yararlanabilecekleri sorulur. “Hangi prizmanin dikdortgene
benzeyen yiizii var?” sorusu da sorularak dikdortgenler prizmasi modelinden yararlanilacagi

ogrencilere buldurulur.

Etkinlik: Dikdortgen Cizelim

Arag ve gerecler: kibrit kutusu, kareli kagit, cetvel, gonye, kalem.

Dorder kisilik gruplar olusturulur. Gruplar, kibrit kutularini inceler, kibrit kutusunda kag
tane yiiz oldugunu belirlerler. Gruplardaki Ogrenciler sirayla kibrit kutusunun bir yiiziinii
kareli kdgidin iizerine koyarlar. Kibrit kutusunun kagit ile cakisan yiiziiniin etrafi kursun
kalemle c¢izdirilir. Her bir yiiz farkli bir 6grenci tarafindan cizdirilir. Cizilen yiiz isaretlenir.
Biitiin yiizlerin cizimi yapilir. Cizilen dikdortgenlerin kenar uzunluklan cetvel ile ol¢iiliir.
Gruplar 6lgme sonucglarina gore dikdortgenin kenar uzunluklar ile ilgili bir kural gelistirir ve
yazarlar. Cizilen dikdortgenin aci sayilari belirlenir. Acilarin cesitlerine gonye ile karar
verilir. Gruplar, dikdortgenin a¢1 ozellikleri ile ilgili bir kural gelistirir ve yazarlar. Grup
sozciileri aldiklan kararlart agiklarlar. Gruplar, kendi kararlariyla diger gruplarin kararlarim
karsilastirirlar. Sinifca ortak karar belirlenir, tahtaya yazilir. Gruplara kenar uzunluklari
verilen dikdortgenler cizdirilebilir.

Etkinligin amac1; 6grencilerin cetvel ve gonye kullanarak dikdortgen cizmelerini
saglamaktir. Cizilen dikdortgenlerin karsilikli kenarlarinin uzunluklarinin esit oldugu
ogrencilere fark ettirilmelidir. Dikdortgenin ac¢1 sayist cizilen dikdortgen {izerinde
buldurulmali ve gonye ile 6lgme yaptirarak agilarin dik ag¢1 oldugu buldurulmalidir. Karenin

ozellikleri tekrarlatilarak dikdortgen ve kare arasindaki benzerlik ve farkliliklar {izerinde

120



durulur (Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka,

Sosyal-Bireylerarasi Zeka, Oze Doniik-Bireysel Zeka).

e Karede biitiin kenarlarin esit uzunlukta oldugu, dikdortgende ise karsilikli kenar

uzunluklarinin esit oldugu vurgulanir.

Cember: koni ve silindir modelleri inceletilir, yiizleri isle ilgili diisiinceleri
aciklatilarak beyin firtinas1 yapilir. Geometrik cisimler setinde bulunan 6grencilere dagitilarak
hangi modelleri kullanarak ¢emberin ¢izgi modelini olusturabilecekleri iizerinde diisiinmeleri
saglanir. Tartigma ortami icerisinde Ogrencilere goriisleri aciklatilir. Modeller {izerinde
cemberi ¢izip ¢izemeyeceklerinin gerekceleri soyletilir. “Cemberin ¢izgi modeli nasil ¢izilmis
sorusu sorularak 6grencilerin diisiincelerini aciklamalar saglanir. Koni ve silindir modelleri

ogrencilere dagitilarak cemberin ¢izgi modelini ¢izmeleri istenir.

Etkinlik: Cember Cizelim

Arag ve gerecler: makara, renkli kalemler, dosya kagidi.

“Makaradan yararlanarak defterinize ¢emberin ¢izgi modelini cizebilir misiniz?”
sorusu sorulur. Tartisma ortami i¢inde Ogrencilere s6z hakki verilir. Cizim asamalari
ogrencilerle beraber belirlenir. Makaranin ¢embersel bolge olan yiizlerinden biri dosya
kagidinin iizerine konulur. Dosya kagidi iizerinde makaranin ¢akisan yiiziiniin etrafi renkli
kalemle cizilir. Dosya kagitlar iizerinde olusan sekiller incelenir. Cizilen sekillerin ¢emberin
cizgi modeli oldugu fark ettirilir ve agiklatilir.

Etkinlik siiresince dgrencilerin iletisim, elestirel diisiinme ve psikomotor becerilerinin
gelisim diizeyleri gozlenebilir (S6zel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka,
Gorsel-Uzamsal Zeka, Sosyal-Bireyleraras1 Zeka, Oze Doniik-Bireysel Zeka).

KAZANIM: 4. Uggen, kare, dikdortgen ve cemberi kose ve ag1 sayisina gore

siniflandirilir.
e Bu alt 6grenme alaninda 6grenilen diizlemsel sekiller kullandirilir.

Bilmece sorularak derse baslamir. “Bizi taniyorsunuz. Ama size kim oldugumuzu
sdylemeyecegiz. Ipuglarrmiza dikkat edin. Iste ipuglari: Ben Giil. Benim her seyim ii¢ tane.
Arkadagimin adi Lale. Lale’ de her sey dort tane. Ama Oya, Lale’den mutlaka ya daha uzun

ya da daha genis. Bakalim bizleri bulabilecek misiniz?”
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So6z alan ogrencilere cevaplar agiklatilir. Tartisma ortamu i¢inde Giil iin ticgeni, Lale’
nin kareyi, Oya’nin dikdértgeni temsil ettigi sonucuna ulasmalar1 beklenmelidir. Uggen, kare
ve dikdortgenin hangi 6zelliklerini bildikleri sorulabilir (S6zel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-
Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka, Oze Doniik-Bireysel Zeka).

Smifta bulunan iiggen, kare, dikdortgen ve ¢ember modelleri 6grenciler dagitilarak
sekillerin kdse ve aci sayilari, agilarin cesitleri, a¢1 ve kare sayilar arasindaki iliski modeller
iizerinde sirayla Ogrencilere agiklatilabilir. Cemberin kosesi olmadig: fark ettirilip kosesi

olmadigi i¢inde acis1 olmadig1 vurgulanabilir.

Etkinlik: Ucgeni Kare, Dikdortgen ve Cemberi Simiflandirahm

Arac ve gerecler: el isi kagitlari, karton, kalem, makas, cetvel, gonye, prizma ve
silindir modelleri.

Dorder kisilik gruplar olusturulur. Gruplardaki 6grencilerden ikisi, prizma ve silindir
modellerinin yiizlerini kullanarak el isi kagitlarinin {izerine {iggen, kare, dikdortgen ve
cemberin ¢izgi modelini olusturur. Diger iki 6grenci de cetvel ve gonyelerini kullanarak el isi
kagitlarina tiggen, kare, dikdortgen ¢izer. Cizilen modellerin hepsi makasla kenarlarindan
kesilir, el isi kagitlarindan c¢ikarilir. Karton iizerinde tablo olusturulur. Kesilen sekiller kose ve
ac1 oOzelliklerine gore tabloya yapistirilir. Grup sozciileri tablolarini sinifa sunar ve yaptiklari
siiflamay1 agiklarlar. Diger gruplar kendi tablolari ile sinifa sunulan tabloyu karsilastirirlar
(Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka, Sosyal-
Bireylerarasi Zeka, Oze Doniik-Bireysel Zeka).

EK ALISTIRMALAR

1. Madeni paralar kullanarak ¢emberler ¢iziniz.

2. Bir kenar uzunlugu 3 cm olan bir kare ¢iziniz.

3. Gonye ve cetvelinizi kullanarak bir iicgen c¢iziniz. Ucgenin kose ve aci
ozelliklerini agiklayinz.

Degerlendirme boliimii:

Tam 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini belirlemek icin 6grenciler mini bir
testten gecirilir. Daha sonra EK: 3 ve 4’ deki ek alistirmalar ve alternatif etkinlikler
uygulanir. Bu asamada Ogrencilerden “Diizlem” alt Ogrenme alanina ait kazamimlarin
gerektirdigi bilgi ve becerileri %90oraminda kazanmis olmalar1 beklenir. Ogrencilerin derse
katilmlart ve etkinliklerdeki performanslart gozlenerek bilissel, duyussal ve psikomotor
becerileri ile 6z diizenleme yeterlikleri gozlenir. Ogrencilerin gelisim diizeylerini

degerlendirmek i¢in 6grenci gozlem formu uygulanir.
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Ek 2
CALISMA

KAGITLARI
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n
=E e

g “Tda 3.4 -8 8 F8 0
Say dogrusu hangi cizgi modelini hatrlatiyor? Cevap: Dogru Modeli

Telgraf telleri hangi cizgi modelini
hotlrlatlgor? Ceucxp: Dogfu Mode i

|

1
t B Yandaki sekilde kac dogru parcasi vardir?
Cevap: L | '

Asagidaki cizgi modellerinin isimlerini yaziniz.
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Cotla ) b ikl kenarlar hangi dogr
a \Lv.ibl sen Q%’“‘ar model i ‘
b. faralel Dogrular

chn, kumsalda semsiyenin ol

tinda oturuyor. Semsiyeden yararlc-

narak elde edilen a, b, ¢ ve d dog
rulari ne tir dogrulqrdiro L
Cevuapr a, b dogrdlari gk,
c dogrusd d“‘f_a_‘ﬂ & v
d dogrusu dlke\'-j dcg!‘u)of"dlr i

l‘ aw 5 Yanda renkli dodrular numa-

4
kY
A
%
(09

| “” ralandir k v tir. Bunlardan
6 R ";gu.__;fi:.—‘_u-.f ralel. h dik dogru—

sikesisiyor mu?

/ ::‘i:f_’:mr\ UGPQ._

!:?;!I i i | o
Cevap : lile & kes is memelkdic. Ceuap e B
: Lile & ve Lil€

Paralel dogf‘ufardlr.

yi b -
B3 Yonda verilen ev resminde! 2 R
dogru modellerini gésteriniz. — 7

yatay olanlar hangileridir?

Bu dogru modellerinden egik, dik, . ﬁ I ] ﬁ
—> - |

Kesisen, paralel ve dik dogrulc s

'I

var midir? Ségleyiniz.
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DEGERLENDIAME
m Asagida . sekilde doldurunuz.
s Makara 1510 modeline drnektir.
® 3';;5 50 leline &rnektir.
o Cetvel wodeline &rnektir.

Yanda

dogrunun cizgi modelidi e Fe—
delden yararlanardl k

dogru parcasi ve isinin i mo Degyu porcas! modak
delini elde edebili ' ° !

arkadaslarinzla tarts lsn Modell

—_—
T L

0] { 2 D

Yanda verilen zarf resmini
nceleyiniz. Zarfi olusturan cizgiler
dogru modelidir. Acaba bu mo-
dellerden kag tanesi dik, yatay ve
egiktir?

b
Yanda verilen d ’ sleyiniz. e
Paralel, yatay ve dik olc grular han- / ]

glleridir? -
Cevap: b w c dogrulara qu‘alﬂf,

d cbgusu  yatay, - -
& dogru.su da dik dogru]ardlf.
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Resimleri verilen araclarin her birini ne amacla kullaniriz? Arastirip si-

nifta arkadaslarinizla paylasiniz.

BB Cevrenizden dizlem modellerine ait dért rnek veriniz.

teety  eetsessccssasssicessesees)  GeessssiessssasiEEriiIIay  AEEITaasEIIIIIssEseereses

3";; Asagidaki nesnelerden hangilerinin yuzeyleri egri ylzeye érnektir?

=ﬁ Asagidaki hangi resimde, hem dizlem parcasi hem de dizlemsel se-
kil modeli vardir?

Asagidaki nesnelerden hangileri diizlem ve diizlem pargasi modeline

srnektir? ig,aretleginiz.




NOKTA ' .

nBir tebesir alarck tahtaya bastiriniz. Tahtada gérdiginiz iz, ney
temnsil etmektedir? Yaziniz.

CeuaP: No\b%a&l

Sehir isimlerinin yanindaki semboller size neyi dusiindirtiyor?

Ankara
.

KKT!

Ccuap" Nolra Mo delirr

0 ' 0 e .

| U 5 . |
nYukurlde verilen harflerin alt ve Ustlerindeki semboller size neyi
hatirlatiyor? Birakilan bosluga yaziniz. :

ng_qp; Mol‘}ﬂjl
As,ogldoki noktalari adlandiriniz.

o A > . &
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L1 Acya, cevrenizdeki modellerden érnekler yaziniz.

Kartona, asagidaki gibi bir cember modeli ciziniz. Bu cemberin or-
tasina yakin bir yerden dik, genis ve dar acilar ciziniz.

Simdi de bu aclar kesip ckariniz.

Isterseniz boyayabilirsiniz.

Bir kagidi bir kere katlayp kat yerini iyice belirleyiniz. Sonra, bu kat
5 il ekl y Y

yeri Ust Uste gelecek sekilde ikinci kez katlayiniz. Bylece kendinizce bir ag

kontrol araci hazirlamis olacaksiniz.

N,

Bu kontrol aracini kullanarak asagidaki aclarin hangi tir aclar “ol-

dugunu altlarina yaziniz.

TNV Ny

Dar_Aq Dik Aq Genis Ac BDar_Ad
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(euap: Cenis At CguCPi_J}@fu o Cewp: Dik Ag

mgl
/10 2
o i
\ 8 <54
X B

Yukaridaki saatlerin akrep ve yelkovanlar arasindaki agikliklarin

hangi tiir aci oldugunu altlarina yaziniz.

Gc’:’mgenizi kullanarak asagdaki aclarin hangi tir aclar oldugunu

altlarina yazimz.

AL NI <

Dk Ad Gas.. Ad LOar. A

B2 Bir tel parcasini kullanarak dar, genis, dik ve dogru aglar olustu-

runuz.

Yandaki geometri tahtasinda
verilen seklin icinde olusan dar, dik
ve genis acilari bulunuz.

Cluﬂpi [,5,6 numaral aular
dik acl,
213'48‘3 Aumaral acl(d‘

Gnis adl
4, F numarah aolar‘ dar G‘Ck}

ER Yandaki  noktali kagitta verilen

sekillerin icinde;

a. Kac tane dar ac vardir? Cewep 5
b. Kac tane genis aci vardir?Ceusp- 4

c Kac tane dik aci vardir? Ceuap: 2

br.
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e ——

Z1 Yondaki harflerde olusan acila-
. rin hangi tir acllar oldugunu yozinz. V ; F ; A

| DeGenieNDinme

Dar Au Dar w s
Act

%Y Yanda verilen pasta resmini ka-
leminizle &yle parcalara ayriniz ki ge-
nis, dar ve dik aclar olussun.

Yandaki resmi inceleyiniz.
Bilardo topunun sekmeleriyle olusan
acl tirlerini yaziniz. A
Coucp- | numarall aq dar ad @
2,5 numarah adlar
d;\(_ ac.\dlf'-

#:&T| Simdi siz de yandaki bi-
lardo masasinda kendi atislarinizi ya-
piniz. Ka¢ sekmede top delige ulast?

Olusan aglan sinfta tartisiniz,

Ayse, eve giderken &nce
agactan elma alip yiyor. Sonra an-
nesine cicek topluyor. Yandaki resme
gére Aysenin yolu tzerinde olustur-
dugu aclarin tirlerini yaziniz.

Cevap: A ads dar adl,
& acqs gcru‘s adl,

C acs  dilacdicc
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Ek 3
"ETKiNLiK
ORNEKLERI
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PARALEL DOGRULAR MODELI
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DAR ACI MODELI
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gF
CEMBER MODELI

CEMBER MODELI
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EK 4
TAM OGRENME?’ NiN
GERCEKLESMESI ICIN UYGULANAN
ALTERNATIF CALISMA KAGITLARI
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Acdh Sosao'l'. e e

. e e——— —

E+kinblk: Agaca Ilenklend;'; :

M

Ozerindeli  gekillers

% gac.m

be lirtilen

Hervs_cb',olen [LCIC, +ane Oldu{gdnu dozm_

Mmaw |

Sart

renkler cle bo\vj aygn

SINIF SERETMENI

SEMA 6SL
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TR T
aci_Renklendic
» Agocin Onerinchli sekllei beliklen renklercie boyes
R T Tl T =

Etkinkk: Ag

(A Souadi nmded 7T

rYZ
[E4kinlk: Agaci Renklendic

» Agocin aerincki sekilei beli-Hlen renklercie baya
e oldugunu goan, s

Shie BERTRERT

ShiF SRR

TS

(Ao Souadi [arm aF
[E+kinik: Agacr Renklendic

» Agacin Giarindli sellli belblen rentlercie
gk o e, ]

Grerinckli seblleri beliHen renkiercie begeg
Her tilelen kat, one  oldugune goain,

Adk e AL halint:
[E¥kinkt: Agact Renblendic
> cin Ozerinceli  sebiller  beliHlen rentiercie
] e Sl iy o

;7

[Ad Soyach: 20

S Sonadh Ceces
Edkinlk: Agaci Renklendir

e
[Efkinkk: Agaci Rentlendic

[E+kinlk: Agaci Renklendi

» i Gaecindaki  sekilleri  belirblen Eler cle ja
o e N o 2oy R

» i Szerindeki killeri  be li-tilen nklercle
...,?Cm...» kag, 4..'2'4.1,.,.. gorn. = el
/a;a:/;/ B
- A

5 san

x Aocin Onerinceli  sekilleri belirhlen

pET———
Her bildin kat, 4o olduguns goam. bk

Ship TR T

[Ad\ Souadh:

Sahal.
[E+kinkk: Agacc Renklendim

jadh: 2,
Etinik: Agace

> i Ozerindeli  sebilleri belihlen renklercie 2y
wr“r’;uum kag Hone olduguny gozin, s

S ST REN T gevA G

+ Agacn Gaarindaki sekiled belHlen rentiercie beyay]
el S Tt =

[Adh Souack: Iz z
Ekinlk: Agac Renklendir

x AGacin Ozerindeki  sekilleri beliHlen renklercie
i o eyt )

(Ady e Jelel o< oad
[E4kinlk: Agaci Renklendi

» Aocin zerindeki  selilleri beliHlen rentiercie B
w:g;uldm kag m’ou.em. gon, = by

S BEETRERT

S SERTREN T e e

[Ad\ Sogadr

=

[Ad\ Sogadh TAWL A
[E4Einkk: Agaci Renklendic

x Agocin  Gaecindeki  sekilleri  beli-Hlen renklercie ol
Ntrg;mdm kag one oldugunu goan, 2 e

[E+kinkt: Agaci Aenklendic

[Ad\ Soyadh: LAz Be =;

[Ad Soyadv Toie. Lol

E¥kintk: Agaci Réntlendi 7

[E+kinkk: Agact Renklendir

Her seblden

i SEACT R

» AGecin  zecind

eli setller beli-Hen rentlercie boye
kag, Hane oldugunu goan. bk

» Agocin  Czecincki  sebilleri  belirhlen ler cle
R b et e R S

» Agocin Grerindeki sebileri beliHen renklercie boye
T oldugrns goaimn. =5

T

S SEAETREN

eriA_GC
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x AGacin Gzecinckli  sekilei beliHlen rentlercie loyayr|
R oldguns oz, £

adh IO T
Wk: Agaci Renklendir

[AS\ Souadv: St Il

Ekinlit: Agact Renklendic

[Ad\ SogadiEsra kocans,

Her shilden kat done oldugune goain.

» Agcin Oaerindaki sekilleri beliHen rentlercie boyey]

Her silden kat, Aome oldugune goain.

x Agocin Geecinceli  selilleri  belirblen renklercie loyay

[E#kink: Agaci Renklendic

» Agocin Goerindeki  sebilei beli-Hlen renklercle
o ghan b e g s e

G TN

"A_‘,\ S Sb AV
Ekinlk: Agact Renklendir

[Frorer =
[EAkinke: Agacr Rentlendi

ShiF BEACTRENT T ac

RN |

» cin Ozerinchlki  setillei beliHlen renklercie
Haor el et L)

ﬁi‘.

=
i SERCTERT |

» Agocin Czerinceki  sebilleri  belihlen renklercle G
A s T S

|Ady jadh =G ]
Etkinkk: Agact Renklendi

» Agocn Grerindhli sebilerbelikien rentlercie
RS e R

Adh ) %)
[E4kinlk: Agac Renklendir

x Agocin Grerindeki sebllei beli-blen rentlercte
e olduguns goin, S

x Agacn Goerincli sekller beliHen rentlercie
Fer il e i ax

Sl SERERER T

» Agocin Gecindeki sekilleri  belirhlen rentlercie
m:‘q;uum kag, 4one oldugunu goan, R

SemaT T TS i SR REN Tk
[Ad\ Soyadh: Fediy Toacd VR 3

A Soyadh e 7 ’E_#kinIL:A aci Renlendic’ Searn S et

’E_Hdnlnl: Agacr Renklende ) ol E+kinlk: Agaci Aenklendir

x Agocin Gzerinceli  sekilleri beli-Hlen renklerce boyayr]
S T e g £

P

i}

e"‘

» Agacin Gzerindeki  sekilleri  beliklen renklercie boya
Rl R S o)

ShiF BERETRENT

Ak Souade Gyt EaThi]
[E#kinbk: Agaci Renklendi

» Agocin Geerindebi sellei beliHen rentlercie boyeyr]
Her Sebidn: b e cldgunn paast; e
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TANGRAM

ADL 507ADI =

NOT : Tanﬁram daki ddizlemsel sekilleri  Farkl
renklerle \oo& ayiniz.- 30.3q ok@m). 5elcil\en‘ Saup
+angrasin ag  dizlemsel gelilden  olustuguau yaimn

#Bu tongrom - duelemsel sekilden olusmus furs
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TANGRAM

ADL SDYADN & Gomna kit

e
e e
*Bu Fongrom _?_, ialomaal setilden olismurher

NOT: Tan -Mdnh ddul-m.l ;u.. Farkh

TANGRAM

ABIL SOYADI & Emine Vgl
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i saup
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#Be tongam alionsel gebilden ahupmupha

TANGRAM

ADI. S0YADN & Surbots odlaer TANGRAM

ADI.SOYADL = jf&ah E 1o, Q@E

=
NOT. Tongcomdeld ditlonscl seblei foonh
cenblerle °"5..M, a3 Sekiler

Tangramn t5 . S
wha Fangrom _hap cllalowsal getilden  clupmushus

TANGRAM

ADL SOYAD! & 5

NOT: Tongramoaki cislemsel sebllri farkh
renterte o1i Bega o Sl sy
g S Gl S A

*3i +engrom

dbuionsal setilcen okt
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TANGRAM

@l EDERE AL S0YADI & otdhen ek b i

HET, STonacam datl d-;-..ut ;:‘HJ; Farkh
fiais 1.5’ Sa p-or A e I
wBu bengrom 2= claemsel ebilden ohpmuzhun
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TANGRAM TANGRAM TANGRAM
ADLSOTAD 2 Howe _ Porsba ADL S0¥ADI ¢ ﬁu;,‘.m [zl e T

NOT: Tongromdaki  ddzlemsel sebllei forkh
e . I B illeri
e ey gma Mnegar seial o

¥Da fongram _F . clelimsel sebilden ohomurhun

rentlerie Sy
Fangromn
By Fongrem F dtuemst setilden  ohgmushur

WOT. Tongramdali  dislymasl sabllei forkh
:5 z:u‘l

TANGRAM Copef- 2\ 2
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ADY. SOVADN =M Lo # 1 o b

MOT: Tongramdaki ¥ ddzlemsel sebiled fareh
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A?qguc:fob' seki\lerde dar agilert  sarya , sem'; aclart -l-.aru—\w&

dil acillart Hg_f,'nle. , acsizlar maui renge boyayolim.
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il

Aﬁa’glda\f.f cometil  selilleri bcwad‘“"?—- Her sekilden
kac fane ol \,gunu\ dazm\’z_.

Gember: 10 .. .. ORI e e =
Kare: _ ... Dikddrtgen: .12 .

145




ADl 50y ADI:

Tackll dizlemsel Wd\gelerden olusmus sekiller
inceleylain. bu geldllerin  olugumun da hangl ditlemsel sekillerden

ka¢ +4ane tul(amld@mu genna yaziniz,
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AD-50YADI =

Asagpdalei terimleri sagdon _sola | eoldan saga asag) dan
U\Larf‘j‘:f du&.wrml@n c:::;cu’i}aaa bulundl e ka:f& Qyinil,
TILDSRTGEN — WARE_ UG GEN- CEMRER _ AGL — DIk _
| NOUTA-DUZLEM . DOGRU- YATAY_ Dikey- €&l _ |5INS

£ |

=
2
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g M | O [
S s

=
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£}

h|7o > (= P OO T

147



ADI- 50YAD)

qu’g\dakt reéimdﬂ lLareseJ \LJSZ@‘QF( m“\”ﬂeu
d,ldz’iﬁlgenbél 3&223i€r' 3@?”9., Q/o.ffese/ &ﬂ;egler’f sariyg®,

Jc,gensel gi'zzejfm furuncugd | diger  cisimlen e
ggrc\fg'@ uygun olorak LbOLbjaijimZ.
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ADI- SOYAD =

Kolay Gahsmast | \
Arcl. ve Cerecler: Renkl el 1si kagmlfaw ’&QP/__S‘]’((‘IC( , lealem.

nkl el isi  tagHarnn  grkasina dapij“f-rﬂu
t agitlarindan

U‘ﬂgu(amqf Re
sortndz. Gieilen resim  drerine cenltli el s
bastrlarel noltalar birablhe. Resimm

Lalem ucuya
(Q(\l(_l@“d[‘ﬂ‘f’f.
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EK 5:
BELIRTKE TABLOSU

Asagidaki tabloda; Ilkogretim 3. sinif geometri iinitesi ile ilgili kazammlar ve her
kazanim i¢in basar testinde bulunan en az iki soru ve bu sorularin hangi kazanima ait
oldugunu gosteren numaralar bulunmaktadir.

KAZANIMLAR

KONU: GEOMETRI SORU NO

ALT OGRENME ALANI: DOGRU

Kazamim 1: Dogruyu, 1s1m1 ve dogru pargasini1 modelleri ile tasvir eder. 1,2,3
Kazamim 2: Dogrunun, 151n ve dogru parcasinin ¢izgi modellerini olusturur. 5,6,7,
Kazamim 3: Yatay, dikey ve egik dogru modellerine 6rnekler vererek 1
cizimlerini yapar.

Kazamm 4: Diizlemde iki dogrunun birbirlerine gére durumlarini belirler ve
cizimlerini yapar.

ALT OGRENME ALANI: DUZLEM

Kazanim 1: Diizlemi ve diizlemsel sekilleri modelleri ile tasvir eder. 9, 10,

ALT OGRENEM ALANI: NOKTA

Kazamim 1: Noktaya modelleriyle 6rnekler verir. 19, 25,
Kazamim 2: Noktay1 sembolle gosterir ve isimlendirir.

ALT OGRENEM ALANI: ACI

Kazamim 1: Aciya, cevresindeki modellerden 6rnekler verir. 12, 13, 14,
Kazamim 2: Aciy1 modelleri ile cizer. 15, 16,
Kazamm 3: Dik aciya cevresindeki modellerden 6rnekler verir ve ¢izer.
Kazamm 4: Acilan dar ac1, dik ag1, genis ac1 ve dogru ag1 olarak simiflandirr.

ALT OGRENME ALANI: UCGEN, KARE, DIKDORTGEN VE

CEMBER
Kazamm 1: Uggen, kare, dikdortgen ve gemberi modellerini kullanarak cizer. 17, 18, 20,
Kazamm 2: Cetvel ve gonye kullanarak kare, dikdortgen ve iicgeni ¢izer. 21, 22,23,
Kazamm 3: Uggenin, karenin, dikdortgenin ¢izgi modelleri iizerinde agilart 24,
gosterir.

Kazanim 4: Uggen, kare, dikdortgen ve gemberi kdse ve ag1 sayisina gore
siiflandirir
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Ek 6
Olcme Aracimin Madde Analizi Sonuclari

Madde Giicliik Ayicilik
No | Derecesi (p) | Indisi (r)
1 0,52 0,70
2 0,69 0,66
3 0,74 1,00
4 0,69 0,62
5 0,68 1,00
6 0,63 0,68
7 0,74 0,83
8 0,71 0,28
9 0,61 0,80
10 0,35 0,40
11 0,55 0,75
12 0,60 0,70
13 0,30 0,36
14 0,69 0,90
15 0,38 0,60
16 0,64 1,00
17 0,40 0,66
18 0,39 0,44
19 0,73 0,80
20 0,44 0,70
21 0,75 0,35
22 0,38 0,55
23 0,71 0,60
24 0,60 0,65
25 0,39 0,55
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Ek 7
Erisi ve Kalicihk Testi
Matematik 3. Sumf

Sevgili Cocuklar,

e Bu test, geometri iinitesi ile ilgili bilgilerinizi 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir. Not
vermek amagh yapilmamaktadir. Sorular cevaplamaya gecmeden Once adinizi,
soyadiniz1 ve sinifinizi yaziniz.

e Bu test 25 sorudan olugmaktadir. Sorular dikkatlice okuyun. Her bir sorunun altinda
iic secenek vardir. Bu seceneklerden bir tanesi dogru, diger iki secenek yanligtir.

Buldugunuz dogru secenegi halka i¢ine aliniz. Bilemediginiz sorular1 bos birakiniz.

TEST SORULARI

1)Asagidaki sekillerden hangisi dogru modelidir?
A)
B) «
©

v

v

2) “Cetveliniz bir .........ccooviiiiiiiiiiiiiiiii e, modelidir.” ifadesindeki noktali yere
asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A) dogru pargasi
B) 1s51n
C) dogru

3) Asagidaki sekillerden hangisi 1s1n modelidir?
A)e—»

B)
®)

v

4) “Kavak agact ..................... dogru modelidir.” ifadesindeki noktali yere
asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A) egik B) dikey C) yatay
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5)
Ucgensel bolge modelinin yan kenarlari hangi dogru modeline drnektir?

A) yatay B) egik C) dikey
6) “Toplu igne bir ........................ modelidir.” ifadesindeki noktali yere asagidakilerden
hangisi yazilmalidir?
A) dogru B) dogru pargasi O) 151n
7) “Bir ¢ift tren raylr ...l modelidir.” ifadesindeki noktali yere

asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A) kesisen dogrular B) dikey dogrular C) paralel dogrular

8) Yandaki dogru modelleri i¢in asagidakilerden hangisi sdylenebilir?
>< A) paralel dogrular B) kesisen dogrular C) yatay dogrular

9) Asagidaki 6rneklerden hangisi diizlem modeli degildir?

A) cay tabag alt1 B) siranin yiizeyi C) tahtanin yiizeyi

10) “Dosya kagidi bir...................... modelidir.” ifadesindeki noktali yere asagidakilerden
hangisi yazilmalidir?

A) paralel dogrular B) karesel dogrular C) diizlemsel sekil

11)Asagidaki dogru sekillerinden hangisi birbirine paralel olarak verilmistir?

A) B) «— &)
KoOT= 1

12) Bir saatte akrep 10’u, yelkovan 3’#i gosterirken olusan a¢1 agagidakilerden hangisidir?

A) dar ag1 B) dik a¢1 C) genis ac1

13) Asagidaki sekillerden hangisi ag1 modeline 6rnektir?
& M B v © /\
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14) Bir saatte akrep 3’#i yelkovan 5’i gosterirken olusan ac1 asagidakilerden hangisidir?

A) dik ac1 B) dar ac1 C) genis ac1

15) M

Boya kalemi kutunuzun bir kosesi ve bu kdsede birlesen kenarlar hangi tiir agiya ornektir?

A) dik a¢1 B)daragci  C) genis ac1

16) Asagidaki sekillerden hangisi dik ac1 modelidir?

A) B) ©

17)Birbirlerine es olan iki karesel bolge cakistirilarak yeni bir diizlemsel sekil olusturuyor. Bu
diizlemsel sekil asagidakilerden hangisidir?

A) dikdortgensel bolge B)karesel bolge C) iicgensel bolge

18)Asagida verilen sekillerden hangisinin tiim kenarlar birbirine esittir?

A)licgen I :

B) kare

19) «“. K ” ifadesinin dogru olarak okunusu hangi secenekte dogru olarak verilmistir?
A) nokta K B) K nokta C) K noktasi

20) Asagida verilen diizlemsel sekillerden hangisinin ii¢ acis1 vardir?

= A 'O

21)Asagida verilen sekillerden hangisinin kosesi yoktur?
” O ! D - :.
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22) Asagida verilen dikdortgenin kose ve aci sayilart hangi secenekte dogru olarak
verilmigtir?
A) kose sayisi:4  ac1 sayisi:3

B)kose sayisi:4  aci sayisi:6

C)kose sayis1:4  aci1 sayisi:4

23) 1.Biitiin agilar diktir.
2.Dort kosesi vardir.
3.Kenarlar birbirine esittir.

Ozellikleri verilen geometrik sekil asagidakilerden hangisidir?
A) kare B) dikdortgen C) liggen

24) Iki dogrunun kesisim yeri asagidakilerden hangisidir?

A) dogru B) yiizey C) kose

25) Asagidakilerden hangisinin eni, boyu ve yiiksekligi yoktur?

A) dogru B) nokta C) 151n

BASARILAR DILERIM
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CEVAP KAGIDI

ADI:
SOYADI:
SINIFI:
NO:
SORU B C
1 X
2
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9
10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15
16 X
17
18 X
19 X
20 X
21
22 X
23
24 X
25 X
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Ek 8

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili Zeka Tiirlerine Ornek Teskil Eden Diinyaca
Unlii Kisiler

Gardner’in Coklu Zekd Kuraminin sekiz zeka tiiriiniin her birinde Ornek teskil

edebilecek, iin yapmus kisiler asagida belirtilmistir (Batman, 2002:166-168).

Sozel-Dilbilimsel Zeka:

Maya Angelou Jane Austen James Baldwin
Winston Churchill ~ Agatha Christie Frederick Douglass
Robert Frost Ernest Hemingway Rudyard Kippling

Abraham Lincoln
John Steinbeck
Walt Whitman

Edgar Allen
R.L. Stine
Martin Luther King, Jr

Mantiksal-Matematiksel Zeka:

Alexander Graham Bell
Thomas Alva Edison
Benjamin Franklin
Oliver Wendell Holmes
Sally Kristen Ride

Marilyn Vos Savant

Gorsel-Uzamsal Zeka:
Ansel Adams
Christopher Colombus
Eduardo Manet
Grandma Moses
Camille Pissarro

Pierre-Auguste Renoir

H.R. Block

Rene Descartes
Galileo Galilei
Stephan Hawkings

Poe William Shakespeare
Mark Twain

Copernicus
Albert Einstein
Francis Galton

Bertrand Russell

Barbara Mc Clintock Grace Mary Hoope

Sir Isaac Newton

Mary Cassatt
Leonardo da Vinci
Claude Monet
Georgia O’Keeffe
Auguste Rodin
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Thurgood Marshall

Paul Cezanne

M.C. Escher

Julia Montgomery
Pablo Picasso
Vincent Van Gogh
Frank Lloyd Wright

Judy Blume
T.S. Eliot
Oprah Winfrey
E.B. White

Shel Silverstein

Marie Curie
Bill Gates
Alfred Nobel

Socrates

Salvador Dali
Anne Geddes
Diego Rivera
Charles M. Schulz
Andy Warhol



Miizikal-Ritmik Zeka:

Louis Armstrong Leonard Bernstein Grath Brooks
Johann Sebastian Bach Frederick Chopin Duke Ellingtin
Ludwig van Beethoven Aretha Franklin Dizzy Gillespie
Whitney Houston Billie Holiday Michael Jackson

Wolfgang Amadeus

Carlos Santana

Mozart Madonna

Andres Segovia

Bedensel-Duyudevinimsel zeka:

Lucille Ball Jim Currey Charlie Chaplin
Oscar de la Hoya Wayne Gretzky Michael Jordan
Bruce Lee Lisa Lesley Carl Lewis
Jesse Owens Jim Thorpe Lily Tomlin
Joe Mantana Babe Ruth Pete Sampras
Tiger Woods Kristi Yamaguchi

Sosyal-Bireyleraras: Zeka:
Madeleine Albright

John Dewey

Mahatma Gandhi

Horace Mann

Nelson Rockefeller

Mother Teresa

Ozedoniik-Bireysel Zeka:
Mortimer Adler
Jesus Christ

L. Ron Hubbard
Mohammed Pope
Jean Paul Sartre

Virginia Woolf

Luciano Pavarotti

Ray Charles
Ella Fitzgerald

Jimi Hendrix
B.B. King
Igor Stravinsky

Martha Graha
JackieJoyner Kersee
Tara Lipinski
Marcel Marceau

Summer Sanders

Cesar Chavez Winston Churchill Bill Clinton
Princess Diana Jaime Escalante Anne Frank
Thomas Jefferson ~ John F. Kennedy = MartinLuther King.Jr.
Margaret Mead Luisa Morene Ronald Reagan

Franklin Roosevelt Anne Sullivan

Harriet Tumban

St. Thomas Aquinas Buddha

Confucius Emily Dickinson
Carl Gustav Jung Dalai Lama

John Paul,II Anthony Robbins
Albert Schweitzer Henry David Thoreau

Jean Jacques Rousseau
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Norman Schwatzkoph

Roslyn Carter
Sigmund Freud
Abraham Lincoln
Eleanor Roosevelt

Harry Truman



Doga Zekasi

John James Audubon
Jacques Cousteau
Jane Goodall

Sarah Hrdy

Louis Pasteur

Jonas Edward Salk

Luther Burbank Rachel Carson
Charles Darwin Asa Gray
James Herriot Galileo Galilei
Aldo Leopold John Muir
Charles Richter Monty Roberts
Hanry David Thoreau
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Robert Chandler
Ralph Waldo Emerson
George Washington
Gregor Johann Mendel
Carl Sagan



EK 9

ATATURK ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE;
CERMIK

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda
hazirlamis oldugum “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramnn flkogretim Ugtincti Simf
Matematik Dersi Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Erigisi ve Ogrenilen Bilgilerin Kalicihg
Uzerindeki Etkisi” konulu Yiiksek Lisans Tez uygulamasim okulunuzda yapmak istiyorum.

e

a GOL

Geregini arz ederim. 24/09/2009

Sinif Ogretmeni
ADRES:
Bayat ilk$gretim Okulu

0412481 1140

Sayin Sema Gal;

Vermis oldupunuz dilekge ile Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit Egitim
Bilimleri Anabilim Dalinda hazirlamis oldugum “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zek4
Kuraminin flk&gretim Ugiincti Simf Matematik Dersi Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Erisisi
ve Ogprenilen Bilgilerin Kahciign Uzerindeki Etkisi® konulu Yuksek Lisans Tezi
hazirladigimzi ve bu tezinizi okulumuzda uygulamak istediginizi belirtmektesiniz.

Hazirlamis oldugunuz “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramumn [lkdgretim
Ugiincti Simif Matematik Dersi Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Erisisi ve Ogrenilen Bilgilerin
Kalicihigt Uzerindeki Etkisi” konulu Yiiksek Lisans Tezinizi okulumuzda uygulamaniza izin
verilmistir,
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OZGECMIS

Sema GOL, 1984 yilinda Kastamonu/ Taskoprii’ de dogdu. Ilkokul &grenimini
Iskenderun Demir_Celik ilkokunda, ortaokul ve lise Ggrenimini Iskenderun Demir_Celik
Anadolu Lisesinde tamamladi. 2002 yilinda Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Boliimii Sinif Ogretmenligi Programinda basladigi lisans 6grenimini 2006 yilinda tamamlad.
2007_2008 yili bahar doneminde Firat Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Egitim
Bilimleri anabilim dalinda yiiksek lisans egitimine baslayarak 2010 yilinda “Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zeka Kuraminin Ilkogretim Ugiincii Sinif Matematik Dersindeki Erisi ve
Kaliciliga Etkisi” bashikli tez calismasiyla yiiksek lisans egitimini tamamlamay1
hedeflemektedir. Ogretmenlik hayatina 2007 yilinda Diyarbakir/Silvan’da sozlesmeli simif
Ogretmeni olarak baslayip, 2009 yilinda Diyarbakir/Cermik’te kadrolu sinif 6gretmeni olarak

devam etmektedir.
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