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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKULLARDA YABANCI DiL OGRETIMiINDE YASANAN SORUNLARA
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Oguzhan TOKER

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dah
Smif Egitimi Bilim Dah
Elazig, 2018, Sayfa: XVI+113

Bu arastirmanin amact, ilkokullarda Ingilizce dersinde yasanan sorunlara iligkin
siif ve Ingilizce brans dgretmenlerinin goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma, tarama
modelinde olup, betimsel bir nitelik arz etmektedir. Arastirmada veriler, 58 maddeden
olusan anket formu hazirlanarak elde edilmistir.

Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Sanlwrfa ilinin
Viransehir ilgesindeki ilkokullarda gérev yapan sinif ve Ingilizce brans gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise Sanliurfa ilinin Viransehir ilgesinde
tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen 176 smif ve 25 Ingilizce 6gretmeni olmak iizere
toplam 201 6gretmenden olusmaktadir.

Arastirmada elde edilen wverileri ¢6ziimlemede SPSS 22.0 programi
kullanilmistir. Verilerin analizinde (%), frekans, aritmetik ortalamadan faydalanilmistir.
Ayrica demografik verilere dayali goriisler aras1 anlamli farkin olup olmadigini tespit
icin ise bagimsiz gruplar t testi ve varyans analizi yapilmstir.

Arastirma sonuglarina gdre; arastirmaya katilan ogretmenlerin Ingilizce
egitiminde % 19,4°1 kendilerini yeterli, % 44,3’ kismen yeterli, ve % 36,3’1 ise

kendilerini yeterli gormemektedirler. Ayrica sinif 6gretmenleri birlestirilmis siniflarda



islenen Ingilizce dersinde hedeflenen kazanimlara ulasmada, zorluk cekmekte ve zaman
problemi yasanmaktadirlar.

Arastirmanin sonuglarina gore, Ingilizce &gretmenleri, smif dgretmenlerine
gore, dgrencilerin simif igerisinde birbirleriyle Ingilizce konusma etkinlikleri yapacaklari
ortamlar1 daha fazla sunmaktadir. Yine Ingilizce dgretmenleri, simf dgretmenlerine
gore, ilkokul simiflarindaki ingilizce dersinde, &grencilerle iletisimi Ingilizce olarak
daha ¢ok saglamaktadirlar. Ayrica smif dgretmenleri, Ingilizce dgretmenlerine gore
ilkokul siniflarindaki Ingilizce dersinde konular1 yetistirme konusunda daha fazla zaman
problemi yasamaktadirlar.

Ingilizce Ogretmenleri, simf ogretmenlerine gore, ilkokul Ingilizce dersi
miifredatinin, 6grencilerin yabanci dil gelisimleri agisindan onlarin yas seviyelerine
daha uygun oldugunu ve Ingilizce miifredatinda yer alan Ingilizce ders saatlerinin
arttirilmasi gerektigini diistinmektedirler.

Arastirmaya katilan kadin 6gretmenler, erkek 0gretmenlere gore, birlestirilmis
siniflardaki Ingilizce derslerinde dgrencilerin eksik oldugu temel derslerin (Tiirkge,
matematik) 6gretimini daha ¢ok islemektedirler.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminde karsilasilan sorunlar, yabanci dil
ogretiminde kullanilan temel dil Ogretim alanlarinin (Okuma, yazma, dinleme,
konusma) dikkate alindig1 ayr1 ayr1 arastirmalar yapilabilir. Ingilizce dersinin ilkokul
birinci siniflarda yer alip almamasina yonelik 6grenci, 6gretmen, idareci, akademisyen
ve veli gibi birgok paydasin 6rnekleme dahil edilmesi ile genis c¢apli bir durum

calismasi da yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Ingilizce Ogretimi, Simif Ogretmeni, ingilizce

Ogretmeni, Yabanci Dil Ogretimi.



ABSRACT

Master Thesis

TEACHERS’ VIEWS ON PROBLEMS ENCOUNTERED IN FOREIGN
LANGUAGE TEACHING AT PRIMARY SCHOOLS

Oguzhan TOKER

Firat University
The Institute of Education Sciences
Department of Primary Education
Field of Primary School Teaching
Elaz1g, 2018, Page: XVI+113

The main aim of this study is to determine the views of English language teachers
and class teachers about problems encountered in English lesson at primary schools.
This study is a screening model and it is a descriptive study. In this study, the data was

obtained from a questionnaire form consisting of 58 items.

The population of the study consists of English language teachers and class
teachers working at primary schools in Viransehir District, Sanliurfa Province in 2016-
2017 academic year. The participants of the study consist of 201 teachers, 176 of them
are class teachers and 25 of them English language teachers who were selected by

random sampling method in Virangehir District, Sanliurfa Province.

SPSS 22.0 program was used in order to analyse the data obtained in the study.
Arithmetic mean, frequency and (%) were used for data analysis. Furthermore
independent samples t test and variance analysis were performed in order to determine

whether there is a significant difference between the views based on demographic data.

According to the results of the study; among the teachers participated in the study
19,4% of them find themselves sufficient, 44,3% of them find themselves partly

sufficient and 36,3% of them find themselves insufficient for English language

VI



teaching. Moreover, class teachers have problems about lack of time and find it difficult

to reach the learning outcome targeted in English lesson at multi-grade classes.

According to the results of the study, English language teachers provide an
environment for students to make speaking activities with each other in the classroom
more than class teachers do. English language teachers communicate with students in
English during the lesson time at primary schools more than class teachers do.
Furthermore, class teachers have problems about lack of time for completing the
learning outcomes in English lesson at primary school more than English language
teachers have.

When compared to class teachers, English language teachers think the
curriculum of English lesson at primary school is more convenient for the students’ age
level in terms of their foreign language development and they think that the number of
English lesson hours is needed to be increased in the curriculum of English lesson.

Female teachers participated in the study teach other lessons such as Turkish and
Mathematics during the English lesson time at multi-grade classes more than male
teachers teach.

Other studies can be conducted about the problems encountered in English
language teaching at primary schools by considering the four basic language teaching
skills (reading, writing, listening and speaking) used in foreign language teaching. A
case study can be widely conducted in order to determine whether English lesson must
be taught at first grade at primary schools with the views of a large group of participants

including students, teachers, administrators, academicians and parents.

Key words: Primary school, English Language Teaching, Class Teacher,

English Language Teacher, Foreign Language Teaching,
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bu béliimde Arastirmanin Problemi, Arastirmanin Amaci, Arastirmanin Onemi,

Sayiltilar, Snirliliklar ve Tanimlara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Kiiresellesen diinyada artan yogun iligkiler, yabanci dil 6grenim ve 6gretimini
hem egitimde hem de giinliik hayatta Oncelikli hedefler arasina koymustur. Birey
insanligin ortak sorunlarini paylasma, bu sorunlarin ¢éziimiine katkida bulunmak veya
en azindan duyarsiz kalmamak zorundadir. Bireyin evrensellesmesi anlamina gelen
teknolojik ve ekonomik biitiinlikk, meleke diizeyinde iyi bir yabanci dilbilgisine sahip
olmay1 kacinilmaz hale getirmistir (Candemir, 2012,5.15). Yabanci dil konusunda
gelismekte olan iilkemizde de ilkokul g¢agindan baslanip {iniversite sonuna kadar
yabanci dil egitiminin 6grencilere verildigi goriilmektedir. Bu kadar uzun bir egitim-
Ogretim siiresi ge¢mesine ragmen iilkemizde yabanci dil 6grenme ve konusma
konusunda ciddi problemlerin yasandigini gérmekteyiz. Yapilan arastirmalara gore bu
problemler gerek egitim-0gretimin kalitesinden, gerek materyal ve imkan
yoksunlugundan, gerekse de Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu konuya gerekli 6nemi
vermemesinden kaynaklanmaktadir.

Cocuklar biligsel ve duygusal gelisim diizeylerine uygun etkinliklere ilgi
gosterirler. Ogrencilerin yabanci dile karst tutumlar1 olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Onlarin bu tutumlart yabanci dille ilgili gelecekteki kariyerlerini etkileyecektir.
Ogrencilerin belli dil yapilarin1 veya kelime hazinesini edinmemeleri ileride telafi
edilebilir. Ancak yabanci dile karsi olumsuz tutumlarinin telafisi giigtiir (MEB, 2016).
Ulkemizde, &zellikle de iilkemizin kirsal bolgelerinde, yabanci dil 6gretim
faaliyetlerinde bazi aksakliklar oldugu tiim arastirmacilar tarafindan kabul edilen bir

gercektir. Son yillarda yapilan arastirmalara baktigimizda bu konunun nedenlerinin



etraflica arastirildigr goriilmektedir. Arastirmalar sonucu ¢ok farkli ¢6ziim oOnerileri
sunulmasina ragmen oOzellikle de iilkemizin kirsal kesimlerindeki ilkokullarda heniiz
yabanci dil seviyesi istenilen diizeye gelememistir. Arastirmacilar bunu okullardaki
Ingilizce 6gretmen sayisinin eksikligine, kirsal bolgelerdeki dgrencilerin Ingilizceye
kars1 ilgisizligine, kirsal bolgelerdeki 6grencilerin 6nceliklerinin Tiirk¢e, matematik gibi
dersler olmasina baglamaktadir. Ozellikle de birlestirilmis siniflarda yiiriitiilmeye
calisilan yabanci dil faaliyetlerinden istenilen verim alimamamaktadir. Siniflarin
kalabalik olmasi, 4 farkli seviyedeki sinifin ayni ortamda ayni anda 6grenim gérmeleri
bu problemleri daha da elzem bir duruma getirmektedir.

Ulkemizdeki ilkokullarda, 6zellikle de kirsal bolgelerde, yiiriitillen egitim-
ogretim faaliyetlerindeki sorunlar Ingilizce ogretimini de ©Onemli derecede
etkilemektedir. Gerek imkanlarin kisithligi gerekse de egitim-6gretim faaliyetlerinin
onceliklerinin farkli olmasi Ingilizce dgretimine bu derece énem verilmesine ragmen,
Ingilizce dgretimini ikinci plana diisiirmektedir.

Tiim bu sorunlara baktigimizda, bu calismamizda iilkemizde yabanci dil
Ogretimindeki sorunlara, ilkokul seviyesinde program, konu alani, egitim durumu,
Olgme degerlendirme alanlarindaki eksikliklerin neler oldugu konusunun Onemi,

yabanci dil 6grenmenin iilkemize saglayacagi yararlar konusuna agiklik getirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ilkokullarda Ingilizce dgretiminde yasanan problemlerin
smif ve Ingilizce brang 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak belirlenmesi ve ¢6ziim
onerilerinin  gelistirilmesidir. Ayrica ilkokullarda islenen Ingilizce dersinin Milli
Egitimin yabanci dil 6gretim amaglarindan olan dinleme-anlama, okuma-anlama,
konusma ve yazma faaliyetlerine uygunlugunu belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. ilkokullarda gérev yapan smif ve Ingilizce dgretmenlerinin goriislerine gore

Ingilizce 6gretiminde ne tiir problemler yasanmaktadir?

Bu problemler program gelistirmenin 4 temel alt alanina dayali olarak asagidaki
boyutlarla ele alinacaktir.

a. Ilkokul ingilizce programinda yer alan kazanimlara iliskin goriisler,



b.1lkokul ingilizce programina gore konu alanina iliskin goriisler,

c.llkokul Ingilizce programina gore egitim durumuna iliskin goriisler,

d. Ilkokul ingilizce programina gére 8lgme-degerlendirmeye iliskin goriisler,
olarak program gelistirmenin 4 temel alt alanina dayali belirlenecektir.

2. ilkokullarda gorev yapan sinif ve Ingilizce brans 6gretmenlerinin Ingilizce
Ogretiminde ne tlir problemler yasadiklarina iliskin goriislerinin cinsiyet, brang tiiri,
mesleki kidem vb. degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

3. Ilkokullarda Ingilizce dersleri dgretim siirecinde dinleme, konusma,

okuma ve yazma agisindan ne oranda islenmektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil bilmek giliniimiiz Tiirkiye’sinde hem sosyal hayatta hem egitim
hayatinda hem de is hayatinda donanimli bir birey olmak i¢in aranan 6l¢iitlerden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu gergegin bilincinde olan iilkemizin egitim yoneticileri
giiniimiizde Diinya dili olarak kabul gériilen Ingilizce dilini iilkemizin 1.yabanci dili
olarak belirlemisler ve yillardan beri egitim programlarini bu temel {izerine oturtmaya
calismislardir. Kiiresellesen Diinya’da, gelismis {ilkelerin seviyesine ulagsmak igin
yabanci dil bilmenin gerekliliginin farkinda olan uzmanlar yabanci dil 6gretim
miifredatin1 ilkogretim 2.smiftan baslatarak yiiksekdgretime kadar ogrencilere
sunmuslardir. Fakat yabanci dil 6gretimi ilkogretim 2.siniftan baslamasina ragmen
iilkemizde yabanci dil bilen ve konusan birey sayisinda ciddi bir artis yasanmamustir.
Yabanci dil 6gretimine bu kadar 6nem verilmesine ragmen egitim seviyesinin diigiik
olmasit uzmanlar1 yabanci dil O6gretim konusunda bir eksikligin oldugunu
diisindiirmektedir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in ciddi ¢alismalar yapilmaktadir. Bu
aragtirmamizla lilkemizde yabanci dil bilmenin 6nemi, yabanci dil 6gretiminin neden
asgari diizeyde kaldiginin {izerinde durulmaya ¢aligilmistir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretiminde farkli egitim politikalari izlenerek yabanci dil
ogretimi  gerceklestirilmeye ¢alisilmistir. Yine de hedeflenen o6grenme ¢iktis

gerceklesememistir (Celebi,2006).



Kiiresellesen diinyada artan yogun iliskiler, yabanci dil 6grenim ve Ogretimini
hem egitimde hem de giinlik hayatta Oncelikli hedefler arasina koymustur. Birey
insanli@in ortak sorunlarini paylagsma, bu sorunlarin ¢dziimiine katkida bulunmak veya
en azindan duyarsiz kalmamak zorundadir. Bireyin evrensellesmesi anlamia gelen
teknolojik ve ekonomik biitiinliikk, meleke diizeyinde iyi bir yabanci dilbilgisine sahip
olmay1 kaginilmaz hale getirmistir (Candemir, 2012,5.15).

Ingilizcenin giiniimiizde neredeyse tiim diinyanin ortak lisan1 oldugu ve biitiin
iilkelerde bu lisanin en hizli ve en iyi sekilde dgretilmesinin bliyiik bir mesele oldugu
bilinen bir gercektir. Egitim hayatim boyunca Ingilizcenin bizim i¢in neden kanayan bir
yara oldugu, kullanilan biitiin Ingilizce programlarmin iilkemiz insanlar1 icin uygun
olmadig1 goriislinii savunmusumdur (Balkaya,2003).

Ulkemizdeki cesitli kurumlar, iilkemizin de diinyadaki gelismis bati iilkeleri
arasindaki yerini bir an dnce alabilmesi i¢in, o iilkelerdeki basariya ulasan uygulamalari
g0z Oniinde bulundurarak bilinyesinde benzer yenilikler gerceklestirmeye calismaktadir.
Milli Egitim Bakanligi da bu kurumlardan birisidir. Tiirk Milli Egitimi’nin amag ve
hedeflerine uygun olabilecek nitelikteki uygulamalar benimsenerek, {ilkemiz
genglerinin de gelismis bati iilkelerindeki insanlarin sahip olduklar1 olanak ve niteliklere
uygun yetismelerine ¢aligmaktadir (MEB,1996).

Ulkemizdeki egitim-6gretim faaliyetlerinde yabanci dil dgretimi olduk¢a dnem
arz etmektedir. Ancak; yabanci dil 6grenme ve bunu etkili bir bicimde kullanma sz
konusu oldugunda yabanci dil egitimi gbren insanlarin bir¢ogunun bu konuda oldukca
yetersiz kaldigr goriilmektedir. Bu duruma neden olan etmenlere bu ¢alismamizla bir
nebze de olsa katkida bulunmaya calisilmistir. Planlanacak olan yabanci dil 6gretim
faaliyetleri arastirmamiza katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda daha etkili ve

verimli bir sekilde olusturulabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan siif ve Ingilizce brang &gretmenleri sorulan sorulari

igtenlikle yanitlamiglardir.

2. Veri toplama araci, tiim yetkileri kapsayacak ve arastirmaya katilan tiim

Ogretmenlerin goriislerini ortaya ¢ikarabilecek niteliktedir.



3. Yapilan arastirma, Tiirkiye’deki ilkokullarda gorev yapan sinif ve Ingilizce
brang Ogretmenlerinin, ders sirasinda yasadiklari sorunlarin ¢oziimiine katki

saglayacaktir.

4. Orneklem, evreni temsil etmektedir.

1.5. Simirhliklar

1. Bu arastirma anketteki sorularla sinirlidir.

2. Arastrmanin  konusu ilkokullarda gérev yapan simf ve Ingilizce brang
Ogretmenlerinin goriisleri ile sinirlidir.

3. Arastirma, Sanlwurfa ilinde gorev yapan toplam 201 sif ve Ingilizce brans
Ogretmeniyle sinirlidir.

4. Arastirma verileri 2016-2017 egitim-6gretim yil1 ile smirlidir.

1.6. Tanimlar

Ogretim: Onceden belirlenmis bilgi, beceri ve tutumlari Ogretmek icin
tasarlanmig materyallerin belli bir plan c¢ergevesinde 0&grenciye sunulmasidir

(Bakla,2012).

Dil: Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlari olan, toplumlar1 bir arada tutan ve bu kanunlar gergevesinde gelisen, duygu ve
diisiincesini kelimelerle olusturup diger insanlara aktaran, canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢ctimai

bir miiessesedir (Ergin,1989; Barin,2004).

Yabanci Dil: Birinci dil veya ana dilden sonra veya ana dili disinda edinilen ve
ogrenilen dildir (Orug,2016).
Tek dilin kullanildigi bir ortamda baskin olarak ders yoluyla kontrollii bir

bicimde 6gretilmesi (Henrici, Riemer, 2007).

Yabanci dil 6grenimi, kisinin ana dili disinda baska bir dil ve kiiltiirle tanigmast

demektir (Barin, 2004).



Yabanci dil bireyin dogup biiylidiigii ortamdaki dilden farkli olarak, bireyin

sonraki yasaminda karsilastig1 dil olarak tanimlanabilir.

Yabancr Dil Ogretimi: Ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili
gelismelerine katkida bulunmak amaciyla ana dili disinda 6gretilen dil demektir (TDK,
2017). Yabanci dil 6gretimi bireyin anadilinden farkli bir dilin farkina varmasi ve bu

farkl dili 6grenmek i¢in ¢aba harcamasi olarak tanimlanabilir.
Egitim Teknolojisi: Bilimsel bilginin, 6gretme ve O08renme problemlerinin
¢Ozlimii esnasinda kullanilmasi (Heinich,1993).

Ogretim Teknolojisi: Siire¢ ve kaynaklar1 6grenme icin tasarlama, gelistirme,

kullanma, yonetme ve degerlendirme teorisi ve uygulamasi (Seels ve Richey,1994).



IKINCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE ILE iLGILI CALISMALAR

2.1. Yabanci Dil Ogretim Ilkeleri

Egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de takip edilmesi
gereken bazi ilkeler vardir. Yabanci dil 6gretiminin verimli bir sekilde yiiriitiilmesi
acisindan yabanci dil 6gretimindeki temel ilkelerin bilinmesi gerekmektedir. Bu ilkelere
gore diizenlenecek olan egitim-O6gretim ortamlarinda Ogrencileri  giidiileyecek

etkinliklere yer verilerek daha etkili bir sinif ortami olusturulacaktir.

2.2. Yabanc Dil Ogretiminde Temel Ilkeler

Yabanci dil 6grenim-6gretiminde siki sikiya bir yonteme bagliligin miimkiin
olmadigi, tek yontemli 6gretim uygulamalarinin zor ve daima basarisizlik sebebi oldugu
uygulamalarla dogrulanmistir (Dogan,2012,5.43).

Ilke, genel anlamda temel diisiince ya da temel kamdir. Baska bir deyisle ilke,
bireysel karar ve eylemlerin tutarli ve elestirel bicimde degerlendirilmesine olanak
saglayan ana kuraldir (Oguzkan,1974). Bu tanima uygun olarak asagida yabanci dil

ogretimine iliskin ana kurallardan bazilarina yer verilmistir.

2.2.1. Dort Temel Beceriyi Gelistirme

Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olugmaktadir. Dili bir iletisim araci olarak
kullanmay1 ogretirken bu dort temel becerinin birlikte Ogretilmesi gerekmektedir.
Ozellikle ilkdgretim okullarinda temel yabanci dil bilgisi verilmesi s6z konusu

oldugundan bu becerilerin gelismesine agirlik verilmelidir (Demirel,1998,s.29).



2.2.2. Ogretim Etkinliklerini Onceden Plinlama

Ogretim etkinlikleri giinliik, {inite ve yillik olarak cesitlendirilmektedir.
Dikkatli bir planlamanin basarili bir 6gretimin temel kosulu oldugunu unutmamaliyiz
(Demirel,1998,5.30). Bu nedenle 6gretmenin ders esnasinda zaman kaybini en aza
indirebilmesi ve dersten en fazla verimi alabilmesi igin dikkatli ve 6zenli bir planlama

egitim-Ogretim faaliyetleri agisindan hayati 6nem tagimaktadir.

2.2.3. Basitten Karmasiga Somuttan Soyuta Dogru Ogretme

Ogretilecek konular belli bir siraya konulmalidir. Bu konular basitten
baslayarak karmasiga dogru, somut kavramlardan soyut kavramlara dogru
Ogretilmelidir. Yabanci dil 6gretiminde oncelikle basit climle kaliplarindan baglayarak
bilesik ve karmasik cilimle kaliplarinin 6gretimine calisilmalidir. Ayni sekilde,
gosterilmesi ve agiklanmasi kolay olan sozciiklerden ve somut kavramlardan, sinif
icindeki ve yakin g¢evredeki nesnelerden baslayip soyut kavram ve diisiincelere sonra

gecilmelidir (Demirel,1998,5.30).

2.2.4. Gorsel ve Isitsel Araclar1 Kullanma

Yabanci dil 6gretim ortaminin saglikli olmasi, 6gretim etkinliklerinin tasarlanip
basarili uygulanmasina, 6gretim ara¢ ve gereclerinin etkili kullanilmasina, 6grencilerin
thtiyaglarini karsilamasina ve ilgilerini uyandirmasina baghidir (Dogan,2012).

Gliniimiizde egitim-0gretim alaninin vazgeg¢ilmez bir unsuru olarak karsimiza
cikan teknoloji kullanimi yabanci dil 6gretiminde de vazgegilmez bir olgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda 6zellikle 6gretmen yeterlilikleri olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Ogretmenin gorsel-isitsel alanlar1 yani teknolojiyi etkili ve verimli bir
sekilde kullanmasi herkes tarafindan kabul edilen bir gercek olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Cesitli alanlarda 6gretmen yeterlilikleri incelendiginde teknoloji okuryazarlig
onemli bir yeterlilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bugiiniin egitim-6gretim diinyasinda

teknolojik imkanlardan olabildigince yararlanabilen 6gretmenlerin, dgrenci merkezli



Ogretim yapabilmeleri ve yaptiklar1 isten doyum saglayabilmeleri daha olasidir
(Sarigoban, Bakla,2012).

Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglar, 6gretimin daha etkili olmasini
saglamakta, ogrenci ilgisini derse ¢ekmekte verbalizmi(bir kelimeyle sdylenecek bir
seyi gereksiz olarak uzatma) azaltmakta ve oOzellikle smif icinde dogal ortamin
olusmasina zemin hazirlamaktadir. ©’Bir resmin bin sozciik degerinde’” oldugu gercegi
Ozellikle yabanci dil Ogretim uygulamalarinda kendini daha c¢ok gdstermektedir
(Demirel,1998,s.30).

Cocuklar anlam1 hizli kavrarlar. Cocuklar yabanci dilde duyduklar1 kelimeyi
anlamadan oOnce iletisimin tasidigi genel anlami anlayabilirler. Bu nedenle cocuklar
gorsel arac-gerecler araciligiyla, jest, mimiklerle ve gdsterme yoluyla daha iyi kavrarlar

(Milli Egitim Bakanligi, 2016).

2.2.5. Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil derslerinde 6grencilerin 6grenilen dili daha c¢ok duymalar1 ve
kullanmalar1 esas olmalidir. Bu nedenle dgretmen, 6grencinin daha ¢ok konusmasina
olanak tanimalidir. Baslangicta 6grencilerin anadillerini kullanmalarina izin verilmeli
ancak temel gramer kurallar1 ve kelimeler 6grenildikten sonra yabanci dil dersinde
anadili kullanmaya sinir getirilmelidir (Demirel,1998,s.30).

Yabanci dil 6grenimi, bir bakima anadil edinimi deneyimlerinden dogrudan
etkilenir. Bunun i¢in yabanci dil 6gretiminde, dgrencinin anadil durumu mutlaka goz
oniinde bulundurulur. Ogrencinin toplumsal, ruhsal, biligsel ve duyussal alanlarda
edindigi deneyimler de 6grenmeyi olumlu veya olumsuz etkileyen énemli etmenlerdir

(Dogan,2012).

2.2.6. Bir Seferde Bir Tek Yapiy1 Sunma

Sinif-i¢i uygulamalarda, her seferinde bir tek sozciigii, sonunu ya da climle
yapisini 0gretmek temel ilke olmalidir. Ayn1 anda birden ¢ok sozciik ya da ciimle kalib1

ogretmek hem etkili olmaz, hem de karigikliga neden olabilir. Diger bir deyisle tam



O0grenme saglanamaz. Bir sozcik ya da climle kalibi tam Ogrenilmeden digerine

gecilmemelidir (Demirel, 1998,5.31).

2.2.7. Verilen Bilgilerin Giinliik Yasama Aktarilmasim1 Saglama

Smif i¢inde Ogretilen bilgilerin gilinlik iletisimde nasil kullanilacaginin
Ogrencilere Ogretilmesi gerekir. Siif-i¢i 0grenmelerin kalict olmasi i¢in Orneklerin
giinliik yagsamdan verilmesi ve 6grencilere 6grendiklerini kullanma olanaginin verilmesi
uygun olur (Demirel,1998,5.31).

Yabanci dil 6gretim programi, Ogrenci ihtiyag odakli hazirlamr. Ogretim
ortaminin 0grenmeyi olumlu etkileyecek sekilde hazirlanmasi, 6grenme siirecini
kolaylastirir (Brooks,1960).

Yabanci dil 6grenimi bir bakima anadil edinimi deneyimlerinden dogrudan
etkilenir. Bunun i¢in yabanci dil 6gretiminde, 6grencinin anadil durumu mutlaka goz
oniinde bulundurulmaldir. Ogrencinin toplumsal, ruhsal, bilissel ve duyussal alanlarda
edindigi deneyimler de Ogrenmeyi olumlu veya olumsuz etkileyebilen Onemli

etmenlerdir (Dogan,2012).

2.2.8. Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilmalarim Saglama

Tim oOgrencilerin smif i¢i etkinliklere katilimlar1t saglanmalidir. Tekrar
alistirmalari, soru cevap, rol yapma, grup tartismasi, simiilasyon gibi tekniklerle

ogrencilerin derse daha etkin katilmalar1 saglanmalidir (Demirel,1998,s.31).

2.2.9. Bireysel Farkhiliklar: Dikkate Alma

Ogrencilerin ilgi, yetenek ve oOgrenme hizlar1 birbirinden farkhidir. Bazi
ogrenciler daha c¢abuk Ogrenirken digerleri yavas Ogrenir, bazilar1 duydugunu iyi
anlarken digerleri gordiigli zaman daha iyi anlayabilir. Biitiin bu 06zellikler dikkate
alindiginda, 6gretmen 6gretim etkinliklerine cesitlilik getirmeli, sinif igerisinde zengin

Ogrenme ortamlari saglamalidir (Demirel,1998,s.31).
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Yabanci dil 6gretiminin planlanmasi ve uygulanmasinda 6grenci, daima merkezi
bir konumdadir. Ogrenciler arasindaki zeka ve yetenek farkliligi, her dgrenciye hitap

eden zengin bir 6grenme ortaminin olusturulmasini gerektirir (Dogan,2012).

2.2.10. Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

Gtlidiilemenin basarty1 olumlu yonde etkileyen temel amaci, baski ve zorlama
olmadan bireylerin istekli, verimli ve etkin ¢alismalarini saglamaktir. insanlar temel
beklentileri karsilandigi siirece daha verimli c¢alisacak, motivasyonlar1 da yiiksek
olacaktir (sakarya.edu.tr.).

Gtldiileme, bir bakima 6grenci ile 6grenilecek konu arasinda psikolojik bir bag
kurmadir. Bu bag kurulmadan 6gretime baslanirsa yapilan etkinliklerin yararli olmadigi
gozlenmektedir (Demirel,1998,5.32).

Ogretmen, basarili bir dgretimle dgrencinin bireysel ¢abasini artiracak olumlu bir
ortam olusturabilmelidir. Bunun i¢in Ogrencilerden gelen olumlu tepkilere duyarli
davranarak kisa siirede Ogrencilerle yakinlik ve sevgi baglar gelistirirse Ogrenciler
basarili olur (Dogan,2012). Bu sayede 6gretmen Ogrencilerini derse kars1 giidiileyecek

ve derse katilim konusunda cesaretlendirecektir.

2.3. Yabana Dil Ogretim Yontemleri

2.3.1. Temel Yontemler

2.3.1.1 Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Bu yontem Latince 6gretiminde yaygin olarak kullanilmis, herhangi bir kurama
dayandirilmamistir ve akla dayali ¢6ziim ile kural 6gretme vardir. Bu yontemde dilin
kurallarimi 6grenmeden ziyade taklide (imitation), tekrara (repetition) ve hem okuma
hem de yazmada pek ¢ok uygulamanin yapilmasina énem verilmistir. Ronesans devri
dilbilimci Comenius’un ortaya ¢ikardigi bu yontem onun ‘Orbis Pictus’ adl1 eseriyle ilk

kez dil 6gretimini resimli bir duruma getirmistir (Demirel,1998,5.36).
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Ogrenen-6greten iliskisinin ilk olarak kullandig1 yontem olarak bilinen
dilbilgisi-geviri, yabanci dil 6grenim ve 6gretiminde kullanim1 hala siiren ve tarihi siireg
icinde 6grenime Onemli katkilar saglayan bir yontemdir. Bugiin uygulanan yabanc1 dil
Ogretim yontemleri ise, bir bakima degisen sartlarin gerektirdigi bir sistem olarak, bir
bakima da dilbilgisi-ceviri yOntemiyle baglantili olarak ortaya ¢ikmustir
(Dogan,2012,5.66).

19.ylizyilin taninan dilbilimcilerinden biri olan Frangois Gouin dilbilgisi-¢eviri
yonteminden yola ¢ikarak, ¢ocugun dil kullanimina yonelik, 6zel yabanci dil yaklagimi
gelistirdi. Gouin’e gore (1894) dil 6grenimi, bir seri baglantili eylemlerden olusan

olaylarla basa ¢cikma becerisi oldugundan dolay: dilin kullanilarak kazanilmasi gerekir.

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin Kullanim Ozellikleri:

e ilk olarak okutulan paragraflarin gramer kalib1 dgretilir.
e Ogretim genellikle anadilin kullanim ile yapilir.
e Ogrencilerin sdzciik dagarciklarmin gelistirilmesi dnemli bir konudur.

e Ceviri islemleri okuma eyleminden sonra yapilir. Ceviride kolaydan zora

dogru bir yol izlenir.
e Metnin igerigi ve telaffuz ¢ok dnem tasimaz (Demirel,1998).

Yabanct dil 6gretiminde caligmalariyla taninan Thornbury’e gore (1999) dil
ogretiminde dilbilgisi olduk¢a Onemli bir yer edinmektedir. Thornbury bunu su
sozleriyle dile getirmektedir: Dilbilgisi, dil Ogrenenlere sinirsiz dilbilimsel {iretim
imkan1 saglayan bir ¢esit ciimle kurma makinesidir. Yabancit dil 6grenenler,
dilbilgisinin sundugu kurallart ve yeteneklerini kullanarak pek c¢ok yeni ciimle
kurabilirler. Dilbilgisi bilmeyen 6grencilerin dilbilimsel becerileri, dilbilgisi bilenlere
gore daha kisa siirede kaybolur. Dilin sinirlart ¢ok genis olmamasina ragmen 6grenciye
karisik ve zor goriiniir. Ancak dilbilgisinin dili siirlandirmasi, diizenlemesi ve
smiflandirmas1 sayesinde, karisiklik ve zorluk giderilir, daha anlasilir bir hale

getirilebilir.
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2.3.1.2. Diizevarim Yontemi (Dogal Yontem)

Dogal yontem, ihtiya¢ kaynakli ve kendiliginden ortaya ¢ikan, yiizyillardir
tiiccar, esir ve gd¢menler gibi hedef dil toplumu i¢inde yasayanlarin kullandiklar1 bir
yabanci dil 6grenim yontemidir. (Dogan,2012,5.88).

Dogal yontemde, yabanci dili 6grenme, “0 dili ana dili olarak kullananlar gibi
tepkide bulunma olarak goériliir> (Krashen,1982).  Ogretiminde farkli bir dilin
araciligia gerek duyulmaz ve ¢ocuklar ile yetiskinler arasinda bir ayrim yapilmaz. En
belirgin 6zellik olarak ders siirecinde 6grenenin kendi dilini kullanmasina miisaade

edilmez.

Car
(Ogretilecek Yeni

Kelime)

\/

Sekil 1. Diizvarim Yontemine Gore Ogretilecek Kelime Ornegi

2.3.1.3. Kulak-Dil Aliskanhg Yontemi (isitsel-Dilsel Ogretim Yéntemi)

1950’11 yillarda ortaya ¢ikan bu yontem, yabanci dil 6gretiminde sdzel becerilere
agirhik verip ve bunun sonucu olarak da 6grenciye mitkkemmel bir dinleme ve konusma
aliskanligr kazandirmaktadir. Sinifta yabanci dil konusma zorunlulugu getirdigi icin
yabanci dili kendi kurallar1 ve agiklamalariyla 6gretir. Gramer climle i¢inde ogretilir.
(Demirel,1998,5.40). Bu yontem yogunluklu olarak dinleme-anlama ve konusma
becerilerinin kullanimiyla yabanci dilin 6gretimini hedefleyen bir yontemdir. Davranisci
psikoloji etkisinde gelisen isitsel-dilsel yontem, dili davranislar dizgesi olarak kabul
eder. Bunun i¢in dil 6grenme; dogru cevaplarin pekistirilmesiyle etki-tepki baginin
giiclendirilme siireci olarak goriiliir (Dogan,2012,5.110).

Dogan (2012,s.112) kulak-dil aliskanligi yontemini su sekilde agiklamaktadir;
dil dgrenimi, kelime 6grenimi degil, konusma becerisi edinimidir. Ogretimde okuma ve
yazma becerisi sonraki donemlere birakilir. Dort temel beceri hedef diizeye erisinceye

kadar, dinleneni anlama, konusma, okuma ve yazma sirasi izlenir. Brooks (1964) ise bu
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aciklamadan once kulak-dil aligkanlig1 yontemini; s6z, dilin iiretici olan yani, yazi ise
onun bir tiirevidir ifadesiyle belirtmektedir. Yani dil 6greniminde oncelikle isittigini
anlama ve konusma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Daha sonrasinda ise

okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

2.3.1.4. Bilissel Ogrenme Yaklasim

Biligsel yaklagim, 6grenmeyi biitiinciil bir eylem olarak goren Gestalt teorisini
esas alir ve 6grenme davranislarinin her birisinin yap1 veya sistemin bir parcasi olarak
goriir. Sistem parcalarmin  biitiinle baglantisinin  kavranmasiyla 6grenme olay:
gerceklesir. Dil sistemin iiretken kurallartyla bigcimlenir ve biitiinii birbiriyle baglantil
olarak islediginden doniisiimlii isleyen dilbilgisi kurallar1 ¢ok iyi bilinmeden, dilin dogr1
kullanimi asla miimkiin olmaz. Anadil 6grenim sistemi, yabanci dil 6grenimine aktarilir
ve ciimle kaliplarin1 6grenme yerine, ilk karsilagilan yeni bir iletisim durumuna uygun
climleleri {iretebilen bir sistem Ogrenilerek hedef dilde hakimiyet saglanir (Dogan,
2012,5.172).

Dilbilgisi sistemi, sonsuz sayida ciimlenin iiretim ve anlagilmasini sinirh
sayida kuralla gergeklestirir. Heniliz hi¢ kurulmamis sonsuz sayida ciimlenin varligi,
yapisal sistem yerine, Uretimsel sistemin Ogretiminin  gerektigini  belirtir

(Demircan,1990).

2.3.1.5. Dogal Yontem

Yabanci dilin anadile benzer bir sekilde 6gretilmesi gerektigini savunan bir
yontemdir. Dogal yontem Ogrencilere, basindan itibaren yalnizca 6gretmenin kendi
anadili olan yabanci dili kullanarak, siirekli konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu
etkilesimi birbirleriyle bir metin olustururcasina baglantili, ama dilbilgisi aciklamasi
yapilmaksizin anlasilabilecek olclide yalin bir ciimle dizisiyle gerceklestirmek olarak
tanimlanabilir (Demirel,1998,5.46).

Dogal yaklagim, dili s6zvarligindan olusan bir sistem olarak kabul ettiginden
ogretimde kelime bilgisini 6nemser ve dilbilgisini de yalnizca ciimleler iiretmek i¢in s6z

varligini kullanim araci olarak goriir (Dogan, 2012).
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Dogan (2012,5.97), dogal yontemde yabanci dil 6gretim uygulamalarini su
hedefleri gerceklestirecek bicimde 6zetler:

o Temel Sozlii [letisim Becerisi Edinimi,

o Temel Yazili Iletisim Becerisi Edinimi,

o Akademik Soz Becerisi Edinimi,

e Akademik Yazi Becerisi Edinimi.

2.3.1.6. Tletisimci Yaklasim

Bu yaklagima gore dil kurallardan ¢ok bir iletisim araci olarak kullanilmalidir.
Dilin iletisim siireci igerisinde belirli bir islevi vardir, bu islev belli kavramlarin
iletilmesi amaciyla kullanilir. So6zciikler ve ciimleler kavramlarin iletilmesi icin birer
aractir. Diger bir deyisle, dilin gramer kurallarindan ¢ok konusmada kullanilan
kavramlarin 6grenilmesi ve kullanilmasi 6nemlidir. Bu nedenle 6nce dilin kurallar1 daha
sonra da dilin kullanimi iizerinde durulmalidir (Demirel,1998,s.48).

Iletisimsel dil 6gretimi, yabanci bir dilin 6grenimini anadil islevlerine benzer
tiirden islevlerini, yazili ve sozlii olarak yerine getirmeyi saglayacak melekenin edinim
islevidir (Kog,1979; Dogan, 2012).

Dil 6gretimi, iletisim olaymin ancak gesitli ortam ve asamalara gore climlelerin
uygun bir ifadeye doniistiiriildiiglinde gerceklesir (Widdowson, 1978).

lletisimsel yaklasima gore, dil 6gretimi higbir zaman kaliplar halinde ortaya
konulmamali, 6grenenler tarafindan bir zihinsel siire¢ igerisinde deneme-yanilma
yoluyla ger¢eklestirilmelidir (Brumfit, 1978).

Dil gelisiminde; konugsmanin 6grenilmesi ile baslayan dil kullaniminin en {ist
diizeyinin iletisim becerilerini kazanma oldugu sdylenebilir. Dil gelisiminde konusma
sesleri, sozciikler, sozciiklerin birlestirilmesi ve gramer kurallarima uygun konusma

seklinde bir siralama izlenmektedir (Yondem ve Tayl, 2011).
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2.3.1.7. Se¢meli Yontem (Se¢cmeci Yontem)

Bu yaklasimla, yabanci dil &gretimlerinin daha iyi ve etkili yapilabilecegi
sOylenebilir (Demirel, 1998,5.57). Dogal olarak segmeci yonteme mahsus dil 6grenim ve
Ogretim yaklasimlart yoktur. Bununla beraber kendine 6zgli bir dil yaklasiminin
olmamasi, uygulamada pek ¢ok giicliikleri beraberinde getirirken, yonteminin degisik
ilkelerde, degisik uygulanmasina da sebep olmustur. Almanya’da eklektik-diizvarim
karisimi bir karakter gosterirken, Fransa’da aktif yontemle bagdastirilarak karma bir
bicimde uygulanmistir. Ogrencilerin seviyeleri, derse karsi ilgileri ve diger 6grenim
sartlartyla baglantili olarak ortam ve sartlara uygun tiim yontemler harmanlanarak kendi

Ozel sartlara uygun bir uyarlama tiriiniidiir (Dogan,2012,5.203).

2.3.1.8. Coklu Zeka Dil Ogretim Yaklasim

Insanlarm farkli bigimlerde &grendiklerinin belirlenmesiyle 6gretim odakli
geleneksel egitim, hizla 6grenme odakliya doniistii. Bu doniisiim i¢inde 6gretmenin
denet¢i ve akil hocasi rolii de degiserek yardim eden, yol gdsteren, ornek olan ve
ogrenmeye yiireklendiren seklini aldi. Ogrencilerin kisisel 8grenme profiline en uygun
ogrenme firsatlariin sunumu egitimin temel gorevi sayildigindan yabanci dilin kolay
ve etkili 6gretimi arastirilmaya baglandi. Coklu zeka dil 6gretimi yaklasimi, 6grencinin
O0grenim 6zerkligini ve kisisel gereksinimlerini savunan drama, NLP, duygusal ve ruhsal
zeka gibi Ozellikleri Ogretimde ©On plana c¢ikaran insancil bir yaklagimdir
(Dogan,2012,5.320).

Coklu zeka yabanci dil 6gretim yaklagimi, akademik zihinsel zeka (IQ) nin bir
alternatifi degil, gelismis bir seklidir. Yabanci dil 6gretiminin verimli yapilabilmesi i¢in
zihinsel zeka (IQ), duygusal zeka (EQ) ve ruhsal zekayr (SQ) kapsayan c¢oklu zeka
sistemi izlenmelidir. Coklu zeka yabanci dil 6gretim yaklasimi, zeka tiirlerinin
birbirinin gorevini yapma yerine, birbirini karsilikli dengeleyen ve telafi edici rol

aldiklarini1 kabul eder (Dogan, 2012,5.329).
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2.3.1.9. Damismanh Dil Ogretim Yaklasim

Danigmanli dil 6gretimi yaklagimi, dil egitiminde {ist diizey bilgi seviyesine
ulagmig 6grencilerin 6grenme siirecinin basinda bulunan 6grencilere mentorliik faaliyeti
gibi yol gosterme siirecidir (Basaran, 2012).

Danigsmanl dil 6gretimi yaklasiminin gelismesinde biiyiik katkilari olan Charles
Arthur Curran (1976)’a gore, O0gretmen igin Ogrencilerin dil 6grenme korkularini
yenmesinin tek yolunu bir dil danigmani olmasina baglamaktadir. Curran(1976)’a gore
dil danmismani kavrami, Ogrencilerin gayretlerinin farkinda olan ve Ogrenciyi dil
Ogrenimiyle yliz yiize getiren kigidir

Danigsmanli dil 6gretim yontemi, 6gretime *“biitiinsel bir yaklagim’” getirir. Bunu
da gercek dil 6greniminin hem bilissel hem de duyussal yolla 6gretilmesi seklinde
orgiitler. Ogrencinin dil, grenim ve dgretmen {igliisiiyle iliskilerini bir biitiin olarak
gelistirmesi temel ilkedir. Ogretmen agisindan da aymi iigliiniin bir biitiin olarak
ogretimi zorunludur (Dogan,2012,5.288).

Danismanli yontem, 6gretmen-6grenci iliskilerinin gelisimini bes asamali bir
siirec i¢inde tamamlar. Bu asamalar:

o Tam Bagumhilik Evresi, ik asamada Ogrenciler, yabanci dilin hic¢bir seyini
bilmez ve tamamen 6gretmene baglidir.

o Yari Baguimlhilik Evresi (Kendini Gosterme Asamast), dil bakimindan ¢ocuk
gibi olan Ogrenciler, hedef dil hakkinda bilgi edinmek i¢in ana-baba
konumundaki 6gretmenden yardim isterler. Yetenekleri gelistikge yavas
yavas bagimsizlasir, istediginde danigmandan yardim alarak gelisimini
hizlandirirlar. Ogrenci diisiincesini anadilde soyler.

o Bagumsiz Eylem Evresi (Ayrt Varlik Asamasi), 6grenci yardimsiz basitce
konusmaya baglar ve bilgilerini degerlendirir. Yanlis yapsa da eylemini
sirdiirlir, isterse anadile c¢eviri yapar, danmisman sinifin disinda ve
gerektiginde yardim alabilir. Danigsman artik grup ile hedef dilde dogrudan
konusur.

e Rol Degisme Evresi, Ogrenciler kendilerini ifade ederler, elestiriye
hosgoriilii olur ve kendine giiven kazanir. Bilgi eksiklerinin farkina varir,

bicim ve dilsel uygunluk bilgisini gelistirir, 6gretmen gerek gorlirse
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dilbilgisi, telaffuz hatalarin1 diizeltir. Danisman sadece telaffuz ve dil
bilgisi hatalarinda miidahale eder.

o Tam Bagmsizhk Evresi, dgrenciler bagimsiz 6grenir ve dilde yetiskin
sayilir, daha zayif dgrencilere danismanlik yapabilirler. Ileri yapilar, uygun

kelime, deyim ve iislup disinda danisman pek karismaz (Curran,1976).

2.4. Yabanci Dil Ogretiminde Gorsel-sitsel Araglar

Ogrenme ile duyu organlar1 arasindaki iliski, psikoloji ve egitim bilimlerinde her
zaman dikkati ¢eken Onemli konularin basinda yer almistir. S6z konusu arastirmalar
icinde bulunulan zaman ve Kkiiltiiriinde etkisiyle biiylik oranda gérme ve isitme
duyularin1 6ne ¢ikarmistir (Akpinar, Ersozl1ii,2008).

Ogrencilerin, dgrenme stratejilerini tanimalari, tiirlerini bilmeleri, dzelliklerini
ayirt edebilmeleri ve bunlar1 nasil, ne zaman ve nerede kullanabileceklerini bilmeleri
ogrencileri 6zellikle okul yasantisinda basariya gotiirecektir (Senemoglu, 1997).

Yapilan bu arastirmalar egitim-6gretim faaliyetleriyle birlestirilirse, ozellikle
dersin islenis asamasinda gorsel-isitsel araglara oldukga genis yer verilmesi sonucunun
ortaya c¢iktigin1 goriiriiz. Klasiklesen diiz anlatim tekniklerinin yerine, Ogrencilerin
ogrenme stillerine uygun materyallerle dersi anlatmak egitim-6gretim faaliyetlerini daha

verimli bir duruma getirecektir.

2.5. Yabanci Dil Dersinin Islenisi

Yabanci dil 6gretiminde temel dil becerilerinin gelismesinde anadil 6grenmede
oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi goriisii oldukca yaygindir. Yabanci dil
ogretiminde dogru yontemin kullanilmasi, Ogrencilerin 6n yargilarinin ortadan
kalkmasina neden olmakta ve olumlu diisiincelere yoneltmektedir. Diger bir deyisle
yabanci dil 6grenen kisi 6nce duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumay1 ve

yazmay1 6grenecektir (Demirel, 1998; Darancik, 2012).
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2.5.1. Dinleme Ogretimi

Yabancit dil 6gretiminde dort temel dil becerilerinden en zor geliseni dinleme
becerisidir. Bunun yami sira yabanci dil derslerinde dinleme becerisini gelistirmeye
dontik sinif i¢i galismalara yeterince zaman ayrilmadigr gozlenmektedir. (Demirel,1998)

Cakir’a (2000) gore yabanct dil Ogretiminde iletisimsel becerinin
gelistirilmesinde toplumsal, kiiltiirel, sosyal, psikolojik ve pragmatik 6gelerin 6nemli rol
oynar ve bu unsurlar iletisimi etkiler.

Dinleme egitiminde izlenecek siray1 Demirel (1998,5.98), ilkdgretim Okullarinda
Yabanci Dil Ogretimi adli kitabinda su sekilde siralamaktadir:
a.Dinleme Oncesi Etkinlikler

al.Tamtma: Dinlenecek konu hakkinda genel bilgi verilir.

a2.Kestirme: Ogrencilere dinlenecek konunun bashigi, resim ve diger ipuglari
verilerek dinlenecek metnin ne hakkinda olacagini kestirmeleri istenir.

a3.Sahnenin Olusturulmasi: Dinlenecek metinde gegen olayin gorsel araglarla
canlandirilmasidir. Bunda amag 6grencilerin duyduklarini gorsel olarak da gormelerini
saglamaktir.

a4.Yeni Sozciiklerin Ogretimi: Dinlenecek metinde gecen yeni sozciikler ve
gerekirse yeni climle yapilart 6gretilir.

a5.Genel Sorularin Yoéneltilmesi: Dinlenecek metinle ilgili ¢cok genel 2-3 soru

sorulur. Sorularin tahtaya yazilmasi ya da dikte ettirilmesi daha iyi olabilir.

b.Dinleme Anindaki Etkinlikler

b1.0gretmen metni yiiksek sesle okur. Varsa teyp ya da kasetcalari kullanir.

b2.0Ogrenciler metni dinlerken kimi sesleri tanimalar istenir.

b3.Bu asamada §gretmen, baslangi¢ diizeyindeki 6grencilere ders veriyorsa tekrar
alistirmalarina  yer verebilir. Bu c¢alisma, daha c¢ok telaffuzun dogru olarak
ogrenilmesine yardimci olur.
c.Dinleme Sonrasi Etkinlikler

cl.Dinlenen metinle ilgili ayrintili sorulara cevap verilir.

c2.Dinlenen metnin s6zlii ya da yazili olarak 6zeti ¢ikarilir.
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c3.Dinlenen metinle ilgili egitsel oyunlarla, iletisimsel caligmalara yer

verilir.
Dinleme 6gretiminde etkinlikler sirasinda onerilen en etkili yontemlerden birinin
“Sarki Ogretim’” oldugu goriilmektedir. Sarki ile bir dilin miizikalini de &grenmek

mimkindiir.

2.5.2. Konusma ve Telaffuz Ogretimi

Konugma 6gretiminde en onemli faktor telaffuz 6gretimidir. Telaffuz, seslerin ve
sozciiklerin sdylenis bi¢imidir (Demirel,1998,5.102). Dil 6grenme, o dildeki sesleri
cikarmakla ve sonrasinda sozciikleri ¢ikarmakla baslar. Fakat yabanci dil derslerinin
islenisinde telaffuz Ogretimine ¢ok zaman ayrilmasina gerek gorilmemekte, yeri
geldik¢e ve Ogrenciler telaffuz hatasi yaptiklarinda bu 6gretime yer verilmesi uygun
goriilmektedir.

Telaffuz 6gretiminde izlenecek bazi asamalar vardir bu agamalar:

1. Dinleme

2. Ayt Etme

3. Tanima
4. Sesi Telaffuz Etme
5

. Diizeltme

2.5.3. Okuma Yazma ve Sozciik Ogretimi

Okuma biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma 6gretiminin amact dgrencilerin ilgi,
yetenek ve yabanci dil diizeylerine gore farklilik gosterebilir. Ortak amaglar ise Demirel

(1998,5.109)’e gore sunlardir:

e Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazandirmak,
e Sozciik hazinesini zenginlestirmek,
e Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak,

e Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek.
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Ortner (1998)’a gore okuma metinleri, gergeklere dayali, bigim ve igerik agisindan
zengin ve Olciilii bir uzunlukta olmalidir. Bunun yani sira 6grencilerin ve 6gretmenlerin
de ilgisini ¢cekmelidir.

Sozciik ogretiminde ise dikkat edilecek birka¢ 6nemli husus vardir. Bunlardan
biri, bir ders saatinde Ogretilecek sozciik sayisinin belirlenmesidir. 40-50 dakika
arasinda olan bir ders saatinde 5-10 sozciik 6gretilmesi uygun goriilmektedir. Grubun

niteligine ve ilgi alanlarina goére bu sayr 20-30 sozciige kadar ¢ikabilmektedir

(Demirel,1998).

2.5.4. Yazma Ogretimi

Yabanct dil 6gretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi olarak
yazma becerisi bulundugu kabul edilmektedir (Demirel,1998). Sinif i¢inde yer alacak
yazma calismasi su ii¢c asamada ele alinabilir:
1.Kontrollii Yazma: Bu calismayla Ogrencilerden verilen sozciikleri ve climle
yapilarin1 aynen ya da istenilen degisiklikleri yaparak yazmalar1 istenir. Kontrollii
yazma c¢alismalari ile 6grencilere amag dildeki sozciikleri ve yapilart dogru sekilleriyle
yazma olanag1 sunulmaktadir.
2.Giidiimlii Yazma: Gudimli yazma calismalariyla O6grencilerin 6grendikleri
sozctkleri ve ciimle yapilarini kontrollii bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf
olusturmalar1 istenmektedir.

3. Serbest Yazma: Serbest yazma ¢alismalariyla 6grencilerden duygu ve diisiincelerini
kendi tisluplarina gore yazim kurallarina dikkat ederek yazmalari istenir. Genellikle iki
ya da daha c¢ok konuda verilen basliklardan biri segilip bir kompozisyon yazilmasi

istenir.

2.6. Yabane1 Dil Ogretiminde Teknoloji Kullanimi

Yapilan arastirmalara gore egitim-6gretimin her alaninda oldugu gibi, yabanci
dil 6gretiminde de dikkat edilmesi gereken en 6nemli konulardan birinin teknoloji
kullanimindan olustugunu goérmekteyiz. Bu konuda Sarigoban ve Bakla (2012)

goriislerini su sekilde dile getirmektedir:’’cesitli alanlarda G6gretmen yeterlilikleri
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incelendiginde teknoloji okuryazarligir onemli bir yeterlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bugiiniin  egitim-6gretim  diinyasinda  teknolojik  imkanlardan  olabildigince
yararlanabilen 6gretmenlerin, 6grenci merkezli 6gretim yapabilmeleri ve yaptiklari isten
doyum saglayabilmeleri daha olasidir. Diger taraftan, egitim teknolojilerini yeterince
kullanamayan Ogretmenlerin, bugiiniin egitim diinyasinda yerlerini alabilmeleri pek
miimkiin degildir.”’

Heinich (1993) ise egitim teknolojisini, ‘’bilimsel bilginin 6gretme ve 6grenme
problemlerinin ¢oziimii esnasinda kullanilan yontemler olarak’’ tanimlamaktadir. Vural
(2003) ise egitim teknolojisini ’6grenme-6gretme ortamlarini etkili bir sekilde
tasarimlayan, o6grenme ve Ogretmede meydana gelen sorunlart ¢dzen, &grenme
Uriinliniin  kalitesini ve kaliciligini artiran bir akademik sistemler biitiinii olarak
tanimlamustir. Egitim teknolojisinin modern tanimini Sarigoban ve Bakla (2012) sadece
arag-gere¢ kullanimini iceren si1g bir tanim olmaktan ziyade egitimi tiirlii boyutlari ile

ele alan biitiinciil bir bakis agis1 olarak yorumlamaktadir.

Vural (2003) egitimde teknoloji kullammimin faydalarim su sekilde

aktarmaktadir:

Ogrenmede serbesti saglama

Bilgiye birincil kaynaktan ulagsma olanagi
Firsat esitligi

Cesitlilik ve kalite

Yaraticilik

Bireysel gelisim

Modellenen sistem ve evrensel kitle egitimi

Uretken egitim ve hizli 6grenme

© © N o g bk~ 0w DN E

Somutlastirma

10. Tlgi gekme

11. Arag-gerecin zamandan tasarrufu saglamasi
12. Giivenli gézlem yapma olanagi

13. Bireysel ihtiyaglarin karsilanmasi

14. Materyallerin tekrar kullanilabilirligi
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15. Egitim materyallerinin seviyesini hedef kitleye gore ayarlama

Egitim teknolojisinin dogrudan ve dolayl biitiin faydalar1 g6z 6niine alindiginda
yabanci dil egitiminde teknoloji kullanimina karsi olumlu tutum gelistirme konusunda
caba gosterilmesi ve teknoloji kullaniminin yayginlagmasi i¢in egitim ve oOgretim
etkinliklerinde rol oynayan biitiin paydaslarin teknolojinin 6nemi ve modern teknolojiyi

kullanma konusunda egitilmesi 6nem arz etmektedir (Sarigoban ve Bakla,2012).

2.7. Arastirmamn Literatiir Bilgileri

Ingilizce dilini bilmek giiniimiizde donaniml1 bir birey olmak igin olmazsa olmaz
bir olgudur. Tiirk Egitim Sistemi goz oniine alindiginda giincellenen egitim programina
gore, ilkokul 2.siniftan itibaren ingilizce 6gretimine baslandig1 goriilmektedir. Ingilizce
dgretimine bu kadar erken baslanmasina ragmen Ingilizce dilini konusma seviyesinin
tilkemizde yetersiz olmasi, bu ¢alismanin yapilmasini elzem bir duruma getirmistir. Dil
ogrenmeye ilkokulda baslanmasi gerektigi diisliniildiigiinden dolay1 da gelecegimizin
yapitasi olan bireylerin donanimli bir birey olarak yetismesi i¢in, ilkokullarda Ingilizce
Ogretiminde yasanan sorunlarin belirlenmesi gerekir. Bu ¢aligmada bu konuya agiklik
getirilmeye ¢alisilacaktir.

Dil genel tanimiyla insanlar arasindaki iletisimi saglayan, onlarin duygu, diislince
ve isteklerini birbirlerine aktarmasini gerceklestiren bir aractir. Insanlarm birbirleriyle
stirekli etkilesim halinde olduklar1 diisliniildiigiinde dil insan hayatinin olmazsa olmaz
bir parcasi haline gelmistir. Ik ¢aglardan beri insanlarin birbirlerine ihtiya¢ duyduklar:
ama ortak bir konusma kiiltlirlerinin olmadigindan dolayr daha dogrusu konugmay1
bilmediklerinden dolay1 oldukga zor sartlar altinda iletisime gectikleri bilinmektedir. Ne
zamanki insanlar arasindaki bazi engeller ortadan kaldirilmis, birbirlerini anlamak ic¢in
zamanla konugmayi Ogrenmisler o zaman insanlarin ve bunun sonunda da
medeniyetlerin gelisimi hiz kazanmistir. Bagkan’a gore, insan dili ilk insanla birlikte
bundan 1 milyon y1l nce ortaya ¢ikmistir (Bagkan, 1969).

Dilin islevi ve 6nemi hakkinda pek ¢ok sey sdylemek miimkiindiir. Ciinkii insan
iliskilerinin kokeninde ’dil’ vardir. Insami diger canlilardan ayricalikli kilan akil-

diistince-dil ayrilmazidir (Elbir, 2011).
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Dil gelisiminde; konusmanin 6grenilmesi ile baglayan dil kullaniminin en
iist diizeyinin iletisim becerilerini kazanma oldugu sdylenebilir. Dil gelisiminde
konusma sesleri, sozciikler, sozciiklerin birlestirilmesi ve gramer kurallarmma uygun
konusma seklinde bir siralama izlenmektedir ( Yondem ve Tayli, 2011).

Insanlarin hedef toplum i¢inde yasamak zorunda kalmasiyla ilk yabanci dil
O0greniminin bagladigi sanilir. Seyahat ve ticaret maksadiyla toplumlar arasi iliskiler
sonucu ortaya ¢ikan iletisim ihtiyaci, yabanci dil 6grenme ihtiyacini da beraberinde
getirmistir (Dogan,2012,5.42).

Insanlarm ¢ok eski ¢aglardan beri bir yabanci dil grenmeye calismasi bu
eylemin gerekliliginin yadsinamaz bir gercek oldugunu gozler Oniine sermektedir.
Gerek antik yunanda gerek Osmanli Imparatorlugu’nda ve daha nice birgok biiyiik
imparatorluklar doneminde yabanci dil bilmenin ayricaligt en etkili bir sekilde
kullanilmistir. Bu ayricalik 6zellikle sosyal hayatta, ticaret hayatinda, devlet
iligkilerinde kendini gostermis olup yabanci dil bilen insanlarin 6nemini daha da
arttirmistir. Yabanci dilin 6nemi konusunda ge¢misten giliniimiize yasanilan tim bu
tecriibelere ragmen ne yazik ki iilkemizde yabanci dile verilen 6nem ancak son yillarda
kendini gostermistir. Bununla birlikte yabanci dil 6gretimi ilkokul Ogrencilerinin
egitim-0gretim miifredatina eklenmis olup, yabanci dil etkililigi yiiksek olan bireyler
yetistirmek hedeflenmistir.

Uluslararas1 egitim, endiistri, ekonomi ve yonetim alanindaki isbirliginin
gelismesi ve buna bagli olarak serbest dolasimin artmasi, mesleki ve 6zel maksath
yerlesim firsatlarinin dogmasi, yabanci dil bilmeyi toplumsal bir zorunluluk haline
getirdi. Dilleri ve kiiltiirleri farkli insanlarin bir arada yasama zorunlulugundan dolay1
yabanci dil 6grenim ve 6gretimi, devletler diizeyinde ele alinarak desteklenme geregi
ortaya ¢ikt1 (Dogan,2012,5.15).

Demirel (2014), “Son yillarda, bilim ve teknolojide hizli gelismelerin
olmasi, kitle iletisim araglarinin yayginlagmasi, dis turizmin 6nem kazanmasi, kiiltiirel
ve ticari iligkilerin artmasi, uluslararasi iligkileri giderek yogunlastirmis ve diinya
uluslart arasinda bu iliskilerin kurulmasi ve iletisimin saglanmasi” gerekgeleri ile
yabanci dil 6gretimi zorunlu ders olarak okul programlarinda yer almasi gerektigini

sOylemistir.
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Ingilizcenin giiniimiizde neredeyse tiim diinyanin ortak lisan1 oldugu ve
biitiin iilkelerde bu lisanin en hizli ve en iyi sekilde 6gretilmesinin biiyiik bir mesele
oldugu bilinen bir gergektir (Balkaya,2003). Ulkemizde de yabanci dilin 6nemi giin
gectikge artmaktadir. Internetin gelismesi ve dis ticaret iliskilerinin artmasi, yabanci dil
O6grenmenin onemini arttirmaktadir (Vahapoglu,2003).

Hizla gelisen diinyada ozellikle, bilim ve teknolojide hizli gelismelerin
olmasi, kitle iletisim araclarinin yayginlagsmasi ve kiiresellesmenin yakalanmasi gibi
daha bir¢ok sebep bagka iilkelerin dillerini 6grenme bir gereksinme olarak ortaya
¢ikarmig ve yabanci dili 6n kosul haline getirmistir. Tiirk egitim sisteminde de
genclerin, en az bir yabanci dili 6grenerek yetismeleri 6nemli goriildiigiinden yabanci
dil 6gretimi zorunlu ders olarak okul programlarinda yer almistir (Cakmak, 2001,
Demirel, 2007).

Ulkemizde ilkokuldan {iniversiteye kadar tiim kademelerde yabanci dil
O0grenimine Onem verilmekte ve farkli programlar uygulanmaktadir. Buna ragmen
verilen ¢abanin karsiligi alinamamaktadir. Bu tartismalar bizi “yabanct dil nasil etkili
bir sekilde 6gretilir?” sorusuna cevap aramaya yoneltmektedir (Demirel,2007).

Ulkemizdeki gesitli kurumlar, iilkemizin de diinyadaki gelismis bat: iilkeleri
arasindaki yerini bir an 6nce alabilmesi i¢in, o tilkelerdeki basartya ulagan uygulamalari
g6z oniinde bulundurarak biinyesinde benzer yenilikler gerceklestirmeye caligmaktadir.
Milli Egitim Bakanligi da bu kurumlardan birisidir. Tiirk Milli Egitimi’nin amag ve
hedeflerine uygun olabilecek nitelikteki uygulamalar benimsenerek, iilkemiz
genglerinin de geligsmis bat1 lilkelerindeki insanlarin sahip olduklari olanak ve niteliklere
uygun yetismelerine ¢aligmaktadir (MEB,1996).

Egitim sistemimizde yabanci dilin 6gretiminin énemli ve giincel bir konu
oldugu bilinmektedir. Yabanci dil 6grenmenin gerekliligi iilkemizde anlasildiktan sonra
bu konuya verilen énem Milli Egitim Bakanlig: tarafindan da artirilmustir. Ozellikle de
yabanci dilin, okullardan mezun olan 6grencilerin is hayatlarinda bir engel olarak
karsilarina ¢ikmasi Milli Egitim Bakanligini1 bu konuda harekete gecirmis ve iilkemizde
yaygin olarak kullanilan Ingilizce dilini ilkokul miifredatina eklettirmistir. Bazi
dilbilimciler 6grencilerin birdenbire zor bir dil 6gretimi siirecine girmelerinin kendileri
lizerinde dil 6grenimi yoniinden olumsuz etkiler birakacagina inanmaktadirlar (Ozoglu,

1983; Yiiksel, Ercan ve Cetin, 2001; Istiklal ilkokulu Seminer Calisma Raporu, 2015).
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Gegmisten glinlimiize bilim adamlarmin yaptiklar1 caligmalar incelendiginde
ulagilan ortak sonug¢ yabanci dil egitiminin kiiciik yaslarda baslamasi gerektigidir.
Egitim sistemleri gelismis farkli iilkelerde yapilan arastirmalara bakildiginda ise bu
yasin ¢ok bariz olamamakla birlikte farklilik gosterdigini gézlemleyebiliriz. Buna gore
yabanci dil 6gretiminin ilkokul yasi (iilkeden iilkeye farklilik gosteriyor) olan 6-9 yaslar
arasinda bagladigi goriilmektedir. Bu yas araligi bazi iilkelerde 2. bazi iilkelerde 3. siifa
denk gelmektedir. Bu durum egitim sistemi gelismis llkelerde yabanci dile verilen
Onemi bir kez daha agik bir sekilde gostermektedir.

Cift dilli egitim modellerinde ulagilan ortak sonuglara géz attigimiz zaman, iki
dil araciligiyla egitim verilmesinin, 6grencilerin ¢cogunluk dilindeki akademik basarisi
tizerinde uzun donemli herhangi bir koti etki olmadigi goriilmektedir. Bu sonug,
olduke¢a degisen sosyodilsel ve sosyopolitik baglamlarda ve ¢ok farkli kurumsal yapilar
olan programlarda, hem azinlik hem de ¢ogunluk dilini konusan &grenciler arasinda
ortaya ¢ikmaktadir ( Kangas, Phillipson, Mohanty, Panda, 2009).

Cameron, yetiskinlerin ve ergenlerin aksine ¢ocuklarin yabanci dil 6greniminde
bazi farkliliklar oldugunu ileri siirmektedir. Bunun, cocuklarin daha coskulu ve
O0grenmeye daha yatkin olmalarindan kaynaklanan bir durum oldugunu soylemektedir.
Bu durum yine cocuklarin 6gretmenden ziyade akran gruplarini memnun etmek
istemelerinden de kaynaklanmaktadir (Cameron, 2001).

Yabanci dil 6gretimine iliskin yapilan ¢aligmalardan ortaya ¢ikan ortak yargi
yabanci dil egitimine ¢ocuk yaslarda baglanmasi gerektigidir (5-6 yas). Bu yaslardaki
bireylerin anadili tam olarak gelismediginden 2. bir dili 6§renmeleri yetiskinlere gore
daha kolay olmaktadir. Ciinkii bireyin beynindeki dil merkezinde anadili saglam bir
temelle Ogrenilmigse, sonraki yillarda Ogrenilen 2.bir dil bu merkeze girmekte
zorlanacaktir. Bu da ¢ocuk yagstaki bireylerin yetiskinlere gore 2.bir dili daha kolay
O0grenmelerine olanak tanimaktadir.

Mirici (2001)’ye gore, insan gelisimi ile ilgili olarak, gerek fiziksel gerekse
biyolojik nedenlerle, dil edinimi ve 6grenme siirecleri 6grenenlerin yas gruplarina gore
farkliliklar gostermektedir. Bir¢ok aragtirmact ve bilim adamina gore, ¢ocuklar bu dili
yetiskinlerden ¢ok daha ¢abuk ve kolayca 6grenebilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yasanilan zorluklara bakildiginda, yabanci dilin anadille

catigmasi ilk olarak goze ¢arpar. Bunu yabanci dildeki ‘duyma’ agisindan ¢ekilen zorluk
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izler (Baskan, 1969). Anadille, yabanci dilin genelde farkli gramer kurallariyla
olusturulmasi birey acisindan bir dezavantaj olusturmaktadir. Birey farkli yontemlerle
bunun iistesinden gelse bile bu defa da karsisina konusulan1 anlama olarak tabir edilen
duyma zorlugu c¢ikmaktadir ki bu insanlarin iletisime ge¢meleri agisindan en 6nemli
asamadir. Yani sadece yabanci dilin kurallarint 6grenmek o dili bilmek anlamina
gelmez, ayn1t zamanda iyi bir telaffuzla birlikte o dili kurallarina uygun bir sekilde
ogrenmek gerekir. Eger gercekten bir dil Ogreneceksek, buna gereken Onemi de
vermeliyiz. Dilbilimcilere gore bir dil, ic asamada 6grenilir. Daha sonraki zamanlarda o
dil gelistirilir. Bir dili dgrenmek icin sunlara gereksinim vardir; 1.0grenme istegi,
2.Zaman, 3.Iyi 6gretmen ya da kitap (her ikisi de varsa daha iyi olur), 4.Calismak
(Hasdemir, 2006).

Ulkemizde ozellikle gegmis yillarda yabanci dil 6gretimine gerekli Snemin
verilmeyisi de bu konuda karsimiza ¢ikan en Onemli sorunlardandir. Yabanci dilin
Ooneminin yeni yeni anlasildigindan bu konu ilkégretim miifredatlarina girmis ve ilkokul
yasindaki bireylere yabanci dil egitimi baslamistir.

Ulkemizdeki ilkdgretim Ingilizce miifredatinda dgrencilere kazandirilmak istenen
beceriler “siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen
son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir baskasini
tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle ilgili sorular — Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip
oldugu seyler, vb. {izerine — ayni tlirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle
konusan kisi yavas ve tane tane kendisine yardimci olacak bigimde konusuyorsa, basit
bir bicimde iletisim kurabilir.” olarak belirlenmis olup sinif i¢i etkinliklerin buna gore
diizenlenmesi 6ngoriilmiistiir (ilkdgretim Okullart Ingilizce Dersi Ogretim Programu,
2013).

Yabanci dil, anadile kars1 savasan bir ikinci dil durumundadir. Anadili 6grenirken
bulunan ‘dil ¢evresi’ yabanci dil i¢in artik bulunmamaktadir. Yabanci dil 6grenmek i¢in
gerekli olan zaman, gii¢, para ¢ocuklukta kendiliginden 6grenilen anadile oranla, biiyiik
kisitlamalar meydana getirmektedir. Bu durum karsisinda, yabanci dil dgretimine ait
programlarin kokli olarak gozden gegirilmeleri ve geleneksel dil 6gretiminde, bir
yeniden diizenlemeye gidilmesi iyiden iyiye gerekmektedir (Baskan, 1969).

Yabanci dil 6grenmek i¢in en Onemli seylerin basinda kisinin bu ihtiyaci

hissetmesi gerekir. Ciinkii bu ihtiyaca bagli olarak ortaya cikan 6grenme istegi bir
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motivasyon yaratir. Dolayisiyla 6grenme ihtiyacit olduguna inanan kisi bu ihtiyacin
mutlaka somutlastirmali. Yani ‘1 sene icinde su isi yapabilmek icin Ingilizce
O0grenmeliyim’’ denilmesi gerekir. Bu hedefin gercekten ulasilabilecek mantikli bir
hedef olmas1 gerekir. Konsantrasyon gelistirmek de, Ingilizce dgrenmede yapilmasi
gereken On calismalardan biridir (Kalkavan,2003).

Yapilan aragtirmalara gore egitim-6gretimin her alaninda oldugu gibi, yabanci dil
ogretiminde de dikkat edilmesi gereken en Onemli konulardan birinin teknoloji
kullanimindan olustugunu goérmekteyiz. Bu konuda Saricoban ve Bakla (2012)
goriiglerini su sekilde dile getirmektedir: “Cesitli alanlarda 6gretmen yeterlilikleri
incelendiginde teknoloji okuryazarligi 6nemli bir yeterlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bugiiniin  egitim-0gretim  diinyasinda teknolojik  imkanlardan olabildigince
yararlanabilen 6gretmenlerin, 6grenci merkezli 6gretim yapabilmeleri ve yaptiklari isten
doyum saglayabilmeleri daha olasidir. Diger taraftan, egitim teknolojilerini yeterince
kullanamayan Ogretmenlerin, bugiiniin egitim diinyasinda yerlerini alabilmeleri pek
miimkiin degildir.”

Heinich (1993) ise egitim teknolojisini, “bilimsel bilginin 6gretme ve Ogrenme
problemlerinin ¢6ziimii esnasinda kullanilan yontemler olarak™ tanimlamaktadir. Vural
(2003) ise egitim teknolojisini “6grenme-Ogretme ortamlarmi etkili bir sekilde
tasarimlayan, O0grenme ve Ogretmede meydana gelen sorunlari ¢ozen, O6grenme
Uriiniiniin  kalitesini ve kaliciligini artiran bir akademik sistemler biitiinii” olarak
tanimlamustir. Egitim teknolojisinin modern tanimini Sarigoban ve Bakla (2012) sadece
arag-gere¢ kullanimini igeren s1g bir tanim olmaktan ziyade egitimi tiirlii boyutlar: ile

ele alan biitiinciil bir bakis agis1 olarak yorumlamaktadir.

2.8. Yurt icinde Yapilan Ilgili Arastirmalar

Yabanct dil 6gretimi ¢ok ogeli ve siirekli degisimlere agik tutulmasi
gereken bir siiregtir. Bu siirecin agik yapisi siyasal, kiiltiirel ve toplumsal her yeni olgu
ve gelisme ile degisimleri gerekli kilar. Avrupa birligi olusumu da bu baglamda yabanci
dil O0gretiminin program, Ogretmen yetistirilmesi gibi temel 6gelerinde yenilesmeyi

kagmilmaz kilmistir (Gtiler,2005).
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Ogretmenler ilkdgretim Ingilizce dersi programinda kullanimi énerilen Ingilizce
Ogretim yontemlerini, ilkdgretim birinci kademe Ogrencisi i¢in uygun ancak siif
ortaminda uygulanamaz nitelikte bulmaktadirlar. ilkdgretim programinda yer alan drnek
ders planindaki isleyisin kendilerine yeterince yol gosterdigi ve programda kullanimi
Onerilen Ogretim yontemlerinin kendilerine yeterince rehberlik etigi konusunda
ogretmenler goriis birligindedirler. Bu durumda 6gretmenlerin genel olarak ilkogretim
birinci kademe Ingilizce programinin isleyis boyutundan memnun olduklar1 sdylenebilir
(Bliyiikduman, 2005).

Yabanct dil Ogrenmede karsilasilan problemlerin  basinda okudugunu
anlayamamak gelir ki bu da vyeterli kelime hazinesine sahip olmamaktan
kaynaklanmaktadir. Ogrencinin ilk defa karsilastig1, kendi ana dilinde farkl: ifade edilen
ve Ogrenmekte zorluk cekilen kelimelerin diizgiin yontemlerle 6gretimi yabanci dil
Ogretiminin sonraki asamalari i¢in temel olusturmaktadir (Basoren, 2015). Bu
paragraftan da anlasilacag tizere 6zellikle ilkogretim seviyesindeki ¢ocuklar ve onlarin
kelime hazinesinin yeterince gelismedigi disiiniildiigiinde, bir de etkisiz bir sekilde
yabanci dil Ogretmeye calismak egitim-6gretim agisindan olumlu sonuglar
vermeyecektir. Gerek kelime hazinesinin gelistirilmesinde gerekse Ingilizce 6gretiminin
diger asamalarinda ilkogretim Ogrencilerinin seviyesine uygun bir smif ortami

hazirlanip gerekli ¢aligsmalar yapilmalidir.

Demircioglu (2008), c¢ocuklara kelimeler1 ogretirken dramanin etkisini
aragtirmigtir.  Demircioglu’nun  arastirmast  Ankara’da  bir ilkokul secilerek
olusturulmustur. Bu aragtirmaya gore, drama ile kelime 6gretimi yontemi 6grencilerde
iletisim becerilerini arttirdig1, 6grencilere uzun siireli kelime 6grenme olanagi sundugu

ve dgrencileri Ingilizce 6grenmeye motive ettigi belirtilmistir.

Ucar (2012), ilkogretim smif Ogretmenlerinin, Ogrencilerin  kelime
dagarciklarimi gelistirmek igin literatiirde belirtilen kelime Ogretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin hangilerinden haberdar olduklarini ve bu ydntem teknikleri
kullanma sikhigini tespit etmek amaciyla Izmir ilinde bir calisma yapmustir.
Aragtirmanin sonucuna gore, mevcut siif dgretmenleri Ingilizce 6gretiminde kullanilan

yontem ve tekniklerin ¢ogundan haberdar olmadiklari sonucuna ulasilmistir.
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Cevik (2006), yabanci dil 6gretiminde kullanilan tekniklerden biri olan dramanin
tanitilmasini  amacladigi  ¢aligmasinda dramanin, simiflarda uygulanan ders
programlarina yardimci bir etkinlik ve ¢ocuklar i¢in eglenceli oldugu ve dort temel dil

becerisi 6grettiginden dolay kalic1 bir 6grenme sagladigini vurgulamistir.

Egitim fakiiltesi mezunu yabanci dil 8gretmenlerinin Ingilizce derslerine yonelik
tutumlarinin ve c¢abalarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte mezun

olunan fakiilte tiiriiniin etki tiiriiniin ise kii¢iik oldugu tespit edilmistir (Sad, 2011,5.231).

Yabanci dil 6gretimindeki uygulamalara bakildiginda; ilkogretimde baglayan
yabanci dil derslerinin ortadgretimde stireklilik ilkesi ile devam etmedigini, derslerin
baslangic seviyesinden yeniden bagladigini ve daha oOnceden edinilen bilgi ve
becerilerin biiyilkk o6lciide tekrarlandigini  gérmekteyiz. Bu uygulama, Avrupa
standartlarina ulasmak i¢in yabanci dil Ogretiminin erken yaslarda baslatilmasina
yonelik yillardan beri verilen wugraslari, yapilan reform ¢aligmalarini da bosa
cikarmaktadir. Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen adaylara ilkdgretim ve ortadgretim
dersleri, ders programlari, ders kitaplari tanitilmali, her iki kurumda staj yapmalari

saglanmalidir (Cetintas, 2010,5.71).
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin yontemi, evreni ve Orneklemi agiklanarak, veri
toplama araglarimin nasil hazirlandigina iliskin bilgiler ile verilerin toplanmasinda ve

analizinde uygulanan istatistiklere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkokullarda yabanci dil 6gretiminde yasanan sorunlari belirlemeye
yonelik simif ve Ingilizce brans Ogretmenlerinin  goriislerini  tespit etmeyi
amaglamaktadir. Aragtirma tarama modelinde olup, betimsel bir nitelik arz etmektedir.
Betimsel arastirma; herhangi bir iliskinin varligi ya da yoklugu arastirilir. Betimsel

arastirmalar olgularda nelerin neler ile birlikte oldugunu bildirirler (Cetin,2016).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Sanlurfa ilinin
Viransehir ilcesindeki ilkokullarda gorev yapan smuf ve Ingilizce brans
Ogretmenlerinden olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Viransehir ilgesinde
tesadiifi rnekleme yontemi ile segilen 176 smif ve 25 Ingilizce 6gretmeni olmak iizere
toplam 201 Ogretmen olusturmaktadir. Tesadiifi 6rnekleme yontemi, arastirmacinin
saptanan Orneklem biiyiikliigline goére herhangi bir sekilde evrenin bir pargasini

se¢cmesidir (Kili¢,2013).

3.3. Verilerin Toplanmasi

Veriler, arastirmaci tarafindan simf ve Ingilizce brans dgretmenlerine anket
uygulanarak elde edilmistir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan anket bu

gruplara uygulanmistir.
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Arastirma anket formunun giivenirlik-gecerlilik calismasinda dondiiriilmemis
temel bilesenler analizinden (Unrotated Factor Solution) yararlanilmistir. Analiz
sonuglara gore faktor yiikii 0.35 ve iizeri olan maddeler isleme alinmis ve toplam 58
madde isler durumda goziikmiistiir. Yapilan faktor analizi sonucunda isler durumda
bulunan 58 madde icin tekrar faktdr analizi islemleri yapilmustir. Ikinci analiz
sonucunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) degeri 0.959,
Bartlett Testi 12068.255 olarak bulunmustur. Olgegin giivenirlik katsayisi, Cronbach
Alpha .914 olarak bulunmustur. Ayrica 6l¢egin gegerliligi i¢in uzman kanisindan da
yararlanilmistir. Anketin giivenirlik ve gegerlilik ¢alismasi tamamlandiktan sonra anket

son halini almis ve arastirmada uygulanmaigstir.

Arastirmanin anket formlar1 3 boliimden olusmaktadir. Anketin 1. boliimiinde
kisisel bilgilerle ilgili smf ve Ingilizce brans ogretmenlerine yonelik 6 soru
bulunmaktadir. Anketin 2. béliimiinde, sinif ve Ingilizce brans égretmenlerinin hizmet
ici egitim alip almama, gorev yaptiklar okullarda Ingilizce dersligi bulunup bulunmama
durumlariyla birlikte &gretmenlerin Ingilizce 6gretiminde kendini yeterli bulma
durumlarimi belirlemek i¢in 4 soru bulunmaktadir. Anketin 3. bolimiinde ise sinif ve
Ingilizce brans dgretmenlerinin ilkokulda yabanci dil 6gretiminde yasanan sorunlara
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla 58 maddeli besli likert 6lcegi yer almaktadir.
Likert tipi ankette yer alan “tamamen katiliyorum” segenegine 5, “katiliyorum”
secenegine 4, “kismen katiliyorum” segenegine 3, “katilmiyorum” segenegine 2, “hig

katilmiyorum” se¢enegine 1, sayisal degeri verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Ankete katilan simif ve Ingilizce brans dgretmenlerinin goriisleri almirken anket

formu ile elde edilen verilerin istatistiksel analizi i¢in asagida belirtilen sira izlenmistir.

Ankete cevap veren Orneklem grubunun ilkokullarda yabanci dil 6gretiminde
yasanan sorunlara iliskin goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanan ankete verdikleri
cevaplardan elde edilen veriler 1-5 derecelendirme 6lgeginde SPSS 22.0 istatistiksel

paket programinda bilgisayar ortamina aktarilmistir.
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1. Anketin birinci boliimiinde verilen cevaplarin analizinde, frekans ve yiizde

dagilimlar kullanilmigtir.

2. Anketin ikinci boliimiinde yer alan sorulara verilen cevaplarin analizinde

yiizde ve frekans dagilimlar1 kullanilmistir.

3. Anketin tigiincii boliimiinde yer alan likert tipi sorulara verilen cevaplar analiz
edilirken %, frekans, aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans

analizi kullanilmistir. Ayrica 2°li karsilastirmalarda t testi kullanilmastir.

Arastirmada uygulanan likert tipi Olgek, besli derecelendirme seklinde

hazirlanmistir. Besli derecelendirme 6lgegi, esit ortalamalar esas alinarak;

Hig¢ Katilmiyorum :1,00-1,80
Katilmryorum :1,81-2,60
Kismen Katiliyorum :2,61-3,40
Katiliyorum 13,41 -4,20
Tamamen Katiliyorum 14,21 -5,00

seklinde puanlandirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda cevap aranan sorulara

iliskin toplanan verilerin ¢ézlimlenerek yorumlanmustir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerden cinsiyet, meslekteki
kidem, mezun olunan program, 6gretmenlik tiirii, 6gretmenlik brangi ve gorev yeri

degiskenlerine yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Durumuna iliskin Bulgular

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadin 100 49,8
Erkek 101 50,2
Toplam 201 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerinin % 49,8’inin (100)
kadin, % 50,2’sinin (101) erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidem Durumlarma iliskin

Bulgular
Mesleki Kidem Frekans Yiizde
1-5 Yil 142 70,6
6-10 Y1l 31 15,4
11 Y1l ve Uzeri 28 14,0
Toplam 201 100,0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 70,0’inin (142) 1-5
yil, % 15,4tniin (31) 6-10 y1l, % 14,0’tniin (28) 11 y1l ve tizeri kideme sahip olduklari

goriilmektedir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Programlara iliskin

Bulgular
Mezun Olunan Okul Tiirii Frekans Yiizde
Yiiksek Lisans (Smmf Ogrt.) 9 4,5
Yiiksek Lisans (Ing. Ogrt.) 1 0,5
Lisans (Smif Ogrt.) 144 71,6
Lisans (Ing. Ogrt.) 24 11,9
Diger Lisans Prog. 21 10,4
On Lisans 2 1,1
Toplam 201 100,0

Tablo 3’e baktigimizda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 4,5’inin (9) simf
dgretmenligi yiiksek lisans mezunu, % 0,5’inin (1) ingilizce dgretmenligi yiiksek lisans
mezunu, % 71,6’smin (144) simf 6gretmenligi lisans mezunu, % 11,9’unun (24)
Ingilizce 6gretmenligi lisans mezunu, % 10,4’{iniin (21) diger lisans programlari

mezunu ve % 1,1’inin (2) ise 6n lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Ogretmenlik Tiiriine

fliskin Bulgular

Ogretmenlik Tiirii Frekans Yiizde
Kadrolu 145 72,1
Ucretli 34 16,9
Sozlesmeli 22 10,9
Toplam 201 100,0

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan dgretmenlerin % 72,1’inin (145) kadrolu, %
16,9’unun (34) icretli ve % 10,9unun (22) ise sozlesmeli Ogretmenlik yaptiklari

goriilmektedir.
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Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Brans Degiskenine iliskin Bulgular

Ogretmenlik Bransi Frekans Yiizde
Siif Ogretmeni 176 87,6
Ingilizce Ogretmeni 25 12,4
Toplam 201 100,0

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerin % 87,6’sinin (176)

sinif 6gretmeni, %12,4’{iniin (25) ise Ingilizce 6gretmeni oldugu goériilmektedir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gérev Yaptiklart Sinifa iliskin Bulgular

Gorev Yapilan Simf Frekans Yiizde
Miistakil Smif 134 66,7
BSO Kadrolu 43 214
BSO Ucretli 24 11,9
Toplam 201 100,0

Tablo 6’ya gore, aragtirmaya katilan d6gretmenlerin % 66,7 sinin (134) miistakil
smifta, % 21,4’liniin (43) kadrolu olarak birlestirilmis smifta, % 11,9’unun (24) tcretli

olarak birlestirilmis sinifta 6gretmen olarak gorev yapmaktadir.

4.2. ingilizce Ogretimine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Bu béliimde, arastirmaya katilan dgretmenlerin Ingilizce 6gretimine iliskin bazi

goriisleri yer almaktadir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ingilizce Ogretimine iliskin Gériisleri |

Katilma Derecesi
M Ingilizce Ogretimine iliskin Goriisler Evet Hayr

f % f %

1 Ingilizce egitimine yonelik hizmet ici egitim aldim. 201 19 95 182 90,5
Okulumuzda yabanci dil derslerinin iglendigi, 6zel bir

derslik mevcuttur. 201 29 14,4 172 856

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 90,51 (182)
Ingilizce egitimine iliskin herhangi bir hizmet i¢i egitim almazken, % 9,5°i (19) ise

egitim aldigr goriilmektedir. Karci ve Akar-Vural (2011,5.601)’da yaptiklari
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caligmalarinda, ‘‘mevcut 6gretmenlerin tamamina yakininin ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretimin 1.smifinda temel Ingilizce haricinde herhangi bir Ingilizce dersi
almadiklar1 veya hizmet ici egitim almadiklar1 ve Ingilizce dil kursuna gitmedikleri’’

sonucuna ulagmislardir.

Tablo 7°de, 6gretmenlerin % 85,6’sinin okulunda yabanci dil derslerinin
islendigi 6zel bir derslik bulunmazken, % 14,4’inilin (29) ise 6zel bir derslikleri oldugu

gorilmektedir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ingilizce Ogretimine Iliskin Gériisleri 1

Katilma Derecesi

. N . N
M Ingilizce Ogretimine Iliskin Goriisler Evet Kismen  Hayir
f % f % f %
3 Ingilizce egitiminde kendimi yeterli 201 39 194 89 44,3 73 36,3
buluyorum.

Ilkokul Ingilizce yazili-yoklama sorularinda

. : . 201 90 448 50 249 61 30,3
internet sitelerinden faydalaniyorum.

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 19,44 (39)
Ingilizce egitiminde kendilerini yeterli bulduklarini, % 44,3’i (89) kismen yeterli
olduklarimi, % 36,3’ (73) ise kendilerini yeterli bulmadiklarini ifade ettigi
goriilmektedir. Unal, Taskaya ve Ozdemir (2016,5.37)’de ¢alismalarinda “‘dil
ogretiminde Ogretmenlerin kendilerini yeterli gormediklerini belirttikleri’” sonucuna

ulagmiglardir

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 44,8’ (90) Ingilizce
yazili-yoklama sorularinda internetten yararlandigi, % 24,9°t (50) kismen yararlandigi,

% 30,3’1i (61) ise internetten yararlanmadigi goriilmektedir.

4.3. Tlkokullarda Ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin Genel Goriisler

Bir Ogretim programi amag, icerik, yontem ve ol¢me-degerlendirme
asamalarindan olusmaktadir. Bu asamalar belirlenirken, yabanci kaynaklardan ithal
edilerek degil, bilimsel veriler 15181nda pilot uygulamalardan sonra uygulama agamasina
gecilmelidir. Kullanilan arag-gere¢ ve 6zellikle ders kitaplar1 6zellikle de igerigi, Tiirk
insaninin  kiltliriine, diislince yapisina, Ogrenme stillerine 6zen gosterilerek

belirlenmelidir. Utopik bir takim uygulamalardan kaginilarak, iilkenin sosyo-ekonomik
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gerceklerinden hareket edilmelidir. Unutulmamalidir ki, ¢ogu yabanci dil dersi 6gretim
kitaplart 20-25 kisilik smiflar dikkate alinarak hazirlanan kitaplardir ve Tiirkiye’de
yillardir bu kitaplar okutulmaktadir (Celebi, 2006,5.304).

Bu béliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin, Ingilizce 6gretiminde karsilastig1
sorunlara yonelik hazirlanan ankete program gelistirmenin 4 temel 6gesi olan ‘hedef,
icerik, egitim durumu ve Olgme degerlendirme’ basliklarina gore olusturulan anket
uygulanmistir. Program gelistirmenin 4 temel 68esine gore olusturulan anket maddeleri

tablolar olusturularak, 6gretmenlerin bu maddelere verdigi cevaplar yorumlanmaistir.

Tablo 9. Ilkokullarda Ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara Iliskin Ogretmen

Goriisleri (Program Gelistirmenin Birinci Ogesi Amaca Y onelik Maddeler)

Anket Katilma Derecesi (%) -
Maddeleri HK KM KK K Tk " >

2 201 11,4 24,4 24,9 29,4 9,9 2,94 1,14

201 10,9 26,9 32,8 18,9 10,5 2,85 1,10

4 201 8,5 19,4 25,9 31,8 14,4 3,18 1,14

5 201 16,4 12,4 20,4 30,3 20,5 3,22 1,34

7 201 7,0 16,4 28,4 39,8 8,4 3,23 1,04

16 201 1,5 6,0 19,4 45,3 27,8 3,89 0,91

17 201 9,5 15,9 23,9 29,9 30,8 3,33 1,23

19 201 68 149 189 413 184 347 113

TK : Tamamen Katiliyorum, K : Katiliyorum KK: Kismen Katiliyorum
KM : Katilmiyorum HK : Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 9’a gore, 2. madde olan ‘‘Ders ortaminda dgrencilerin Ingilizce konusan
insanlar gibi dinleme ve konusma eylemlerini gerceklestirecekleri ortamlar saglarim.”
ifadesine, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin “Kismen Katiliyorum” ( x= 2,95)
diizeyinde gériis bildirdikleri goriilmektedir. Ders ortammda ogrencilere Ingilizce
konusma ve dinleme becerilerine yonelik ortamlarin olusturulmasina 6gretmenlerin %
64,2’si tamamen katiliyorum, katiliyorum ve kismen katiliyorum diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Burada 6nemli olan ve goze ¢arpan % 35,8 oraninda katilmiyorum ve
hi¢ katilmiyorum goriislerinin ¢ikmasidir. Bu durum, farkli yeterlikteki 6gretmenler,
fakli imkanlara sahip okullar ve 6grenci yeterlilikleri ile agiklanabilir. Nitekim dinleme
becerisinin gelistirilmesi i¢in gerekli teknolojinin olmamast bile bu sonuglara sebep

olabilir.
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Tablo 9 incelendiginde, 3.madde olan “Ogrencilerin gelisen Ingilizce
becerilerini her alanda kullanmalarina olanak saglayacak etkinlikler tasarlarim.”
ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (x= 2,85) diizeyinde
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce becerilerinin farkli alanlarda
kullanilabilmesi i¢in farkli etkinliklerin yapilmasi miifredatin Gtesinde biraz daha
ogretmen fedakarligi isteyen bir durum olarak degerlendirilebilir. Nitekim
ogretmenlerin % 62,2°s1 katiliyorum, kismen katiliyorum ve tamamen katiliyorum
seklinde goriis belirtirken % 37,8’1 de katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum seklinde goriis

belirtmislerdir. Ogretmenlere gore bu konuda bir belirsizligin oldugu sdylenebilir.

Tablo 9 incelendiginde, 4. madde olan “Ogrencilerin, gorsel ve isitsel araglar
yardimiyla hedef dilde kullanilan yap1 ve sozciiklerle siirekli olarak karsilagmalarini
saglarim.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (x= 3,18)
diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik
dortte biri (% 27,9) dgrencilere gorsel ve isitsel araglar yardimiyla Ingilizce yap1 ve
kelime Ogretimini saglamadigini belirtmistir. Zaten genel goriis olarak da kismen
katilm goriilmektedir. Bu durum, okullardaki teknolojik ve alt yapi eksikliginden
kaynaklaniyor olabilir. Bir sinifta bilgisayar, ses sistemi, internet baglantisi, projeksiyon
gibi teknoloji ve alt yapinin bulunmamasi durumunda hedef maddeye katilim diizeyinin

diisiik olmasi normal bir durumdur.

Tablo 9’a baktigimizda 5. madde olan “Ogretim siirecindeki amacimi, ders
programindaki konular1 isleyip bitirebilmek degil, 6grencilerle kurulan iletisimi
derinlestirmek olarak goriirlim.” ifadesine, arastirmaya katilan dgretmenlerin “Kismen
Katiliyorum” (= 3,22) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
Ogretim siirecindeki amacinin miifredatin uygulanip bitirilmesi degil de 6grencilerle
olan iletisimi derinlestirmek oldugu goriisii her ne kadar kismen katiliyorum diizeyinde
olsa da 6gretmenlerin % 28,8°1 bu duruma katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum diizeyinde
gorlis bildirmislerdir. Dolayisiyla 68retmenlerin Onceliginin miifredati bitirmek mi,
yoksa 0grenci iletisimini derinlestirmek mi? oldugu konusunda bir belirsizligin oldugu

sOylenilebilir.

Tablo 9’a gore, 7. madde olan “Ogrencileri okulda ve okul disinda yabanci

dillerini gelistirebilecekleri iriinler ortaya koymalari igin tesvik ederim.” ifadesine,
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arastirmaya katilan ogretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (x= 3,23) diizeyinde goris
bildirmislerdir. Ogretmenlerin okulda ve disinda Ingilizcelerini gelistirmeleri icin farkli
alanlarda onlar1 tesvik etmek, cesaretlendirmek ve onlara yol gostermek bir 6gretmen
icin olmasi gereken ve olmamasini gerektiren durumlarin ¢ok az oldugu bir konudur.

Dolayisiyla bu goriis maddesine katilimin daha fazla olmasi beklenirdi.

Tablo 9 incelendiginde, 16. madde olan “ilkdgretim seviyesindeki dgrencilerle
ders islerken Ogrencilere, gilindelik deyisleri, somut gereksinimleri karsilamay1
hedefleyen yalin ifadeleri Ogretmeyi hedeflerim.” ifadesine, arastirmaya katilan
ogretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,89) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ilkokul seviyesinde derslerde somut ve gereksinimleri karsilayan konularin
Ogretilmesinin hedeflenmesi Ogretmenler tarafindan benimsenen bir durum oldugu
goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde yapilan dgretim faaliyetlerinde dnemli bir yer tutan
“bilinenden bilinmeyene” ve ‘“somuttan soyuta” ilkelerinin uygulama noktasinda
Ogretmenler tarafindan benimsenmis olmasi énemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir.
Inam Celik (2009,5.95)’te arastirmasinda ‘‘Ggretmenler, icerigin somut &rneklere

dayandigini, ¢ocuklara yonelik ve ilgi ¢ekici oldugu’’sonucuna ulagmaistir.

Tablo 9 incelendiginde, 17. madde olan “Tlkokul Ingilizce dersinde, miifredatta
yer alan konularin disina ¢ikmam.” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
“Kismen Katiiyorum” (x= 3,33) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin Ingilizce dersinde miifredat disina ¢ikmamasma diisiik diizeyde bir
katilim goziikse de % 25,4 oraninda katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum goriisii
bulunmaktadir. Ogretmenler arasindaki bu farkin iki nedeninin olabilecegi
diistiniilmektedir. Birincisi miifredata uygun davranmak isteyen ve resmi konularin
onemine inanilma durumudur. Ikincisi ise, miifredatin yan1 sira simf dis1 6grenme, okul
dist Ogrenme ve informal Ogrenme diye tarif edilen Ogrenme yaklagimin
benimsenmesidir. Dolayisiyla o6gretmenlerin  yaklasik dortte birinden fazlasinin
miifredata baghh kalmamasi ve alternatif 6grenme ve Ogrenme ortamlarina zemin
hazirlamas1 21. yiizyillda gercgeklestirilen 0gretmenligin bir sonucu olsa gerek diye

diistinilmektedir.

Tablo 9’a bakildiginda, 19. madde olan “Ingilizce 6gretiminde dgrencilere bir

kazanimi tam olarak kazandirmadan bir baska kazanima ge¢gmem.” ifadesine,
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arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Katiliyorum” (= 3,47) diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin bir kazanim1 kavramadan diger kazanimlara gegilmemesine
katilim, kismen katiliyorum segenegine yakin bir diizeydedir. Buradan da anlasilacagi
lizere bazi 6gretmenler, bir baska kazanima ge¢gmek icin 6nceki kazanimin her 6grenci
tarafindan benimsenmesini beklenmemektedir. Bu duruma neden olan bir¢cok etmen
olabilir. Miifredat1 yetistirme kaygisi, Ogrencilerin bir kisminin rahat ilerlerken

bazilarinin geride kalmasi gibi.

Tablo 9 incelendiginde, 26. madde olan “Ogrencilerin sif igerisinde
birbirleriyle Ingilizce konusma etkinlikleri yapacaklari ortamlar sunarim.” ifadesine,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (x= 3,35) diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler, Ingilizce dersinde konusma etkinliklerinin
hazirlanmasina orta diizeyde katilim gostermektedir. Bu tiir etkinliklerin zaman alici
olmasi ve 0grencilerin yeterli diizeyde olamamasi, bu goriise katilma oranini diistirdiigii

sOylenebilir.

Tablo 10. Ilkokullarda ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara Iliskin Ogretmen
Goriisleri (Program Gelistirmenin ikinci Ogesi Icerige Ydnelik Maddeler)

Anket Maddeleri N Katilma Derecesi (%) X SS

HK KM KK K TK

1 201 16,4 29,4 22,9 22,9 8,4 2,70 1,16
8 201 144 20,4 17,9 32,8 14,5 3,28 1,28
9 201 2,5 6,5 16,4 46,3 28,3 3,88 0,95
15 201 25 50 199 448 278 387 094
18 201 7,5 8,5 16,9 48,8 18,3 3,59 1,10
23 201 21,4 12,9 20,4 39,3 6,0 2,91 1,25
24 201 18,9 18,4 20,4 32,8 9,5 2,90 1,25
27 201 20,4 12,4 224 33,8 11,0 3,00 1,30
36 201 14,9 20,4 10,4 14,9 39,4 3,42 1,53
37 201 25,4 23,9 134 18,4 18,9 2,78 1,45
38 201 55,7 19,4 6,5 9,0 94 193 1,32
41 201 2,0 50 6,5 36,3 50,2 4,26 0,93
43 201 2,0 35 11,4 299 532 426 094
44 201 6,0 12,9 16,9 22,9 41,3 3,78 1,26
48 201 19,9 12,9 239 35,3 8,0 2,95 1,25
50 201 22,4 16,4 27,9 249 8,4 2,76 1,24
51 201 6,0 55 10,9 47,8 29,8 3,88 1,07
TK : Tamamen Katiliyorum, K : Katiliyorum KK: Kismen Katilryorum
KM : Katilmiyorum HK : Hi¢ Katilmiyorum
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Tablo 10’a gore, 1. madde olan “Ders ortaminda dgrencilerle iletisimi miimkiin
oldugunca Ingilizce saglarim.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kismen
Katilryorum” (= 2,70) diizeyinde gériis bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %
45,81 ders ortaminda iletisimi Ingilizce saglanmadifi belirtmistir. Siif ortaminda
iletisimin Ingilizce saglanmas1 belirli bir yeterlilik istemektedir. Dolayisiyla érneklem
grubundaki 6gretmenlerin yeterliliklerinin bu durumu etkileyen 6nemli bir etken oldugu
diisiiniilmektedir. MEB’in (2013) ilkokul ingilizce o6gretim miifredatinda gecen
““ilkokul 2.smmf Ingilizce 6gretim programinda iletisimin miimkiin oldugunca Ingilizce
yiiriitiilmesi ve ana dilin ancak karmasik yonergeler kullanilmasi gerektigi’> maddesi
géz Oniine alindigindan dolay1 arastirmamizdan bdyle bir sonu¢ ¢ikmast ilkokul

Ingilizce programinin yeniden gdzden gecirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

Tablo 10 incelendiginde, 8. madde olan “Ogrenci velilerini Ingilizcenin énemi
konusunda bilgilendiririm.” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin “Kismen
Katiliyorum” (x= 3,28) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. ilkokul diizeyinde
Ingilizcenin 6nemi konusunda velilerin bilgilendirilmesine &gretmenlerin % 34,8’
katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum diizeyinde goriis bildirmistir. Ortalama diizeyde bir
katilim s6z konusudur. Bu durumun nedeni olarak bu konuda veli bilgilendirilmesinin
onemli olduguna pek fazla inanilmadig1 soylenebilir.

Tablo 10 incelendiginde, 9. madde olan “Dersi islerken, konular1 bilinenden
bilinmeyene ilkesine gore diizenlerim.” ifadesine, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin
“Katiliyorum” (X= 3,88) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ingilizce dersinde
konularin bilinenden bilinmeye ilkesine gore diizenlenmesine 6gretmenlerin % 9’unun
disindaki herkes katilmaktadir. Bu bulguya gore dgretmenlerin Ingilizce dgretiminde
bilinenden bilinmeyene ilkesini benimsedikleri sonucuna ulasilabilir.

Tablo 10 incelendiginde, 15. madde olan “Bir sonraki tinitede 6gretilecek olan
konular1 daha Onceki tinitelerde Ogretilen konularla iliskilendiririm.” ifadesine,
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  “Katiliyorum” (¥ = 3,87) diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler, énceden &grenilen konulart yeni konularla
iliskilendirmesi maddesine yiiksek diizeyde katilmaktadir. Bu bulgu da olas1 bir sonug
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim bilgi kiimilatiftir. Kartopu gibi artarak ilerler.
Bu bilginin 6gretmen uygulamalarina yansimast olumlu bir sonu¢ olarak

nitelendirilebilir.
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Tablo 10’u inceledigimizde, 18. madde olan “Ilkokul seviyesindeki dgrencilerle
Ingilizce dersi islerken egitim-6gretim faaliyetlerini genellikle miifredata uygun
diizenlerim.” ifadesine, aragtirmaya katilan &gretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,59)
diizeyinde goriis bildirdiklerini gérmekteyiz. Ingilizce dersinin miifredata bagh
kalinarak islenmesine Ogretmenler katilmaktadir. Ancak Ogretmenlerin % 16’s1 bu
duruma katilmamaktadir. Bu oran, dgretmenlerin miifredati tamamen yok saydigini
gostermedigini gdstermektedir. Ogretmenlerin sadece miifredata bagli kalmadiklarimni
ifade ettikleri de diisiiniilmektedir.

Tablo 10 incelendiginde, 23. madde olan “ilkokul Ingilizce dersi miifredatinda
Ogretilmesi gereken konular, hedeflenen kazanimlarla Ortiismektedir.” ifadesine,
arastirmaya katilan ogretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (k= 2,91) diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ingilizce miifredatindaki konularin hedeflenen kazanimlarla
ortiistiigiinii diisiinen Ogretmenler ile oOrtiismedigini diistinen 6gretmenler arasinda
nicelik olarak ¢ok bir fark yoktur. Dolayisiyla 6gretmenler arasinda bir kararsizligin
oldugu goze carpmaktadir. ilkokul Ingilizce dersi miifredatinin bu anlamda bir kez daha
degerlendirilmesi Onerilebilir. Alkan ve Arslan’in (2014,5.96) arastirmalarindaki ““Milli
Egitim Bakanligi’nin okullara gonderdigi ders kitaplarinin, programin genel hedefleri
ile uyumlu olmadigin1 belirtmesi diislindiiriiciidiir.”> sonucu aragtirmamizin bu
maddesinin sonucuyla ortiistir niteliktedir.

Tablo 10’a bakildiginda, 24. madde olan “ilkokul ingilizce dersi miifredati,
Ogrencilerin yabanci dil gelisimleri acisindan onlarin yas seviyelerine uygundur.”
ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (k¥ = 2,90)
diizeyinde goriis bildirdikleri  goriilmektedir. Ogretmenler, ilkokul Ingilizce
miifredatinin  6grencilerin yas seviyesine uygunluguna orta diizeyde bir katilim
gostermektedir. Ogretmenler arasindaki bu goriis farkina sebep olabilecek bazi etmenler
vardir. Ogrencilerin bireysel dzellikleri, hazirbulunusluklar velilerin sosyo-ekonomik
durumu vs. Ornegin anaokuluna gitmis ve orada temel diizeyde (renkler, sayilar,
meslekler vs.) Ingilizce 6grenen &grenciler ile ilkokula kadar Ingilizce kelime
duymayan Ogrenciler arasinda farkin olmasi dogaldir. Nitekim bu durum da 6gretmen
goriislerine  yansimaktadir. Bulut’ta (2016,5.266) ‘‘igerik temasinda bulunan
kodlamalarda, katilimcilarin yaklasik {igte birinin igerigin kazanimlara, 6grenci

diizeyine ve 0grenme ilkelerine uygun oldugu yoniinde olumlu goriis bildirmislerdir.”’
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sonucuna ulagsmistir. Bu sonug¢ aragtirmamizin sonucuyla Ortlisiir bir nitelik arz
etmektedir. Ayrica Inam Celik’te (2009,5.96) ‘‘programda onerilen ydntemlerin
ogretmenlere yeterince rehberlik ettigi ve Ingilizcenin bu yas grubuna dgretiminde
uygun oldugu *’sonucuna ulagmaistir.

Tablo 10’a gore, 27. madde olan “Miifredat programinda yer alan 2-4.siniflarda
ana hedef dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesidir. ifadesini dogru
buluyorum” ifadesine, arastirmaya katilan ogretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (k=
3,00) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Miifredatin ana hedefinin dinleme ve
konusma becerilerini kazandirmak oldugu goriisiini dogru bulan ve bulmayan
Ogretmenler arasinda nicelik olarak ciddi bir fark yoktur. Dolayisiyla miifredatin sadece
dinleme ve konusma becerisini gelistirmeye yonelik olmasi konusunda bir konsensiisiin
olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 10 incelendiginde, 36. madde olan “Ogrencilerin Tiirk¢eyi tam olarak
ogrenmeden yabanci bir dille karsilasmalari bakimindan ingilizce dersi 2. ve 3.
simiflarda  zorunlu olmamalidir.” ifadesine, aragtirmaya katilan O6gretmenlerin
“Katiliyorum” (%= 3,42) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. ingilizce dersinin
ilkokul diizeyinde 2 ve 3. smiflarda zorunlu olmamasma o6gretmenler kismen
katiliyorum diizeyine yakin diizeyde katilmaktadir. Ancak 6gretmenlerin % 35,31 ise
bu maddeye katilmamaktadir. Bu durum, Ingilizce dersinin ilkokulun ilk yillarinda
zorunlu olmas1 konusunda 6gretmenlerde goriis farkliliginin oldugunu gostermektedir.
Angin’de (2006,5.9) aragtirmasindaki ‘‘cocugun erken yaslarda yabanci dil 6grenme
gerekliligini temellendirecek bircok neden vardir. Bunlarin basinda; yabanci dil
o6grenme olgusunun ¢ocuk lizerinde diislingtisel gelisim olarak olumlu sonuglar vermesi
ve ¢cocugun zihinsel gelisimini diizenlemesidir. Erken yasta yabanci dil 6gretimi ¢ocukta
diistinmeye yonelik kivraklik ve esnekligi, dinleme yetisini ve hassasiyetini gelistirir.”’
sonucuyla yabanci dilin ilkdgretim de zorunlu olmasi gerektigi goriisiinii savunmustur.

Tablo 10’a gore, 37. madde olan “Ilkokul Ingilizce miifredatinda yer alan
Ingilizce ders saatlerinin arttirilmas:  gerekir.” ifadesine, arastirmaya katilan
ogretmenlerin  “Kismen Katiliyorum” (x= 2,78) diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ilkokul diizeyindeki Ingilizce ders saatlerinin artirilmasina diisiik
diizeyde bir 6gretmen katilimi mevcuttur. Genel kaninin mevcut ders saatlerinin yeterli

oldugu iizerine oldugu sdylenilebilir.
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Tablo 10 incelendiginde, 38. madde olan “Ingilizce dersi ilkokul 1. simiflarda da
zorunlu olmalidir.” ifadesine, arastirmaya katilan d6gretmenlerin “Katilmiyorum” (X =
1,93) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ingilizce dersinin ilkokul 1.
siniflarda zorunlu olmas1 goriisiine 6gretmenler katilmamaktadir. Ancak 6gretmenlerin
% 24,9’u ilkokul 1. siniflarda Ingilizce dersinin zorunlu olmasimni kismen katilryorum,
katiliyorum ve tamamen katiliyorum diizeyinde desteklemektedirler.

Tablo 10’u inceledigimizde, 41. madde olan “Birlestirilmis siniflarda islenen
Ingilizce dersinde hedeflenen kazanimlara ulasmada zorluk cekilmektedir.” ifadesine,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Tamamen Katiliyorum” (x = 4,26) diizeyinde goriis
bildirdikleri gérmekteyiz. Birlestirilmis siniflar, avantaj ve dezavantajlari olan bir
uygulamadir. Ulkemizde de 6zellikle Dogu ve Giineydogu Bolgelerinde olmak iizere
tim bolgelerde bu uygulamaya rastlanmaktadir. Alanyazinda bu smiflarda karsilagilan
sorunlara yonelik bir¢ok c¢alisma mevcuttur. Karci ve Akar-Vural (2011,5.599)’da
““Ingilizce dersinin birlestirilmis siniflarda da bagimsiz smifli okullarda oldugu gibi
zorunlu olmast gerektigini, ancak birlestirilmis siniflarda programin yetismesinin
mimkiin olmadigr’> sonucuna ulasmislardir. Birlestirilmis simiflarda en biiyiik
sorunlardan bir tanesi de zamandir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ingilizce dersi
hedeflerine ulagilamadig1 goriisiiniin tahmin edilebilir bir durum oldugu sdylenebilir.

Tablo 10 incelendiginde, 43. madde olan “Birlestirilmis simflarda Ingilizce
dersinde zaman problemi yasanmaktadir.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
“Tamamen Katiliyorum” (X= 4,26) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 94,5’ birlestirilmis smiflarda zaman probleminin yasandigina
katiliyorum, kismen katiliyorum ve tamamen katiliyorum diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Alanyazinda birlestirilmis smiflarla ilgili yapilan arastirmanin
bircogunda ortak bir problem olarak zaman probleminin oldugu bilinmektedir.
Dolayistyla bu problemin Ingilizce gretiminde de ortaya c¢ikmasi olasi bir durum
olarak degerlendirilebilir. Karc1 ve Akar-Vural (2011,5.599)’da arastirmalarinda
“‘Ogretmenlerin tamaminin birlestirilmis smiflarda programin yetismesinin miimkiin
olmadig1 seklinde gortis bildirdikleri’” sonucuna ulagmiglardir.

Tablo 10 incelendiginde, 44. madde olan “Birlestirilmis siniflardaki Ingilizce
derslerinde, Ogrencilerin eksik oldugu temel dersler (Tirkce, matematik)

islenmektedir.” ifadesine, arastirmaya katilan Ggretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,78)
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diizeyinde goriis bildirdikleri gériilmektedir. Birlestirilmis simiflarda Ingilizce dersinde
diger derslerin islendigi goriisiine yliksege yakin diizeyde katilim goriilmektedir. Ancak
bu durumun aksini iddia eden 6gretmenlerin orani ise % 18,9’dur.

Tablo 10’a gore, 48. madde olan “Ilkokul Ingilizce dgretiminde kullanilan ders
kitaplari, 6grenci seviyesine uygundur.” ifadesine, arastirmaya katilan &gretmenlerin
“Kismen Katiliyorum” (¥= 2,95) diizeyinde goriis bildirdikleri gériilmektedir. ilkokul
Ingilizce dersinde kullanilan ders kitaplarinin dgrenci seviyesine uygun olmasina
ogretmenler kismen katiliyorum, katiliyorum ve tamamen katiliyorum diizeyinde %
67,2 oraninda katilmaktadirlar. Ancak bu goriise katilmayan 6gretmenlerin orani ise %
32,8°dir. Dolayisiyla ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda goriis
farkliliklarinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 10 incelendiginde, 50. madde olan “2-4. simf Ingilizce miifredatinda yer
alan konular Ingilizceyi cocuklara sevdirme konusunda yeterlidir.” ifadesine,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (x= 2,76) diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ilkokulda yer alan Ingilizce dersi miifredatinin ingilizceyi
cocuklara sevdirme konusundaki yeterliligine 6gretmenler diisiik diizeyde katilmaktadir.
Ulkemizde sikca giindeme gelen erken yasta Ingilizce dgretimi konusunun 6nemi
diisiiniildiiginde ders materyallerinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek ve bu dersi onlara
sevdirecek sekilde olmasi beklenir. Dolayisiyla daha ¢ok Ogretmenin bu goriis
maddesini desteklemesi beklenirdi.

Tablo 10’a gore, 51. madde olan “2-4. simf Ingilizce dersi 6gretim programinda
dgrencilerin sadece temel Ingilizce becerileri olan harfler, rakamlar, renkler, meyveler,
organlar vb. nesneleri 6grenmelerini dogru buluyorum.” ifadesine, aragtirmaya katilan
ogretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,88) diizeyinde goriis bildirdikleri goériilmektedir.
Ilkokul diizeyindeki Ingilizce miifredatinin igerigine yonelik olan bu maddeye

ogretmenler yliksege yakin diizeyde bir katilim gostermektedir.
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Tablo 11. ilkokullarda Ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriisleri (Program Gelistirmenin Ugiincii Ogesi Egitim Durumuna Y6nelik Maddeler)

Katilma Derecesi (%) =

Anket Maddeleri N X ss
HK KM KK K TK
6 201 194 219 219 229 139 283 1,30
10 201 50 95 184 458 21,3 3,65 1,05
11 201 30 65 144 493 268 3,87 096
12 201 70 129 144 448 209 356 1,15
13 201 55 104 174 433 234 365 1,10
14 201 189 139 254 254 164 3,02 1,33
20 201 65 90 234 418 193 3,5 1,08
21 201 6,0 104 204 453 179 355 1,07
22 201 70 8,0 95 51,7 238 3,75 1,10
25 201 10,0 184 239 229 248 3,29 1,28
28 201 4,0 80 100 483 29,7 3,89 1,03
40 201 50 65 104 323 458 406 1,12
42 201 25 5,5 9,0 308 52,2 4,23 1,00
46 201 05 95 65 313 522 423 097
57 201 55 95 100 398 352 387 114
58 201 45 90 129 388 348 3,88 111
TK : Tamamen Katiliyorum, K : Katiliyorum KK: Kismen Katiliyorum
KM : Katilmiyorum HK : Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 11 incelendiginde, 6. madde olan “Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim
kurarken hata yapmalari halinde onlar1 uyarmam, diizeltmem, iletisimin devamliligina
odaklanarak hatalarin1 daha sonra diizeltmelerini saglarim.” ifadesine, arastirmaya
katilan &gretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (X= 2,83) diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin sinif igerisinde kurduklari iletisimde ortaya ¢ikan hatalarm
aninda degil de sonradan diizeltilmesi noktasinda Ogretmenler kararsiz bir goriis
sergilemislerdir. Bu durumun nedeni olarak iki goriis benimsenmis olabilir. Birincisi,
hatanin yapildig1 anda aninda diizeltilmesi, hatanin ortadan kalkmasinda daha etkili
olacag gériisiidiir. Ikincisi ise, smif ortaminda olusan giizel iletisimin hata diizeltmek
amaciyla bozulmamasi gerektigi goriislidiir. Arastirmamizin bu maddesini MEB’in
(2013) ilkokul Ingilizce programinda ‘‘gocuklarin yaptiklari hatalarm aninda
diizeltilmemesi, iletisimin devamliligimmin siirdiiriilmesi, hatalarin not edilerek daha

sonra diizeltilmesi’’ seklinde bir 6neri olarak 6gretmenlerimize sunulmaktadir.
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Tablo 11 incelendiginde, 10. madde olan “Ingilizce 6gretiminde yas seviyelerine
uygun kolay ve zevkli etkinlikler diizenlerim.” ifadesine, arastirmaya katilan
ogretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,65) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin  Ingilizce ogretiminde uygun kolay ve zevkli etkinliklerin
diizenlenmesine katilim yiiksek sayilabilecek diizeydedir. Nitekim her bir 6gretmenin
elindeki imkanlar nispetinde uygun etkinliklerden yararlandiklar1 sdylenilebilir.

Tablo 11’e gore, 11. madde olan “Daha 6nce islenen konulari ve etkinlikleri stk
sik hatirlatarak Ogrencilerin bilgilerini canli tutarim.” ifadesine, aragtirmaya katilan
ogretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,87) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin daha énceden isledigi konular: siirekli tekrar etmesine katilim orani
normal diizeydedir. Nitekim 6grenmenin taniminda da tekrarin 6nemi agikardir. Kalici
Ogrenme i¢in gecmis Ogrenmelerin tekrar edilmesi Ogretmenler tarafindan da
benimsenmistir. Oziidogru’da (2017,5.204) arastirmasinda ‘‘cocuklar tekrar ederek daha
etkili 6grendikleri i¢in Onceki konu ve etkinliklerin tekrar edilmesinin Ogrencilerin
Ogrenmelerini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.’’sonucuna ulagsmistir.

Tablo 11°e bakildiginda, 12. madde olan “Dinleme aliskanligi kazandirmada
Ingilizce sarkilardan faydalanirim.” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
“Katiliyorum” (X= 3,56) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler,
Ingilizce sarkilar1 ders ortaminda kullanilmasina orta diizeyde katilsa da % 19,9 oranda
da katilmamaktadirlar. Bu durum 6gretmenlerin bireysel farkliligindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Cilinkii miizik, 6zel yetenek isteyen ve cogunlukla dogustan gelen bir
yetenek ile desteklenir. Bu konuda yeterli olmadigini diistinen 6gretmenlerin dersinde
bu teknikten yararlanmak istememesi normal olarak degerlendirilebilir.

Tablo 11 incelendiginde, 13. madde olan “Sarki sozlerini 6grencilere sesli
okurum ve bunu yaparken jest ve mimiklere dikkat ederim.” ifadesine, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin  “Katiliyorum” (¥= 3,65) diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ingilizce dersinde sarkilardan yararlanma maddesinde oldugu gibi
burada da orta diizeyde bir katilimin olmasi olasi bir sonug olarak diistiniilebilir. Bu
durumun da 6gretmenin bireysel farkliligindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 11 incelendiginde, 14. madde olan “Ogrencilere sarki szlerini 6gretirken
okuma ve yazma yolunu tercih etmem, etkinlikleri dinleme ve konusma faaliyetlerine

uygun olarak dilizenlerim.” ifadesine, arasgtirmaya katilan ogretmenlerin “Kismen
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Katiliyorum” (= 3,02) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
Ingilizce dersinde sarki &gretitken okuma ve yazma yerine dinleme ve konusma
faaliyetlerini tercih etme goriislerinin kararsiz diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu durum
da normal olarak ifade edilebilir. Kimi 6gretmenler okuma ve yazma agirlikli 6gretme
metodu tercih ederken kimilerinin de konusma ve dinleme odakli ¢alismalar yapmasi
olasi1 bir durum olarak degerlendirilebilir.

Tablo 11’e gore, 20. madde olan “ilkokul siniflarindaki Ingilizce dersini egitim-
Ogretim faaliyetlerini 6grencilerin giindelik yasamda karsilasacaklar1 temel sorunlarin
iistesinden gelecekleri sekilde diizenlerim.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
“Katiliyorum” (%= 3,55) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ingilizce dersinin
Ogrencilerin gilinliik hayattaki problemlerini ¢ozebilecek sekilde 6gretilmesi 6gretmenler
tarafindan benimsendigi sdylenebilir.

Tablo 11 incelendiginde, 21. madde olan “Ingilizce &gretiminde planladigim tiim
etkinlikleri ¢ocuklarin sosyal, fiziksel ve zihinsel fonksiyonlarini harekete gegirecek
seklide diizenlerim” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin “Katiliyorum” (x=
3,55) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ingilizce 6gretiminde kullanilan
etkinliklerin 6grencileri farkli yonlerden harekete gegirecek sekilde diizenlenmesine
ogretmenler ¢ogunlukla katilmaktadir. Bu durum o6gretmenlerin 6grenci merkezli bir
egitimi benimsediklerini gostermektedir.

Tablo 11°i inceledigimizde, 22. madde olan “Ilkokul simiflarindaki ingilizce
O0gretiminde materyal secerken gorsel-isitsel materyallerin se¢imine dikkat ederim.”
ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Katiliyorum” (= 3,75) diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ingilizce gretiminde kullanilan materyallerin se¢iminde
hem gorsel hem de isitsel Ozellik tasimasimi tercih etmek kalict 6grenmeyi
destekleyecek olmasindan dolay1 6gretmenlerin bu maddeye katilim oraninin daha fazla
olmasi gerektigi diislinlilmektedir. Fakat daha once de ifade edildigi iizere alt yap1 ve
teknolojik imkansizliklar bu duruma sebep olabilmektedir. Biiyiikduman’in (2005,5.63)
““ilkdgretim yabanci dil programinda kullanimi Onerilen teyp ve kasetlerin tiim
okullarda bulunmasi saglanmalidir.”” sonucu aragtirmamizin bu sonucunu destekler
niteliktedir. Ayrica, Biiyikkduman’m (2005) yaptigi, Ilkogretim Okullar1 Ingilizce
Ogretmenlerinin Birinci Kademe Ingilizce Ogretim Programma Iliskin Goriisleri, adli

caligmanin sonu¢ kisminda bu konuyla ilgili olarak su ifadesi bu konuda 6nem arz

49



etmektedir: “Ilkdgretim yabanci dil programinda kullanimi dnerilen teyp ve kasetlerin
tim okullarda bulunmasi saglanmalidir.” bu sonugtan da anlasilacag: iizere 6zelikle
ilk6gretim Ogrencilerinin seviyelerine uygun bir egitim-6gretim ortami olusturmak igin
gorsel-isitsel materyaller hayati 6nem tasimaktadir.

Tablo 11 incelendiginde, 25. madde olan “ilkokul smiflarindaki ingilizce
dersinde, konular1 yetistirme konusunda zaman problemi yasiyorum.” ifadesine,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (x= 3,29) diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ingilizce konularin yetistirilmesinde zaman probleminin
yasanmasina Ogretmenler arasinda farkli goriisler bulunmaktadir. Diisiik diizeyde bir
zaman probleminin oldugu goriisii hakimdir.

Tablo 11 inceledigimizde, 28. madde olan “ilkokul smmiflarinda ingilizce
dersinde miimkiin oldugunca ¢izgi film, sarki, fabl, masal vb. ¢ocuk {iriinlerinden
faydalanirim.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,89)
diizeyinde goriis bildirdikleri gérmekteyiz. ingilizce dgretiminde dgretmenlerin farkli
iiriinlerden faydalanmasi tamamen katiliyorum dercesine yakin bir diizeyde katilim
gormektedir. Bu tiir etkinlik ve triinlerin derslerde kullaniliyor olmasi ve 6gretimin
cesitlendirilmesi olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.

Tablo 11°e gore, 40. madde olan “Anadili Tirkc¢e olmayan ilkokul 6grencileriyle
Ingilizce dersi islemek zordur.” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
“Katiliyorum” (k= 4,06) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu anket
maddesine dgretmenler ciddi diizeyde katilim gdstermektedir. Ozellikle iilkemizin kirsal
bolgelerindeki  egitim-6gretim  faaliyetler1  diisiiniildiigiinde  anadilleri  farkli
ogrencilerden olusan kdy okullarinda ingilizce dersini islemek hem 6gretmenler hem de
Ogrenciler acisindan oldukea zor bir diizeyde gerceklesmektedir. Nitekim aragtirmamiza
katilan Ogretmenlerimizin, anketimizin bu maddesine yliksek diizeyde katilim
gostermeleri bu sonucu dogrulamaktadir.

Tablo 11 incelendiginde, 42. madde olan “Birlestirilmis siniflarda Ingilizce
derslerini yiiriitmek oldukca zordur.” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
“Tamamen Katiliyorum” (x¥= 4,23) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ogretmenler birlestirilmis smiflarda Ingilizce dersinin yiiriitiilmesinin zorluguna yiiksek
diizeyde katilmaktadir. Bu durumun birgok nedeninin olmasinin yaninda, birlestirilmis

siniflarda Ingilizce brans dgretmeninin olmadig1 da eklenilebilir.
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Tablo 11’c gore, 46. madde olan “Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren
ogrencilerin ingilizce dersi miifredat;, normal smiflarda 6grenim gdren grencilerin
Ingilizce dersi miifredatindan farkli olmalidir.” ifadesine, arastirmaya katilan
ogretmenlerin  “Tamamen Katiliyorum” (k= 4,23) diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Birlestirilmis simiflardaki 6grencilerin Ingilizce miifredatinin farkli
olmas1 gerektigine 6gretmenler tamamen katiliyorum diizeyinde katilim gostermektedir.
Birgok sorunun veya dezavantajin bulundugu bu simiflardaki 6grencilerin bagimsiz
siniflarda okuyan ogrencilerle ayni1 miifredata tabii olmasi dogal olarak Ogretmen
gorlslerine bu sekilde yansimustir.

Tablo 11 incelendiginde, 57. madde olan “Ingilizce 6gretim siirecinde video, cd
calar, kasetcalar gibi arag-gerecleri kullanirim.” ifadesine, aragtirmaya katilan
ogretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,87) diizeyinde goriis bildirdikleri goériilmektedir.
Aribas ve Tok (2004)’da arastirmalarinda, ‘‘yabanci dil dersinde gorsel-igitsel egitim
araglarindan, ozellikle giiniimiizde her alanda kullanilan bilgisayarlardan
faydalanilmalidir. Video, CD player gibi teknolojik ara¢ ve gereclerin kullanilmasina
0zen gosterilmelidir.”’sonucuna ulasmiglardir.

Tablo 11 incelendiginde, 58. madde olan “Ingilizce dgretim siirecinde okulistik,
morpa kampiis, egitimhane gibi web sitelerinden faydalanirim.” ifadesine, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin  “Katiliyorum” (x= 3,88) diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ilkokulda Ingilizce 6gretiminde gesitli web sitelerinden yararlanilmasina
gorlisiine 0gretmenler yiiksek diizeyde katilmaktadir.

Tablo 12. ilkokullarda Ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriisleri (Program Gelistirmenin Dérdiincii Ogesi Olgme-Degerlendirmeye Y6nelik
Maddeler)

Katilma Derecesi (%) =

Anket Maddeleri N X SS
HK KM KK K TK

29 201 129 119 204 36,8 18,0 3,28 1,25

30 201 204 154 164 328 150 3,01 1,36

31 201 229 289 159 214 109 261 1,28

32 200 75 114 214 403 194 348 113

33 201 109 204 259 289 139 3,08 1,18
TK : Tamamen Katiltyorum, K : Katiliyorum KK: Kismen Katiliyorum
KM : Katilmiyorum HK : Hi¢ Katilmiyorum
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Tablo 12 incelendigimizde, 29. madde olan “Ilkokul siniflarindaki ingilizce dersi
degerlendirmesini proje-portfolyo degerlendirme o6lgekleriyle yaparim.” ifadesine,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (x= 3,28) diizeyinde goriis
bildirdiklerini gérmekteyiz. Ingilizce dersinde alternatif degerlendirme yontemlerinden
proje ve portfolyonun tercih edilmesi goriisiine katilim orta diizeydedir. Yani bu
yontemleri tercih eden ve etmeyen Ogretmenlerin orani birbirine yakindir. Birgok
degerlendirme yonteminin bulundugu goéz Oniine alindiginda bu yoOntemlerin st
diizeyde tercih edilmemesine neden olmaktadir.

Tablo 12’ye gore, 30. madde olan “Ilkokul smuflarindaki Ingilizce dersi
degerlendirmesini dinleme ve konusma becerilerini de dlgen kalem-kagit sinavlartyla
yaparim.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (k= 3,01)
diizeyinde  goriis  bildirdikleri  goriilmektedir.  Ingilizce  dersinde  yapilan
degerlendirmelerin klasik yontemdeki kalem-kagit ile yapilmasina dgretmenler kismen
katilmaktadir. Nitekim 6gretmenler alternatif dlgme ve degerlendirme yontemlerini de
kullandigindan sadece bu yontemin kullanilmamasi olasi bir durum olarak
degerlendirilebilir.

Tablo 12’ye goére, 31. madde olan “ilkokul smiflarindaki ingilizce dersi
degerlendirmesini 6z ve akran degerlendirme Olgekleriyle yaparim.” ifadesine,
aragtirmaya katilan dgretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (k= 2,61) diizeyinde goriis
bildirdikleri ~ goriilmektedir. Ogretmenler, alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinden 6z ve akran degerlendirme oOlgeklerini kullanma goriisiine diistik
diizeyde katilim gostermistir.

Tablo 12 incelendiginde, 32. madde olan “Ilkokul siniflarindaki Ingilizce dersi
degerlendirmesini 0gretmen gozlemleriyle yaparim.” ifadesine, aragtirmaya katilan
ogretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,48) diizeyinde goriis bildirdikleri goériilmektedir.
Ogretmenler, degerlendirme yaparken ogretmen gozlemlerinin kullanilmasma diger
O0lcme ve degerlendirme yontemlerinden daha fazla katilmaktadir. Nitekim ilkokul
diizeyinde 6zellikle 2. smif seviyesinde 6grenciler i¢in uygun olan fazla degerlendirme
yonteminin olmamasi da bu sonuca etken oldugu diistintilmektedir.

Tablo 12’ye bakildiginda, 33. madde olan “Ilkokul siniflarindaki Ingilizce dersi
degerlendirmelerinde miifredat diginda yer alan farkli yontemleri kullanirim.” ifadesine,

arastirmaya katilan dgretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (k= 3,08) diizeyinde goriis
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bildirdikleri = goriilmektedir. Miifredat disindaki degerlendirme ydntemlerinin
kullanilmasma &gretmenler kismen katilmaktadir. Anketin diger maddeleri dikkate
alindiginda alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin daha fazla kullanilmasi
diisiiniilse de, bu yontemlerin giincel miifredatta yer almasindan dolay1 6gretmenlerin

bu maddeye katilim diizeyini diisiik tuttugu diistiniilmektedir.

Tablo 13. ilkokullarda ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara Iliskin Ogretmen
Gortsleri (Genel Maddeler)

Katilma Derecesi (%) _

Anket Maddeleri N X ss
HK KM KK K TK
34 201 35 45 20 224 67,6 445 099
35 201 35 6,0 16,4 289 452 4,05 1,08
39 201 124 155 109 353 259 345 1,35
45 201 1254 11,9 139 220 398 361 142
47 201 65 6,5 70 478 322 39 111
49 201 45 6,0 9,0 353 452 4,10 1,08
52 201 20 2,0 6,0 478 422 425 0,82
53 201 75 149 184 279 31,3 357 1,26
54 201 8,0 85 114 373 348 3,79 1,22
55 201 204 249 114 214 219 296 146
56 201 323 204 144 154 175 2,70 201
TK : Tamamen Katiltyorum, K : Katiltyorum KK: Kismen Katiltyorum
KM : Katilmiyorum HK : Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 13’e bakildiginda, 34. madde olan “Ilkokul smiflarma da Ingilizce
derslerinde, Ingilizce bransi 6gretmeni girmelidir.” ifadesine, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  “Tamamen Katiliyorum” (¥= 4,45) diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bilindigi gibi ilkokul diizeyinde 2, 3 ve 4. Siiflarda ingilizce dersi
bulunmaktadir. Okullarin 6gretmen durumlarina gére bazi okullarda bu derslere siif
dgretmenleri bazilarinda ise Ingilizce brans dgretmenleri girmektedir. Bu arastirmanin
orneklem grubundaki 6gretmenlerin hemen hemen yarist sinif 6gretmeni diger yarisi ise
Ingilizce brans dgretmenidir. Bu 6gretmenlerin goriislerine gore ilkokul diizeyindeki
Ingilizce derslerine brans Ogretmenlerinin girmesi gerektigine tamamen katilim
goriilmektedir. Dolayisiyla brang O6gretmenlerinin bu dersi siirdiirmesinin gerektigi

konusunda bir fikir birliginin oldugu sdylenilebilir.
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Tablo 13’1 inceledigimizde, 35. madde olan “Gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
Ingilizce ogretiminde eksiklerinin oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin  “Katiliyorum” (x= 4,05) diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Sinif Ogretmenlerinin  Ingilizce ogretiminde eksiklerinin oldugu
gorlisiine 6gretmenler tarafindan tamamen katiliyorum segenegine yakin diizeyde bir
katilim gériilmektedir. Orneklem grubunun yarisindan fazlasimi olusturan simf

Ogretmenlerinin bu durumda 6z elestiri yapmis olduklar: diistiniilmektedir.

Tablo 13 incelendiginde, 39. madde olan “Sinif 6gretmenleri adaylarinin lisans
egitiminde, ilkokul Ingilizce Ogretimi dersi programi zorunlu olmalidir.” ifadesine,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,45) diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Mevecut simf Ogretmenligi lisans programlarinda Ingilizce &gretimi
dersinin bulunmamasi ve siif &gretmenlerinin Ingilizce derslerine giriyor olmasi
arasinda bir celiski mevcuttur. Ogretmenlerin % 27,9’unun bu goriise katilmamasi
olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir. Ciinkii egitimi alinmamis bir alan i¢in

Ogretmenin ders vermesi gelecegimiz olan nesillere ciddi haksizliklar doguracaktir.

Tablo 13’c¢c gore, 45. madde olan “Birlestirilmis siniflardaki 6grencilerin
Ingilizce dersine kars1 ilgisi azdir.” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
“Katiliyorum” (x= 3,61) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Birlestirilmis
simiflardaki 6grencilerin Ingilizce dersine olan ilgisi azdir goriisiine dgretmenlerin %
75,7°s1  kismen katiliyorum, katiliyorum ve tamamen katiliyorum diizeyinde

katilmaktadirlar. Bu durumun aksini belirten 6gretmenlerin orani ise % 24,3 tiir.

Tablo 13 incelendiginde, 47. madde olan “Birlestirilmis siniflarda gérev yapan
siif ogretmenlerine Ingilizce Ogretimine yonelik hizmet i¢i egitim verilmelidir.”
ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Katiliyorum” (k= 3,90) diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, birlestirilmis siniflarda
gorev yapan sinif Ogretmenlerine hizmet i¢i egitimin verilmesini % 87 oraninda

desteklemektedirler.

Tablo 13 incelendiginde, 49. madde olan “Ingilizce 6gretmenligi lisans mezunu
olmaksizin OSYM’nin yaptig1 Ingilizce smavlarinda belli bir puan alarak Ingilizce
Ogretmeni olunmasi, ilkokul 6grencilerinin pedagojik egitimleri agisindan sakincalidir.”

ifadesine, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Katiliyorum” (k= 4,10) diizeyinde goriis
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bildirdikleri goriilmektedir. Hemen her brang i¢in sdylenebilecek bir durum burada
ogretmen goriislerine gore Ingilizce brans Ogretmenleri igin sdylenmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogu bu alanin egitimin almis kisilerin bu dersi yiiriitmesi gerektigini

disiinmektedir.

Tablo 13’e bakildiginda, 52. madde olan “Sinif 6gretmenleri ile ingilizce brans
ogretmenleri, ilkokul siniflarindaki 6gretim siirecini koordineli yiiriitmelidir.” ifadesine,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Tamamen Katiliyorum” (x= 4,25) diizeyinde goriis
bildirdikleri gériilmektedir. ilkokullardaki smiflardaki ingilizce 6gretim siirecinin sinif
Ogretmeni ve brans Ogretmeni ile birlikte yliriitilmesine 6gretmenler tamamen

katiliyorum diizeyinde destek vermektedir.

Tablo 13’0 inceledigimizde, 53. madde olan “Normal egitim yapan ilkokul
simiflarinda Ingilizce dersine brans dgretmenleri girdigi icin, Ingilizce derslerinin ilk ya
da son ders saatlerine konulmasini isterim.” ifadesine, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin

“Katiltyorum” (x= 3,57) diizeyinde goriis bildirdikleri gériilmektedir.

Tablo 13 incelendiginde, 54. madde olan “Egitim fakiltelerinde temel egitim
boliimii ad1 altinda, ilkokul Ingilizce 6gretmenligi lisans programinin agilmasi gerekir.”
ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Katiliyorum” (x= 3,79) diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Egitim fakiiltelerinde temel egitim boliimii altinda ilkokul
Ingilizce 6gretmenligi lisans programinin agilmasi maddesine dgretmenler, katiltyorum,
kismen katiliyorum ve tamamen katiliyorum diizeyinde % 83,5 oraninda destek
vermistir. Bu bulgu ilkokullarda Ingilizce 6gretimi agisindan son derece énemli oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii aragtirmaya katilan dgretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin bu
goriisii ile ilkokul diizeyinde Ingilizce Ogretimine ne kadar &nem verdigi

gortlebilmektedir.

Tablo 13 incelendiginde, 55. madde olan “ilkokullarda Ingilizce ders saatleri
arttirilmalidir.” ifadesine, arastirmaya katilan dgretmenlerin “Kismen Katiliyorum” (k=
2,96) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ilkokullarda Ingilizce ders saatlerinin
artirtlmasina dgretmenlerin % 45,3’ katilmamaktadir. Diger 6gretmenler ise farkl
diizeyde katilmaktadir. Bu konu {izerinde goriis birliginin bulunmadig: net bir sekilde

sOylenebilir.
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Tablo 13’e bakildiginda, 56. madde olan “Okul &ncesi egitimde Ingilizce
dersinin olmas1 gerekir.” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin “Kismen
Katiliyorum” (k= 2,70) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Okul Oncesi
egitiminde Ingilizce dersinin olmasina ogretmenler katilmiyorum diizeyine yakin
sekilde katilim gostermektedirler. Bu gorlis noktasinda 6gretmenler arasinda bir

kararsizligin oldugu sdylenebilir.

4.4. Cinsiyet Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin

Goriisler

Cinsiyet degiskenine gore Ingilizce dgretiminde yasanan sorunlara iliskin t-testi
sonuclar1 Tablo 14’te verilmistir. Burada sadece p 0,05 diizeyinde fark ¢ikan maddelere

yer verilmistir.

Tablo 14. Cinsiyet Degiskenine Gére ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin

Gortigler
Kadin Erkek
MN N X Ss X SS ¢ b
9 100 4,08 0,82 101 3,68 1,03 2,953 0,004*
11 100 4,07 0,83 101 3,67 1,03 2,932 0,004*
16 100 4,10 0,79 101 3,69 0,96 3,193 0,002*
44 100 4,03 1,15 101 3,53 1,34 2,731 0,007*
*P<0,05

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine
gore Ingilizce Ogretiminde yasanan sorunlara iliskin goriislerde, yapilan t testi
sonucunda 9, 11, 16 ve 44. maddelerde p<0,05 diizeyinde anlamli farkin oldugu
goriilmektedir. Diger maddelerde ise cinsiyet degiskenine goére anlamli bir fark
bulunmamastir.

Tablo 14’e bakildiginda, 9. madde olan “Ogretim siirecindeki amacimi, ders
programindaki konular1 isleyip bitirebilmek degil, Ogrencilerle kurulan iletisimi

2

derinlestirmek olarak goriiriim.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet
degiskenine gore analiz sonucunda anlaml farkliligin oldugu gortilmektedir (t=2,953;
p<0,05). Bu maddeye kadin 6gretmenler “katiliyorum” (x= 4,08) diizeyinde goriis

belirtirken; erkek Ogretmenler de  “katihiyorum” (x= 3,68) diizeyinde goriis
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belirtmislerdir. Bu sonuglara gore 6gretim siirecindeki 6gretmenin amacini dgrencilerle
kurulan iletisimi derinlestirmek olduguna kadin 6gretmenler daha fazla katilmaktadir.

Tablo 14 ‘e bakildiginda, 11. madde olan “Daha once islenen konular1 ve
etkinlikleri sik sik hatirlatarak 6grencilerin bilgilerini canli tutarim.” ifadesine,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine goére analiz sonucunda anlaml
farkliligin oldugu goriilmektedir (t=2,932; p<0,05). Bu maddeye kadin 6gretmenler
“katihlyorum” (x¥= 4,07) diizeyinde goriis belirtirken; erkek Ogretmenler de
“katiliyorum” (x= 3,67) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gére daha 6nce
islenen konularin sik sik hatirlatilmasina kadin 6gretmenler daha fazla katilmaktadir.

Tablo 14’e gore, 16. madde olan “Ilkdgretim seviyesindeki dgrencilerle ders
islerken Ogrencilere, giindelik deyisleri, somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen
yalin ifadeleri Ogretmeyi hedeflerim.” ifadesine, arastirmaya katilan Ggretmenlerin
cinsiyet degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir
(t=3,193; p<0,05). Bu maddeye kadin 6gretmenler “katiliyorum” (k= 4,10) diizeyinde
goriis belirtirken; erkek Ogretmenler de “katiliyorum” (k= 3,69) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bu sonuglara gore ilkokul diizeyinde ders islenirken daha ¢ok somut ve
yalin ifadelerin 6gretilmesine kadin 6gretmenler daha fazla katilmaktadir.

Tablo 14 incelendiginde, 44. madde olan “Birlestirilmis siniflardaki Ingilizce
derslerinde, Ogrencilerin eksik oldugu temel dersler (Turkce, matematik)
islenmektedir.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore
analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (t=2,731; p<0,05). Bu
maddeye kadin 6gretmenler “katiliyorum” (k= 4,03) diizeyinde goriis belirtirken; erkek
ogretmenler de “katiliyorum” (x= 3,53) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara
gdre birlestirilmis smiflardaki Ingilizce derslerinin yerine dgrencilerin eksik olduklar
diger derslerin islendigine kadin Ogretmenler daha fazla olmakla birlikte erkek

ogretmenler de katilmaktadir.
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4.5. Brans Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin

Goriisler

Brans degiskenine gore Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlara iliskin t-testi
sonuglart Tablo 15°te verilmistir. Burada sadece p 0,05 diizeyinde fark ¢ikan maddelere

yer verilmistir.

Tablo 15. Brans Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin

Gortisler
MN Simf (")gretmeni Ingilizce E")gretmeni ¢ o
N X Ss n X ss
1 176 2,55 1,10 25 3,86 0,96 5,419 0,000*
2 176 2,85 1,13 25 3,78 0,95 3,762 0,000*
3 176 2,74 1,07 25 3,73 0,96 4,205 0,000*
4 176 3,05 1,11 25 4,13 0,91 4,428 0,000*
5 176 3,15 1,33 25 3,82 1,26 2,273 0,024*
7 176 3,19 1,05 25 3,60 0,83 1,800 0,039*
8 176 3,02 1,29 25 3,60 0,98 2,065 0,016*
9 176 3,83 0,97 25 4,30 0,76 2,237 0,011*
10 176 3,59 1,06 25 4,08 0,94 2,131 0,027*
12 176 3,48 1,15 25 4,08 0,99 2,365 0,013*
13 176 3,59 1,12 25 4,13 0,81 2,203 0,008*
21 176 3,47 1,09 25 4,13 0,75 2,767 0,001*
22 176 3,68 1,12 25 4,21 0,90 2,168 0,015*
23 176 2,86 1,25 25 3,39 1,11 1,926 0,044*
24 176 2,84 1,24 25 3,45 1,26 2,170 0,042*
25 176 3,38 1,27 25 2,56 1,19 2,907 0,005*
26 176 3,29 1,08 25 3,82 1,02 2,208 0,029*
36 176 3,60 1,46 25 2,04 1,30 4,964 0,000*
37 176 2,69 1,44 25 3,50 1,35 2,576 0,011*
*P<0,05

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin brang degiskenine
gore Ingilizce ogretiminde yasanan sorunlara iliskin goriislerde, yapilan t testi
sonucunda 1, 2, 3, 4, 5,7, 8,9, 10, 12, 13, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 36 ve 37. maddelerde
p<0,05 diizeyinde anlamli farkin oldugu goriilmektedir. Diger maddelerde ise brans
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamastir.

Tablo 15 incelendiginde, 1. madde olan “Ders ortaminda 6grencilerle iletisimi

2"

miimkiin oldugunca Ingilizce saglarim.” ifadesine, arastirmaya katilan dgretmenlerin
brans degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir
(t=5,419; p<0,05). Bu maddeye sinif 6gretmenleri “katilmiyorum” (x= 2,55) diizeyinde
gorils belirtirken; Ingilizce dgretmenleri “katiliyorum” (¥= 3,86) diizeyinde gbriis

belirtmiglerdir. Bu sonuclara goére, ders ortaminda Ingilizce dersinde Ogrencilerle
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iletisimi Ingilizce saglamaya sinif dgretmenleri katilmazken, Ingilizce &gretmenleri

katilmaktadir.

Tablo 15’e bakildiginda, 2. madde olan “Ders ortaminda 6grencilerin Ingilizce
konusan insanlar gibi dinleme ve konusma eylemlerini gergeklestirecekleri ortamlar
saglarim.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gore analiz
sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (t=3,762; p<0,05). Bu maddeye
sinif dgretmenleri “kismen katiliyorum” (%= 2,85) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce
ogretmenleri  “katiliyorum” (x= 3,78) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara
gore, ogrencilerin Ingilizce konusan insanlar gibi dinleme ve konusma eylemlerini
gerceklestirecekleri  ortamlarin  hazirlanmasina  Ingilizce  6gretmenleri  sinuf

Ogretmenlerine gore daha fazla katilmaktadir.

Tablo 15’e gore, 3. madde olan “Ogrencilerin gelisen Ingilizce becerilerini her
alanda kullanmalarina olanak saglayacak etkinlikler tasarlarim.” ifadesine, arastirmaya
katilan O6gretmenlerin brans degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir (t=4,205; p<0,05). Bu maddeye sinif dgretmenleri “kismen
katihyorum” (¥= 2,74) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce 6gretmenleri
“katihyorum” (= 3,73) diizeyinde goriis Dbelirtmislerdir. Bu sonuglara gore,
ogrencilerin Ingilizce becerilerini her alanda kullanmalarini saglayacak etkinliklerin
hazirlanmasina  Ingilizce Ogretmenleri smf &gretmenlerine gore daha fazla

katilmaktadir.

Tablo 15 incelendiginde, 4. madde olan “Ogrencilerin, gorsel ve isitsel araglar
yardimiyla hedef dilde kullanilan yap1 ve sozciiklerle siirekli olarak karsilagmalarini
saglarim.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gore analiz
sonucunda anlamli farkliligin oldugu goériilmektedir (t=4,428; p<0,05). Bu maddeye
sinif dgretmenleri “kismen katiliyorum” (X= 3,05) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce
ogretmenleri  “katiliyorum” (x= 4,13) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara
gore, Ingilizcedeki yap1 ve sozciiklerle 6grencilerin karsilasmasi icin gorsel ve isitsel
araglarin saglanmasina Ingilizce dgretmenleri simif dgretmenlerine kiyasla daha fazla

katilmaktadir.

Tablo 15’e baktigimizda, 5. madde olan “Ogretim siirecindeki amacimi, ders

programindaki konular1 isleyip bitirebilmek degil, o6grencilerle kurulan iletisimi
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derinlestirmek olarak goriiriim.” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans
degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu gérmekteyiz (t=2,273;
p<0,05). Bu maddeye sinif 6gretmenleri “kismen katiliyorum” (x= 3,15) diizeyinde
goriis belirtirken; Ingilizce dgretmenleri “katiliyorum” (¥= 3,83) diizeyinde gbriis
belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, dgretim siirecindeki amacin Ogrencilerle iletisimi
iyilestirmek olduguna Ingilizce &gretmenleri smif dgretmenlerine gore daha fazla

katilmaktadir.

Tablo 15’e bakildiginda, 7. madde olan “Ogrencileri okulda ve okul disinda
yabanci dillerini gelistirebilecekleri liriinler ortaya koymalar1 i¢in tesvik ederim.”
ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gore analiz sonucunda
anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (t=1,800; p<0,05). Bu maddeye simif
ogretmenleri “kismen katiliyorum” (X= 3,19) diizeyinde gériis belirtirken; Ingilizce
ogretmenleri “katiliyorum” (k= 3,60) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara
gdre, dgrencilerin okul ici ve disinda Ingilizcelerini gelistirmeleri icin tesvik etmeye

Ingilizce dgretmenleri sinif gretmenlerine gore daha fazla katilmaktadir.

Tablo 15 incelendiginde, 8. madde olan “Ogrenci velilerini Ingilizcenin énemi
konusunda bilgilendiririm.” ifadesine, arastirmaya katilan &gretmenlerin brang
degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu gortilmektedir (t=2,065;
p<0,05). Bu maddeye sinif 6gretmenleri “kismen katiliyorum” (k= 3,02) diizeyinde
gorils belirtirken; Ingilizce dgretmenleri “katiliyorum” (&= 3,60) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, 6grenci velilerinin Ingilizcenin 6nemi hakkinda

bilgilendirilmesini Ingilizce 6gretmenleri daha fazla benimsemislerdir.

Tablo 15 incelendiginde, 9. madde olan “Dersi islerken, konular1 bilinenden
bilinmeyene ilkesine gore diizenlerim.” ifadesine, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
brang degiskenine gbre analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir
(t=2,237; p<0,05). Bu maddeye simif 6gretmenleri “katiliyorum” (x= 3,83) diizeyinde
gorils belirtirken; Ingilizce 6gretmenleri “tamamen katiliyorum” (%= 4,30) diizeyinde
goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gére, Ingilizce dersinin bilinenden bilinmeyene
ilkesine uygun sekilde islenmesini Ingilizce 6gretmenleri simf dgretmenlerine gore daha

fazla benimsemistir.
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Tablo 15°e¢ bakildiginda, 10. madde olan “Ingilizce Ogretiminde yas
seviyelerine uygun kolay ve zevkli etkinlikler diizenlerim.” ifadesine, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin brans degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin
oldugu gorilmektedir (t=2,131; p<0,05). Bu maddeye sinif 6gretmenleri “katiliyorum”
(x= 3,59) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce dgretmenleri “katiliyorum” (X= 4,08)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, Ingilizce dersinde ogrencilerin
seviyesine uygun kolay ve zevkli etkinliklerin diizenlenmesini Ingilizce &gretmenleri

biraz daha fazla benimsemistir.

Tablo 15 incelendiginde, 12. madde olan “Dinleme aligkanligi kazandirmada
Ingilizce sarkilardan faydalanirim.” ifadesine, arastirmaya katilan dgretmenlerin brans
degiskenine gore analiz sonucunda anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir (t=2,365;
p<0,05). Bu maddeye sif 6gretmenleri “katiliyorum” (x= 3,48) diizeyinde goriis
belirtirken; Ingilizce &gretmenleri  “katiliyorum” (¥= 4,08) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bu sonuglara gére, dinleme aliskanliginin kazandirilmasinda Ingilizce

sarkilardan yararlanmayi Ingilizce 6gretmenleri biraz daha fazla benimsemistir.

Tablo 15’e gore, 13. madde olan “Sarki s6zlerini dgrencilere sesli okurum ve
bunu yaparken jest ve mimiklere dikkat ederim.” ifadesine, arastirmaya katilan
ogretmenlerin brans degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (t=2,203; p<0,05). Bu maddeye sinif &gretmenleri “katiliyorum” (x=
3,59) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce &gretmenleri “katiliyorum” (X= 4,13)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, Ingilizce 6gretiminde sarki okurken
jest ve mimiklere dikkat etmeye Ingilizce 6gretmenleri biraz daha fazla olmak iizere

sinif 6gretmenleri de dikkat etmektedir.

Tablo 15 incelendiginde, 21. madde olan “Ingilizce dgretiminde planladigim
tim etkinlikleri cocuklarin sosyal, fiziksel ve zihinsel fonksiyonlarini harekete
gecirecek seklide diizenlerim.” ifadesine, arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin brang
degiskenine gore analiz sonucunda anlaml farkliligin oldugu gortilmektedir (t=2,767;
p<0,05). Bu maddeye smif 6gretmenleri “katiliyorum” (x= 3,47) diizeyinde goriis
belirtirken; Ingilizce Ogretmenleri  “katiliyorum” (X¥= 4,13) diizeyinde goriis

belirtmislerdir. Bu sonuglara gére, Ingilizce dgretimindeki tiim etkinlikleri dgrencilerin
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sosyal, fiziksel ve zihinsel fonksiyonlarin1 harekete gecirecek sekilde diizenlemeyi

Ingilizce dgretmenleri sinif gretmenlerine gore biraz daha fazla benimsemistir.

Tablo 15’e bakildiginda, 22. madde olan “ilkokul smniflarindaki Ingilizce
Ogretiminde materyal secerken gorsel-isitsel materyallerin se¢imine dikkat ederim.”
ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gore analiz sonucunda
anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (1=2,168; p<0,05). Bu maddeye simif
ogretmenleri  “katiliyorum” (= 3,68) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce
Ogretmenleri  “tamamen katiliyorum” (x= 4,21) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu
sonuglara gore, Ingilizce dgretiminde gorsel-isitsel materyallerin tercih edilmesi, sinif

dgretmenlerine gore Ingilizce 6gretmenlerince daha fazla benimsenmistir.

Tablo 15 incelendiginde, 23. madde olan “ilkokul Ingilizce dersi miifredatinda
Ogretilmesi gereken konular, hedeflenen kazamimlarla Ortiismektedir.” ifadesine,
arastirmaya katilan Ogretmenlerin brans degiskenine goére analiz sonucunda anlamli
farkliligin oldugu goériilmektedir (t=2,926; p<0,05). Bu maddeye simif 6gretmenleri
“kismen katiliyorum” (X= 2,86) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce 6gretmenleri de
“kismen katiliyorum” (k= 3,39) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore,
Ingilizce dersindeki konularin hedeflenen kazanimlarla értiismesine Ingilizce ve siif

ogretmenleri katilsa da Ingilizce 6gretmenleri daha fazla katilmaktadir.

Tablo 15’i inceledigimizde, 24. madde olan “Ilkokul Ingilizce dersi miifredat,
Ogrencilerin yabanci dil gelisimleri acisindan onlarin yas seviyelerine uygundur.”
ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gére analiz sonucunda
anlamli farkliligin oldugu gormekteyiz (t=2,170; p<0,05). Bu maddeye smf
ogretmenleri “kismen katiliyorum” (¥= 2,84) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce
ogretmenleri de “katiliyorum” (x= 3,45) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara
gore, Ingilizce dersi miifredatinin dgrencilerin yas seviyesine uygun olduguna Ingilizce

O0gretmenleri sinif 6gretmenlerine gére daha fazla katilmaktadirlar.

Tablo 15’e¢ bakildiginda, 25. madde olan “Tlkokul smiflarindaki ingilizce
dersinde, konular1 yetistirme konusunda zaman problemi yasiyorum.” ifadesine,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gore analiz sonucunda anlaml
farkliligin oldugu goriilmektedir (t=2,907; p<0,05). Bu maddeye simif 6gretmenleri

“kismen katiliyorum” (¥= 3,38) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce dgretmenleri de
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“katilmiyorum” (X= 2,56) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, ingilizce
dersinde konularin yetistirilmesi konusunda problem yasandigina Ingilizce dgretmenleri

katilmazken, sinif 6gretmenleri bu probleme katilmaktadirlar.

Tablo 15 incelendiginde, 26. madde olan “Ogrencilerin smif igerisinde
birbirleriyle Ingilizce konusma etkinlikleri yapacaklari ortamlar sunarim.” ifadesine,
arastirmaya katilan Ogretmenlerin brans degiskenine goére analiz sonucunda anlamli
farkliligin oldugu goriilmektedir (t=2,208; p<0,05). Bu maddeye simif 6gretmenleri
“kismen katiliyorum” (¥= 3,29) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce dgretmenleri de
“katiliyorum” (x= 3,82) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuclara gore, Ingilizce
dersinde oOgrencilerin Ingilizce konusmasi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasini

Ingilizce 6gretmenleri simf 6gretmenlerine gore daha fazla benimsemistir.

Tablo 15’¢ bakildiginda, 36. madde olan “Ogrencilerin Tiirk¢eyi tam olarak
ogrenmeden yabanci bir dille karsilasmalari bakimindan ingilizce dersi 2. ve 3.
siiflarda zorunlu olmamalidir.” ifadesine, arastirmaya katilan Ggretmenlerin brang
degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (t=4,964;
p<0,05). Bu maddeye smif ogretmenleri “katiliyorum” (x= 3,60) diizeyinde goriis
belirtirken; Ingilizce 6gretmenleri de “katilmiyorum” (X= 2,04) diizeyinde goriis
belirtmiglerdir. Bu sonuglara gore, Ingilizce dersinin 2. ve 3. smiflarda zorunlu
olmamasina smif Ogretmenleri katilirken, Ingilizce ogretmenleri bu maddeye

katilmamaktadir.

Tablo 15 incelendiginde, 37. madde olan “Ilkokul Ingilizce miifredatinda yer
alan Ingilizce ders saatlerinin arttirilmas1 gerekir.” ifadesine, arastrmaya katilan
ogretmenlerin brans degiskenine goére analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (t=2,576; p<0,05). Bu maddeye sinif 6gretmenleri “kismen katiliyorum”
(x= 2,69) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce dgretmenleri de “katiliyorum” (X=
3,50) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, ilkokul miifredatindaki
Ingilizce ders saatlerinin artirilmasina Ingilizce dgretmenleri simif 6gretmenlerine gore

daha fazla katilmaktadir.
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4.6. Okulda Ingilizce Dersligi (Lab) Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde

Yasanan Sorunlara fliskin Gériisler

Ingilizce dersligi degiskenine gore ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlara
iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir. Burada sadece p 0,05 diizeyinde fark
c¢ikan maddelere yer verilmistir.

Tablo 16. Ingilizce Dersligi Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde Yasanan

Sorunlara Iliskin Gériisler

MN Dersllk_M eveut Derslik vacut Degil i 0
N X Ss n X ss

4 29 3,74 1,02 172 3,09 1,14 2,750 0,005*

5 29 4,03 0,80 172 3,11 1,36 3,409 0,000*

6 29 3,38 1,16 172 2,76 1,30 2,279 0,019*

8 29 3,70 1,23 172 2,98 1,26 2,734 0,009*

9 29 4,29 0,95 172 3,83 0,94 2,371 0,025*
11 29 4,25 0,85 172 3,82 0,96 2,198 0,022*
13 29 4,22 0,84 172 3,57 1,11 2,876 0,001*
16 29 4,25 0,85 172 3,85 0,90 2,186 0,029*
27 29 3,51 1,18 172 2,93 1,30 2,250 0,021*
32 29 3,03 1,17 172 3,57 1,11 2,359 0,028*

*P<0,05

Tablo 16 incelendiginde, arastirmaya katilan &gretmenlerin Ingilizce dersligi
(lab.) degiskenine gore Ingilizce &gretiminde yasanan sorunlara iliskin goriislerde,
yapilan t testi sonucunda 4, 5, 6, 8, 9, 11, 13, 16, 27 ve 32. maddelerde p<0,05
diizeyinde anlaml farkin oldugu gériilmektedir. Diger maddelerde ise Ingilizce dersligi

degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamastir.

Tablo 16 incelendiginde, 4. madde olan “Ogrencilerin, gorsel ve isitsel araglar
yardimiyla hedef dilde kullanilan yap1 ve sozciiklerle siirekli olarak karsilagmalarini
saglarim” ifadesine, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ingilizce dersligi degiskenine
gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (t=2,750; p<0,05). Bu
maddeye Ingilizce dersligi bulunan 6gretmenler “katiliyorum” (%= 3,74) diizeyinde
goriis belirtirken; Ingilizce dersligi bulunmayan dgretmenler “kismen katiliyorum” (%=
3,09) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, okulunda Ingilizce dersligi
bulunan Ogretmenlerin bulunmayanlara gore gorsel ve isitsel araglari daha fazla

kullanmasini sagladigi sdylenebilir.
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Tablo 16’ya bakildiginda, 5. madde olan “Ogretim siirecindeki amacimi, ders
programindaki konular1 isleyip bitirebilmek degil, &grencilerle kurulan iletisimi
derinlestirmek olarak goriiriim.” ifadesine, arastirmaya katilan dgretmenlerin ingilizce
dersligi degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir
(t=3,409; p<0,05). Bu maddeye Ingilizce dersligi bulunan 6gretmenler “katiliyorum”
(x= 4,03) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce dersligi bulunmayan 6gretmenler
“kismen katiliyorum” (k= 3,11) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore,
O0gretmenin 6gretim siirecindeki amacinin dgrencilerle kurulan iletisimi derinlestirmek
olmas: goriisii, okulunda Ingilizce dersligi bulunan &gretmenlerde daha fazla

benimsenmistir.

Tablo 16’ya gore, 6. madde olan “Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim
kurarken hata yapmalari1 halinde onlari uyarmam, diizeltmem, iletisimin devamliligina
odaklanarak hatalarin1 daha sonra diizeltmelerini saglarim.” ifadesine, arastirmaya
katillan &gretmenlerin Ingilizce dersligi degiskenine gore analiz sonucunda anlamli
farklihgin oldugu gériilmektedir (t=2,279; p<0,05). Bu maddeye Ingilizce dersligi
bulunan ogretmenler “kismen katiliyorum” (x= 3,38) diizeyinde goriis belirtirken;
Ingilizce dersligi bulunmayan dgretmenler “kismen katiliyorum™ (x= 2,76) diizeyinde
goriis belirtmislerdir. Bu sonuclara gore, 6gretmenin dgrencilerin kendi aralarindaki
iletisim hatalarin1 aninda degil de sonradan diizeltmesi gerektigi goriisii, okulunda

Ingilizce dersligi bulunan 6gretmenlerde biraz daha fazla benimsenmistir.

Tablo 16 incelendiginde, 8. madde olan “Ogrenci velilerini Ingilizcenin énemi
konusunda bilgilendiririm.” ifadesine, arastirmaya katilan &gretmenlerin Ingilizce
dersligi degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir
(t=2,734; p<0,05). Bu maddeye Ingilizce dersligi bulunan 6gretmenler “katiliyyorum”
(x= 3,70) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce dersligi bulunmayan Ogretmenler
“kismen katiliyorum” (k= 2,98) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore,
ogrenci velilerinin Ingilizcenin énemi konusunda dgretmen tarafinda bilgilendirilmesi,

okulunda Ingilizce dersligi bulunan égretmenlerde daha fazla kabul gérmektedir.

Tablo 16’ya bakildiginda, 9. madde olan “Dersi islerken, konular1 bilinenden
bilinmeyene ilkesine gore diizenlerim.” arastirmaya katilan dgretmenlerin Ingilizce

dersligi degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farklilifin oldugu goriilmektedir
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(t=2,371; p<0,05). Bu maddeye ingilizce dersligi bulunan &gretmenler “tamamen
katiliyorum” (¥= 4,29) diizeyinde gériis belirtirken; Ingilizce dersligi bulunmayan
ogretmenler “katiliyorum” (x¥= 3,83) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara
gore, Ogretmenin dersi islenirken konular1 bilinenden bilinmeyene ilkesine gore
islemesi, okulunda Ingilizce dersligi bulunan 6gretmenler tarafindan bulunmayanlara

gore daha fazla benimsenmistir.

Tablo 16 incelendiginde, 11. madde olan “Daha Once islenen konulari ve
etkinlikleri sik sik hatirlatarak 6grencilerin bilgilerini canli tutarim” ifadesine,
arastirmaya katilan dgretmenlerin Ingilizce dersligi degiskenine gére analiz sonucunda
anlamli farklihgin oldugu gériilmektedir (t=2,198; p<0,05). Bu maddeye Ingilizce
dersligi bulunan Ogretmenler “tamamen katiliyorum” (k= 4,25) diizeyinde goriis
belirtirken; Ingilizce dersligi bulunmayan ogretmenler “katiliyorum” (¥= 3,82)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuclara gore, daha 6nce islenen konularin sik sik
tekrar edilmesi, okulunda Ingilizce dersligi bulunan &gretmenler tarafindan

bulunmayanlara gore daha fazla benimsenmistir.

Tablo 16’ya bakildiginda, 13. madde olan “Sarki sozlerini 6grencilere sesli
okurum ve bunu yaparken jest ve mimiklere dikkat ederim.” ifadesine, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin Ingilizce dersligi degiskenine gore analiz sonucunda anlamli
farkliligin oldugu goriilmektedir (t=2,876; p<0,05). Bu maddeye Ingilizce dersligi
bulunan 6gretmenler “tamamen katiliyorum” (k= 4,22) diizeyinde goriis belirtirken;
Ingilizce dersligi bulunmayan dgretmenler “katiliyorum” (%= 3,57) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, Ingilizce sarkilar1 sdylerken Ogretmenin jest ve
mimiklerine dikkat etmesi, okulunda Ingilizce dersligi bulunan 6gretmenler tarafindan

bulunmayanlara goére daha fazla benimsenmistir.

Tablo 16 incelendiginde, 16. madde olan “ilkdgretim seviyesindeki dgrencilerle
ders islerken Ogrencilere, gilindelik deyisleri, somut gereksinimleri karsilamayi
hedefleyen yalin ifadeleri Ogretmeyi hedeflerim” ifadesine, arastirmaya katilan
ogretmenlerin Ingilizce dersligi degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farklihigmn
oldugu goriilmektedir (t=2,186; p<0,05). Bu maddeye Ingilizce dersligi bulunan
ogretmenler “tamamen katiliyorum” (X= 4,25) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce

dersligi bulunmayan Ogretmenler  “katiliyorum” (¥= 3,85) diizeyinde goriis
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belirtmiglerdir. Bu sonuglara gére, Ingilizce dersinde ogrencilere somut ve yalin
ifadelerin dgretilmesinin hedeflenmesi, okulunda Ingilizce dersligi bulunan 6gretmenler

tarafindan bulunmayanlara gére daha fazla benimsenmistir.

Tablo 16’ya bakildiginda, 27. madde olan “Miifredat programinda yer alan 2-
4 smiflarda ana hedef dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesidir.” Ifadesini
dogru buluyorum.” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin ingilizce dersligi
degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farkliligin oldugu goériilmektedir (t=2,250;
p<0,05). Bu maddeye Ingilizce dersligi bulunan &gretmenler “katiliyorum” (X= 3,51)
diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce dersligi bulunmayan Ogretmenler “kismen
katiliyorum” (x= 2,93) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, ilkokulda
Ingilizce dersinde asil amacin dinleme ve konusma becerisinin gelistirilmesidir
ifadesine, okulunda Ingilizce dersligi bulunan &gretmen bulunmayanlara gore daha fazla

katilmaktadir.

Tablo 16 incelendiginde, 32. madde olan “ilkokul smiflarindaki ingilizce dersi
degerlendirmesini Ogretmen gozlemleriyle yaparim.” ifadesine, arastirmaya katilan
ogretmenlerin Ingilizce dersligi degiskenine gore analiz sonucunda anlamli farklihigin
oldugu goriilmektedir (t=2,359; p<0,05). Bu maddeye Ingilizce dersligi bulunan
ogretmenler “kismen katiliyorum” (¥= 3,03) diizeyinde goriis belirtirken; Ingilizce
dersligi bulunmayan Ogretmenler “katiliyorum” (x= 3,57) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, Ingilizce dersi degerlendirmesinin 6gretmen
gozlemleriyle yapilmasi, okulunda Ingilizce dersligi bulunmayan &gretmenler

tarafindan bulunanlara gére daha fazla benimsenmistir.

4.7. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara

fliskin Goriisler

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gére Ingilizce
ogretiminde yasanan sorunlara iliskin goriisleri Tablo 17°de verilmistir. Ogretmenlerin
mesleki kidem degiskenine gore Ingilizce &gretiminde yasanan sorunlara iliskin
goriigleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans

analizi uygulanmistir.
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Tablo 17. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ingilizce Ogretimine Iliskin Goriisler

11 yil ve iizeri

MN 1-5yil (a) 6-10 yil (b) © Varyans Fark Olan
X S X S X S F p Gruplar
8 2,94 1,27 3,09 1,24 384 114 5,429  0,005* a-c
24 2,81 1,27 2,87 1,11 350 121 3,113 0,047 a-c
26 3,38 1,05 2,96 1,15 375 1,07 3,636 0,028 b-c
31 2,46 1,28 2,93 1,23 313 1,17 3,876 0,022 a-c
36 3,60 1,51 3,32 1,46 259 147 5,196 0,006 a-c
42 4,32 0,90 4,16 1,09 3,76 1,30 3,577 0,030 a-c
43 434 0,84 4,22 1,08 3,78 124 3,583 0,030 a-c
46 435 0,88 4,06 1,12 379 121 3,991 0,020 a-c
49 425 0,99 4,03 1,04 332 1,34 8,469 0,000 a-c
55 2,75 1,49 3,41 1,28 353 1,20 5,216 0,006 a-c

*P<0,05

Tablo 17°ye gore, yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda 8, 24, 26, 31,
36, 42, 43, 46, 49 ve 55. maddelerde *p<0,05 diizeyinde anlamli farkin oldugu
goriilmektedir. Diger maddelerde ise mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmamustir.

Tablo 17°ye goére, 8. madde olan “Ogrenci velilerini Ingilizcenin &nemi
konusunda bilgilendiririm.” goriis maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki
kidem degiskenine gdre yapilan varyans analizi sonucunda anlaml farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 5,429; p<0,05). Ogrenci velilerini Ingilizcenin énemi konusunda
bilgilendiririm goriisiinii 11 ve tizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin (x= 3,84)
1-5 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlere gore (¥= 2,94) daha fazla benimsedigi
yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, ogretmenlerin mesleki
kidemi arttikca 6grenci velilerini Ingilizcenin énemi konusunda bilgilendirme goriisiinii

daha fazla kabul ettikleri soylenebilir.

Tablo 17’ye bakildiginda, 24. madde olan “Ilkokul Ingilizce dersi miifredats,
ogrencilerin yabanci dil gelisimleri agisindan onlarin yas seviyelerine uygundur.” goriis
maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem degigskenine goére yapilan
varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 3,113; p<0,05).
Ingilizce dersi miifredati 6grencilerin yabanci dil gelisimleri agisindan onlarin yas

seviyelerine uygundur goriisiinii 11 ve tizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin (X=
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3,50), 1-5 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore (X= 2,81) daha fazla benimsedigi
yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, 11 yil ve iizeri kideme sahip
Ogretmenlerin bu goriisli daha fazla destekledikleri, 1-5 y1l kideme sahip dgretmenlerin

ise bu goriisii daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 17 incelendiginde, 26. madde olan “Ogrencilerin smif igerisinde
birbirleriyle Ingilizce konusma etkinlikleri yapacaklar1 ortamlar sunarim.” goriis
maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore yapilan
varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 3,636; p<0,05).
Ogrencilerin sinif igerisinde birbirleriyle Ingilizce konusma etkinlikleri yapacaklari
ortamlar sunarim gorisiinii 11 ve tizeri yi1l mesleki kideme sahip dgretmenlerin (k=
3,75) 6-10 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlere gore (x¥= 2,96) daha fazla
benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, 11 yi1l ve iizeri
kideme sahip 6gretmenlerin bu goriisii daha fazla destekledikleri, 1-5 yil kideme sahip

Ogretmenlerin ise bu gorlisii daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 17°ye gore, 31. madde olan “ilkokul simiflarindaki Ingilizce dersi
degerlendirmesini 6z ve akran degerlendirme Glgekleriyle yaparim.” goriis maddesine
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore yapilan varyans
analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 3,876; p<0,05).
[lkokulda Ingilizce dersi degerlendirmesini 6z ve akran degerlendirme olgekleriyle
yaparim goriisiini 11 ve tizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin (X= 3,13) 1-5 yil
mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore (k= 2,46) daha fazla benimsedigi yapilan
scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, 11 yil ve iizeri kideme sahip
ogretmenlerin bu goriisli daha fazla destekledikleri, 1-5 y1l kideme sahip dgretmenlerin

ise bu goriisii daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 17’ye bakildiginda, 36. madde olan “Ogrencilerin Tiirk¢eyi tam olarak
ogrenmeden yabanci bir dille karsilasmalar1 bakimindan iIngilizce dersi 2. ve 3.
simiflarda zorunlu olmamalidir.” goriis maddesine aragtirmaya katilan dgretmenlerin
mesleki kidem degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir (F= 5,196; p<0,05). Ogrencilerin Tiirkceyi tam olarak
ogrenmeden yabanci bir dille karsilasmalari bakimindan ingilizce dersi 2. ve 3.

simiflarda zorunlu olmamalidir goriisiinii 1-5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
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(x=3,60), 11 ve tizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore (X= 2,59) daha fazla
benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, 1-5 yi1l kideme
sahip 6gretmenlerin bu goriisii daha fazla destekledikleri, 11 yi1l ve iizeri kideme sahip

O0gretmenlerin ise bu goriisii daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 17’ye bakildiginda, 42. madde olan “Birlestirilmis siniflarda Ingilizce
derslerini  yiiriitmek olduk¢a zordur.” goOriis maddesine aragtirmaya katilan
ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda
anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 3,577; p<0,05). Birlestirilmis siniflarda
Ingilizce derslerini yiiriitmek oldukca zordur goriisiinii 1-5 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin (x= 4,32), 11 ve lizeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore (x=
3,76) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore,
birlestirilmis siniflarda Ingilizce derslerini yiiriitmek oldukca zordur goriisiinii 1-5 yil
kideme sahip 6gretmenlerin daha fazla destekledikleri, 11 yil ve {izeri kideme sahip

Ogretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 17°ye gére, 43. madde olan “Birlestirilmis siniflarda ingilizce dersinde
zaman problemi yasanmaktadir.” goriis maddesine arastirmaya katilan dgretmenlerin
mesleki kidem degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir (F= 3,583; p<0,05). Birlestirilmis simiflarda Ingilizce dersinde
zaman problemi yasanmaktadir goriisiinii 1-5 y1l mesleki kideme sahip dgretmenlerin
(x=4,34), 11 ve tizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore (x= 3,78) daha fazla
destekledigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, birlestirilmis
siniflarda Ingilizce dersinde zaman problemi yasanmaktadir goriisiinii 1-5 yi1l kideme
sahip Ogretmenlerin daha fazla destekledikleri, 11 yil ve {iizeri kideme sahip

ogretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 17°ye gore, 46. madde olan “Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren
ogrencilerin Ingilizce dersi miifredati, normal siniflarda 6grenim gdren 6grencilerin
Ingilizce dersi miifredatindan farkli olmalidir.” gériis maddesine arastirmaya katilan
ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda
anlamli farkliligin oldugu gorilmektedir (F= 3,991; p<0,05). Birlestirilmis siniflarda
ogrenim goren dgrencilerin Ingilizce dersi miifredati, normal siniflarda 6grenim goren

ogrencilerin Ingilizce dersi miifredatindan farkli olmalidir goriisiinii 1-5 yil mesleki
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kideme sahip ogretmenlerin (¥= 4,35), 11 ve tzeri yil mesleki kideme sahip
Ogretmenlere gore (x= 3,79) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda
gorilmektedir. Buna gore, 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin bu goriisii daha fazla
destekledikleri, 11 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenlerin ise bu goriisii daha az

destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 17’ye bakildiginda, 49. madde olan “Ingilizce 6gretmenligi lisans
mezunu olmaksizin OSYM’nin yaptig1 ingilizce sinavlarinda belli bir puan alarak
Ingilizce &gretmeni olunmasi, ilkokul &grencilerinin pedagojik egitimleri agisindan
sakincalidir,” goriis maddesine arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki kidem
degiskenine goére yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 8,469; p<0,05). Ingilizce dgretmenligi lisans mezunu olmaksizin
OSYM’nin yaptig1 ingilizce sinavlarinda belli bir puan alarak Ingilizce dgretmeni
olunmasi, ilkokul dgrencilerinin pedagojik egitimleri agisindan sakincalidir goriistini 1-
5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin (X= 4,25), 11 ve tizeri y1l mesleki kideme
sahip Ogretmenlere gore (¥= 3,32) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi
sonucunda goriilmektedir. Buna gore, 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin bu goriisii
daha fazla destekledikleri, 11 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenlerin ise bu goriisii
daha az destekledikleri goriilmektedir. Biiyiikduman (2005,5.63)’da yaptigi caligmada,
““Ingilizce 6gretmenligi boliimlerinden mezun olma sarti aranmadan, Ingilizce bilen
herkesin birinci kademede gorev yapabilecegi géz Oniine alinarak, bu kisilerin yabanci
dil ogretme ilkeleri, yaklasimlari ve yontemleri konusunda hizmet ig¢i kurslara
katilmadan derse sokulmalar1 da bu 6gretmenlerin kiigiik ¢ocuklara yabanci dil 6gretme
konusunda sikinti ¢ekmesinin bir nedeni olabilir.”’sonucu da bu konudaki gorisleri

destekler niteliktedir.

Tablo 17°ye bakildiginda, 55. madde olan “Ilkokullarda Ingilizce ders saatleri
arttirtlmalidir.” goriis maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 5,216; p<0,05). Ilkokullarda Ingilizce ders saatleri arttirilmalidir
goriisiinii 11 ve tizeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin (k= 3,53), 1-5 yil mesleki
kideme sahip 6gretmenlere gore (X= 2,75) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi

sonucunda goriilmektedir. Buna gore, ilkokullarda Ingilizce ders saatleri arttirilmalidir
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goriislinii 11 yi1l ve tizeri kideme sahip 6gretmenlerin daha fazla destekledikleri, 1-5 yil

kideme sahip 6gretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.

4.8. Ogretmenlik Tiirii Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde Yasanan

Sorunlara iliskin Gériisler

Arastirmaya katilan &gretmenlerin dgretmenlik tiirii degiskenine gore Ingilizce
ogretiminde yasanan sorunlara iliskin goriisleri Tablo 18’de verilmistir. Ogretmenlerin
ogretmenlik tiirii degiskenine gore Ingilizce Ogretiminde yasanan sorunlara iliskin
goriigleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans

analizi uygulanmistir.

Tablo 18. Ogretmenlik Tiirii Degiskenine Gore Ingilizce Ogretimine liskin Goriisler

Kadrolu (a) Ucretli (b) Sézlesmeli (C) Varyans
Fark Olan
W s X s  t S F P Gruplar
3 2,98 1,13 2,39 ,89 2,72 1,07 4,102 ,018 a-b
5 3,45 1,21 2,45 1,48 2,90 1,54 8,604 ,000 a-b
8 3,24 1,22 2,63 1,43 2,72 1,20 4,139 ,017 a-b
14 3,21 1,28 2,39 1,32 2,77 1,37 5,768 ,004 a-b
23 3,10 1,20 2,12 1,18 2,81 1,22 8,708 ,000 a-b
24 3,03 1,24 2,34 1,23 2,85 1,23 4,081 ,018 a-b
25 3,14 1,24 3,90 1,37 3,36 1,21 4,805 ,009 b-a
27 3,18 1,26 2,30 1,28 2,90 1,26 6,480 ,002 a-b
31 2,75 1,25 2,06 1,34 2,50 1,18 4,056 ,019 a-b
36 3,22 1,53 4,21 1,34 3,59 1,43 6,071 ,003 b-a
37 3,01 1,40 2,03 1,46 2,40 1,40 7,346 ,001 a-b
38 2,16 1,44 1,27 0,62 1,42 0,59 8,395 ,000 a-b
40 3,90 1,22 4,48 0,66 4,50 0,67 5,661 ,004 b-a
47 4,02 1,01 3,45 1,41 3,86 1,08 3,588 ,029 a-b
48 3,06 1,20 2,39 1,27 3,04 1,36 4,101 ,018 a-b
50 2,92 1,18 2,24 1,29 2,45 1,29 5,030 ,007 a-b
55 3,24 1,37 2,06 1,41 2,45 1,47 11,078 ,000 a-b
56 3,00 2,18 1,85 1,15 2,09 1,34 5,862 ,003 a-b
*P<0,05
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Tablo 18’¢ gore, yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda 3, 5, 8, 14, 23, 24,
25, 27, 31, 36, 37, 38, 40, 47, 48, 50, 55 ve 56. maddelerde *p<0,05 diizeyinde anlamli
farkin oldugu goriilmektedir. Diger maddelerde ise 6gretmenlik tiirti degiskenine gore
anlamli bir fark bulunmamuistr.

Tablo 18’¢ gore, 3. madde olan “Ogrencilerin gelisen Ingilizce becerilerini her
alanda kullanmalarina olanak saglayacak etkinlikler tasarlarim.” goriis maddesine
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik tiirii degiskenine gore yapilan varyans
analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu gorilmektedir (F= 4,102; p<0,05).
Ogrencilerin gelisen Ingilizce becerilerini her alanda kullanmalarina olanak saglayacak
etkinlikler tasarlarim goriisiinii kadrolu 6gretmenlerin (¥= 2,98), iicretli 6gretmenlere
gore (X= 2,39) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir.
Buna gore, Ogrencilerin gelisen Ingilizce becerilerini her alanda kullanmalarma olanak
saglayacak etkinlikler tasarlarim goriisiinii  kadrolu Ogretmenlerin daha fazla

destekledikleri, ticretli 6gretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18 incelendiginde, 5. madde olan “Ogretim siirecindeki amacimi, ders
programindaki konulart isleyip bitirebilmek degil, 6grencilerle kurulan iletisimi
derinlestirmek olarak goriirim.” goriis maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin
ogretmenlik tiirli degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir (F= 8,604; p<0,05). Ogretim siirecindeki amacimi, ders
programindaki konular1 isleyip bitirebilmek degil, 6grencilerle kurulan iletisimi
derinlestirmek olarak goriirim goriisiinii kadrolu &gretmenlerin (k= 3,45), ficretli
ogretmenlere gore (¥= 2,45) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda
gorilmektedir. Buna gore, kadrolu 6gretmenlerin bu goriisii daha fazla destekledikleri,

ticretli 6gretmenlerin ise bu goriisii daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18’¢ gore, 8. madde olan “Ogrenci velilerini Ingilizcenin 6nemi konusunda
bilgilendiririm” goriis maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik tiird
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 4,139; p<.05). Ogrenci velilerini Ingilizcenin énemi konusunda
bilgilendiririm goriistinii kadrolu 6gretmenlerin (X= 3,24), {icretli 6gretmenlere gore
(x= 2,63) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna

gdre, 6grenci velilerini Ingilizcenin 6nemi konusunda bilgilendiririm goriisiinii kadrolu
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Ogretmenlerin daha fazla destekledikleri, ticretli Ogretmenlerin ise daha az

destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18’e gére, 14. madde olan “Ogrencilere sarki sdzlerini dgretirken okuma ve
yazma yolunu tercih etmem, etkinlikleri dinleme ve konusma faaliyetlerine uygun
olarak diizenlerim.” goriis maddesine aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 6gretmenlik
tirii degiskenine goére yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 5,768; p<0,05). Ogrencilere sarki sozlerini 6gretirken okuma ve
yazma yolunu tercih etmem, etkinlikleri dinleme ve konusma faaliyetlerine uygun
olarak diizenlerim goriisiinii kadrolu d6gretmenlerin (= 3,21), {icretli 6gretmenlere gore
(x= 2,39) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna
gore, kadrolu 6gretmenlerin bu goriisti daha fazla destekledikleri, iicretli 6gretmenlerin

ise daha az destekledikleri gortiilmektedir.

Tablo 18’e bakildiginda, 23. madde olan “Ilkokul Ingilizce dersi miifredatinda
Ogretilmesi gereken konular, hedeflenen kazanimlarla értiismektedir.” goriis maddesine
arastirmaya katilan 0gretmenlerin 6gretmenlik tiirii degiskenine gbre yapilan varyans
analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 8,708; p<0,05). Ilkokul
Ingilizce dersi miifredatinda &gretilmesi gereken konular, hedeflenen kazanimlarla
ortiismektedir gorlisiinii kadrolu 6gretmenlerin (k= 3,10), {icretli 6gretmenlere gore (X=
2,12) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore,
kadrolu 6gretmenlerin bu goriisii daha fazla destekledikleri, ticretli 6gretmenlerin ise

daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18 incelendiginde, 24. madde olan “Tlkokul Ingilizce dersi miifredati,
ogrencilerin yabanci dil gelisimleri agisindan onlarin yas seviyelerine uygundur.” goriis
maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik tiirii degiskenine gore yapilan
varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 4,081; p<0,05).
Ilkokul Ingilizce dersi miifredati, 6grencilerin yabanci dil gelisimleri agisindan onlarin
yas seviyelerine uygundur goriisiini kadrolu &gretmenlerin (k= 3,03), icretli
ogretmenlere gore (X= 2,34) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda
gorilmektedir. Buna gore, kadrolu 6gretmenlerin bu goriisii daha fazla destekledikleri,

ticretli 6gretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.
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Tablo 18’e bakildiginda 25. madde olan “ilkokul simiflarindaki ingilizce dersinde,
konular1 yetistirme konusunda zaman problemi yasiyorum.” goriis maddesine
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik tiirii degiskenine gore yapilan varyans
analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu gériilmektedir (F= 4,805; p<0,05). ilkokul
smiflarindaki Ingilizce dersinde, konular1 yetistirme konusunda zaman problemi
yasiyorum gorlistini ticretli 6gretmenlerin (X¥= 3,90), kadrolu 6gretmenlere gore (x=
3,14) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore,
ilkokul smiflarindaki Ingilizce dersinde konular yetistirme konusunda zaman problemi
yastyorum goriisiinii  iicretli O6gretmenlerin daha fazla destekledikleri, kadrolu

Ogretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18’e gore, 27. madde olan “Miifredat programinda yer alan ‘‘2-4.smiflarda
ana hedef dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesidir.”” ifadesini dogru
buluyorum.” goriis maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ogretmenlik tiiri
degiskenine goére yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 6,480; p<0,05). Miifredat programinda yer alan ‘2-4. siniflarda ana
hedef dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesidir.” ifadesini dogru buluyorum
goriisiinii kadrolu 6gretmenlerin (= 3,18), iicretli 6gretmenlere gore (k= 2,30) daha
fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna goére, kadrolu
ogretmenlerin bu goriisii daha fazla destekledikleri, ticretli 6gretmenlerin ise daha az

destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18’e bakildiginda, 31. madde olan “Ilkokul simiflarindaki Ingilizce dersi
degerlendirmesini 6z ve akran degerlendirme Olgekleriyle yaparim.” goriis maddesine
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik tiirli degiskenine goére yapilan varyans
analizi sonucunda anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 4,056; p<0,05). Ilkokul
siniflarindaki Ingilizce dersi degerlendirmesini 6z ve akran degerlendirme Slgekleriyle
yaparim gorislinii kadrolu 6gretmenlerin (X= 2,75), tcretli 6gretmenlere gore (k= 2,06)
daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore,
kadrolu 6gretmenlerin bu gorilisii daha fazla destekledikleri, ticretli 6gretmenlerin ise

daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18’e gore, 36. madde olan “Ogrencilerin Tiirk¢eyi tam olarak dgrenmeden

yabanci bir dille karsilagsmalar1 bakimindan Ingilizce dersi 2. ve 3. smiflarda zorunlu
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olmamalidir.” gorlis maddesine aragtirmaya katilan O0gretmenlerin 6gretmenlik tiirii
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 6,071; p<0,05). Ogrencilerin Tiirkgeyi tam olarak 6grenmeden
yabanci bir dille karsilasmalar1 bakimindan Ingilizce dersi 2. ve 3. smiflarda zorunlu
olmamalidir goriisiinii ticretli 6gretmenlerin (= 4,21), kadrolu 6gretmenlere gore (x=
3,22) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore,
Ogrencilerin Tiirkgeyi tam olarak oOgrenmeden yabancit bir dille karsilasmalar
bakimindan Ingilizce dersi 2. ve 3. smiflarda zorunlu olmamalidir goriisiinii {icretli
Ogretmenlerin daha fazla destekledikleri, kadrolu ogretmenlerin ise daha az

destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18 incelendiginde, 37. madde olan “Ilkokul Ingilizce miifredatinda yer alan
Ingilizce ders saatlerinin arttirilmas1 gerekir.” goriis maddesine arastirmaya katilan
Ogretmenlerin 6gretmenlik tiirli degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda
anlamli farklihgin oldugu goriilmektedir (F= 7,346; p<0,05). ilkokul ingilizce
miifredatinda yer alan Ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi gerekir goriisiinii kadrolu
ogretmenlerin (k= 3,01), {cretli 6gretmenlere gore (¥= 2,03) daha fazla benimsedigi
yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, Ilkokul Ingilizce
miifredatinda yer alan Ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi gerekir goriisiinii kadrolu
Ogretmenlerin daha fazla destekledikleri, ficretli Ogretmenlerin ise daha az

destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18’e gore, 38. madde olan “Ingilizce dersi ilkokul 1.simflarda da zorunlu
olmalhdir.” goriis maddesine arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik tiirii
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 8,395; p<0,05). Ingilizce dersi ilkokul 1.smiflarda da zorunlu
olmalidir kadrolu 6gretmenlerin (x= 2,16), ticretli 6gretmenlere gore (k= 1,27) daha
fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, Ingilizce
dersi ilkokul birinci siniflarda da zorunlu olmalidir goriisiinii kadrolu 6gretmenlerin
daha fazla destekledikleri, ticretli Ogretmenlerin ise daha az destekledikleri

goriilmektedir.

Tablo 18 incelendiginde, 40. madde olan “Anadili Tiirkge olmayan ilkokul

ogrencileriyle Ingilizce dersi islemek zordur.” goriis maddesine arastirmaya katilan
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ogretmenlerin 0gretmenlik tiirii degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda
anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 5,661; p<0,05). Anadili Tiirk¢e olmayan
ilkokul dgrencileriyle ingilizce dersi islemek zordur goriisiinii icretli dgretmenlerin (X=
4,48), kadrolu 6gretmenlere gore (X= 3,90) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi
sonucunda goriilmektedir. Buna gore, Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul &grencileriyle
Ingilizce dersi islemek zordur gériisiinii {icretli 6gretmenlerin daha fazla destekledikleri,

kadrolu 6gretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18’¢ gore, 47. madde olan “Birlestirilmis siniflarda gorev yapan
siif dgretmenlerine Ingilizce 6gretimine yonelik hizmet igi egitim verilmelidir.” goriis
maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik tiirii degiskenine gore yapilan
varyans analizi sonucunda anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 3,588; p<0,05).
Birlestirilmis simiflarda gorev yapan smif 6gretmenlerine Ingilizce dgretimine yonelik
hizmet i¢i egitim verilmelidir goriisiinii kadrolu 6gretmenlerin (x= 4,02), ftcretli
ogretmenlere gore (x= 3,45) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda
goriilmektedir. Buna gore, kadrolu 6gretmenlerin bu goriisii daha fazla destekledikleri,
ticretli 6gretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir. Cetintas (2010,5.71)’da
yaptig1 arastirmada, ‘‘ilkogretim ile ortadgretim Ogretmenleri arasinda iletisim ve
diyalog giiclendirilmeli, 6gretmenler arasi isbirligi hizmet ici egitim ile pekistirmelidir’
ifadesiyle hizmet i¢i egitimin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica Biiyiikduman (2005,5.63)
tarafindan yapilan calismadaki ‘“MEB tarafindan ilk&gretim birinci kademede gorev
yapan Ingilizce dgretmenlerine yonelik kiigiik cocuklara Ingilizce 6gretimi konusunda
hizmet-igi seminerler ve g¢alistaylar diizenlenmelidir.”’sonucu hizmet i¢i egitimin
gerekliligini vurgulamaktadir.

Tablo 18’¢ gore, 48. madde olan “Ilkokul Ingilizce dgretiminde kullanilan ders
kitaplari, Ogrenci seviyesine uygundur.” goriis maddesine arastirmaya katilan
ogretmenlerin 0gretmenlik tiirii degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda
anlamli farklihgin oldugu goriilmektedir (F= 4,101; p<0,05). Ilkokul Ingilizce
ogretiminde kullanilan ders kitaplari, dgrenci seviyesine uygundur goriisiinii kadrolu
ogretmenlerin (Xx= 3,06), tcretli 6gretmenlere gore (k= 2,39) daha fazla benimsedigi
yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, kadrolu &gretmenlerin bu
goriisii daha fazla destekledikleri, ticretli 6gretmenlerin ise daha az destekledikleri

gorilmektedir.
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Tablo 18’¢ gore, 50. madde olan “2-4. sinif Ingilizce miifredatinda yer alan
konular Ingilizceyi cocuklara sevdirme konusunda yeterlidir.” goriis maddesine
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik tiirii degiskenine gore yapilan varyans
analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 5,030; p<0,05). 2-4.
simf Ingilizce miifredatinda yer alan konular ingilizceyi ¢ocuklara sevdirme konusunda
yeterlidir goriisiinii kadrolu 6gretmenlerin (X= 2,92), fcretli 6gretmenlere gore (x=
2,24) daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore,
2-4. smif Ingilizce miifredatinda yer alan konular Ingilizceyi ¢ocuklara sevdirme
konusunda yeterlidir goriistinii kadrolu 6gretmenlerin daha fazla destekledikleri, ticretli

Ogretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18’¢ bakildiginda, 55. madde olan “Tlkokullarda 1ngilizce ders saatleri
arttirtlmalidir.” goriis maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin dgretmenlik tiirii
degiskenine goére yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 11,078; p<.05). ilkokullarda Ingilizce ders saatleri arttirilmalidir
goriisiinii kadrolu 6gretmenlerin (= 3,24), {icretli 6gretmenlere gore (¥= 2,06) daha
fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore,
ilkokullarda Ingilizce ders saatleri arttirilma gériisiinii kadrolu 6gretmenlerin daha fazla

destekledikleri, ticretli 6gretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.

Tablo 18 incelendiginde, 56. madde olan “Okul oncesi egitimde Ingilizce
dersinin olmast gerekir.” goriis maddesine arastirmaya katilan Ggretmenlerin
Ogretmenlik tlirii degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir (F= 5,862; p<.05). Okul dncesi egitimde Ingilizce dersinin olmasi
gerekir goriisiinii kadrolu 6gretmenlerin (k= 3,00), tcretli 6gretmenlere gore (x= 1,85)
daha fazla benimsedigi yapilan scheffe testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore, okul
oncesi egitimde Ingilizce dersinin olmas1 gerekir goriisiinii kadrolu 6gretmenlerin daha

fazla destekledikleri, ticretli 6gretmenlerin ise daha az destekledikleri goriilmektedir.
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4.9. Yabanci Dil Ogretiminde Yer Alan Temel Dil Ogretim Alanlarina iliskin

Ogretmen Goriisleri

Bu béliimde, arastirmaya katilan dgretmenlerin Ingilizce dgretiminde yer alan
temel dil 6gretim alanlarina iliskin goriisleri yiizde ve frekans degerleriyle birlikte tablo

19°da yer almaktadir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Ingilizce Ogretiminde “Dinleme” Ogrenme Alanini Kullanma

Sirasina Iliskin Elde Edilen Bulgular

Dinleme Frekans Yiizde
1.Sirada Kullanirim 79 39,4
2.Sirada Kullanirim 37 18,6
3.Sirada Kullanirim 47 234
4.S1rada Kullanirim 37 18,6
Toplam 201 100,0

Tablo 19’a bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerden “Dinleme” 6grenme
alanini; 1. sirada kullananlarin oran1 % 39,4 (79), 2. sirada kullananlarin oran1 % 18,6
(37), 3. sirada kullananlarin oran1 % 23,4 (47) ve 4. sirada kullananlarin orant % 18,6
(37) seklindedir. Bu durum ogretmenlerimizin Ingilizce &gretiminde, dinleme
ogretimine Oncelikli olarak onem verdigini gostermektedir. Melanlioglu’da (2015),
dinleme etkinliginin 6nemini, “Dinleme, bir yabanci dilin 6grenilmeye baslamasinda ilk
basamag1 olusturur. Ogrenici, bu ilk basamakta ne kadar saglam temeller olusturursa
diger beceri ve dgrenmeler i¢in 6n bilgisi de o derece gelisir.” ifadesiyle belirtmis ve
dinleme egitiminin, yabanci dil Ogretiminde en Onemli basamagi oldugunu

vurgulamistir.
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Tablo 20. Ogretmenlerin Ingilizce Ogretiminde “Konusma” Ogrenme Alanini

Kullanma Sirasina Iliskin Elde Edilen Bulgular

Konusma Frekans Yiizde
1.Sirada Kullanirim 44 21,9
2.S1rada Kullanirim 55 27,4
3.Sirada Kullanirim 35 17,4
4.Sirada Kullanirim 67 33,3
Toplam 201 100,0

Tablo 20 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerden “Konugma”
ogrenme alanini; 1. sirada kullananlarin oran1 % 21,9 (44), 2. sirada kullananlarin orani
% 27,4 (55), 3. sirada kullananlarin oran1 % 17,4 (35) ve 4. sirada kullananlarin orani %

33,3 (67) seklindedir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Ingilizce Ogretiminde “Okuma” Ogrenme Alanin1 Kullanma

Sirasina iliskin Elde Edilen Bulgular

Okuma Frekans Yiizde
1.Sirada Kullanirim 52 25,9
2.Sirada Kullanirim 60 29,9
3.Sirada Kullanirim 62 30,9
4.S1rada Kullanirim 26 13,3
Toplam 201 100,0

Tablo 21°e gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerden “Okuma” 6grenme alanini;
1. sirada kullananlarin oran1 % 25,9 (52), 2. sirada kullananlarin oran1 % 29,9 (60), 3.
sirada kullananlarin oram1 % 30,9 (62) ve 4. sirada kullananlarin oram1 % 13,3 (26)

seklindedir.
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Tablo 22. Ogretmenlerin ingilizce Ogretiminde “Yazma” Ogrenme Alanini Kullanma

Sirasia Iliskin Elde Edilen Bulgular

Yazma Frekans Yiizde
1.Sirada Kullanirim 27 13,6
2.Sirada Kullanirim 48 24,0
3.Sirada Kullanirim 58 28,9
4.Sirada Kullanirim 67 33,3
Toplam 201 100,0

Tablo 22’ye gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerden “Yazma” 6grenme alanini;
1. sirada kullananlarin oran1 % 13,6 (27), 2. sirada kullananlarin oran1 % 24,0 (48), 3.
sirada kullananlarin oran1 % 28,9 (58) ve 4. sirada kullananlarin oram1 % 33,5 (67)
seklindedir. Bu sonuca gore arastirmaya katilan &gretmenlerin Ingilizce 6gretiminde
yazma becerisine gereken Onemi vermedigini gormekteyiz. Bu durumun nedenini
Cakir’'in (2010) “Yazma Becerisinin Kazanilmasi1 Yabanci Dil Ogretiminde Neden
Zordur” isimli ¢alismasindaki su sonucuyla destekleyebiliriz: “Ders siiresinin sinirli
olmasi, dilbilgisi, konusma ve okuma agirlikli etkinliklerin daha ¢ok dil 6gretiminde yer

almasi bu becerinin kazandirilmasini ikinci plana atmaktadir.”

4.10. Ogretmenlerin Konuya iliskin Farkh Gériisleri

Anket No 36: “‘Tiirkiye nin her tarafindaki 6grencilerin durumu farkli farklidir.

b

BSO’de ingilizce &gretimi gok zordur.”” Arastirmamiza katilan &gretmenimiz bu
goriisiiyle, birlestirilmis smiflarda egitim-0gretim yapan okullarimizdaki zorluklara
dikkat cekerek egitimde firsat esitli§i saglanmasi yorumunda bulunmustur. Bu sonuca

3

gore, milli egitimin temel ilkelerinden olan ‘‘egitimde firsat esitligi’’ her 6grenci i¢in

saglanmalidir.
Anket No 39: “‘Ilkokul smiflarinda Ingilizce dersi olmasini dogru bulmuyorum.”’
Anket No 59: “‘Ingilizce dersi ilkdgretimde zorunlu olmamalidir.”’

Anket No 62: ““Ingilizce derslerine brans dgretmenlerinin girmesi dersten alman
verimi ve cocuklarda Ingilizce sevgisini arttirabilir.”’8gretmenimizin bu goriisiine gére

egitim-ogretim faaliyetlerinin etkili bir sekilde yerine getirilmesi icin, Ingilizce
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ogretimini daha iyi yapacagmi diisiindiigii Ingilizce brans dgretmenleri ilkokul Ingilizce

dersine girmelidir.

Anket No 65: *‘Egitim sistemimizde Ingilizceyi bu kadar énemli yapan sey nedir?
Sayet bir ilkokul &gretmeni olarak bu konuda oldukca rahatsizim. Eger Ingilizceyi
diinya dili olarak kabul ediyorsaniz o zaman diger Tiirk devletlerinde konusulan yabanci
dilleri incelemenizi tavsiye ederim. Ozbekistan, Tiirkmenistan gibi iilkelerde konusulan
yabanci dil Ruscadir. Onlara gore de Rusca diinya dilidir. Dil konusunda Oktay

Sinanoglu’nun kaynaklarindan yararlanilmasi gerektigini diistinliyorum.’’

Anket No 67: Koy okullarindaki ogrencilerin durumlart gbéz Oniinde
bulundurularak (6zellikle tasimali gelen 6grencilerin bulundugu) miifredatin biraz daha
hafifletilmesi gerektigini diislinliyorum.’’6gretmenimizin bu goriisiine goére koy
okullarinda ve bitlestirilmis smiflarin Ingilizce dersi miifredat;, okullarin fiziki
durumlari, okullarin olanaklar1 gibi etmenleri de géz oniinde bulundurularak normal

egitim yapan smiflarm Ingilizce dersi miifredatindan farkli olmalidir.

Anket No 68: ‘“‘Ana dili Tiirkce olmayan Giineydogu bolgelerinde oncelik
ogrencilerin Tiirkceyi dogru sekilde konusma ve anlama becerilerini gelistirmek
olmahdir. Aksi takdirde yabanci dil egitiminin belli bir seviyeye ulasacagini

diistinmiiyorum.’

Anket No 70: ‘‘Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin diger dersleri yetistirmesi bile
zorken ana dilimiz olmayan ve c¢ocuklarin asina olmadigi bir dili 6grenirken
yetersizlikler meydana gelmektedir. Dolayisiyla bu ders oldukca zorlanilan bir ders
olmaktadir. Ingilizce dersi 3.ve 4.siiflarda zorunlu olmalidir ve bu derse brans

ogretmenleri girmelidir. >’

Anket No 90: *“Ozellikle 4.smiflarin miifredatina haftada 2 saat Ingilizce dersi gok
yetersiz. Kazanim ¢ok fazla, yas grubuna uygun ve yerinde konular. Ancak siire yetersiz

geldigi icin performans diisiik kaliyor.”’

Anket No 96: “‘Ogretmenlerin daha ¢ok materyal kullanabilmesi ve cevresel
faktorlerden (peribheral learning), gorsellerden, isitsel materyallerden daha iyi
faydalanarak ilgi ¢ekici bir simif ortami hazirlayarak daha etkili ders isleyebilmesi i¢in

her okulda sadece Ingilizce 6gretmenine ait bir Ingilizce smifi olusturulmalidir.”
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Anket No 105: “‘Ingilizce 6gretmeni 1.smiflardan baslayip gramer olarak degil de
pratikte kullanilan ingilizce egitimi verilmelidir. Cocuk kiiciik yasta pratik konusmay1

O0grenmelidir.”’

Anket No 110: “‘l.smuflar icin anne-babaya Ingilizce konusunda egitim

verilmelidir.”’

Anket No 122: ‘‘ilkokulda Ingilizce dersleri brans Ogretmenler tarafindan
verilmelidir. Yazma ile ilgili hi¢bir sey yapilmadan sadece duyma ile ilgili ¢aligmalar
yapilmalidir. 5.smifta ¢ocuklar Ingilizce kelimelerin yazilis1 ile karsilasmalidir. Aksi

takdirde Ingilizce yazildig1 gibi okunmaya devam edecektir.”’

Anket No 131: ‘‘Okullarimizda Ingilizce’ye ilk baslayan cocuklar ilk tamstig
ogretmeni olmalidir. Sadece okulda 6grenilebilecegi anlayisindan vazgecilerek okul disi
alanlarda da 6gretme planlamasi yapilmalidir. Yanlislar hemen diizeltilmeden ¢ocuklara

cesaret verilmeli ve climle temelli 6grenme programlar1 denenmelidir.”’

Anket No 136: ““Ogrencilerimiz okulda &grendigi yabanci dil konularini giinliik
yasamda kullanmadigi i¢in kalici 6grenmeleri gerceklesmemektedir.”’anket 136’ya
cevap veren bu dgretmenimizin goriisiine dayanarak, Ingilizce miifredatinin 6grencinin
giinlik yasamda kullanabilecegi sekilde dinleme ve konusma etkinliklerine yer vermesi
beklenmektedir.

Anket No 154 : ““Kdy okullarmin fiziksel kosullart normal miifredat icin bile
uygun degilken Ingilizce dersinin bir simif dgretmeni olarak dgretilmesi olanaksiz ve
verimsiz olur.”’aragtirmaya katilan Ogretmenimizin verdigi cevaba dayanarak, kdy
okullarinda -6zellikle de birlestirilmis siniflardaki egitim-0gretim faaliyetleri g6z oniine
alinarak- Ingilizce dgretiminin normal siniflarda egitim-dgretim goren okullardan farkl

olmas1 gerektigini soyleyebiliriz.

Anket No 155: ““Su an calisigim okul miistakil smif olmasina ragmen
birlestirilmis smifta goérev yaptiZim yillar1 g6z Onilinde bulundurarak bir sinif
ogretmeninin aldig1 egitim Ingilizce Ogretmeye yeterli degildir. Ingilizce dersinin
ilkokulda zorunlu olmasi hem o6gretmen hem de Ogrenci agisindan verimsiz ve
zordur.”’arastirmamiza katilan 6gretmenimizin belirttigi bu goriisii bize birlestirilmis
siiflarda egitim-6gretim faaliyetlerinin ne derece yetersiz oldugunu bir kez daha

belirtmektedir.
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Anket No 169: ‘“Meslekteki 2.y1limi doldurmus bulunmaktayim. Bulundugum
okulda tebesir, silgi gibi temel egitim geregleri bile bulunmazken isitsel ve gorsel egitim
vermem bekleniyor. Lisans simif dgretmenligi diizeyinde Ingilizce 6gretimi egitimi de
verilmemektedir. Tiirkce dgretmenin bile zor oldugu boyle bir siif ortaminda ingilizce
ogretmemiz bekleniyor. Bu da hem 6gretmene hem de 6grenciye eziyet oluyor.”” anket
169’dan aldigimiz bu gériise gore siif dgretmenlerinin lisans diizeyinde Ingilizce
ogretimi dersi verilmesi, smif &gretmenlerinin Ingilizce 6gretimi konusunda daha

verimli olmasini saglayacaktir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar ve bu sonuglara dayali

olarak gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

5.1.Sonuclar

Bu arastirmada, ilkokullarda gorev yapan toplam 201 smf ve Ingilizce
dgretmenlerinin ilkokullarda ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlara iliskin goriisleri

cesitli degiskenlere gore incelenmistir.

5.1.1.Arastirmaya Katilanlarn Kisisel Bilgilerine iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 49,8’1 kadin, % 50,2’si erkektir. Mesleki
kidemlerine gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 70,0°1 1-5 y1l, % 15,41 6-10 yil,

% 14,0°1 11 y1l ve lizeri kideme sahiptir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 4,5’ simf 6gretmenligi yiiksek lisans
mezunu, % 0,5’i Ingilizce Ogretmenligi yiiksek lisans mezunu, % 71,6’s1 simuf
ogretmenligi lisans mezunu, % 11,9’u Ingilizce 6gretmenligi lisans mezunu, % 10,4’ii

diger lisans programlart mezunu ve % 1,1°i de 6n lisans mezunudur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 72,1°1 kadrolu, % 16,9u tcretli, % 10,9°u
ise sOzlesmeli Ogretmendir. Branslarina gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %

87,6 s1 siif dgretmeni, %12,4’ii ise Ingilizce dgretmenidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 66,7 si miistakil sinifta, % 21,4’ kadrolu
olarak birlestirilmis sinifta, % 11,9’u ticretli olarak birlestirilmis sinifta 6gretmen olarak

gorev yapmaktadir.
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5.1.2. Ogretmenlerin Ingilizce Ogretimine iliskin Gériislerine Ait Sonuglar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 90,5°i Ingilizce egitimine iliskin herhangi

bir hizmet i¢i egitim almamustir. Ogretmenlerin % 9,5°i ise hizmet i¢i egitim almustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 85,6’sinin okulunda yabanci dil derslerinin
islendigi 6zel bir derslik bulunmamaktadir. Ogretmenlerin % 14,4’{iniin okulunda ise

ozel bir Ingilizce dersligi bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 19,4’ Ingilizce egitiminde kendilerini
yeterli bulmaktadir. Ogretmenlerin % 44,3’{i kismen yeterli bulmaktadir. Yine, %

36,3’1 ise kendilerini yeterli bulmamaktadir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin % 44,8’ ingilizce yazili-yoklama sorularinda
internet  kaynaklarindan yararlanmaktadir. Ogretmenlerin = % 24,9’ kismen
yararlanmakta ve % 30,3’0 ise yazili-yoklama sorulari i¢in internet kaynaklarindan

yararlanmamaktadir.

5.1.3. ilkokullarda ingilizce Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriislerine Ait Sonuglar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, “Ders ortaminda Ogrencilerle iletisimi
miimkiin oldugunca Ingilizce saglarim.”, “Ders ortamimda o6grencilerin Ingilizce
konusan insanlar gibi dinleme ve konugma eylemlerini gergeklestirecekleri ortamlar
saglarim.”, “Ogrencilerin gelisen Ingilizce becerilerini her alanda kullanmalaria olanak
saglayacak etkinlikler tasarlarim.”, “Ogrencilerin, gorsel ve isitsel araglar yardimiyla
hedef dilde kullanilan yap1 ve sozciiklerle siirekli olarak karsilagmalarini saglarim.”,
“Ogretim siirecindeki amacimi, ders programindaki konulari isleyip bitirebilmek degil,
ogrencilerle kurulan iletisimi derinlestirmek olarak goriiriim.”, “Ogrencilerin kendi
aralarinda iletisim kurarken hata yapmalar1 halinde onlar1 uyarmam, diizeltmem,
iletisimin devamliligina odaklanarak hatalarin1 daha sonra diizeltmelerini saglarim.”,
“Ogrencileri okulda ve okul disinda yabanci dillerini gelistirebilecekleri iiriinler ortaya

koymalar i¢in tegvik ederim.” ifadelerine kismen katildiklar1 goriilmiistiir.
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Aragtirmaya katilan &gretmenlerin, “Ogrenci velilerini Ingilizcenin &nemi
konusunda bilgilendiririm.”, “Ogrencilere sarki sdzlerini 6gretirken okuma ve yazma
yolunu tercih etmem, etkinlikleri dinleme ve konusma faaliyetlerine uygun olarak
diizenlerim.”, “ilkokul Ingilizce dersinde, miifredatta yer alan konularin disina
ctkmam.”, “Ilkokul Ingilizce dersi miifredatinda &gretilmesi gereken konular,
hedeflenen kazanimlarla &rtiismektedir.”, “ilkokul Ingilizce dersi miifredats,
Ogrencilerin yabanci dil gelisimleri agisindan onlarin yas seviyelerine uygundur.”,
“flkokul siniflarindaki Ingilizce dersinde, konular1 yetistirme konusunda zaman
problemi yasiyorum.”, “Ogrencilerin simf igerisinde birbirleriyle Ingilizce konusma
etkinlikleri yapacaklar1 ortamlar sunarim.” ifadelerine kismen katildiklar1 goriilmustiir.
Kiiciiktepe, Eminoglu Kiigiiktepe ve Baykin’in (2014) yapmis olduklari arastirma
sonuclarina gore, Ingilizce dgretmenlerinin genel olarak ilkokul ikinci sinif Ingilizce

dersi programiyla ilgili olumlu goriislere sahiptirler.

Aragtirmaya katilan O6gretmenlerin, “Miifredat programinda yer alan ‘‘2-4,
siniflarda ana hedef dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesidir.”” Ifadesini
dogru buluyorum.”, “Ilkokul smiflarindaki ingilizce dersi degerlendirmesini proje-
portfolyo degerlendirme olgekleriyle yaparim.”, “ilkokul simiflarindaki ingilizce dersi
degerlendirmesini dinleme ve konusma becerilerini de 6lgen kalem-kagit sinavlariyla
yaparim.”, “Ilkokul smiflarindaki Ingilizce dersi degerlendirmesini 6z ve akran
degerlendirme  olgekleriyle yaparim.”, “Ilkokul smiflarindaki Ingilizce dersi
degerlendirmelerinde miifredat disinda yer alan farkli yontemleri kullanirim.”, “Ilkokul
Ingilizce miifredatinda yer alan Ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi gerekir.”, “Ilkokul
Ingilizce &gretiminde kullamlan ders kitaplari, 6grenci seviyesine uygundur.”, “2-4.
smif Ingilizce miifredatinda yer alan konular Ingilizceyi ¢ocuklara sevdirme konusunda
yeterlidir.”, “Ilkokullarda Ingilizce ders saatleri arttirilmalidir.” ve “Okul &ncesi

egitimde Ingilizce dersinin olmasi gerekir.” ifadelerine kismen katildiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, “Dersi islerken, konular1 bilinenden
bilinmeyene ilkesine gore diizenlerim.”, ¢, Ingilizce 6gretiminde yas seviyelerine uygun
kolay ve zevkli etkinlikler diizenlerim.”, “Daha 6nce islenen konular1 ve etkinlikleri sik
stk hatirlatarak  6grencilerin  bilgilerini  canli tutarim.”, “Dinleme aligkanlig

kazandirmada Ingilizce sarkilardan faydalanirim.”, “Sarki sozlerini &grencilere sesli

okurum ve bunu yaparken jest ve mimiklere dikkat ederim.”, “Bir sonraki iinite de
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Ogretilecek olan konular1 daha 6nceki tinitelerde gretilen konularla iliskilendiririm.”,
“llkdgretim seviyesindeki &grencilerle ders islerken Ogrencilere, giindelik deyisleri,
somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen yalin ifadeleri 6gretmeyi hedeflerim.”,
“lkokul seviyesindeki dgrencilerle Ingilizce dersi islerken egitim-6gretim faaliyetlerini

genellikle miifredata uygun diizenlerim.”, ifadelerine katildiklar: goriilmiistiir

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin, “Ingilizce 6gretiminde ogrencilere bir
kazanimi tam olarak kazandirmadan bir baska kazanima ge¢mem.”, “Ilkokul
siniflarindaki Ingilizce dersini egitim-Ogretim faaliyetlerini &grencilerin giindelik
yasamda karsilasacaklari temel sorunlarin tistesinden gelecekleri sekilde diizenlerim.”,
“Ingilizce &gretiminde planladigim tiim etkinlikleri cocuklarmn sosyal, fiziksel ve
zihinsel fonksiyonlarini harekete gegirecek seklide diizenlerim.”, “Ilkokul siniflarindaki
Ingilizce dgretiminde materyal secerken gorsel-isitsel materyallerin se¢imine dikkat
ederim.”, “Ilkokul smiflarinda ingilizce dersinde miimkiin oldugunca ¢izgi film, sarki,
fabl, masal vb. ¢ocuk iiriinlerinden faydalanirim.”, “Ilkokul siiflarindaki Ingilizce dersi
degerlendirmesini  6gretmen  gozlemleriyle yaparim.”, “Gorev  yapan  smif
ogretmenlerinin  Ingilizce Ogretiminde eksiklerinin  oldugunu diisiiniiyorum.”,
ifadelerine katildiklar1 goriilmiistiir. Aybek (2015) Ingilizce dgretmenleri ile ilkokul 2.
Smmf Ingilizce dersine yonelik gerceklestirdigi arastirma sonucunda; Ingilizce dersi
Ogretim programinin kazanmimlarinin ve igeriginin Ogrencilerin seviyelerine uygun
oldugunu, 6grenci merkezli yontem ve teknikler ile 6lgme-degerlendirme araglarinm

kullandiklar1 sonucuna ulasmistir.

Arastirmaya katilan &gretmenlerin, “Ogrencilerin  Tiirkgeyi tam olarak
dgrenmeden yabanci bir dille karsilasmalar1 bakimidan Ingilizce dersi 2.ve 3.smiflarda
zorunlu olmamalidir.”, “Smif O6gretmenleri adaylarinin lisans egitiminde, ilkokul
Ingilizce 6gretimi dersi programi zorunlu olmalidir.”, “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul
ogrencileriyle Ingilizce dersi islemek zordur.”, “Birlestirilmis siniflardaki Ingilizce
derslerinde, Ogrencilerin eksik oldugu temel dersler (Tirkce, matematik)
islenmektedir.”, “Birlestirilmis siiflardaki 6grencilerin Ingilizce dersine kars1 ilgisi
azdir.”, “Birlestirilmis siniflarda gdérev yapan simif dgretmenlerine Ingilizce 6gretimine
yonelik hizmet i¢i egitim verilmelidir.” ifadelerine katildiklar1 goriilmiistiir. Karci ve
Akar Vural (2011) yapmis olduklar1 aragtirmada, birlestirilmis siniflarda gérev yapan

sif ogretmenlerinin  etkili bir Ingilizce dersi yiiriitemediklerini ve bu konuda
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eksikliklerinin bulundugunu ifade etmislerdir. Bu duruma neden olarak zamanin sinirl
oldugunu ve programlarin miistakil oldugundan dolayr sorun yasandigi belirtilmistir.

Aragtirmanin sonuglari ile literatiirdeki arastirmalar benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, “Ingilizce Ogretmenligi lisans mezunu
olmaksizin OSYM’nin yaptig1 Ingilizce smavlarinda belli bir puan alarak Ingilizce
Ogretmeni olunmasi, ilkokul 6grencilerinin pedagojik egitimleri agisindan sakincalidir.”,
“4, sif Ingilizce dersi 6gretim programinda Ogrencilerin sadece temel Ingilizce
becerileri olan harfler, rakamlar, renkler, meyveler, organlar vb. nesneleri 6grenmelerini
dogru buluyorum.”, “Normal egitim yapan ilkokul siiflarinda Ingilizce dersine brans
ogretmenleri girdigi icin, Ingilizce derslerinin ilk ya da son ders saatlerine konulmasini
isterim.”, “Egitim fakiiltelerinde temel egitim boliimii adi altinda, ilkokul Ingilizce
ogretmenligi lisans programimin acilmasi gerekir.”, “Ingilizce 6gretim siirecinde video,
cd calar, kasetcalar gibi arac-geregleri kullamrim” ve “Ingilizce Ogretim siirecinde

2

okulistik, morpa kampiis, egitimhane gibi web sitelerinden faydalanirim.” ifadelerine
katildiklar1 goriilmiistiir. Karci ve Akar Vural’a (2011) gore de ilkokullarda Ingilizce
derslerini brans Ogretmenlerinin veya Ingilizce ogretebilecek yeterlilikte olan sinif
O0gretmenlerinin yiriitmesi gerekmektedir. Ayrica, Aybek (2015) de yapmis oldugu
arastirma sonucunda, Ogretmenlerin c¢ogunun arag-gere¢ yetersizliginden dolay:

Ingilizce dersinde sorun yasadigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan dgretmenler “Ilkokul smiflarina da Ingilizce derslerinde,
Ingilizce brans1 &gretmeni girmelidir.”, “Birlestirilmis siniflarda islenen Ingilizce
dersinde hedeflenen kazanimlara ulagsmada zorluk c¢ekilmektedir.”, “Birlestirilmis
siniflarda Ingilizce derslerini yiiriitmek olduk¢a zordur.”, “Birlestirilmis smiflarda
Ingilizce dersinde zaman problemi yasanmaktadir.”, “Birlestirilmis smiflarda 6grenim
gdren oOgrencilerin Ingilizce dersi miifredati, normal siniflarda 6grenim goéren
ogrencilerin Ingilizce dersi miifredatindan farkli olmalidir.” ve “Sinif dgretmenleri ile
Ingilizce brans ogretmenleri, ilkokul smiflarindaki 6gretim siirecini koordineli
yuriitmelidir.” ifadelerine tamamen katilmaktadirlar. Haznedar’a (2004,5.25) gore
Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde Ingilizce dersini yiiriiten Ogretmenlerin; ikinci dil
ediniminde dilsel gelisimi iliskilendirememe, uygun o&lgme ve degerlendirme
tekniklerini kullanamama, ¢ocuk gelisimi ve 6z degerlendirme noktasinda eksik bilgiye

sahip oldugu bilinmektedir. Ayrica, ilkokullarda Ingilizce dersini yiiriitecek olan
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ogretmenlerin gereken formasyona sahip olmalar gerekmektedir (Bayyurt, 2012,5.101).

Literatiirdeki bu arastirmalar arastirmanin sonuglari benzerlik gostermektedir.

Ayrica, arastirmaya katilan dgretmenler “Ingilizce dersi ilkokul 1.siniflarda da
zorunlu olmalidir.” ifadesine katilmamaktadirlar. Karc1 ve Akar Vural (2011) sinif
ogretmenleri ile yapmis olduklar1 arastirma sonucunda, ilkokulda Ingilizce dersinin
zorunlu olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Aybek (2015) ise yapmis oldugu
arastirma sonucunda; Ingilizce 6gretmenlerinin ¢ogunun ilkokul ikinci smiftan itibaren
yabanci dil egitimi verilmesinin olumlu oldugunu ve yabanci dil egitiminin ¢ocuklarin
ufuklarin1 genisletecegi sonucuna ulagmistir. Benzer sonuglar diger aragtirmalarda da
goriilmektedir (Oziidogru, Adigiizel, 2014; Aykag, Kabaran, Atar ve Bilgin, 2014;
Kiigiiktepe, Eminoglu Kiigiiktepe ve Baykin, 2014; Aybek, 2015).

5.1.4. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde Yasanan

Sorunlara liskin Gériislere Ait Sonuclar

Arastirmaya katilan &gretmenlerin  cinsiyet degiskenine gore Ingilizce
Ogretiminde yasanan sorunlara iliskin goriislerinde, yapilan t testi sonucunda 9, 11, 16
ve 44. maddelerde p<0,05 diizeyinde anlamli farkin oldugu goriilmiistiir. Diger

maddelerde ise cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamastir.

Aragtirmaya katilan  &gretmenlerin  cinsiyet degiskenine gore Ingilizce
Ogretiminde yasanan sorunlara iligkin goriislerine bakildiginda, “Dersi islerken, konulari
bilinenden bilinmeyene ilkesine gore diizenlerim.”, “Daha Once islenen konular1 ve
etkinlikleri sik sik hatirlatarak 6grencilerin bilgilerini canli tutarim.”, “Ilkdgretim
seviyesindeki oOgrencilerle ders islerken Ogrencilere, giindelik deyisleri, somut
gereksinimleri karsilamayr hedefleyen yalin ifadeleri O6gretmeyi hedeflerim.” ve
“Birlestirilmis siniflardaki Ingilizce derslerinde, 6grencilerin eksik oldugu temel dersler
(Tirkce, matematik) islenmektedir.” ifadelerine kadin Ogretmenlerin erken

Ogretmenlere gore daha ¢ok desteklemektedir.
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5.1.5.0gretmenlerin Brans Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde Yasanan

Sorunlara Iliskin Goriislere Ait Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gore ingilizce 6gretiminde
yasanan sorunlara iligkin goriislerinde, yapilan t testi sonucunda 1, 2, 3,4, 5,7, 8, 9, 10,
12, 13, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 36 ve 37. maddelerde p<0,05 diizeyinde anlamli farkin
oldugu goriilmiistiir. Diger maddelerde ise brans degiskenine goére anlamli bir fark

bulunmamustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gore ingilizce 6gretiminde
yasanan sorunlara iliskin gorislerine bakildiginda, “Ders ortaminda Ogrencilerle
iletisimi miimkiin oldugunca Ingilizce saglarim.”, “Ders ortaminda &grencilerin
Ingilizce konusan insanlar gibi dinleme ve konusma eylemlerini gerceklestirecekleri
ortamlar saglarim.”, “Ogrencilerin gelisen Ingilizce becerilerini  her alanda
kullanmalarma olanak saglayacak etkinlikler tasarlarim.”, “Ogrencilerin, gorsel ve
isitsel araglar yardimiyla hedef dilde kullanilan yapi1 ve sozciiklerle siirekli olarak
karsilagmalarin1  saglarim.”, “Ogretim siirecindeki amacimi, ders programindaki
konular1 igleyip bitirebilmek degil, 6grencilerle kurulan iletisimi derinlestirmek olarak
goriiriim.”, “Ogrencileri okulda ve okul disinda yabanci dillerini gelistirebilecekleri
iiriinler ortaya koymalar1 icin tesvik ederim.”, “Ogrenci velilerini Ingilizcenin énemi
konusunda bilgilendiririm.”, “Dersi islerken, konular1 bilinenden bilinmeyene ilkesine
gbre diizenlerim.”, “Ingilizce Ogretiminde yas seviyelerine uygun kolay ve zevkli
etkinlikler diizenlerim.”, “Dinleme aliskanlifi kazandirmada Ingilizce sarkilardan
faydalanirim.”, “Sarki sézlerini 6grencilere sesli okurum ve bunu yaparken jest ve
mimiklere dikkat ederim.”, “Ingilizce Ogretiminde planladigim tiim etkinlikleri
cocuklarin sosyal, fiziksel ve zihinsel fonksiyonlarini harekete gecirecek seklide
diizenlerim.”, “ilkokul smmflarindaki Ingilizce 6gretiminde materyal segerken gorsel-
isitsel materyallerin segimine dikkat ederim.”, “Ilkokul Ingilizce dersi miifredatinda
ogretilmesi gereken konular, hedeflenen kazanimlarla &rtiismektedir.”, “Ilkokul
Ingilizce dersi miifredati, 6grencilerin yabanci dil gelisimleri acisindan onlarin yas
seviyelerine uygundur.”, “Ogrencilerin simf igerisinde birbirleriyle Ingilizce konusma

etkinlikleri yapacaklar1 ortamlar sunarim.” ve “Ilkokul Ingilizce miifredatinda yer alan
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Ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi gerekir.” ifadelerini ingilizce 6gretmenleri simif

ogretmenlerine gore daha ¢ok desteklemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gore ingilizce dgretiminde
yasanan sorunlara iliskin goriisleri incelendiginde, “Ilkokul smiflarindaki Ingilizce
dersinde, konular1 yetistirme konusunda zaman problemi yastyorum.” ve “Ogrencilerin
Tiirk¢eyi tam olarak 6grenmeden yabanci bir dille karsilasmalar1 bakimindan Ingilizce
dersi 2. ve 3. smiflarda zorunlu olmamalidir.” ifadelerine Ingilizce &gretmenleri

katilmazken, sinif 6gretmenleri katilmaktadir.

5.1.6. Ogretmenlerin Okulda Ingilizce Dersligi Degiskenine Gore Ingilizce

Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin Gériislere Ait Sonuclar

Arastirmaya katilan dgretmenlerin okulda Ingilizce dersligi degiskenine gore
Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlara iliskin goriislerinde, yapilan t testi sonucunda
4,5,6,8,9, 11, 13, 16, 27 ve 32. maddelerde p<0,05 diizeyinde anlamli farkin oldugu
goriilmiistiir. Diger maddelerde ise Ingilizce dersligi degiskenine gére anlaml bir fark

bulunmamustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ingilizce dersligi degiskenine gore ingilizce
ogretiminde yasanan sorunlara iliskin goriislerine bakildiginda, “Ogrencilerin, gorsel ve
isitsel araglar yardimiyla hedef dilde kullanilan yap1 ve sozciiklerle stirekli olarak
kargilasmalarin1  saglarim.”, “Ogretim siirecindeki amacimi, ders programindaki
konular isleyip bitirebilmek degil, 6grencilerle kurulan iletisimi derinlestirmek olarak
goriiriim.”, “Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurarken hata yapmalari halinde
onlar1 uyarmam, diizeltmem, iletisimin devamliligina odaklanarak hatalarin1 daha sonra
diizeltmelerini  saglarim.”, “Ogrenci velilerini Ingilizcenin énemi konusunda
bilgilendiririm.”, “Dersi islerken, konular1 bilinenden bilinmeyene ilkesine gore
diizenlerim.”, “Daha 0Once islenen konular1 ve etkinlikleri sik sik hatirlatarak
Ogrencilerin bilgilerini canli tutarim.”, “Sark1 sozlerini 6grencilere sesli okurum ve bunu
yaparken jest ve mimiklere dikkat ederim.”, “Ilkdgretim seviyesindeki dgrencilerle ders
islerken Ogrencilere, giindelik deyisleri, somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen
yalin ifadeleri O6gretmeyi hedeflerim.” ve “Miifredat programinda yer alan *‘2-

4.siniflarda ana hedef dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesidir.”” ifadesini
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dogru buluyorum.” ifadelerine okulunda ingilizce dersligi bulunan 6gretmenler

bulunmayanlara gore daha fazla katilmaktadir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin Ingilizce dersligi degiskenine gore Ingilizce
ogretiminde yasanan sorunlara iliskin goriislerine gore, “Ilkokul siniflarindaki ingilizce
dersi degerlendirmesini 6gretmen gozlemleriyle yaparim.” ifadesine okulunda Ingilizce

dersligi bulunmayan dgretmenler bulunanlara gore daha fazla katilmaktadir.

5.1.7. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde

Yasanan Sorunlara iliskin Gériislere Ait Sonuclar

Arastirmaya katilan dgretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore ingilizce
Ogretiminde yasanan sorunlara iligskin goriislerinde, yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda 8, 24, 26, 31, 36, 42, 43, 46, 49 ve 55. maddelerde p<0,05 diizeyinde anlamli
farkin oldugu goriilmiistiir. Diger maddelerde ise mesleki kidem degiskenine gore

anlamli bir fark bulunmamustir.

Arastirmaya katilanlarin mesleki kidem degiskenine gore Ingilizce 6gretiminde
yasanan sorunlara iliskin goriislerine bakildiginda, “Ogrenci velilerini Ingilizcenin
onemi konusunda bilgilendiririm.”, “Ilkokul Ingilizce dersi miifredati, &grencilerin
yabanci dil gelisimleri agisindan onlarin yas seviyelerine uygundur.”, “Ogrencilerin
sinif icerisinde Dbirbirleriyle Ingilizce konusma etkinlikleri yapacaklari ortamlar
sunarim.”, “Ilkokul smniflarindaki Ingilizce dersi degerlendirmesini 6z ve akran
degerlendirme dlgekleriyle yaparim.” ve “Ilkokullarda Ingilizce ders saatleri
arttirilmalidir.” ifadelerini 11 yil ve {izeri gorev yapan Ogretmenlerin, 1-5 yil gérev

yapan O0gretmenlere gore daha fazla benimsedikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilanlarin mesleki kidem degiskenine gére Ingilizce dgretiminde
yasanan sorunlara iliskin goriisleri incelendiginde, “Ogrencilerin Tiirkgeyi tam olarak
ogrenmeden yabanci bir dille karsilasmalar1 bakimindan Ingilizce dersi 2.ve 3.smiflarda
zorunlu olmamalidir.”, “Birlestirilmis siniflarda Ingilizce derslerini yiiriitmek oldukga
zordur”., “Birlestirilmis simiflarda Ingilizce dersinde zaman problemi yasanmaktadir”,
“Birlestirilmis siniflarda grenim goren 6grencilerin Ingilizce dersi miifredati, normal

smiflarda 6grenim goren dgrencilerin Ingilizce dersi miifredatindan farkli olmalidir.” ve
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“Ingilizce Ogretmenligi lisans mezunu olmaksizin OSYM’nin yaptig1 Ingilizce
smavlarinda belli bir puan alarak Ingilizce 6gretmeni olunmast, ilkokul &grencilerinin
pedagojik egitimleri agisindan sakincalidir.” ifadelerini 1-5 yil gorev yapan
Ogretmenlerin, 11 yil ve lizeri gérev yapan 6gretmenlere gore daha fazla benimsedikleri

goriilmektedir.

5.1.8. Ogretmenlerin Ogretmenlik Tiirii Degiskenine Gore Ingilizce Ogretiminde

Yasanan Sorunlara Iliskin Gériislere Ait Sonuclar

Arastirmaya katilan dgretmenlerin dgretmenlik tiirii degiskenine gore Ingilizce
Ogretiminde yasanan sorunlara iligskin goriislerinde, yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda 3, 5, 8, 14, 23, 24, 25, 27, 31, 36, 37, 38, 40, 47, 48, 50, 55 ve 56.
maddelerde p<0,05 diizeyinde anlamli farkin oldugu gériilmiistiir. Diger maddelerde ise

ogretmenlik tiirli degiskenine gére anlamli bir fark bulunmamastir.

Arastirmaya  katilanlarmn  6gretmenlik  tiirii  degiskenine gore Ingilizce
dgretiminde yasanan sorunlara iliskin goriislerine bakildiginda, “Ogrencilerin gelisen
Ingilizce becerilerini her alanda kullanmalarina olanak saglayacak etkinlikler
tasarlarim.”, “Ogretim siirecindeki amacimi, ders programindaki konulari isleyip
bitirebilmek degil, 6grencilerle kurulan iletisimi derinlestirmek olarak goriiriim.”,
“Ogrenci velilerini Ingilizcenin énemi konusunda bilgilendiririm.”, “Ogrencilere sarki
sOzlerini Ogretirken okuma ve yazma yolunu tercih etmem, etkinlikleri dinleme ve
konusma faaliyetlerine uygun olarak diizenlerim.”, “Ilkokul Ingilizce dersi
miifredatinda Ogretilmesi gereken konular, hedeflenen kazanimlarla oOrtiismektedir”,
“lIkokul Ingilizce dersi miifredat1, dgrencilerin yabanci dil gelisimleri agisindan onlarmn
yas seviyelerine uygundur.”, “Miifredat programinda yer alan ‘‘2-4.smiflarda ana hedef
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesidir.”” Ifadesini dogru buluyorum”,
“llkokul siniflarindaki Ingilizce dersi degerlendirmesini 6z ve akran degerlendirme
olgekleriyle yaparim.”, “Ilkokul Ingilizce miifredatinda yer alan Ingilizce ders
saatlerinin arttirilmasi gerekir.”, “Ingilizce dersi ilkokul 1.smiflarda da zorunlu
olmalidir.”, “Birlestirilmis smiflarda gérev yapan smif Ogretmenlerine Ingilizce
ogretimine yonelik hizmet ici egitim verilmelidir.”, “ilkokul Ingilizce 6gretiminde

kullanilan ders Kkitaplari, 6grenci seviyesine uygundur.”, “2-4. smif Ingilizce
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miifredatinda yer alan konular Ingilizceyi cocuklara sevdirme konusunda yeterlidir.”,
“fIkokullarda Ingilizce ders saatleri arttirilmalidir.” ve “Okul 6ncesi egitimde Ingilizce
dersinin olmas1 gerekir.” ifadelerini kadrolu ogretmenlerin, tcretli olarak Yyapan

O0gretmenlere gore daha fazla benimsedikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilanlarin ~ 6gretmenlik tiirii degiskenine gore Ingilizce
ogretiminde yasanan sorunlara iliskin goriislerine bakildiginda, “Ilkokul siniflarindaki
Ingilizce dersinde, konular1 yetistirme konusunda zaman problemi yastyorum.”,
“Ogrencilerin Tiirkgeyi tam olarak 6grenmeden yabanci bir dille karsilasmalart
bakimindan Ingilizce dersi 2.ve 3.smiflarda zorunlu olmamalidir.” ve “Anadili Tiirkce
olmayan ilkokul &grencileriyle Ingilizce dersi islemek zordur.” ifadelerini iicretli olarak
gorev yapan Ogretmenlerin, kadrolu ogretmenlere gore daha fazla benimsedikleri

goriilmektedir.

5.1.9. Yabanci Dil Ogretiminde Yer Alan Temel Dil Ogretim Alanlarma fliskin

Ogretmen Goriislerine Ait Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden “Dinleme” Ogrenme alanini; 1. sirada
kullananlarin oran1 % 39,4, 2. sirada kullananlarin oran1 % 18,6, 3. sirada kullananlarin

oran1 % 23,4 ve 4. sirada kullananlarin orani ise % 18,6 seklindedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden “Konusma” 6grenme alanini; 1. sirada
kullananlarin oran1 % 21,9, 2. sirada kullananlarin oran1 % 27,4, 3. sirada kullananlarin

oran1 % 17,4 ve 4. sirada kullananlarin oran1 % 33,3 seklindedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden “Okuma” 6grenme alanini; 1. sirada
kullananlarin orani1 % 25,9, 2. sirada kullananlarin oran1 % 29,9, 3. sirada kullananlarin

oran1 % 30,9 ve 4. sirada kullananlarin oran1 % 13,3 seklindedir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerden “Yazma” Ogrenme alanini; 1. sirada
kullananlarin oran1 % 13,6, 2. sirada kullananlarin oran1 % 24,0, 3. sirada kullananlarin

oran1 % 28,9 ve 4. sirada kullananlarin oran1 % 33,5 seklindedir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirma ile ilkokullarda Ingilizce &gretiminde karsilasilan sorunlar
ogretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Ingilizce egitiminin ilkokullarda direkt
uygulayicist olan Ingilizce ve simif 6gretmenlerinin goriisleri bu anlamda 6nemli
goriilmiistiir. Bu anlamda, bu aragtirmanin sonuglari birgok aragtirma igin ornek teskil
edecektir. Ayrica uygulama noktasinda bir¢ok proje i¢in de dnemli bir kaynak olmasi

beklenmektedir.

Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle gelistirilen Oneriler, ileride yapilacak
aragtirmalara yonelik ve uygulamaya yonelik olmak {lizere iki baglik altinda

toplanmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ingilizce ve smuf &gretmenlerinin, ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde
karsilagilan sorunlarin istesinden gelebilmeleri i¢in Ogretmenlere alaninda uzman

ogretmenler ve akademisyenler tarafindan bu konuda hizmet i¢i egitimler verilebilir.

2. Teknoloji diinyasinda yasadigimiz bu donemde teknolojinin imkanlarini
Ingilizce dgretimi icin kullanmak yerinde bir uygulama olacaktir. Bu kapsamda, Milli
Egitim Bakanligi veya il Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan hazirlanacak bir web
sitesi ile Ogretmenlerin Ingilizce Ogretiminde karsilasacaklari sorunlarm ¢dziimii

noktasinda bilgilendirmeler yapilabilir.

3. Ilkokul egitiminde Ingilizce 6gretiminin nasil ve ne diizeyde verilebilecegi

konusunda tiniversitelerle is birligi yapilarak calistaylar diizenlenebilir.

4. llkokullarda Ingilizce Ogretimini gerceklestiren ogretmenler tarafindan
Ingilizce 6gretiminin énemi konusunda veli bilgilendirme kilavuzu hazirlanabilir veya

bilgilendirici veli toplantilar1 gerceklestirilebilir.

5. Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasiin kalici
ogrenmeyi gergeklestirdigi bilinmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin gorsel ve isitsel
materyallerle Ingilizce 8gretimi gergeklestirebilmeleri igin gerekli alt yap1 ve teknolojik

tyilestirme okullarda yapilabilir.
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6. Ingilizce dgretiminde ilkokul diizeyindeki 6grencilerin sosyal ve biligsel
seviyesine dikkat edilmelidir. Bu anlamda 6grenciler igin dikkat ¢ekici olabilecek ¢izgi
film, gesitli oyunlar, dramalar kullanilarak Ingilizce dersi 6grenciler a¢isindan cazip ve

eglenceli hale getirilebilir.

7. llkokul Ingilizce dersi miifredatinin ve ders kitaplarmin daha verimli
kullanilabilmesi i¢in ilgili alan uzmanlarinin da goriisii alinarak program ve ders

kitaplari lizerinde MEB tarafindan iyilestirilmeye gidilebilir.

8. Ogzellikle birlestirilmis simfli okullarda Ingilizce dersini siif dgretmenleri
yiriitmektedir. Dolayisiyla egitim fakiiltelerinin sinif &gretmenligi programlarinda

Ingilizce dgretimi dersinin yer almas1 uygun olacaktr.

9. Ilkokul diizeyinde verilecek her tiirlii egitimin dneminin yaninda Ingilizce
egitimi de ayr1 bir énem arz etmektedir. Bu anlamda 6zellikle ilkokul diizeyinde bu
egitimi veren Ogretmenlerin belirli yeterliliklere ve egitime sahip olmasi

beklenmektedir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde karsilasilan sorunlara yonelik sinif
ogretmenleri ve Ingilizce Ogretmenleri ile yiiriitiilecek nitel bir arastirma ile bu

sorunlarin nedenleri daha derinlemesine bir sekilde incelenebilir.

2. Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde karsilasilan sorunlara yonelik farkl
bolgelerde belirlenecek orneklemler {izerinde benzer ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Boylece

bu sorunlara iligkin farklilik veya benzerlikler ortaya cikarilabilir.

3. Okul 6ncesi dénemde Ingilizce dersinin olup-olmamas: gerektigi ile ilgili okul

oncesi 6gretmenleri ve bu alandaki akademisyenler ile betimsel bir arastirma yapilabilir.

4. Bu aragtirmanin bulgularindan hareketle Ingilizce 6gretimi alaninda uzman
akademisyenler ile sorunlarin degerlendirilmesi anlaminda akademik calismalar

yiiriitiilebilir.
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5. Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde karsilasilan  sorunlara  ¢dziim
olusturabilmek icin ilkokul Ogrencileri ile nitel arastirma desenlerinden eylem

arastirmasi ile kurgulanmis bir ¢alisma gergeklestirilebilir.

6. Ilkokullarda Ingilizce Ogretimini gergeklestiren Ingilizce ve smf
Ogretmenlerinin  yeterlilikleri  lizerine genis  katilimli  bir nicel arastirma

gerceklestirilebilir.

7. Birlestirilmis simiflarin kendine 6zgii avantaj ve dezavantajlarinin oldugu
bilinen bir gergektir. Dolayisiyla birlestirilmis siniflarda Ingilizce dersinin birlestirilmis
siif avantajlarindan yararlanilarak nasil iyilestirilebilecegi tizerine birlestirilmis sinif

Ogretmenleri ile nitel arastirmalar yapilabilir.

8. Ilkokullarda Ingilizce oOgretiminde karsilasilan sorunlar, yabanci dil
ogretiminde kullanilan temel dil O6gretim alanlarinin (Okuma, yazma, dinleme,

konusma) dikkate alindig1 ayr1 ayr1 aragtirmalar yapilabilir.

9. Ingilizce dersinin ilkokul birinci simmflarda yer alip almamasma ydnelik
Ogrenci, 0gretmen, idareci, akademisyen ve veli gibi bir¢ok paydasin érnekleme dahil

edilmesi ile genis ¢apli bir durum ¢alismasi yapilabilir.
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EK-1: ILKOKULLARDA YABANCI DiL OGRETiMiNDE YASANAN
SORUNLARA iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERI ANKETI

ILKOKULLARDA INGILiZCE OGRETIMINDE YASANAN SORUNLARA
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

KISISEL BILGILER

CINSIYET Kadmn () Erkek ()
MESLEKI 1-5y11 () 6-10y1l () 11-15y11 () | 16 y1l ve tizeri( )
KIDEM
MEZUN Yiiksek Lisans Yiiksek Lisans Lisans Lisans Onlisans
OLUNAN Sinif Ogr. Lisans Simf Ing.Ogr. | Diger
PROGRAM () Ing.Ogr. Ogr. () | Prog. ()
— . O 1 0) . )
OGRETMENLIK | KADROLU UCRETLI SOZLESMELI
TURU () () ()
OGRETMENLIK | SINIFOGRETMENI INGILIZCE INGILIZCE SERTIFIKALI
BRANSI () () ()
GOREV YERI MUSTAKIL SINIF | BSO KADROLU BSO UCRETLI

() () ()

Saygideger 6gretmenim,

Bu arastirma Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Stnif Ogretmenligi
Yiiksek Lisans ¢alismasi olarak yiiriitiilmektedir. Katki ve desteginizden dolayi tesekkiir
ederiz. Liitfen isim yazmayiniz.

*BSO(Birlestirilmis Simif Ogretimi)

Oguzhan TOKER Dog. Dr. Mehmet TURAN
=
© >
> S
w | =
Ingilizce egitimine ydnelik hizmet ici egitim aldim.
Okulumuzda yabanci dil derslerinin islendigi, 6zel bir derslik mevcuttur.
5
=
m M| T
Ingilizce egitiminde kendimi yeterli buluyorum.
[lkokul Ingilizce yazili-yoklama sorularini internet sitelerinden faydalaniyorum.

106




Tamamen katiliyorum

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmryorum

Hig¢ Katilmiyorum

1. Ders ortaminda 6grencilerle iletisimi miimkiin oldugunca Ingilizce
saglarim.

2. Ders ortaminda dgrencilerin Ingilizce konusan insanlar gibi dinleme ve
konusma eylemlerini gerceklestirecekleri ortamlar saglarim.

3.0Ogrencilerin gelisen Ingilizce becerilerini her alanda kullanmalarina
olanak saglayacak etkinlikler tasarlarim.

4. Ogrencilerin, gorsel ve isitsel araglar yardimiyla hedef dilde kullanilan
yapi ve sdzciiklerle siirekli olarak kargilagmalarii saglarim.

5. Ogretim siirecindeki amacimi, ders programindaki konulari isleyip
bitirebilmek degil, 6grencilerle kurulan iletisimi derinlestirmek olarak
goririm.

6. Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurarken hata yapmalar1 halinde
onlar1 uyarmam, diizeltmem, iletisimin devamliligina odaklanarak
hatalarini daha sonra diizeltmelerini saglarim.

7. Ogrencileri okulda ve okul disinda yabanc dillerini gelistirebilecekleri
iiriinler ortaya koymalari i¢in tesvik ederim.

8. Ogrenci velilerini Ingilizcenin 6nemi konusunda bilgilendiririm.

9. Dersi iglerken, konular1 bilinenden bilinmeyene ilkesine gore diizenlerim.

10. Ingilizce 6gretiminde yas seviyelerine uygun kolay ve zevkli etkinlikler
diizenlerim.

11. Daha once islenen konular1 ve etkinlikleri sik sik hatirlatarak
ogrencilerin bilgilerini canli tutarim.

12. Dinleme aliskanhig1 kazandirmada Ingilizce sarkilardan faydalanirim.

13. Sarki s6zlerini 6grencilere sesli okurum ve bunu yaparken jest ve
mimiklere dikkat ederim.

14. Ogrencilere sark1 sozlerini dgretirken okuma ve yazma yolunu tercih
etmem, etkinlikleri dinleme ve konusma faaliyetlerine uygun olarak
diizenlerim.

15. Bir sonraki {inite de &gretilecek olan konulart daha 6nceki tinitelerde
Ogretilen konularla iligkilendiririm.

16. Tlkdgretim seviyesindeki dgrencilerle ders islerken dgrencilere, giindelik
deyisleri, somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen yalin ifadeleri
Ogretmeyi hedeflerim.

17. Tlkokul Ingilizce dersinde, miifredatta yer alan konularmn disina
cikmam.

18. Ilkokul seviyesindeki dgrencilerle ingilizce dersi islerken egitim-
Ogretim faaliyetlerini genellikle miifredata uygun diizenlerim.

19. Ingilizce 6gretiminde dgrencilere bir kazanimi tam olarak
kazandirmadan bir bagka kazanima ge¢mem.

20. Ilkokul siniflarindaki Ingilizce dersini egitim-ogretim faaliyetlerini
Ogrencilerin giindelik yasamda karsilagsacaklar1 temel sorunlarin {istesinden
gelecekleri sekilde diizenlerim.

21.Ingilizce 6gretiminde planladigim tiim etkinlikleri ¢ocuklarin sosyal,
fiziksel ve zihinsel fonksiyonlarini harekete gecirecek seklide diizenlerim.

22. Ilkokul siniflarindaki Ingilizce dgretiminde materyal segerken gorsel-
isitsel materyallerin se¢imine dikkat ederim.
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Tamamen katiliyorum

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Hig katilmiyorum

23. ilkokul ingilizce dersi miifredatinda dgretilmesi gereken konular,
hedeflenen kazanimlarla ortiismektedir.

24. ilkokul ingilizce dersi miifredat1, 5grencilerin yabanci dil gelisimleri
acisindan onlarin yag seviyelerine uygundur.

25. Ilkokul simiflarindaki Ingilizce dersinde, konular1 yetistirme konusunda
zaman problemi yagtyorum.

26. Ogrencilerin sinif icerisinde birbirleriyle Ingilizce konusma etkinlikleri
yapacaklari ortamlar sunarim.

27. Miifredat programinda yer alan ‘2-4.siniflarda ana hedef dinleme ve
konusma becerilerinin gelistirilmesidir.” Ifadesini dogru buluyorum.

28. Ilkokul smiflarinda Ingilizce dersinde miimkiin oldugunca gizgi film,
sarki, fabl, masal vb. ¢ocuk iiriinlerinden faydalanirim.

29. Tlkokul simflarindaki Ingilizce dersi degerlendirmesini proje-portfolyo
degerlendirme 6lgekleriyle yaparim.

30. ilkokul siiflarindaki Ingilizce dersi degerlendirmesini dinleme ve
konusma becerilerini de 6l¢en kalem-kagit sinavlariyla yaparim.

31. ilkokul smiflarindaki Ingilizce dersi degerlendirmesini 6z ve akran
degerlendirme 6lcekleriyle yaparim.

32. ilkokul siiflarindaki Ingilizce dersi degerlendirmesini 6gretmen
gozlemleriyle yaparim.

33. ilkokul siiflarindaki Ingilizce dersi degerlendirmelerinde miifredat
disinda yer alan farkli yontemleri kullanirim.

34. ilkokul smiflarina da ingilizce derslerinde, Ingilizce bransi 6gretmeni
girmelidir.

35. Gérev yapan sinif dgretmenlerinin Ingilizce 6gretiminde eksiklerinin
oldugunu diisliniiyorum.

36. Ogrencilerin Tiirkgeyi tam olarak grenmeden yabanci bir dille
karsilagsmalar bakimindan Ingilizce dersi 2.ve 3.smiflarda zorunlu
olmamahdir.

37.1lkokul Ingilizce miifredatinda yer alan Ingilizce ders saatlerinin
arttirilmasi gerekir.

38. Ingilizce dersi ilkokul 1.simiflarda da zorunlu olmalidir.

39. Sinif 6gretmenleri adaylarmin lisans egitiminde, ilkokul Ingilizce
Ogretimi dersi programi zorunlu olmalidir.

40. Anadili Tiirkge olmayan ilkokul 6grencileriyle ingilizce dersi islemek
zordur.

41. Birlestirilmis siniflarda islenen Ingilizce dersinde hedeflenen
kazanimlara ulasmada zorluk ¢ekilmektedir.

42. Birlestirilmis siniflarda Ingilizce derslerini yiiriitmek oldukg¢a zordur.

43, Birlestirilmis simiflarda ingilizce dersinde zaman problemi
yaganmaktadir.

44. Birlestirilmis siniflardaki Ingilizce derslerinde, dgrencilerin eksik
oldugu temel dersler (Tiirkge, matematik) islenmektedir.

45. Birlestirilmis siniflardaki 6grencilerin Ingilizce dersine kars1 ilgisi azdir.

46. Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren dgrencilerin Ingilizce dersi
miifredat1, normal siiflarda 6grenim goren dgrencilerin Ingilizce dersi
miifredatindan farkli olmalhdir.
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Tamamen katiliyorum

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Hig katilmiyorum

47. Birlestirilmis simiflarda gérev yapan sinif dgretmenlerine Ingilizce
Ogretimine yonelik hizmet i¢i egitim verilmelidir

48. Tlkokul Ingilizce 6gretiminde kullanilan ders kitaplari, grenci
seviyesine uygundur.

49. Ingilizce 6gretmenligi lisans mezunu olmaksizin OSYM’nin yaptig
Ingilizce sinavlarinda belli bir puan alarak Ingilizce 6gretmeni olunmast,
ilkokul &grencilerinin pedagojik egitimleri agisindan sakincalidir.

50. 2-4.smif Ingilizce miifredatinda yer alan konular ingilizceyi gocuklara
sevdirme konusunda yeterlidir.

51. 2-4.simif Ingilizce dersi dgretim programinda 6grencilerin sadece temel
Ingilizce becerileri olan harfler, rakamlar, renkler, meyveler, organlar vb.
nesneleri 6grenmelerini dogru buluyorum.

52. Simf dgretmenleri ile Ingilizce brang 6gretmenleri, ilkokul siniflarindaki
Ogretim siirecini koordineli yiiriitmelidir.

53. Normal egitim yapan ilkokul siniflarinda Ingilizce dersine brang
dgretmenleri girdigi igin, Ingilizce derslerinin ilk ya da son ders saatlerine
konulmasini isterim.

54. Egitim fakiiltelerinde temel egitim boliimii ad1 altinda, ilkokul Ingilizce
Ogretmenligi lisans programinin agilmasi gerekir.

55. Ilkokullarda Ingilizce ders saatleri arttirilmalidir.

56. Okul 6ncesi egitimde Ingilizce dersinin olmasi gerekir.

57. Ingilizce dgretim siirecinde video, cd galar, kasetcalar gibi arag-gerecleri
kullanirim.

58. Ingilizce dgretim siirecinde okulistik, morpa kampiis, egitimhane gibi
web sitelerinden faydalanirim.

Yabanci dil 6gretiminde asagida yer alan temel dil 6gretim alanlarindan en ¢ok

kullandigiizi (1), en az kullandiginizi (4), olmak iizere alana gore (1’den 4’e kadar)

siralayiniz.

Dinleme.......... Konusma.......... Okuma
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EK-2: INTiHAL RAPORU

ILKOKULLARDA YABANCI DiL
EGITIMINDE YASANAN
SORUNLARA iLISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

Yazar Oduzhan Toker

Gonderim Tarihi: 04-Nis-2018 03:08PM (UT C+0300)
Gonderim Numarasi: 840943248

Dosya adi: O_uzhan_Toker_tez_2.doecx (166.33K)
Kelime sayisi: 22339

arakter sayisi: 163890

Celal MAZ

INY
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ILKOKULLARDA YABANCI DL EGITIMINDE YASANAN

SORUNLARA ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

CRIJINALLIK RAFORU

21 19 411

BEMNZ ERLIK EMDEKS| INT ERMET YAYINLAR
KAYNAKLAR

%

QBRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

perweb.firat.edu.tr

internet Kaynad:

%O

www.turkishstudies.net #
=2 Intemnet Kaynag A

1 www.pekiyi.net “
internst P‘Ca},ma@%r %

Submitted to Istanbul Aydin University 4
Ogrenci Gdevi %

acikarsiv.ankara.edu.tr #
Intemet Kaynag: . %

E www.eab.org.tr 4
intermeat Kaynag: %

usos2010 firat.edu.tr #
intermnet Kaynagt %

B www.efdergi.hacettepe.edu.tr .
Internet Kaynag %

Celal Y1

o

111



EK-3: KAYMAKAMLIK iZiN ONAYI FORMU

T.C.
VIRANSEHIR KAYMAKAMLIGI
fige Milli Egitim Madirlagi

Say1 ; 19149279-44-E. 6780520 11/0%2017
Konu : Anket Onayi

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

Furat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitim Anabilim Dali Simuf Egitimi
Bilim Dal yiiksek lisans &frencisi Ofuzhan TOKER'in, Dop. Dr. Mehmet TURAN
vinetiminde ylritecegi "llkokullarda lingilizee Ogreliminde Yasanan Sorunlara ligkin
Ofretmen Gériisleri” konulu lez arastrmasinm anket uypulamasim ilgemiz okullaninda
yapmas, Midirlijimizee uygun gérilmektedir.

Makamlarimzea da uygun gdrillmesi halinde Olur'lanmza arz ederim.

Sinan ATES
I]Qe Milli Egitim Miidilrih
CLUR
11/05/2017
Omer CiMSIT
Virangehir Kaymakanu s :
i'l !
Ekler:
1.11gili Belgeler
Yentachir Mul, E-90 Karayolu Tzeri 63700 Virangehir Aoprmbide Bilgi igin: Feride CELIK - DG RETMEN
Elektronik Af: virnngehivhd inebpov.ar Tel: (14} 51121 68
Lepasta virmnsehisiliemeb gov iy Foks o414y 511 3890

Bu evrak gilvenli elekiranik imea ile imanlanmigir, hoipeSeveaksorgameh.yowar sdresinden BFfc-a760-360b-285F-281C kodu ile 1yl edilebilir.
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OZGECMIS

1992 yilinda Elazi1g’da dogdum. Ilkokul, ortaokul ve lise egitimlerimi Elaz13’da
tamamladim. 2011 yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi Béliimii’nii
kazandim. 2015 yilinda lisans egitimimi tamamlayip ayn1 yil Firat Universitesi Temel
Egitim Anabilim Dali Simif Egitimi Bilim Dali’nda yiiksek lisans egitimine bagladim.
2016 yilinda sinif 6gretmeni olarak Sanlrfa Ili Viransehir ilgesi Kizbegi Ilkokulu’na
atandim. 2017 yilinda evlilik mazeretinden dolayr Gaziantep’e tayin edildim. Su anda
Gaziantep ili Sahinbey Ilgesinde Cumhuriyet Ilkokulunda simif gretmeni olarak gérev

yapmaktayim.

e- posta adresi: oguz_tkr_23@hotmail.com
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