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OZET

Yiiksek Lisans Tezi
Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Ve
Bir Coziim Onerisi Olarak Yabanci Dil Okullarma Yénelik
Ogretmen Ve Ogretim Elemanlarmin Gériisleri

SULEYMAN AKDOGAN

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilimdal
ELAZIG - 2010, Sayfa: X + 92

Bu arastirmanin genel amaci, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde karsilasilan
sorunlar ve bir ¢oziim Onerisi olarak yabanci dil okullarina yonelik 6gretmen ve 6gretim
elemanlariin gortislerini belirlemektir. Aragtirmada ilk olarak, dil 6gretim metotlarini
tanimak, Tiirkiye’de de ne derece kullanildigini tespit etmek ve bu metotlarin hangi
ortamlarda daha faydali olacagini belirlemek amaciyla, Tiirkiye’deki yabanci dil
Ogretiminin tarihgesi ile ve yabanci dil 6gretiminde kullanilan metot ve yaklasimlar ele
almmustir. Ogretmen ve dgretim elemanlarinin yabanci dil konusundaki goriisleri ise
Olgekle belirlenmistir. Bunun igin Bursa, Balikesir, Elazig, Mersin illerinde yer alan
resmi ve Ozel egitim kurumlarinda gorev yapan toplam 120 68retmen ve &gretim
elemanina arastirmaci tarafindan hazirlanan Likert tiiri maddeler ile acik uglu
sorulardan olusan ve gecerlik ile giivenirligi saglanan 6lgek uygulanmistir. Bu anlamda
nicel karakter arz eden arastirma, nitel bir boyut da tasimaktadir.

Arastirmada, Tiirkiye’de yabanci dil dgretiminde karsilasilan sorunlar ve bir
¢ozlim Onerisi olarak yabanci dil okullarina yonelik Ogretmen ve Ogretim
elemanlarindan iki tiirlii veri elde edilmistir. Bunlardan Likert tiiri maddelere verilen
cevaplar aritmetik ortalama ve standart sapma ile ¢oziimlenmistir. Kisisel bilgilerin
analizinde ise yiizde ve frekans tekniginden yararlamlmigtir. Ogretmen ve Ogretim
elemanlarinin goriglerinin degiskenlere gore analizinde ise, “t” testi ve anova testi
kullamilmistir. Ogretmen ve dgretim elemanlarmin agik uglu sorulara verdigi cevaplar

ise tematik analiz ve yorumlama gibi nitel yontemlerle analiz edilmistir.



Verilerin analizinden ulasilan sonuglar, yabanci dil 6gretiminde yasanan sorunlar

ve ¢0zlim Onerileri olmak {izere iki baslik altinda verilmistir.

Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Yasanan Sorunlar

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi i¢in uygun bir 6gretim ¢evresinden soz
etmek giictiir. Bu ylizden dil 6gretim metot ve yaklagimlari Grammar-
Translation  Method (GTM)  disinda  etkili  bir  sekilde
kullanilamamaktadir. GTM ise, dil 6gretiminde oldukca yetersizdir.
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine geg yasta baslanilmaktadir.

Tirkiye’de dil ogretiminde ciddi anlamda materyal sikintist s6z
konusudur.

Tiirkiye’de dil derslerinin zorunlu olmasi, yabanci dil siniflarini kalabalik
hale getirmektedir. Siniflarin kalabalik olmasi ise dil 6gretimini olumsuz
yonde etkilemektedir.

Ogrencilerin  anadili olan Tiirkcedeki yetersizlikleri yabanci dil
ogretimini olumsuz etkilemektedir.

Programlarda yer alan yabanci dil ders saatleri yetersizdir.

Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi (6zellikle ilkdgretimde) sinav odakli
yapilmaktadir. Bu durum 6grencilerin okuma, yazma, dinleme, konusma

becerilerinin gelismesini sinirlamaktadir.

Yabanci Dil Ogretimine Yonelik Oneriler

Yabanci dil 6gretimi i¢in 15 dgrenciyi agmayan, gerekli arag-gereg ve
materyallerle donatilmig uygun sinif ortamlari hazirlanmalidir.

Yabanci dil 6gretimine ilkogretimde daha erken yasta baslanilmali; orta
ve yiksek Ogretimde ise zorunlu olmak yerine secimlik hale

getirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Yabanct Dil  Egitiminin Problemleri, Yabanci Dil Ogretim

Metotlari, Yabanci Dil Okullar1
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EXPERIENCED IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING IN TURKEY AND
FOREIGN LANGUAGE SCHOOLS AS A PROPOSAL FOR SOLUTION
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The Department of Educational Curriculum and Instruction
ELAZIG - 2010, Page; X + 92

The general aim of this research is to identify teachers’ and instructors’ views
about the problems experienced in foreign language teaching in Turkey and Foreign
Language Schools as a proposal for solution. In the research, firstly, history of foreign
language teaching in Turkey and methods and approaches used in foreign language
teaching are dealt with the aim of recognize language teaching methods, determine how
frequent they are used in Turkey and identify in which environments they could be
more efficient. Teachers’ and instructors’ opinions about foreign language teaching are
identified in a scale. For this reason, a scale consisting of Likert type items and open
ended questions prepared by the researcher and whose validity and reliability are
provided was applied to 120 teachers and instructors teaching in state and private
institutions in the provinces of Bursa, Balikesir, Elazig, Mersin. In this respect, the
research submitting quantitive characteristics, also includes qualitative aspects.

In the research, two types of datum are obtained from teachers and instructors
about the problems experienced in foreign language teaching in Turkey and foreign
language schools as a proposal for solution. Answers given to Likert type items are
anaylzed through arithmetic mean and standard deviation. Percentage and frequency
techniques are used in the analysis of personal information. In the analysis of teachers’
and instructors’ opinions according to variables, “t” and anova test are used. Teachers’
and instructors’ answers to open ended questions are analyzed with the methods like
thematic analysis and interpretation.

Analysis results of datum are given under two topics as the problems

experienced in foreign language teaching and proposals for solution.
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The Problems Experienced in Foreign Language Teaching in Turkey

e Itis hard to mention about a suitable environment for foreign language teaching
in Turkey. For this reason language teaching methods and approaches can not be
used effectively except Grammar-Translation Method (GTM). However, GTM

is pretty insufficient in language teaching.
e In Turkey, foreign language teaching starts at late ages.
e There is a serious material problem in language teaching in Turkey.

e In Turkey, obligation of having language lessons makes foreign language classes

crowded. And classes’ being crowded affects language teaching badly.

e Students’ inefficiency with their native language, Turkish, affects language

teaching badly.
e Hours of foreign language lessons in curriculums are insufficient.

e Foreign language teaching is carried out exam focused in Turkey (especially in
primary school). This situation limits students’ improvement of reading, writing,

listening and speaking skills.

Foreign Language Teaching Orientated Suggestions
e Suitable classroom environments, at most 15 students, equipped with necessary

eqgjuipment and materials should be arranged for foreign language teaching.

e Foreign language teaching should start at earlier ages in primary school, and it
should be optional instead of compulsory in secondary and higher education.

Key Words: The Problems of Foreign Language Teaching, Foreign Language Teaching
Methods, Foreign Language Schools
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Giin gegtikge iletisime daha fazla ihtiyag duyulan gilinlimiiz post modern
diinyasinda, toplumlarin birbirine kopriiler kurmasina olanak saglayan etkenlerin en
basinda yabanci dil gelir. Yabanci dil sayesinde uluslar arasi ticari, hukuki, askeri,
kiiltiirel alandaki beseri iliskiler saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmektedir. Yabanci dil
olmaksizin tiim bunlar gerceklestirmek neredeyse imkansiz hal alir. Bu yiizden,
gelecegin diinyasinda etkin bir rol alabilmek i¢in iilkemizde iyi yabanci dil bilen
bireylere gereksinim duyulacagi muhakkaktir. Bu noktada yabanci dil 6gretimi biiyiik

Onem arz etmektedir.

Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminin etkili olup olmadigi konusunda tartigmalar
yapilmakta ve c¢esitli goriisler 6ne siiriilmektedir. Diinya tlizerinde ii¢ bine yakin dil
bulunmasina karsin ikinci dil olarak 6grenilen dillerin sayisi oldukca azdir (Demirel,

1978). Bu durum iilkemiz gergekleriyle ele alindiginda daha da vahimdir.

Tiirkiye, 6zgiirliik¢li demokrasiye bagli oldugundan okullarinda bati dillerinin
ogretimine agirlik vermektedir. Ortadgretim diizeyinde Almanca, Fransizca ve Ingilizce
dilleri zorunlu ders olarak egitim programlarina girmistir (Demirel, 1978). Ancak, son
yillarda yabanci dil 6gretiminin Ingilizce olarak yogunlastigini séylemek miimkiindiir.

Ancak, Tirkiye’de genel egitim sistemine paralel olarak, yabanci dil egitimi de
baslangicindan beri sancili bir sekilde yapila gelmistir. Yillardir yabanci dil egitimi
yapilmasina ragmen, mevcut sistemden mezun olan bireylerin ¢ogu zaman yabanci
dilde baslangic seviyesinde bile yeterlilige ulagsamadiklar {iziicii bir ger¢ektir. Bunda
da, yabanci dil &gretimine bakis agismin rolii biiyiiktiir. Ulkemizde 6gretim genel
olarak sinav odakli oldugundan, yabanci dil egitimi de bu durumdan nasibini maalesef
almaktadir. Yapilan sinavlar sadece gramer eksenli oldugundan, yabanci dil 6gretimi de
gramer ve kurala dayal1 olarak yapilmaktadir. Oysa, “Yabanci dil 6gretimi, yabanci bir
tilkenin dil bilgisini ve kurallarin1 6gretmekle sinirlandirilamaz.” (Geng, 2003). Ciinkii,
bir dili bilmek o dilde okuma, yazma, konugma ve dinleme gibi becerilerin 6grenende

belirli diizeyde olgunluga ulagmasini gerektirir. Bu yiizden, lilkemizdeki salt dil bilgisi



Ogretiminden vazgecilerek, yukaridaki becerilerin daha sosyal ve etkin bir bigimde
kullanilmasina 6nem verilmelidir.

Ulkemizde bugiine degin yabanci dil dgretimi, kalabalik ve dil &gretimine
elverisli olmayan simniflarda yiriitilmistiir. Bununla birlikte dil 6gretimi, 10 — 12 gibi
ge¢ bir yasta, dilde yeterliligi olmayan alan dis1 0gretmenler tarafindan verilmeye
baslanmaktadir. Ayrica, 6gretmenler de siirekli degismektedir. Bu durum 6grencilerdeki
enerjiyi en basindan oldiirmektedir. Dahasi, ileriki yaslarda da dil 6gretiminin zorunlu
olmasi etkili dil 6gretimine ket vurmaktadir.

Yabanci dil dgretim metotlarinin imkansizliklardan dolayr kullanilamamasi da
yabanci dil 6gretimini olumsuz etkileyen faktorler arasinda sayilabilir. Yabanci dil
Ogretimi secilen materyallerin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine etkili
bir sekilde hitap edemedigi ortadir. Biitiin bunlara ek olarak, yabanci dil §gretiminde
onemli bir sorun da degerlendirme sistemidir. Uygulanan degerlendirme sisteminde,
biiyiikk Ol¢iide Ogrencilerin ezber bilgilerini 6lgen bir yaklagim benimsenmektedir
(Tiimen, 2006). Ayrica, yabanci dil egitimini gelistirmek adina yapilan reformlar
iktidarlarin gegici hevesleri olmaktan 6teye gecememistir (Giines, 2009).

Bu sorunlar 1518inda, orta ve yliksek 6gretimde dil okullar1 ¢6ziim adina énemli
olanaklar sunabilir. Bu okullarda yabanci dil 6grenimine daha uygun bir ortam
olusturulup, sinif mevcutlar1 ideal diizeye cekilebilir. Tamamen yabanci dil 6gretimi
i¢in tasarlanmis bu okullarda alaninda uzman 6gretmenlerle, 6grencilerin motivasyonu

maksimum diizeyde tutularak etkili bir yabanci dil 6gretimine 6nemli bir kap1 agilabilir.

1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin genel amaci; Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde karsilasilan
sorunlar ve bir ¢ozlim Onerisi olarak yabanci dil okullara yonelik 6gretmen ve 6gretim
elemanlarinin goriislerini belirlemektir. Bu genel amac ¢ercevesinde asagidaki sorulara

cevap aranmistir.

1.1. 1 Alt Amaclar
Bu genel amag cergevesinde arastirmanin alt amaclar1 su sekilde belirlenmistir:

1.  Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar nelerdir?



2.  Tirkiye’de yabanci dil ogretiminde karsilagilan sorunlara bir ¢oziim
Onerisi olarak yabanci dil okullarina yonelik 6gretmen ve Ogretim elemani goriisleri

nelerdir?

3.  Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar ile bir ¢dzliim

Onerisi olarak yabanci dil okullarina yonelik 6gretmen ve 6gretim eleman1 goriisleri;

a) Cinsiyet,

b) Kidem,

C) Mezun olunan okul tiirii ve

d) Gorev yapilan okul tiiriine gore degismekte midir?

1. 2. ARASTIRMANIN ONEMI

Gilin gectikce daha fazla kiiresellesen diinyada iletisimin ve kisiler arasi
etkilesimin de 6nemi bu siirece paralel olarak artmaktadir. iletisim imkanlar1 o kadar
gelismistir ki herhangi bir tilkedeki herhangi bir bireyle temas kurmak eskiye nazaran
cok daha kolay ve masrafsiz hale gelmistir. Bu sartlarda yaygin olarak kullanilan bir
yabanci dili bilmek ve etkili kullanabilmek de olduk¢a Onemli hale gelmistir. Bu
noktada yabanci dil 6gretiminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bir yabanci dili 68renenlere 1yi derecede 6gretebilmek icin 6gretmenlerin ¢esitli
Ogretim yontemlerine ve bu 6gretim yontemlerini etkili derecede kullanabilecekleri
O0grenme ortamlarina ihtiyaglar1 vardir. Bu unsurlardan 6gretmenden sonra belki de en
onemli olam1 ve {lilkemizdeki yabanci dil Ogretmenlerinin de en ¢ok eksikligini
hissettikleri verimli bir 6grenme c¢evresidir. Dil o6gretiminde kullanilan 06gretim
yontemlerinin bir¢gogunu mevcut okullarimizdaki simiflarda uygulamak neredeyse
imkansizdir. Bu yontemler siiflarda uygulandig: kadariyla da yetersiz kalmaktadir. Bu
noktada s6z konusu 6gretim yontemlerinin, dil 6gretimi igin Ozel olarak tasarlanmig
daha uygun 6grenme ortamlarinda daha etkili derecede uygulanabilmesi konusunda bu
alanin uzmanlar1 olan yabanci dil 6gretmenlerinin goriisleri, ¢6ziim Onerilerine katki

saglamasi agisindan yadsinamaz bir 6neme sahiptir.



1.3. SAYILTILAR

1. Evrenden segilen 6rneklem grubu, evreni yansitmaktadir.

2. Ogretmenler ve dgretim elemanlarinin ankette belirttikleri goriisler, icinde
bulunduklar1 sartlardan etkilenmektedir.

3. Aragtirma i¢in gelistirilen veri toplama araglari, aragtirmanin amacini
gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gecerli bilgileri yansitacak

niteliktedir.

1. 4. SINIRLILIKLAR

1.  Arastirma, 2009 -2010 egitim- 6gretim yillartyla smirhdir.
2. Arastirma, 2009-2010 egitim- Ogretim yillarinda Bursa, Balikesir,
Elaz1g, Mersin illerinde yer alan resmi ve 6zel egitim kurumlarinda gorev

yapan akademisyenlerle sinirhidir.

1.5. TANIMLAR

Yabanci Dil : Insanin dogustan edindigi anadilinden baska, farkli amaglarla, sistematik
bir sekilde 6grendigi dil.

Yabanci Dil Okulu: Sadece Yabanci dil 6gretmek amaciyla agilmis ve igerisinde dil
ogretimi igin her tlirlii imkani barindiran yapinin adi. (Yabanct Dil Okulu her hangi bir

okul ile denklik tasimaz).

1. 6. KISALTMALAR
GTM: Grammar —Translation Method

ALM: Audio-Lingual Method

CLT: Communicative Language Teaching

TPR: Total Physical Response

SBS: Seviye Belirleme Sinavi



MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OKS: Ortaggretim Kurumlarina Gegis Siavi

UDS: Universiteleraras1 Kurul Yabanci Dil Sinavi

KPDS: Kamu Personeli Dil Sinavi

0OSS: Ogrenci Se¢me Sinavi



IKiNCi BOLUM

2. LITERATUR ve ILGILI ARASTIRMALAR
2.1.TURKIYE’DE YABANCI DiL EGITiMi

Yabanci dil egitimi-Ogretimi  gelenegi, egitim tarihimizin ¢ok eski
donemlerinden bu yana siiregelmistir. EZitim ve bilim kurumlarinin Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesine gegirilmesi Cumhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
(1924) ¢ikarilmas1 ve medreselerin kapatilmasi ile saglanmistir. Ulkemizde “yabanci dil
ogretimi” terimi, o tarihten bu yana bati dillerinden birisinin (Ingilizce, Almanca,
Fransizca, Italyanca, Latince) okullarda zorunlu olarak, bazi okullarda ise bir digerinin
se¢meli olarak Ogretilmesi anlamina gelmektedir (Demircan, 1988: 92). Bu egitim
baslangicta genel liselerde yapilmaktaydi. Ancak daha sonra toplumda gelisen ve
degisen ihtiyaclara yanit verebilmek amaciyla genel liselere ek olarak Maarif Kolejleri
kurulmustur. Yenisehir lisesi bu kolejlerin ilkiydi ve 1932 yilinda Ingilizce egitimi
vermeye basladi (Demircan, 1988: 96- 97). Toplumda yabanci dil bilen birey ihtiyacinin
artmasindan dolay1 1955- 56 dgretim yilinda, Milli Bakanlig tarafindan Istanbul, Izmir,
Eskisehir, Diyarbakir, Konya ve Samsun illerinde “Maarif Koleji” ad1 altinda Ingilizce
Ogretim yapan okullar acilmistir (Cetintas ve Geng, 2001). Bu kolejlerin toplumsal
begeni kazanmasi tizerine Milli Egitim Bakanligi’nin 09.03. 1974 giin ve 11108 sayili
genelgeleriyle genel lise sayillmast ve 01.12. 1975 giin ve 11459 sayili genelgeleriyle
Anadolu lisesi sayilmasi kararlastirilmistir.

Anadolu Liseleri bazi derslerin dgretimi yabanci dilde yapan, Orta Ogretim
Ogrenci Segme ve Yerlestirme siavi ile hazirlik simiflarina 6grenci alan ve yabanc dil
disinda lise ders programlarini uygulayan orta 6gretim kurumlartydi. Bu liselerin temel
amaci, 0grencilerine bir yabanci dili en iyi sekilde 6gretmekti. Yabanci dili 6gretmekte
amag, 0grencilerin hedef dilde dil bilgisini kurallarini iyi sekilde bilmenin yani sira, 0
dilde konusabilme, yazma ve o dili dinlediginde ve okudugunda anlayabilme
becerilerini kazandirmakti (Cetintas ve Geng, 2001). Bu amacla yola ¢ikan Anadolu
liseleri yabanci dil 6gretme baglaminda ge¢mise oranla nispeten daha basariliydi.
Ciinkii, 6grenciler giiniimiiz ilkdgretim 6. simf gaglarinda yabanci dili yogun bir sekilde
O0grenmeye baslamis ve belirli seviyede ilerleme kaydetmislerdir. Ancak, basta yeterli

sayida yabanci dil 6gretmeninin olmayisi, olsa bile bu 6gretmenlerin hazirlik smifi



sonrasindaki siniflarda diger dersleri (Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji vs.) 6gretecek
yeterlilikte olmayiglart Milli Egitim Bakanli§i’n1 bu ders §gretmenlerine yabanci dil
kurs vermeye sevk etmis; fakat bu 6gretmenlerden istenilen diizeyde verim alinamamas,
hatta bu durum O6grencilerin 6grendikleri yabanci dilden uzaklasmalarina neden
olmustur.

1997- 1998 egitim- 6gretim yilinda zorunlu egitimin 5 yildan 8 yila ¢ikarilmast
Tirk Egitim Sisteminde kokli degisikliklere yol agmis ve bu durumdan yabanci dil
egitimi de nasibini almistir. Bu durum yabanci dil 68renenlerin sayisini neredeyse bes
kat artirmis ve kiiciimsenmeyecek bir gretmen agigina sebep olmustur. MEB Ingilizce
brangindan olmayan 6gretmenlere hizmet ici egitim vererek ya da Ingilizce 6gretmenlik
sertifikas1 aldirarak agig1 kapatma yoluna gitmistir. Dilsel diizeyleri istenilen Olciide
gelismemis, yontem bilgileri eksik 6gretmenlerin, ilkdgretime yabanci dil 6gretmeni olarak
atanmasi, ilkogretimdeki yabanci dil derslerinin verimliligi konusunda tartismalar halen
devam etmektedir (Cetintas, 2010).

Daha once yogun olarak orta okul Oncesinde verilen yabanci dil egitimi,
reformla birlikte lise 6ncesinde verilmeye baglamistir. Bu durum en basta yogun olarak
dil 6grenmeye 3 yil daha ge¢ baslama sorununu dogurmus ve lise grubu 6grencilerinin
Yiiksek Ogretim smavlarina girecek olmasi ogrencilerin hazirhk siiflar1 disinda
yabanci dilden wuzak kalmalarmma neden olmustur. Hatta, bazi Ogrenciler hazirlik
siifinda bile diger derslerinin olumsuz etkilenecegi diisiincesiyle 6gretilen yabanci dile
neredeyse hi¢ ilgi gostermemistir. 9, 10 ve 11. simflarda Ogrencilerin smav
kaygilarindan dolay1 yabanci dil derslerine olan ilgisizligi, yabanci dil 6gretmenlerinin
Ogretme azmini kirip onlar1 tembellestirmistir. Yabanci dil dersleri 6zellikle son sinifta,
maalesef 6grencilerin etiit ( ders ¢aligmasi) yaptiklar: bir zaman dilimi haline gelmistir.
Ayrica, bu okullarin ¢ogunda yabanci dil egitimi dil bilgisi kurallar1 disinda diger
becerilerde etkili bir sekilde yapilabilsin diye yabanci dil laboratuarlart kurulmus, bu
laboratuara basta Ingilizce olmak iizere diger yabanci diller (Almanca, Fransizca vs.)
icin ders kitaplari, televizyon, tepegdz, projeksiyon makinesi, cd, okuma kitaplar1 gibi
cok fazla sayida materyal alinmis, yabanci dil 6gretmenlerine Ogrencilerle daha iyi
iletisim kurabilsinler diye 6zel odalar yapilmistir. Ancak, bunlar etkili ve verimli bir
sekilde kullanilmay1p, maalesef iilke kaynaklarinin heba olmasina neden olmustur.

Reformla birlikte zorunlu egitimin 8 yila ¢ikmasi daha 6nce bir yabanci dille 6.

siifta tanisan bir 6grenciyi 4. smifta tanistirmistir. Bu durum 6grenmenin erken



yasglarda verimli olacagi gerg¢eginden hareketle c¢ok olumlu karsilanmistir; ancak 4.
smifta yabanci dil egitimi verecek sayida ve yeterlilikte 6gretmen olmayisi, siniflarin
kalabaliklig1, materyal eksikligi uygulamay1 en basindan olumsuz etkilemis, yabanci dil
dersleri bagka brans 6gretmenlerinin ek ders iicreti alabilecegi bir gelir kaynagi olarak
goriilmiistiir. Ogrencilerin yabanci dile olan, ilgileri, yetenek ve tutumlari telafisi zor bir
sekilde zarar gdrmiistiir.

Milli Egitim Bakanlig1 2005 yilinda Anadolu liselerindeki yabanci dil agirlikli
liseleri kaldirmistir. Anadolu liselerinde ise hazirlik olan okullarda egitimi 5 yila
cikarmig, hazirlik olmayanlarda ise egitim 4 yilla sinirli kalmig yabanci dil dersleri bu 4
yila yayilmistir (Anadolu Liseleri Yonetmeligi, 2005). Orta 6gretimdeki bu degisim
[Ikogretimdeki yabanci dil programimi dogrudan etkilemese de 2007 yilindan itibaren
yapilan Ortadgretime Gegis Simavlarinda Ingilizce ile ilgili sorular sorulmasi yabanci
dile olan ilgiyi artirmigtir. Baglangigta, cogunlukla begeni toplayan bu sistem, kanayan
yabanci dil 6gretim sorununa merhem olamamustir. Ciinkii, zaten genel anlamda Egitim
sistemimizin bir problemi test igerikli sinav sistemi bu defa etkisini yabanci dil egitim-
ogretimi iizerinde gostermeye baslamustir. Ogretmenler, dgrencilerinin SBS smavinda
basarili olabilmeleri i¢in 6grencilere yabanci dili 6gretmekten ziyade test tekniklerini
ogretmek zorunda kalmuslardir. Ogrenciler, dil bilgisi kurallarinda eskiye oranla daha
iyl olmalarma karsin, dilin diger becerileri iizerinde hi¢ yol kat edememislerdir. Bu da
yabanci dili amagtan olmaktan ¢ikarip, ortadgretime gegiste bir arag¢ haline getirmistir.

Ulkemizde, genel olarak Almanca, Ingilizce, Fransizca dgretilmesiyle birlikte,
yabanci dil dgretiminin % 98.47’lik kismim Ingilizce, % 1.38’ini Almanca ve geriye
kalan % 0.14’liik kismi da Fransizca olusturmaktadir (Geng, 1999: 307). Ingilizce
Ogretilmeye devlet okullarinda ilkogretim 4. siiftan baslanilmaktadir. 4. ve 5. siniflarda
haftada iki saat olan ders 6. 7. ve 8. siniflarda 4’er saat olarak yapilmaktadir. Orta
ogretime gelince, genel liselerde 9. ve 10. siniflarda haftada {i¢ saat yapilir. Eger genel
lisede yabanci dil siniflar var ise 10. 11.ve 12. siniflarda hafta da 12 saat Ingilizce ve 2
saat de se¢meli herhangi bir yabanci dil (Fransizca, Almanca) verilmektedir. Fen ve
Anadolu liselerine gelince, hazirlik siniflar1 kaldirildiktan sonra 9. sinifta haftalik 10
saat, 10. 11. ve 12. siniflarda ise 4 saat Ingilizce dersi verilmektedir. Bunun yan1 sira, bu
liselerde se¢meli yabanci dil dersi de haftada 2 saat olarak belirlenmistir.

Yiiksek ogretime gelince, liniversitelerimizde her boliim 6grencisi en az 60 saat

Ingilizce dersi almaya zorunludur (Cakir, 2007). Bu dersler genellikle, birkag sinifin



birlestirildigi kalabalik siniflarda verilmekte olup, orta d6gretimde hazirlik okuyarak ya
da Anadolu liselerinden mezun olarak belirli seviyede ingilizce dgrenen &grencilerle,
genel yada meslek liselerinden mezun olup neredeyse hi¢ Ingilizce bilmeyen
Ogrencilere ayn1 anda verilmektedir. Anadolu lisesi mezunlar1 kendilerine anlatilanlari
cok basit diizeyde goriip derse ¢ogunlukla katilmazlarken, genel ya da meslek lisesi
mezunlar1 seviye ¢ok basit olsa da anlatilanlart ¢ok zor goriip (GOomleksiz, 2002)
yabanci dili bir zuliim olarak gormektedirler. Yiiksek 6gretimde yabanci dil cogu zaman
[Ikdgretim seviyesinin bile altinda, sirf kredi doldurmak maksatli verilmektedir. Bu da
hem 6grenciler hem de 6gretim elemanlart agisindan zaman kaybi olup, iilkemizin milli
ekonomisine ciddi anlamda zarar vermektedir.

Bunlarla beraber, bazi 6zel okullar yabanci dil egitimine ana okullarindan
baslayarak yabanci dil dersleri vermektedir. Bu okullarda da agirlik Ingilizcedir ve bu
okullardaki Ingilizce ogretimini devlet okullarina gére nispeten daha iyidir
(http://www.kigem). Yabanci dil kurslar1 da ozelikle Ingilizce egitimine agirlik
vermekte olup, yaygin olarak sinav maksatli egitim verdikleri igin dilin dort temel
becerisine yonelik calismalar maalesef aksatilmaktadir. Bu da haliyle dil 6gretimi
engellemektedir.

Bu arada yabanci dil dersleri 6gretmen yetersizliginden, ozellikle ilkogretim
birinci kademede Ogrenciler bir yabanci dille ilk defa tamigmisken alaninda yetkin
olmayan, brans dis1 68retmenler tarafindan, hayli kalabalik, yabanci dil i¢in uygun
olmayan smiflarda verilmektedir. Ogretmenler siklikla degismekte, bu da dgrenciyi
deneme tahtasi haline getirmektedir. Bu olumsuzluklara ragmen, dgrenciler arasindan
yabanci dile yeteneklileri ve 6grenmeye isteklileri bulmak miimkiindiir. Orta ve yliksek
ogretimde de yine ¢ok kalabalik smiflarda (Iseri, 1996) yabanci dil dgretimine uygun
olmayan ortamlarda, bazi dgrencilerin isteksiz ve goniilsiiz oluslarina ragmen, ihtiyag
durumu hesaba katilmadan c¢ok az dersle (haftada 2 ya da 3) siklikla dil bilgisi ve ¢eviri
metoduyla verilmektedir.

2. 2. YABANCI DiL OGRETIMINDE METOTLAR VE YAKLASIMLAR
Unlii gelecek bilimci Alvin Toffler, “Gelecegin cahili, okumayan olmayacaktir.
Nasil 6grenecegini bilmeyen kisi olacaktir.” demistir. Buradan, gelecekte 6grenme
metotlarinin ne denli 6nemli olacagi ortaya ¢ikmaktadir. Yabanci dil dgretiminden

bahsederken, yabanci dil 6gretim metotlarindan bahsetmek kacinilmazdir. Eger dncesi
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yoksa, dil 6gretimi ve Ogrenimi hakkindaki tartisma ve gelismeler 17. yiiz yildaki
Comenius’tan bu yana devam etmektedir (McKendry, 2009). O giinden bu yana dil
Ogretimi {izerine birgok metot denenmis ve uygulanmistir. O metotlardan bazilarindan

asagida basliklar halinde bahsedecegiz.

2. 2. 1. Dilbilgisi- Ceviri Yontemi (Grammar —Translation Method)
Ikincin diinya savasindan énce, Grammar- Translation Metodu, (GTM) yabanci

dil 6gretiminde diinya genelinde yaygin olarak kullanilmaktaydi. Bu metod, dil bilgisi
kurallarina, okudugunu anlamaya ve ¢eviri yapmaya odaklanir. Genel olarak etkisi en az
olan dil 6gretim metodu olarak kabul edilmesine ragmen, diinya genelindeki okullarda
yaygin olarak kullanilmaktadir. Bunun sebebi sinav sorusu hazirlamada sagladigi
kolaylik ve sistemli sinav yapmayr benimseyen {lilkelerde sinavlarda adil olmasidir.
Buna karsin, GTM metodunun iki temel olumsuzlugu vardir. Birincisi, 6grencilerin siki
bir sekilde dil bilgisi kurallarina bagl kalmasidir ki, bu onlarin 6grenmelerini
yavaslatmaktadir. Ikincisi ise, dgrencilerin yillar siiren caligmalar sonunda bile islevsel
olarak dili kullanamamalaridir. Ciinkii, bu metotta 6grenciler dili nadiren kullanir ve
konusma becerisini ertelerler. Dahasi, 6grenciler motivasyon eksikligi ve yeteri kadar
doniit verilmemesinden kaynakli ¢ekimserlikten etkilenmektedirler (Lin ve Chang,
2010).
Grammar Translation Metod unun temel 6zellikleri agagidaki gibi siralanabilir
1. Ogrenciler ana dilde, hedef dilin ¢ok az kullanimiyla 6grenir.
2. Listeler halinde ¢ok fazla kelime 6gretilir.
3. Dil bilgisi karigikliklarinin uzun detayli agiklamalar: verilir.
4. Dil bilgisi kelimelerin bir araya getirilmesini saglar, ve yonerge daha sekle ve
kelimelere odaklanir.
5. Klasik zor metinlerin okunmasina erkenden baslanir.
6. Dil bilgisi analizinde alistirmalar olarak kabul edilen, metinlerin icerigine ¢ok az
dikkat edilir.
7. Siklikla alistirmalar hedef dilden ana dile gevrilen baglantis1 olmayan ciimleleri
igerir.
8. Kelime telaffuzuna ¢ok az 6nem verilir ya da hi¢ verilmez.

Bu metot temelinde Latince ve Eski Yunan dilleri gibi giinlimiizde konusulmayan

ve “Olu diller” olarak kabul edilen dillerin anlasilmasi, o dillerin bu giinkii Avrupa
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dilleri  tizerindeki  etkilerinin  anlasilmasi  maksadiyla  ortaya  ¢ikmisti
(http://www.englishraven). Ancak, Ingilizce ya da diger yabanci diller 6lii dil degildir.
Goriildiigii gibi bu metot dilin dort temel becerisini hedeflemekten ziyade kisa vadede
gerekli olan bilgiye ulasma amacindadir. Ulkemizde yaygin bir sekilde kullanilan bu
metot bugiin bir ¢ok yabanci dil 6gretmeni yetistirmis ve maalesef bu 6gretmenlerimiz
hedef dili aktif bir sekilde kullanmaktan uzaktirlar (Can, 2010). Dogal olarak, bu
o0gretmenlerimiz klasik metot olarak bilinen bu metodu siklikla kullanmaktadir. Bu da

haliyle lilkemizi yabanc1 dil 6gretiminde istenilen hedefe ulastiramamaktadir.

2.2.2. Dolaysiz Yontem (The Direct Method)

Dogrudan 6gretim modeli dgretmen merkezlidir. Ogrenciye sunulacak materyali
yapilandirma ve asama asama Ogrenciye sunmada Ogretmen etkindir. Bu modelde
sunulan materyaller Ogrencilerin  anlamalarin1  kolaylagtirmak i¢in  kullanilir
(Freeman,1986).

Dogrudan o6gretim modelinin kullanildigr simiflarda, ana dil kullanilmaz.
Ogretmen geviri veya agiklama yapmak yerine, gosterir. Ogrenci hedef dil ile onun
anlami arasinda dogrudan bir baglanti kurmalidir. Bu modelde 6nemli olan dili
iletigsimsel olarak kullanabilmektir. Bu sebeple 6grencilerin nasil soru sormalari ve nasil
vermeleri  gerektigini  ogrenmeleri  gerekir  (Senemoglu,  2007).Ogrencilere
kazandirilacak hedefler, hedeflere ulastiracak etkinlikler ve bu etkinlikler i¢in ayrilan
zaman bellidir. Ogrencinin performansini kendisinin izlemesi ve kendi kendine
hatalarint kendisinin diizeltmesi 6grenmesi acisindan son derece onemlidir (Freeman,
1986) .

Dilbilgisi 6gretiminde tlimevarim yontemi kullanilir. Asla kural verilmez.
Orneklerle konu iyice anlasilir hale getirilir ve kurali grencinin kendisinin olusturmasi
beklenir. Ogrencinin siirece aktif katilim1 saglanir. Ogrenciler hedef dilde diisiinmeyi
ogrenmelidir. Eger 6grenciler kelime Ogrenirlerken tam climleler kurarak 6grenirlerse
bu, kelime listesini alip ezberlemekten ¢ok daha kolay olur. Dogrudan Ogretim
yontemini kullanan 6gretmenler dgrencilerin hedef dilde iletisim kurmalarini isterler.
Ogretmen sinif ici etkinliklerde dgrencilerini ydnlendirmesine ragmen, dgretim siireci
esnasinda 6gretmenle dgrenci arasinda arkadaslik iliskisi s6z konusudur (Brown, 1994).

Ogrencilere yeni bir konu dgretilecegi zaman, gercek materyaller, resimler veya

fotokopiler kullamlir. Ogrenciler de gercekten o durumu yasiyorlarmis gibi giinliik
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konusma dili seklinde onlar1 kullanmaya c¢alisirlar. Ayrica, hedef dilin kiiltiiriinii, o dilin
konusuldugu yerleri ve bunlarin 6zelliklerini de 6grenmeye calisirlar. Bir baska deyisle,

bu yontemle hedef dilin tiim 6zelliklerini 6grenme firsat1 sunulur.

2.2.3. Isitsel — Dilsel Yontem (Audio-Lingualism)

Audio-Lingual Methot (ALM) ikinci diinya savasi sirasinda sinirli bir zaman
diliminde hizl1 bir sekilde yabanci bir dil edinimi kolaylastirmak i¢in Amerikalilar
tarafindan gelistirilmistir. ALM 6zelikle dinleme, tekrar tekrar okuma ve yazma
becerilerine vurgu yapar. Geleneksel ALM, 6gretimde kasetlerden ve gorsel — isitsel
ortamlardan yararlanir. Dogru telaffuzu pekistirmek i¢in dgretmenler sinif ortaminda
ana dili kullanmaktan kaginirlar. ALM metodunun GTM metodundan daha etkili oldugu
bir ¢ok kez ispat edilmistir. Ancak, nitelikli 6gretmen yetersizliginden ve metodun
gorsel — isitsel donanimlara bagli olusundan, bir ¢ok kurum ALM’yi uygulamada
zorluklar ¢gekmektedir (Lin ve Chang, 2010).

Bu metodun temel 6zelliklerini asagidaki gibi siralayabiliriz.

1. Diyalog seklinde yeni bir materyal sunulur.
2. Taklit, ezber ve tekrara baghdir.
3. Yapilar ayrimsal bir analizle diizenlenip bir 6gretilir.
4. Yapisal kaliplar tekrar aligtirmalartyla 6gretilir.
5. Dilbilgisi agiklamasi ¢ok az yapilir ya da hi¢ yapilmaz. Dilbilgisi timdengelimli
aciklamadan ziyade tiimevarimsal bir analojiyle 6gretilir.
6. Kelime 6gretimi sinirli olup baglam igerisinde dgrenilir.
7. Kasetlerin, laboratuarlarin ve gorsel destegin kullanimi yaygindir.
8. Telaffuza ¢ok onem verilir.
9. Ana dilin kullanimina ¢ok az izin verilir.
10. Basarili yanitlar aninda pekistirilir.
11. Ogrencilerin hatadan bagimsiz ifadeler iiretmeleri igin biiyiik caba harcanr.
12. Dili yonlendirme ve igerigi yok sayma meyli vardir.

Bu yontem ordu tarafindan gelistirildigi i¢in ordu igerisindeki basit iletigimi
saglamada etkili olabilir. Ancak, davranis sekillendirme amagl olan bu yontem dilin

derin yapilarini 6gretmede etkisizdir. Ayrica, metodun kullanilmasi i¢in en temelde siif
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ortamiin uygun teknolojik donanimlari gerekir. Bu da maddi bir kiilfeti beraberinde

getireceginden kullanimi zor bir metottur.

2.2.4. Topluca Dil Ogrenme Yontemi (Community Language Learning)

1970’1 yillarin basinda, Charles Curran “Counselling Learning” (Danigman
Ogretmen) diye adlandirdigi bir model gelistirdi. Bu temelinde duygusal faktorleri
O0grenme siirecinde on plana alan yeni bir modeldi. Carl Rogers’in Ogrencilerin bir
‘simif” olarak degil, bir ‘grup’ olarak diisliniilmesi gerektigi fikrinden yararlanan Curran
Ogrencilerin ihtiyaglart 6gretmen seklinde bir “danigman” tarafindan yanitlanan birer
“miisteri” seklinde disiiniilmesi gerektigini belirtir. Bu metot Ozellikle yetiskin
ogrenenler i¢indir. Ciinkli, Curran’a gore yetiskinler yeni bir 6grenme durumu
tarafindan tehdit edildikleri i¢in kendilerini aptal gibi hissederler. (Freeman,2003).

Curran, danisman 6grenme modelinin yetiskin &grenenlerin  gelistirdigi i¢
giidiisel savunmalar1 diigiirmeye yardim edecegine ve egitimsel baglam tarafindan
olusturulan kayginin interaktif ortam yardimiyla azalacagina inanmaktadir. Bu metot dil
ogretiminde “Community Language Learning” (Topluca Dil Ogrenme) metot olarak
kullanilmaya baslandi. Yukaridaki ilkelere dayanan, bu metot 6gretmeleri, 6grencilerini
hislerinin, zekalarinin, kisiler arasi iligkilerinin ve 6grenme arzularinin hitap edildigi ve
bunlarin dengelendigi “biitiin” bireyler olarak gormeye cesaretlendirir. Bu metotta
ogrenciler bir daire seklinde oturur. Ogretmen, “danisman” olarak bu dairenin
disindadir. Ogrenciler ana dillerini kisiler arasi iliskilerini giiven temelli gelistirmek i¢in
kullanir. Bir 68renci bir sey sdylemek istediginde, bunu ana dilinde sdyler ve 6gretmen
sdyleneni hedef dile gevirip dgrencinin sdylemesini ister. Ogrenci bunu yapar. Bu siireg
ogrenci hedef dilde ¢evirisiz yeni kelimeler kullanmaya baslayana kadar belirli bir siire
devam eder. En sonunda, 6grenme bir danigman 6gretmene bagimli olma durumundan
bagimsiz olma durumuna kadar devam eder.

Community Language Learning, 6§rencinin duygu ve hislerine gercekten dnem
veren ve Ozellikle yetiskinlerin 6grenmede duygusal 6zeliklerine hitap etmeye ¢alisan
ilk metotlardan biri olmasi bakimindan ¢ok 6nemlidir. Bu metot ayn1 zamanda, dil
O0grenme alaniyla danmigmanlik prensiplerini ve dinamiklerini birlestiren ilk metottu.
Ancak, bu denli 6nemli ve faydali olmasina ragmen diger 6zellikleri hesaba katmadan
duygusal 6zellikler yoniinde asir1 gitmesi boyutuyla elestirilmektedir. Ayrica bu metot,

tilkemizdeki gibi standart ve zorunlu egitim programinin bir parc¢asi olan dgrenciler i¢in
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tavsiye edilmemektedir. Metot 6grencilerin gergek dili 6grenmek istediklerini farz eder
ancak durum her zaman bdyle degildir. Ogrencilerin yarisiin ya da daha azinin
gercekten orada olmayi istedigi siniflarda, grup destegi ve dinamigi ilkeleri biiylik bir
ihtimalle basarisiz olur. Bu metodun baska siirliliklar1 da vardir. Ornegin, dgretmen
hem ana dilde hem de hedef dilde akici konugmalidir. Cok genis siniflarda uygulanamaz
ve geng ogrencilerin oldugu smiflarda uygulanmasi zordur

(http://www.englishraven.com).

2.2.5. Sessiz Yol (The Silent Way)

Audio-Lingual Metodu ile dgrenciler dilleri 6grenseler bile sinifta olusturduklar
aligkanliklar1 asil iletisim ortami olan dis diinyaya tasiyamayabilirler. Dahasi, bir dil
ogrenmenin bir seri aligkanliklar olusturmakla miimkiin olacag: fikrine 1960’larda kars1
¢ikildi. Noam Chomsky’e gore dil kazanma aliskanliklar yaratilarak
olugmaz ciinkii insanlar daha o6nce hi¢ duymadiklar1 ifadeleri de anlayabilirler ve
yaratabilirler. Dil bir aligkanlik {iriinii olarak degil de bir dilin kurallarin1 kendi kendine
diisiinerek kesfedecekleri sekilde 6grencilere verilmelidir.

Insan kavraminin énemi kavramsal (bilissel) yaklasimi olusturdu. Bu yaklasima
gore Ogrenciler kendi 6grenimlerinin sorumlulugunu alarak daha aktif olmali, hedef
dilin kurallarin1 kendileri kesfetmeliydiler. Hatalar kacinilmaz goriiliir ve 6grencinin
kurallar1 kesfetme siirecinde oldugunun isaretidir. 1970’lerin baslarinda bu yeni
kavramsal yaklagimi dil 6gretme ve materyal gelistirme siirecine uygulamada ¢aligmalar
oldu. Bu g¢alismalar “hem deductive (6grencilere kurallar verilir ve uymalari istenir)
hem deinductive (6grenciler kurallart  6rneklerden  kesfederler) dil  bilgisi
uygulamalarinda olmustur. Yinede bu yaklasimi tam anlamiyla baz alan bir metot
olusturulamamustir.” ( www.iolpgalerisi.com).

Caleb Gattegno’nun silent way metodu  dogrudan  kavramsal  yaklagimdan
gelmemekle beraber onunla ortak prensipleri vardir. Ornegin silent way metodunun en
temel prensibi “Ogretme, Ogrenmenin emri altina girmelidir” (Gattegno, 1976).
Yani Gattegno’ya gore Ogretme siireci Ogrenme silirecine hizmet etmeli, onu
yonetmemelidir. Gattegno dil 6grenme siirecini bebeklerin ve ¢ocuklarin §greniminden

cikarimlar yaparak ele almistir. Ona gore 6grenme kendi igsel kaynaklarimizi harekete
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gecirerek kendi kendimize baslatigimiz bir gelisimdir. Ogrenme siirecimiz boyunca
yeni olarak ne olusturulursa o daha ileriki 6grenmeler i¢in bir basamak olarak kullanilir.

Silent way metodu Ogrenciye kendi kendine yetebilme adina etkili bir takim
yetiler kazandirir (Richards, Rodgers,2001). Bu metoda gore 6grenciler dili kendilerini
ifade edebilmek i¢in kullanabilmelidirler. Bunu saglamak i¢in 6gretmenden ayri
kalabilmeyi ve kendi bagimsizliklarini ve kendi dogrularint olusturmak igin
i¢sel kaynaklarini (inner criteria) gelistirmelidirler. Ogrenciler kendilerine giivenerek
bagimsiz olurlar. Bu nedenle Ogretmen onlara sadece Ogrenmeleri ig¢in ihtiyag
duyduklart seyi vermelidir. Egitim siirecinde belki de en zayif kalan yonlerden olan
Ogrencinin kendi otonomisini saglamasi ve kendine giivenini gelistirmesi bu metodun
temel yetisidir.

Ogretmen bir miihendis veya teknisyendir. Ogrenmeyi sadece 6grenci saglayabilir.
“Ogretmen, Ogrencinin zaten bildigi bilgilere, tecriibelerine ve edindikleri yetilere
giivenerek gerektiginde yardim etmeli, 6grencilerin kendi buluslarin1 yapmalarini, dilin
isleyisi hakkinda kendi bakis agilarini olusturmalarini, dogru ile ilgili kendi kriterlerini
olusturmalarii ve dilin 68renenleri ve o dili konusanlar olarak 6zerk hale gelmelerini
saglamaya calismalidir.” (pagesperso-orange.fr) Ogrencilerin algilarma yogunlasmal,
bilgiyi kalici kilmak i¢in onlara pratik yaptirmali ve onlarin farkinda olmalarim
saglamalidir. Ogretmen o6grencilerin yeni konularla baglantili kendi kendilerine
ogrenme gabalarma saygi gostermelidir. Ogrenci ise bilgilerini kullanarak yeni bilgilere
ulasmali, dili kendi kendine kesfetmelidir. Ogrenmek dgrencinin kendi sorumlulugudur.
Ogrenci dgretimin kendi 6grenmesinin hizmetine sunuldugu bir ortamda kendi kendine
gelisme yolunu izlemelidir. Gattegno’ya gore “Ogretmen ogrenciler {izerine galisir,
Ogrenciler ise dil iizerine ¢alisirlar.”.

Ogrenciler hedef dile sesleri 6grenerek baslarlar. Bunun igin ses-renk tablolar:
kullanilir. Ana dillerinde zaten bildikleri seslerden baslanir ve renkler ile hedef dilin
sesleri arasinda baglant1 kurulur. Ogretmen, 6grencilerin dikkatini hedef dilin yapilarina
yogunlagtirict durumlar yaratir. Bu durumlardan 6grenci anlamlar ¢ikarir. Bu durumlar
icin ¢ubuklar (Cuisenaire rods) kullanilir. Bu ¢ubuklar ilk olarak Georges Cuisenaire
tarafindan matematik 6gretimi icin gelistirilmistir (Sari, 2005). Bir durumda bir yap1
ogrenilir. Ogretmenin en az sesli yardimiyla, yap: 6rneklendirilir. Ogretmen 6grenci

hatalarmm kullanarak zayifliklar1 ve ¢aligma alanlarmi belirler. Ogrenciler tekrar
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etmeden bir¢ok kez pratik yaparlar. Kesfederek ve tercih ederek kendi kendilerine
giiveni ve hedef dili 6grenirler. Ogrencilere ders hakkindaki fikirleri sorulur.

Silent way metodunda dilin 6gretimine dogru telaffuz iizerine yogunlasarak
baslanir. Ilk olarak dilin melodisi &gretilir. Kesin dil kurallar1 verilmeden yapilar
tizerinde durulur. Kelime bilgisi sinirhidir. Bu 6zellige dayanarak bu metodun daha ¢ok
ogrenmenin ilk safhalarma uygun oldugu disiiniilebilir. Diger taraftan bu metodun
Oonemli yararlarindan bir digeri de yabanci dil 6grenimindeki temel dort yetinin de
bastan alinabilmesidir. Boylece 6grenciler konustuklar1 seyi yazmayi ve okumayi ayni
anda alirlar.

Ogretmen test vermez ama Ogrencileri her an gozlemleyip degerlendirmektedir.
Ogretmenin sesiz olusu gdzlemi ve 6grenci ihtiyaglarmi bulmay1 kolaylastirir. Ogrenip
ogrenmedikleri, eski konuyu yeni konuya uygularken anlasilabilir. Ogretmen &vgii veya
elestiri yapmaz, ogrenciler kendi degerler sistemini kurmalidirlar. Ogretmen farkl

zamanlarda 6grencilerden gelisim bekler miikemmellik degil.

2.2.6. Oneri Yontemi (Suggestopedia)

Suggestopedia Bulgar psikpterapist Georgi Lozanov tarafindan gelistirlmis bir
Ogretim metodudur. Lozanov bu metot ile bir yabanci dilin {i¢ veya bes kat daha hizli
sekilde oOgretilebilecegini savunur (en.wikipedia.org). aslinda bu metot sadece dil
ogrenimi ile ilgili olmayip diger alanlarda da uygulamalar1 mevcuttur. Fakat herhangi
bir 6gretim metodunun ne derece etkili oldugunu en 1y1 gosteren alanlardan biri olan dil

o0greniminde ilk uygulanmis ve bu alanda iine kavusmustur.

Suggestopedia’nin  amacit  68renenin  duyussal  siizmelerini  azaltmaktir.
Lozanov’un (1978) tabiriyle suggestopedia “her yas grubu i¢in dil 6gretimi/d6grenimi ve
diger alanlarda beynin/zihnin rezerv(potansiyel, kullanilmayan) kapasitesini kullanmaya
dayali ¢esitli manipulatif ve hipnotik olmayan metotlar gelistirme bilimidir.”. Boylece
ogrenenin kendisini tamamen rahat, dnyarg1 ve korkulardan arinmis bir halde hissetmesi
saglanarak 6grenenin 6grenmeye karsi direnci en aza indirilmeye calisilir. Bu amagla
o0grenme atmosferinde 6grenenin kendisini raht hissetmesini saglayacak gelistirmeler
yapilir. “Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin stresin diisiik oldugu, (miizik ve
meditasyonla tamamlanan aktif ve pasif seanslar igerebilen) ¢ekici ortamlar saglamaya

agirlik verilir” (www.dilokulu.com).
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Suggestopedia dersleri ilk olarak temelde ii¢ boliime ayrilirken daha sonralar1 dort
boliime ayrilan ders modelleri gelistirilmistir: giris, konser seansi, 6zneli ¢alisma ve
iiretme. Giris kisminda 6gretmen dersin konusunu dilbilgisi kurallarini incelemek ve
detayli bir sekilde vermek yerine oyun oynarcasina ders icerigini verir. Konser
seansinda(aktif ve pasif) 6gretmen se¢ilen miizigi calmakta iken miizige de paralel
olacak sekilde metni giizel bir tonlamayla okur. Ayni anda &grenciler de okur. Pasif
seans daha sakince yapilir. Ozenli ¢alisma kisminda dgrenciler ¢alan miizige paralel
sarkilar sOyler ve oyun oynarlarken 6gretmen daha ¢ok bir danisman gibi hareket eder.
Uretim kisminda ise Ogrenciler durdurulmaksizin ve diizeltilmeksizin iglerinden
geldigince hedef dilde konusmaya calisirlar.

Bu metotta her ne kadar 6gretmen kontrolii 6nemli olsa da dgretmen komutlar
vermez. Onlar 6gretmen olmak yerine birer arkadas gibi hareket eder. Ogretmenin temel
gorevi Ogrencileri endiselerden arinmig bir halde hedef dilde iiretmeye ¢alisan bireyler
haline gelmelerini saglamaktir. Boylece Ogrenende yabanci bir dili 6grenme ile
karsilagilan yabancilik ve rahatsizlik hissini bir rahathik ve girisimcilik hissine
cevirmeye calisir.

Lozanov bu metodun sadece dil 6grenme yoniinden degil ayn1 zamanda “saglik,
sosyal ve psikolojik iligkiler” gibi yonlerden de bireye faydalari oldugunu ileri siirerken,
Lukesch (2000) gibi baz1 diisiiniirler suggestopedia’yr “bilimsel altyapiya sahip
olmamak™ la ve “yalanci bilim”e dayali olmakla elestirmektedirler.

Ogretmen merkezli bir 6gretim yontemidir. Bu ydntemin basarili olabilmesi i¢in
stresin diisik oldugu (miizik ve meditasyonla tamamlanan aktif ve pasif seanslar
igerebilir) gekici ortamlar saglanmalidir. Bu ortami saglamak ve 6grenmenin temelinde

yatan canli diyaloglarin kurulmas1 6gretmenin sorumlulugundadir.

2.2.7. Tletisimci Yaklasim (The Communicative Language Teaching)

1960’11 yillarda, ALM metoduyla 6gretilen 6grencilerin sadece baska insanlarin
konusmalarin taklit edebilecegine ve bagimsiz bir sekilde iletisim kurma yeteneginden
yoksun olacagina inanan davranig¢ilar ALM metodunu siddetle elestirdiler. Bu
zamanda yabanci dil pedagojisi iizerine bir ¢ok ¢alisma vardi. 1970’lerde ortaya ¢ikan
Communicative Language Teaching (CLT) en ¢ok benimsenen 6gretim metotlarindan
biridir. Interaktif iletisim dil 6grenmenin temel amacidir. Bu yiizden, &grencilerin

sadece dil ve dilbilgisi kurallarin1 degil aynm1 zamanda sosyal iletisimin pratik
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becerilerini de edinmeye ihtiyaglar1 vardir. Bundan dolayi, CLT temelli siniflar igin
interaktif Ogretme c¢ok Onemlidir. Rol oynama, problem ¢ézme ve kiiciik grup
etkilesimleri tipik bir CLT simifinda kullanilan aktivitelerin bazilaridir. CLT, 6gretilen
dilin baglam duyarli olmasi gerektigini savunur. Bir seyi dogru zaman ve yerde
sOylemek Ornek climlelerin tam olarak hatirlanmasindan daha 6nemlidir. Taninabilir
telaffuzlar asgari gereksinimdir. Kiiglik telaffuz hatalari, eger anlami etkilemiyorsa
aninda diizeltilmeyebilir.

CLT akademik diinya tarafindan ¢ok biiyiik bir kabul gérmesine ragmen, bir
¢ok kurum bu metodu ger¢ek ortamda uygulayamamaktadir. Bunun baslica iki nedeni
vardir. Birincisi, Ogrencilerin interaktif iletisimde etkili bir sekilde yer alabilmesi igin ,
onlarin temel dil bilgisi becerilerine sahip olmasi1 gerektigi tecriibeyle sabitlenmistir
(Lin ve Chang, ). Ogrencilerin bir kismi1 bu becerilere sahipken, bir kismi olmadig1 icin
smifta iki farkli grup olusmaktadir. Birinci grup, dili aktif bir sekilde kullanabilirken,
diger grup cok yavas bir sekilde gelisip, arkadaslariyla aralarindaki farktan dolay:
sikinti ¢ekmektedirler. Aymi seviyede Ogrenci gruplarini bir araya getirmek zor
olacagindan bu metodu uygulamak zor goériinmektedir. Ikincisi ise, bu ydntemin
uygulanmasindaki ekonomidir. Haliyle &grencilere, interaktif iletisim saglamada bir
dizi materyal ve teknolojik donanim gerekmektedir. Bir diger sorun ise, Ingilizceyi ana
dili olarak konugmayan 6gretmenler i¢in metodun zor olusudur.

CLT metodunun temel 6zellikleri agagidaki gibi siralanabilir.

1. Anlam 6n plandadir.

2. Eger kullanilirsa diyaloglar iletisimsel fonksiyonlar {izerine odaklanir ve normal
olarak ezber yapilmaz.

3. Kavramsallagtirma temel onceliktir.

4. Dil, iletisim i¢in 6grenilir.

5. Etkili iletisim aranilir.

6. Anlasilir telaffuz, yeterli goriiliir. Anadili konusanlar gibi olmaya gerek yoktur.

7. Ogrenciye yardimci olabilecek her tiirlii yol kabul edilir, bunlar dgrencilerin yas ve
ilgilerine gore degisir.

8. Arzu edilirse, okuma ve yazma ilk giinden baglayabilir.

9. Ogrencinin, ihtiya¢ duydugu ve faydalanacagi durumlarda ceviri kullanilabilir.

10. Ogrencilerin digerleriyle etkilesim kurmas1 beklenir. Bu viicut dili, ikili ya da grup

veya yazma seklinde olabilir.
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2.2.8. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Total Physical Response (TPR) yonteminde anlatim daha cok hareketlerle
anlatilmaya ¢alisilir. Anlama, konusmaktan daha fazla vurgulanir. Emir ctimlelerinin
siklikla kullanildigr bu yontemde 6gretmen Ogrencilerinin hareketlerine yon verir ve
sOylediklerinin Ogrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigini da &grencilerin
davraniglarini gézlemleyerek karar verir (Freeman,1986) .

Ogrencilerin kendilerini basarili hissetmeleri ve daha az endise duymalar1 bu
yontemde c¢ok onemlidir. Ciinkii, fazla kaygi 6grenmeye engeldir. TPR yontemini
kullanan bir 6gretmen &grencilerinin yabanci bir dille iletisim kurmaktan alacaklar
zevki diisiiniir ve dersini eglenceli bir sekilde isler. Ogretmen tiim o6grencileri
yonlendirmekle, 6grenciler ise Ogretmenin yonergelerini uygulamakla gorevlidirler.
Yani, bir bakima model alma yoluyla dersler islenir (Brown, 1994).

Baz1 sozel yonergeleri uygulamayi 6grendikten sonra Ogrenciler bu defa bu
yonergeleri yazmayr ve okumayr &grenmeye calisirlar. Ogrencilerle gretmenler
arasinda biitiinsel bir etkilesim veya bireysel bir etkilesim s6z konusudur. ikili veya
grup seklinde aktiviteleri uygulayan 6grencilerde ne kadar az stres olursa o kadar erken
ve cabuk 6grenme gergeklesir. Zaten bu yontemin ortaya ¢ikis nedeni, 0grencilerin
yabanci dili 6grenirken hissettikleri stresi azaltmak ya da ortadan kaldirmaktir. Bunu
basarmanin en iyi yolu ise, 6grencinin hazir oldugu zaman konusmasini istemektir.
Ayrica, ilk defa konugmaya baslayan 6grencide hatalar mutlaka olacaktir. Bu durumda
O0gretmenin 6grenciye toleransli davranmasinda biiyiik yarar vardir. Sadece ¢ok biiyiik
hatalar onun anlayabilecegi bir sekilde sOylenebilir ve diizeltme yapilabilir
(Freeman,1986) .

Bu yontemde amag 6grenciye bir seyler ezberletmek degil aksine sdylenenleri
uygulamasini saglamaktir. Bu nedenle anladigin1 uygulamaya koyan 6grencide 6grenme
daha kalict ve giiclii olacaktir. Sonug¢ olarak, hem stresi azaltma hem de uygulamali
Ogretim yapma islevlerine sahip bu yontem 6zellikle baslangi¢ seviyeleri icin ideal bir

yontemdir.

2.2.9. Dogal Yaklasim (The Natural Approach)
Bu yontemde dersler dil edinimi i¢in gereken bilgiyi saglamaya ayrilmistir.
Ogretici sadece hedef dili konusurken, dgrenciler hedef dilde yada ana dillerinde

konusabilme imkanina sahiptirler. Ogrencilerin konusma becerilerini yani dili gercek
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hayata uygulayabilmelerine yardimci olabilmek i¢in konugmalar1 6gretmen tarafindan
yapilan hatalar sebebiyle kesilmez. Onemli olan duygu ve diisiinceleri ifade edebilmek,
dogal siirece yakin kullanim becerisine sahip olabilmektir (Krashen, Terrell, 1983). Bu
yontemin zorlugu ise biitlin 6grencilerin ilgisini canli tutabilecek, onlar1 motive
edebilecek ve tlizerinde farkli yorumlar gelistirilebilecek konular1 se¢gmek ve bu konulari
Ogrencilere uygun sekilde sunabilmektir. Tiim bunlar saglanabildiginde ¢ok etkili bir

Ogretim yontemi oldugu sdylenebilir.

2.2.10. Konu Temelli, Gorev Temelli ve Katihmc1 Yaklasimlar (Content
Based, Task Based And Participatory Approaches)

Bu iic metot da CLT gibi iletisimi ve konusmay1 merkeze alir. Ancak, CLT’ de
ama¢ sadece Ogrenciyi etkili bir konusturmakken, bu metotlarda 6grenciler 6grendigi
konusma araciligiyla yeni seyler 6grenir. Hedef Ingilizce’yi kullanmay1 dgrenmekten
ziyade, Ingilizce’yi kullanarak yeni seyler 6grenmek, yani dili ara¢ olarak kullanmaktir
(Freeman,2003) . Ilk bakista bir birlerinden farkliymis gériinen bu metotlar, iletisim igin
ogretmekten ziyade iletisim araciligiyla 6gretmek gibi ortak bir 6zelligiyle sahiptir.

1970°1i yillarda ortaya ¢ikan Content Based Approach (Icerik Temelli Yaklasim),
ozelikle akademik konular basta olmak iizere diger konularin 6grenilmesinde dili arag
olarak kullanir. Bu metoda gore dil bilmek sadece konusma yetenegini icermez.
Konugma yaninda Ogrencilerin bir konu hakkinda okuma, yazma ve tartisma
yeteneklerini de igerir. Bu metodun kalabalik ortamlarda kullanimi neredeyse
imkansizdir.

Task-Based Approach (Gorev Temeli Yaklasim) da tipki Icerik Temelli Yaklagim
gibi dil 6gretiminde dili bir ara¢ kullanir ve dil ile 6grencilerine bir konu Ogretmeyi
hedefler. Bu metotta 6grenciler bir gorevi tamamlamaya ¢alisirken, iletisim i¢in bir ¢ok
firsatla karsilagir. Boyle iletisim sekli 6grencilerin kendilerini anlatmalarini, digerlerini
anlamalarini saglayip dil edinimi de kolaylastirir (Freeman, 2003). Kalabalik siiflarda
uygulanmasi zor olan bu metodun ekonomik yiikii de hayli fazladir.

Participatory Approach (Katilimec1r Yaklasim) Content-Based ve Task based
yaklasimlarindan ¢ok daha dnce ortaya ¢ikmasina ragmen, 1980°1i yillarda dil 6gretimi
alaninda genis ¢apl tartisilmaya baslandi. Konuyla birlikte dili 6greten Content- Based
yaklasiminda konu dersin plantyla ilgiliyken bu yaklagimda konular 6grencinin ilgisini

cekecek konular arasindan segilir, bir bakima konular 6grencilerin hayat tecriibeleri ve
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sosyal gerceklerle alakalidir. Bu yaklagimin amaci, 0grencilerin hayatlarini etkileyen
sosyal, kiiltiirel ve tarihi etkenleri anlamalarin1 saglamak ve sonra da kendi hayatlarina
yon vermelerini saglamaktir. Bu yaklagimin egitim ortaminda uygulanabilmesi i¢in sinif

mevcudunun kalabalik olmamasi gerekmektedir.

2.2.11. Ogrenci Stratejisi Egitimi, Isbirlikli Ogrenme (Learner Strategy
Training,Cooperative Learning)

Bundan onceki dil 6gretim metotlar1 dili ve dilin edinimini baz alirken bu
yaklasimlar da dili 6greneni baz almaktadirlar.

Learning Strategy Training (Ogrenme Stratejisi Egitimi), 1975 yilinda Rubin’in
iyi bir dil 6grenen kisinin 6grenmeyi kolaylastirmak igin neler yapmasi gerektigi
lizerine yaptig1 arastirmayla ve 1985 yilinda Wedsen’in ¢alismalariyla ortaya ¢ikmaistir.
Buna gore, iyi dil 6grenen kisi, konusmaya istekli olur ve dogru tahminlerde bulunur.
Hatta, aptal olma riskini bile goze alir (Freeman, 2003) . Bu da dil 6grenmede rahat
olmanin ne denli Onemli oldugunu gostermektedir. Dil 0Ogrenen kimseler,
sdylediklerinin anlamina ve dil bilgisi yapisma dikkat ederler. Ogrenilen dili
onemserler. Pratik yaparak, baskalarinin ve kendilerinin konustuklarimi gozlemlerler.
Ama, dil 6grenen kimsenin 6grenme siirecine olan bu katkilarinin yetersiz oldugu ve
onlarin potansiyellerini maksimum diizeye ¢ikarmak i¢in egitime ihtiya¢ duyduklari
saptanmigtir. Bu metodun bir amac1 da 6grenme etkililigini artirmaktir. Ogretmenin
gorevi ise Ogrencilerine sadece dil Ogretmek degil dilin nasil 6grenilecegini de
Ogretmektir.

Cooperative Learning (Isbirlikli Ogrenme) metodu ise gruplar halinde ¢alisan
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini saglar. Learning Strategy Training’de oldugu
gibi 6grenmenin etkiligi bu metotta da dnemlidir. Amag, 6grencilerin bireysel olarak
degil grup halinde isbirligi yaparak 6grenmelerini saglamaktir. Ogrenciler bu metotta
birbirlerinden bir seyler 6grenir ve sosyal anlamda gelisir.

Gilinlimiizde bir ¢ok Ogretmenin yillik ders planinda GTM disinda metotlarin
kullanildig1 belirtilmesine ragmen, metotlarin kullanimi oldukca siirlidir. Ayrica, bu
durum smif ortam1 bakimindan diger metotlarin uygulanabilirligi ile ters diismektedir.
Dahasi, GTM disindaki metotlarin bir cogu kalabalik smif ortamlarinda
uygulanamamaktadir. Ulkemizde &zellikle orta ve yiiksek oOgretimde smif mevcutlart

cogunlukla 40 ile 100 aras1 degismektedir. Bu grencilerin ¢ogunlugunun yabanci dil
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O0grenmeye karsi olumsuz tutumlart ve goniilsiizliikleri s6z konusudur. Bu da dil
ogretim metotlarinin kullanimi haliyle kisitlamaktadir.

Sonug olarak, yukarida bahsedilen metotlarin her derde deva oldugunu sdylemek
miimkiin degildir. Diger yandan bu metotlar1 yok saymak da miimkiin degildir.
Siiphesiz, her metodun uygulanabilecegi bir ortam, hitap edecegi bireyler mevcuttur.
Miihim olan 6gretim metotlarini dogru yerde, dogru zamanda ve dogru bireylere

yonelik uygulayabilmektir.

2. 3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmamizla ilgili yapilan calisma ve arastirmalara yer
verilecektir. Bu boliimdeki aragtirmalar direkt olarak “Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimi
ve yabanci dil okullartyla ilgili degildir. Ancak, calismamiza 1s1ik tutabilecegi icin
incelemeye deger goriilmiistiir.

Gomleksiz (2001) yilinda “The Effects of Age and Motivation Factors on
Second Language Acqusition” isimli bir calisma yapmistir. Bu calismada ikinci dil
edinimi siliresince, Ogrencinin Ogretme ortaminda bir ¢ok faktorden etkilendigi
belirtilmis bu faktorler arasinda bireyin bilissel gelisim diizeyi, kiiltlirel yapisi, dil
Ogrenme yetenegi, yast ve motivasyonu siralanmistir. Bu faktorler arasinda en
Oonemlileri olarak yas ve motivasyona deginilmistir. Buna gore, bireyin ana dilindeki
yeterliligi i¢inde bulundugu yas diizeyi ile yakindan iligkilidir. Anadilinde yeterlilige
sahip bireylerin ikinci dil ediniminde daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.
Arastirmada ayrica, Ogrenci motivasyonunun saglanmasi onda Ogrenme isteginin

olugmasina yol acacagi da belirtilmistir.

Fathman (1975) “The Relationship Between Age and Second Language
Productive  Ability” konulu bir arastirma yiiriitmistiir. Arastirmada American
okullarinda  Ingilizceyi ikinci dil olarak &grenen 6-15 yas arast 200 Ogrenci
kullanmilmistir. Yas ile ikinci dil edinimi siirecinin belirli 6zeliklerini incelemeyi
amagclayan arastirma sonuglarina goére dil ediniminin dilbilgisi kurallarmi 6grenme
sirasinda yas bakimindan bir farklilik yokken, s6z dizim, bi¢im bilgisi ve ses bilgisini
ogrenme oraninda farklilik oldugu belirtilmektedir. Buna goére yasi biiyiik olan ¢ocuklar
s0z dizim ve bi¢cim bilgisini 6grenmede yasi kiiclik olan gocuklara gore daha iyiyken,

yas1 kiiglik cocuklarin ses bilgisini 6grenmede daha iyi olduklar1 tespit edilmistir.
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Lenneberg (1967) “ Biological Foundations of Language isimli ¢alismasinda,
O0grenme islevinin 12 yasindan sonra sabitlenecegini ve ergenlik cagindan sonra
Ogrenilen yabanci dilin anadili diizeyine ulasamayacagini vurgulamistir.

Gedikoglu (2005) “Avrupa Birligi Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi: Sorunlar ve
Coziim Onerileri” isimli ¢aligmasinda yabanci dil bilmenin sadece bilim ve teknoloji
alanlar1 ile smirli olmadigimi ve kiiresellesen diinyada yabanci dil bilmenin c¢agdas
insanin kaginilmaz olarak sahip olmasi gereken bir ozellik oldugunu belirtirken,
yabanci dilin miimkiin oldugunca erken yasta 6gretilmesi gerektigini ifade etmistir.
Ayrica, bu c¢alismada iyi yetismis Ogreticilerin az olmast ve teknolojik olanaklarin
sinirli olmasi iilkemizdeki yabanci dil 6gretimindeki en biiylik sorunlar olarak
gosterilmistir.

ljaiya (1999) “ Effects of Over-crowded Classrooms on Teacher- Student
Interactions” isimli bir arastirman yapmustir. 141 Ogretmen ve 206 Ogrenciye
uygulanan arastirmanin amaci kalabalik siniflarin 6gretmen- 6grenci etkilesimine olan
en ciddi etkileri ve Ogretmenler tarafindan benimsenen basa ¢ikma stratejilerini
belirlemektir. Bulgular neticesinde, hem 06gretmenlerin hem de &grencilerin kalabalik
smiflarda en ciddi problem olarak “giiriiltli yapma”y1 gosterdikleri tespit edilmistir.
Ayni zaman da kalabalikligin egitim amaglarina ulagsmay1 olumsuz etkilemesinin yan
sira, Ogretme ve Ogrenmenin niteligini ve niceligini azalttigi da tespit edilmistir.
Problemin ¢oziilmesi i¢in, yoneticilere ek binalar yapmalar1 ve biitliin seviyelerdeki
Ogrenciler icin materyallerin 6ncelikli olarak temin edilmesi Onerilmistir.

Iseri (1996) “ Dilin Kazanimi ve Yabanci Dil Ogretimi” isimli ¢alismasinda
Tiirkiye’de yillarca yapilan yabanci dil egitimi sonunda varilan neticenin bir hig
oldugunu belirtmektedir. Iseri’ye gore bunun nedeni &gretmen degil, uygulanan
yontemdir. Ciinkii, egitim kurumlarinda amacg yitirildigi i¢cin yabanci dil 6gretimi
verimli olarak diizenlenemiyor, dersler ¢agdas dil labaratuvar kosullarindan uzak, dil
Ogretim yoOntemlerinin ara¢ ve gereclerinden yoksun bir bigimde siirdiiriilmektedir.
Bugiin iyi bir dil 6gretimi i¢in az sayida Ogrenciden olusan (15 kisilik) derslikler
uygundur. Ancak giiniimiizde orta ve yiiksek 6gretimde 60-70-80 ya da 100 kisilik
dersliklerde okutulmaktadir. Ogrenci sayismin fazlahigi yabanci dili dgretme ve
ogrenimine engel olmakta, gosterilen ¢aba ve harcanan emek bosa gitmektedir. Buna bir

de ders saatlerinin azlig1 eklenmektedir.
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Kirmizi (2009) “Etkili Bir Almanca Ogretimi I¢in Ogretmen Beklentileri” isimli
bir ¢alisma yapmis ve c¢alisma sonunda elde edilen sonuglar su sekildedir. Programin
hazirlanmasi1 siirecinde, liselerde O0grenim goren Ogrencilerin {iniversite siavina
girecekleri ve Almanca ders saatlerinin yetersiz oldugu g6z ardi edilmistir. Almanca’nin
2. yabanci dil olarak 10. sinifta baglamasi ve haftada sadece 2 saat olmasi dahi, bu dilin
ogrenciler tarafindan benimsenmemesi igin yeterli bir nedendir. Ogrencilerimiz
Ozellikle 11. ve 12. smiflarda tamamen {iniversite sinavina yonelmekteler ve bu sinavda
sorusu olmayan higbir derse ilgi gostermemektedirler. Almanca programi igerigi yogun
ve sikistirilmig bir program o6zelligindedir. Dersler arasinda uzun zaman araliklari
oldugu icin bir 6nceki derste dgrenilenler kolayca unutulmaktadir. Ogretmenlerin, bu
sorunlar1 siiflarda uygulayacaklari farkli yontem ve tekniklerle gidermeleri miimkiin
gorinmemektedir. Sinifta okuma, yazma, anlama ve konusma alistirmalar
yapilamayan bir dilin 6grenilmesi miimkiin degildir.

Tosun (2006) “Yabanci Dille Egitim Sorunu” simli bir ¢alisma yapmistir. Bu
calismada yabanci dilin ger¢ekten onu 6grenmek isteyene verilmesi, okullarda se¢meli
olarak okutulmasi, bu dersi alan 6grencilere gerekli imkan, ortam, uygun program ve
zamanmn saglanmasi ve oOgrencileri ddiilllendirmek ve 6zendirmek amaciyla bir yada
birkag grup Ogretmenleriyle birlikte belirli bir zaman o dilin kullanildig1 iilkeye
gonderilmesi gerektigi belirtilmistir.

Meral (2009) “Yeni (2006) Ilkdgretim Ingilizce Programini Uygulayan
Ogretmenlerin Elestirel ve Yansitici Diisiinmeleri” isimli  yiiksek lisans tezi
hazirlamistir. Arastirmada survey yontemi kullanilmistir. Arastirma evrenini 2007 —
2008 egitim O0gretim yilinda Elaz1g ili merkez ve ilgelerde ilkdgretim okullar1 4. ve 5.
siniflarda gorev yapan 196 Ingilizce 6gretmeni olusturmus, arastirma drneklemi ise 120
Ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada sonunda Ingilizce 6gretmenlerinin
genel olarak elestirel ve yansitici diisiindiikleri bulgular1 elde edilmistir. Yabanci dil
Ogretiminin uluslararasi bir yatirim oldugu ve cocuklarin kiigiik yasta dil 6grenmeleri
uygun goriildiigii i¢in bu yatirimin kii¢lik yaglara doniik olmasi sonucuna ulasilmistir.

Dogan (2007) Avrupa Birligi Ortak Dil Cergevesi Programinin Milli Bakanlig1
[Ikogretim Okullarinda Yabanci Dil (Ingilizce) Dersi Ogretiminde Uygulanabilirligi”
isimli bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Bu calismada Milli Egitim Bakanligi’nin Ilkdgretim
okullarinda dil 6gretimi ile ilgili  kararlar1 ile Avrupa Ortak Dil Cergevesi’nde yer

alan dil 6gretim teknikleri ile ilgili Olciitler dikkate alinmig, bunlarin birbirleri ile
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uyumlart degerlendirilmis ve eksik yonler tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin
sonucunda, MEB’in dil &gretim politikalarmin Avrupa Ortak Dil Ogretim Cercevesi
Programiyla tamamiyla ortlismedigi belirtilmistir.

Topkaya ve Kiigiik (2010) “4.ve 5. Smif Ingilizce Ogretim Programlarinin
Degerlendirilmesi” isimli ~ bir calisma  vyiiriitmiislerdir. Arastirmada  Istanbul,
Beyoglu'nda 26 farkli Ilkdgretim okulunda gbrev yapan 72 ingilizce dgretmeninin
Yeni 4. ve 5 smif Ingilizce 6gretimi programina iliskin goriislerine basvurulmustur.
Arastirma sonunda, yeni Ingilizce 6gretimin tanitima ihtiyag duydugu belirtilmistir.
Ayrica, yeni programin materyallerle desteklenmesi gerektigi ve Ozellikle 5. sinif
programinin ama¢ ve kazanimlarinin buna paralel olarak igeriginin tekrar ele alinmasi
gerektigi ifade edilmistir.

Aktas (2005) “Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti” isimli bir calisma
yiirlitmiistiir. Bu calismada tilkemizde yillardan beri tiiketilen zaman, biiyiik emek ve
gayretlere ragmen yabanci dil dgretiminde arzu edilen basariya ulagilamadig ifade
edilmistir. Caligmada ayrica, yabanci dil 6gretiminde basarisizligin sebebi olarak,
Ogretmenlerin donanimsizlig1 , 6g8rencilerin ilgi ve motivasyon eksiklikleri, dersin
uygulanisinda uygulanan yontem, ders ara¢ ve gereglerinin yetersizligi ve 6grenme
ortaminin uygun olmayisi gosterilmistir.

Cetintas (2010) “Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim ve Ogretiminin Siirekliligi” adl
bir ¢alisma yapmis ve bu ¢alismasinda yabanci dil 6gretiminde siirekliligin olmayigini dil
Ogretiminin problemlerinden biri olarak gormiistiir. AB dil politikalarina sozde degil 6zde
uyum saglamak isteniyorsa, siireklilik ilkesinin yabanci dil egitim ve dgretimin oncelikli
hedefleri arasinda olmasi gerekligi vurgulanmus, IIkdgretim ile ortadgretim dgretmenleri
arasinda iletisim ve diyalogun giiclendirilmesi Onerilerek , 6gretmenler arasi isbirliginin

hizmet i¢i egitim ile pekistirmesi gerektigi ifade edilmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Bu boliimde, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, analizi ve kullanilan istatistiksel islemler iizerinde durulmustur.

3. 1. ARASTIRMANIN MODELI

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde karsilagilan sorunlar ve bir ¢6ziim Onerisi olarak
yabanci dil okullarina yonelik Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin  goriislerini
belirlemeyi amaglayan bu arastirma betimsel niteliktedir. Calismada kullanilacak acik
uclu sorular ise aragtirmanin nitel boyutunu teskil etmektedir. Betimsel arastirma
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeye, agiklamaya ¢aligir. Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha 6nceki
olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi

aciklamay1 hedef alir” (Kaptan, 1998: 59).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirma ¢aligma evrenini, 2009-2010 egitim- 6gretim yilinda Bursa, Balikesir,
Elaz1g, Mersin illerinde yer alan resmi ve 6zel egitim kurumlarinda gérev yapan ve bu
illerde gorev yapan akademisyenler olusturmaktadir. Orneklem ise, bu calisma
evreninden ulagilabilen ve 0lgegi cevaplamayi kabul eden yabanci dil gretmenleri
(Ingilizce) ve Ogretim elemanlarindan olusan toplam 120 &gretmen ve Ogretim

elemanindan olugmaktadir.

3. 3. VERI TOPLAMA ARACI
Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Likert

tiirli maddeler ile acik uglu sorulardan olusan &lgek kullanilmistir. Olgegin gelistirilme
siireci  sdyledir: Oncelikle konuyla ilgili literatiir taranarak dordii kisisel, 25’
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine iliskin ve
yedisi de agik uglu olmak tizere toplam 36 maddeden olusan taslak 6l¢ek hazirlanmustir.

Sonra gegerlik ¢alismasi igin bu taslak 6lgek formu, maddelerin agikligi ve anlasilirhigi
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bakimindan Elazig Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorevli ii¢ 6gretim eleman ile
iki Ingilizce okutmaninin gériisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda, Tirkiye’de yabanci dil Ogretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim
onerilerine iliskin Likert tiirii bes madde elenerek; dordii kisisel bilgiler, 20°si Likert
tirii madde ve yedisi de acik uglu olmak iizere toplam 31 maddelik olgek pilot
uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Likert tiirii 6lgekte yer alan 20 maddenin giivenirliginin saglanmasi igin, taslak
Olcek formu Elazig, Malatya ve Diyarbakir illerinde gorev yapan ve arastirmaya dahil
olmayan toplam 96 6gretmen ve Ogretim elamanina pilot uygulama icin verilmistir.
Pilot uygulama sonunda veriler, SPSS 13.0 paket programinda faktor analizine tabi
tutulmustur. “Faktor analizi, ayn1 yapiy1r ya da niteligi 6lgen degiskenleri bir araya
toplayarak 6lgmeyi az sayida faktor ile agiklamay1 amaclayan istatistiksel bir tekniktir.
Faktor analizinde faktor yiik degerinin 0,45 ya da daha yiiksek olmasi se¢im igin iyi bir
Olclidiir. Ancak uygulamada az sayida madde icin bu sinir deger 0,30°a kadar
indirilebilir” (Biyiikoztirk, 2002: 118). Bu bilgiler 1s181inda, pilot uygulama sonunda
faktor yiikii 0,30 ve lizerinde olan maddeler alinmis ve faktor yiikii 0,30’in altinda olan
maddeler (dort madde) islerligi olmadigindan anketten ¢ikarilmistir. Boylece, gerekli
diizenlemeler yapilarak, 16 Likert tiirti maddeden olusan 6lgege son sekli verilmistir.
Olgegin giivenirligini saglamak icin yapilan faktor analizi sonucundaki istatistiksel
veriler soyledir: Cronbach Alpha= 0,716 ; KMO= 0,633 ve Barlett Testi =3009,196.

3. 4. VERILERIN TOPLANMASI

Veriler aragtirmaci tarafindan Elazig’da ¢alisan 6gretmen ve 0gretim gorevlilerine
elden, diger illerde gorev yapan 0gretmen ve Ogretim elemanlarina posta ve e-mail
yoluyla ulastirilmistir. Uygulamanin saglikli yiiriitilmesi ve anketlerin geri doniisiim
oranini arttirmak tizere, ilgili boliimlerdeki oOgretim elemanlariyla telefon iletisimi
saglanmstir.

Orneklem dahilinde bulunan okullarma génderilen ve geri donen anket sayist
soyledir: Ogretmen ve dgretim gorevlilerine gdénderilen 200 anketten toplam 135 tanesi
geri donmiis, bunlardan da 15 tanesi uygun olmadigi igin elenerek 120 tanesi
degerlendirmeye tabii tutulmustur. Degerlendirilmeye alinmayan anketlerin iptal edilme

nedenleri, anket formlarmin hi¢ doldurulmamasi, ¢ok az sayida maddelerin
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doldurulmasi, bir denegin doldurdugu anketin fotokopi yoluyla ¢ogaltilmas: seklinde

siralanabilir.

3.5. VERILERIN ANALIZI

Arastirmada Likert tiirii maddeler ve acik uglu sorularla elde edilen ham veriler ikKi
yontemle ¢dziimlenmistir. Olgekteki kisisel bilgiler ve Likert tiirii maddelerle elde
edilen veriler, nicel yontemle analiz edilmistir. bunun i¢in bu veriler SPSS 13.0 paket
programina yiiklenerek islenmistir. Nicel verilerin analizinde su istatistiksel islemler
kullanilmistir: Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin kisisel bilgileri (cinsiyet, kidem,
mezun olunan ve gorev yapilan okul tiiri) icin, frekans ve ylizde teknikleri
kullanilmistir. Ogretmen ve 6gretim elemanlarinin Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde
karsilagilan sorunlar ve bir ¢6zlim Onerisi olarak yabanci dil okullarina yonelik
goriislerini  belirlemeye yonelik Likert tipi maddelerin ¢6ziimii i¢in ise aritmetik
ortalama ve standart sapma teknikleri kullanilmustir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen ve 6gretim elemanlarinin cinsiyet, kidem, mezun
olunan ve gorev yapilan okul tiirii degiskenlerine gore, goriisleri arasinda anlamli fark

9999

olup olmadigini belirlemek tlizere t” testi ve “Tek Yonllii Varyans Analizi (Anova)”
uygulanmistir. Saptanan farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin de
“Scheffe Testi” uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2002; Karasar, 1999). Arastirmada
anlamlilik diizeyi i¢in p = 0,05 kabul edilmistir.
Anketlerdeki agik uglu sorulardan olusan nitel veriler ise, belirli basliklar altinda
toplanip yiizde ve frekanslari verilerek gosterilmis ve yorumlanmastir.
Ogrenci ve dgretim elemanlarinin goriislerini belirlemek i¢in uygulanan dlgekte yer

alan Likert tipi maddeler, asagidaki gibi derecelendirilmistir:

1. Hig katilmiyorum 1,00 - 1,80
2. Katilmiyorum 1,81 - 2,60
3. Karasizim 2,61 - 3,40
4. Katiliyorum 3,41 4,20
5. Tamamen katiltyorum 4,21 -5,00



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde, anket formlartyla elde edilen verilere dayali bulgular ve yorumlar

yer almaktadir.

4. 1. ARASTIRMAYA KATILANLARIN KIiSISEL BILGILERINE
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLARI

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, yas durumlar1 ve mezun olduklari lise
tiiriine iliskin bulgular tablolar halinde yer almaktadir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan katilimcilarin kisisel bilgileri

DEGISKENLER f %
Cinsiyet Bayan 71 59,2
Erkek 49 40,8
1-5 yil aras1 60 50
Kidem 6-10 y1l arasi 48 40
11-20 y1l aras1 9 /5
21 ve st 3 2,5
Egitim fakiiltesi 100 83,3
Mezuniyet  Een Edebiyat Fakilltesi 18 15.0
Durumu :
Diger 2 1,7
[kdgretim 61 50,8
Gérev Yapilan Ortadgretim 40 33,3
Okul Tiirti Yiiksek Ogretim 17 14,2
Diger 2 1,7
Toplam 120 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %59,2’nin bayan ;

%40,8’inin ise erkek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, katilimcilarin ¢ogunlugunun



30

bayan oldugunu gostermektedir. Bu durumun iilkemizde yabanci dil dgretmenlerinin
cogunlukla bayan oldugu goriisiiyle dogru orantili oldugu soylenebilir.

Kidem degiskenine bakildiginda katilimcilarin % 50,0 sinin 1- 5 yil arasi, %
40,0’min 6-10 yil arasi, % 7,5 inin 11-20 yi1l aras1 ve % 2,5 inin 21 ve {istii kideme
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgu, iilkemizdeki yabanci dil dgretmenlerinin
cogunlukla gen¢ oldugu seklinde ve yabanci dil 6gretmeni alimi konusunda MEB’in
daha istekli adim attig1 seklinde yorumlanabilir.

Mezun olunan okul tiiriine bakildiginda katilimecilarin, % 83,3’niin egitim
fakiiltelerinden, % 15,0’ inin fen edebiyat fakiiltelerinden ve % 1,7 sinin diger
fakiiltelerden mezun oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, yabanci dil &gretmenlerinin
cogunlukla egitim fakiiltelerinden mezun oldugu anlamina gelmektedir. Bu durum
iilkemizde yabanci dil 6gretiminin artik igin ehli kimseler tarafindan yapildigi anlamini
tagimaktadir.

Gorev yapilan okul degiskenine bakildiginda katilimeilarin % 50°8’nin
[Ikdgretim, % 33’3 niin Ortadgretim, %14°2’sinin Yiiksekdgretim ve % 17 sinin diger
grubunda c¢alistigi goriilmektedir. Bu bulgular 1s18inda anketimizin ilkogretim
Ogretmenleri tarafindan benimsendigi sOylenebilir. Ayrica, zorunlu egitimin {ilkemizde
8 yil olmasi gerceginden hareketle, gorev yapilan okul degiskenine gore en ¢ok
katithmemin ilkdgretimde olmast mevcut durumla paralellik gosterdigi seklinde
yorumlanabilir. Diger  grubun 6zel okul, dershane ya da dil kursu oldugu
varsayllmaktadir. Bu da yabanci dil Ogretmenlerinin az da olsa 0zel egitim

kurumlarinda ¢alisma firsat1 bulabildikleri seklinde yorumlanabilir.



31

4.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Karsilagilan Sorunlara Yonelik
Ogretmen Ve Ogretim Elemam Goériislerine iliskin Bulgular Ve Yorumlari
Tablo 2: Arastirmaya katilan katilimcilarin yabanci dil 6gretiminde karsilasilan

sorunlara yonelik goriisleri

Madde Goriisler X SS
9 Tiirkiye’deki yabanci dil d6gretimindeki problemin temel nedeni 421 | 088
dil gretimi igin uygun ortamin olmamasidir. ’ ’
10 Tiirkiye'deki yabanci dil dgretimindeki problemin temel nedeni
4,08 | 0,86
siiflarin kalabalik olmasidir.
14 Tiirkiye'deki yabanct dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 382 | 1.20

Ogrenci ilgi ve isteklerinin diisiik olmasidir.

Tablo 2 deki “Tirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni dil
Ogretimi igin uygun ortamin olmamasidir” goriisiine katilimeilarin ( X =4,21) tamamen
katildiklar1 goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’de yabanci dil 6gretmenlerinin ¢alistiklar
ortamin yabanci dil 6gretimi i¢in uygun olmadigi durumuyla agiklanabilir. Ogrenme
ortami denildiginde, basta okul olmak {izere, aile, arkadas ¢evresi ve diger toplumsal
ekonomik cevreler akla gelmektedir. Cocugun, biligsel, duygusal, devimsel ve
toplumsal gelisiminde aile ilk ve dnemli etkendir. Ailenin bu etkisi, yetigkinlige degin,
belirgin bir bi¢imde siirmektedir. Bu ¢evre ¢ocugun okula, arkadas gevresine ve diger
toplumsal ¢evrelere uyumu, okul basarisi {lizerinde etkisini gostermektedir. Ancak,
ailede planli, programli bir egitimden ¢ok, genellikle anne babanin 6zel egilimleri
dogrultusunda bir egitim uygulanmaktadir. Her 68rencinin, alabilme giicii 6l¢iisiinde ve
yoniinde gelisim gdstermesi saglamak i¢in dgrencilerin taninmasi, onlara uygun 6gretim
programlarin diizenlenmesi ne Olgiide gerekliyse, uygun bir Ogrenme ortaminin
hazirlanmast da o denli gereklidir. Uygun 0grenim ortamin1 maddesel ve toplumsal-
ruhsal ortamlar olusturmaktadir (http://www.weblopedi.com).

Olumlu maddesel ortam dendiginde;6grenmeyi destekleyen derslik,derslikteki
masa,sandalye,1s1,151k,hava;derslik disinda gezilip goriilmesi, yararlanilmasi gereken
yerler;6grenmede kullanilacak kitaplar,0biir arag-geregler vb. akla gelmektedir.
Maddesel ortam,toplumsal-ruhsal ortama altyapt olusturdugu olgiide bir anlam
tasimaktadir.

Olumlu toplumsal-ruhsal ortami ise; 0grenme istegini kamgilayan O6gretmen-
Ogrenci,  Ogrenci-Ogrenci,  yOnetici-Ogretmen ve  yonetici-Ogrenci  iligkileri

olusturmaktadir. Olumlu anne-baba-cocuk ve okul-aile iliskileri de ortamin
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belirleyicileridir (http://www.weblopedi.com) {lgili maddeye iliskin katilimcilarin
goriigleri arasinda cinsiyet, mezun olunan okul, calisilan okul degiskenlerine gore
anlamli bir fark yokken, kidem degiskenine gore anlamli bir fark s6z konusudur
(F=3,603; p=0,016). Bu fark 1-5 yil aras1 kideme sahip d6gretmenlerle 21 ve tistii kideme
sahip Ogretmenler arasindadir. Buna gore ilgili goriisi 1-5 yil kideme sahip
ogretmenler ( X =4,12) 21 yil ve lstii kideme sahip 6gretmenlere gore ( X =3,00) daha
fazla benimsemislerdir. Bu durum 6gretmenlerin meslekteki tecriibeleriyle agiklanabilir.
Kalabalik siniflar1 yonetmek yeni baslayan 6gretmenler i¢in ¢ok daha zordur. 21 ve {istii
kideme sahip 6gretmenler sinif yonetiminde sikinti ¢ekmedikleri igin ilgili goriis igin
kararsiz kalmis olabilirler.

Tablo 2 deki “Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
smiflarin  kalabalik olmasidir.” gorlisiine katilimeilarin - (X =4,08)  katildiklar
goriilmektedir. Bu durum iilkemizdeki yabanci dil siif ortamlarinin kalabalik olmast
gercegi ile aciklanabilir. Ilgar (2000) ideal sinif mevcudunu 30’u gegmemesi gerektigini
belirtmektedir. Bu tespit sadece normal egitimle ilgilidir. Dil 6gretimi gibi hassas bir
konunun daha kiiciik mevcutlu smiflarda olmasit gerekmektedir. Stanford
tiniversitesindeki biitiin dillerin 6gretimi 10- 15 kisilik smiflarda yapilmaktadir
(https://www.stanford.edu). “OECD 2009 Bir Bakista Egitim Raporu Isiginda Egitimin
Durumu Raporu” ( http://www.egitimsen.org.t) iilkemizde ilkogretim seviyesinde
ortalama siif mevcudunun ortalama 27’5 oldugunu ortaya koymaktadir. Bazi siniflarda
sinif mevcudunun 50 istiine ¢iktig1 bilinen bir gergektir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak
tilkemizde smif mevcutlarmin kalabalik oldugunu soylenebilir. Angin’e (2006) gore
giniimiiz kosullarinda asir1 kalabalik olan sinif mevcutlarimiz ideal yabanci dil
ogretimini zorlagtirmaktadir.Cilinkii, kalabalik simiflarda 6gretmen ogrencilerini iyi
tantyamaz ve onlarin ihtiyaglarini fark edemez. Bu durumda her biri farkli 6zellikler
tasiyan bireyler de ihtiyaclari ve beklentilerine cevap bulamamanin etkisiyle 6grenmede
basarisiz olmaktadirlar. Sinif i¢inde aradigini bulamayan 6grencilerde fiziksel gerginlik
meydana gelmektedir. Bu gerginlik, beraberinde dikkat sorununu ortaya ¢ikarmaktadir.
Dikkati dagilan 6grenciler dersle alakasiz seyler konusmaya baslayip ugultuya sebep
olmaktadir. Bu durum hem O6gretmeni hem de diger 6grencileri olumsuz etkiler.
Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda yapilan aktiviteler fazla zaman almakta ve ders

planlananin gerisinde kalmaktadir. Katilimcilarin bu maddeye iligkin goriisleri arasinda
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cinsiyet, kidem, mezun olunan okul ve ¢alisilan okul degiskenlerine gére anlamli bir

fark yoktur.

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin “Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki
problemin temel nedeni Ogrenci ilgi ve isteklerinin diisiik olmasidir” goriisiine
katildiklart (X =3,82) goriilmektedir. Bu durum {iilkemizdeki yabanci dil Ggrenen
bireylerin 0gretmenlerce isteksiz ve ilgisiz goriildiikleri seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin ilgisiz ve isteksiz olduklar1 bir sinifta ders yapmanin ¢ok zor oldugu
sOylenebilir. Sahin’e (2009) gore bireyin yabanci dil 6grenmeye istekli olusu yabanci
dil 6greniminin temelini olusturur. Birey yabanci dil 6grenmeye baslamadan once
psikolojik olarak dil 6grenmeye istekli hale getirilmeli ve Ogrencilerde 6grenme
gereksinimi uyandirilmalidir.  Bu goriisle ilgili katilimer goriisleri arasinda cinsiyet,
mezun olunan okul ve ¢alisilan okul degiskenlerine gére anlamli bir fark yokken, kidem
degiskenine gore anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (F=2,765; p=0,045). Bu farkin
1-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerle 21 ve {istli kideme sahip 6gretmenler arasinda
oldugu goriilmektedir. ilgili goriisii 1-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin ( X =3,93)
21 ve ustii kideme sahip O6gretmenlere (X =2,00) gore daha fazla benimsedikleri
goriilmektedir. Buna gore 21 ve istii kideme sahip 6gretmenlerin 1-5 yil 6gretmenlere
gore daha tecriibeli oldugu gerceginden hareketle, bu dgretmenlerin deneyimleriyle

ogrencilerdeki ilgi ve istegi artirdig1 sdylenebilir.

Tablo 3: Arastirmaya katilan katilimcilarin yabanci dil 6gretiminde karsilasilan

sorunlara yonelik goriisgleri

Madde Goriisler X SS
17 Tiirkiye'deki yabanci dil Ogretimindeki problem o6grencilerin 373 | 1.08
Tiirkgedeki eksikliklerinden kaynaklanur. ' '
8 Tiirkiye'deki yabanct dil Ogretimindeki problem materyal
e 3,72 | 1,07
eksikliginden kaynaklanir.
7 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 369 | 103

kullanilan mevcut yontemlerdir.

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin “Tiirkiye'deki yabanci dil dgretimindeki
problem ogrencilerin Tiirk¢edeki eksikliklerinden kaynaklanir.” goriisiine katildiklar

(X =3,73) gorilmektedir. Buna gore tilkemizde Tiirkge 6gretiminde eksiklikler oldugu
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sOylenebilir. Demir’e gore (2010) anadilimizi etkili dil 6grenemeyisimiz dilimizde dil
ogretiminde yasak¢i olusumuzdan kaynaklanmaktadir. Her bireyi aymi sekilde dil
O0grenmeye zorlamamiz Ogrenciler iizerinde kisitlayict olmaktadir. Oysa hepimiz
Istanbul agziyla konusmak istedigimiz halde bunu yapamiyoruz. Bu yabanci dilde de
boyledir. Ogrencilerimizi Paris, Oxford ya da Goethe agziyla konusmaya zorlamamiz
anlamsizdir. Onemli olan anlasilir ve kabul edilirliktir.

Demir ve Yapict’ ya (2007) gore illkemizde okudugunu anlamayan,
diislindiiglinii anlatamayan, 6zgiivenden yoksun, bu nedenle konusmayan, yazmayan,
tartismayan bir kusakla karsi karsiya oldugumuz sdylenebilir. Tlkdgretim birinci kademe
ogrencilerinin okuduklar1 100 kelimelik bir metnin 70 kelimesini, lise 6grencilerinin 50
kelimesini ve iiniversite 6grencilerinin 35 kelimesini anlamayip ikinci kez okuduklari
anlagilmistir. Bu durum {ilkemizde anadilimizde etkili bir egitime ihtiya¢ duydugumuz
seklinde yorumlanabilir. Ilgili maddeye iliskin dgretmen goriisleri arasinda cinsiyet ve
mezun olunan okul degiskenlerine gore anlamli bir fark yoktur. Ancak, bu goriisle ilgili
calisilan okul ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
Calisilan okul degiskenine gore fark (F=3,927; p=0,010) iken kidem degiskenine gore
fark (F=5,574; p=0,001) seklindedir. Calisilan okul degiskenine gore farkin
ilkdgretimde gorev yapan Ogretmenlerle diger tiirde gorev yapan 0gretmenler arasinda
oldugu goriilmektedir. Buna gore ilgili goriisiin ilkdgretimde gorev yapan dgretmenler
(X =3,98) tarafindan diger 6gretmen grubuna gore ( X =3,00) daha fazla benimsendigi
sOylenebilir. Buna durum ilkogretim 6grencilerimizin Tiirkgede problemleri oldugu
seklinde yorumlanabilir. Kidem degiskenine gelince anlaml fark 6-10 yil arast kideme
sahip Ogretmenlerle 21 yil ve tstii kideme sahip Ogretmenler arasinda oldugu
goriilmektedir. Buna gore 6-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenler ( X =3,85) ilgili
goriisii 21 yil ve st kideme sahip Ogretmenlere (X =2,33) goére daha fazla
benimsedikleri  goriilmektedir. Bu da 21 yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin
Tiirkgesi yeterli olan 6grenci gruplariyla c¢alistigr seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3 deki “Tirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problem materyal
eksikliginden  kaynaklanir.”gériistine ~ Ogretmenlerin (X =3,72)  katildiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin  bu goriisiinde  6gretmenlerin ¢alisilan okullardaki
mevcut materyal durumu etkili olabilir. Yabanci dil 6gretimin etkili olmasinda
materyalin 6nemli bir yeri vardir. Smif ortamlarinin gorsel ve yazili materyallerle

desteklenmelidir. Bu nedenle 6gretmenler smifta kullanacagi materyali uygun bir
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sekilde secip smif ortamina tasimalidir (Ertiirk ve Ustiindag, 2010). Isik’a(2008) gore
tilkemizde yabanci dil ogretiminde ciddi materyal eksikligi s6z konusudur. Bu
baglamda belirlenen amaglara ve yontemlere uygun malzeme lretim ¢alismasi
yapilmalidir. Ogretmenlerin bu maddeye yonelik goriisleri arasinda cinsiyet, mezun
olunan okul degiskenlerine gore anlamli bir fark yokken; kidem (F=4,115; p=0,008) ve
calisilan okul degiskenlerine (F=3;639 p=0,015) gore anlaml1 bir fark vardir. Kidem
degiskenine bu far k 6 — 10 kideme sahip Ogretmenlerle 21- iistli kideme sahip
Ogretmenler arasindadir. Buna gore ilgili goriisii 6 - 10 yil kideme sahip 6gretmenler
(X=3,96) 21 wyil ve isti kideme sahip Ogretmenlere gore (X =2,00) daha fazla
benimsemislerdir. Bu durum 21 y1l ve iistii kideme sahip dgretmenlerin deneyimleriyle
kendi materyallerini olusturabilmeleri ve ya calistiklar1 okullarda materyal eksikligi
olmamasi gergegiyle agiklanabilir. Calisilan okul degiskenine gore farkin ilkogretim ve
yiikksek Ogretim c¢alisanlart arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore ilgili goriise
ilkogretimde c¢alisan Ogretmenler katilirken (X =3,93), yiiksek Ogretim calisanlari
kararsiz ( X =3,00) kalmiglaridir. Bu durum, ilkdgretim okullarinda daha fazla materyal
sikintist oldugu seklinde yorumlanabilir. Diger taraftan, yiiksek o6gretimde calisan
ogretim elamanlarimin okullardaki materyal durumuyla ilgili de bilgi sahibi olmadiklar1
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3 deki “Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
kullanilan mevcut yontemlerdir” goriisiine katilimcilarin -~ (X =3,69) katildiklari
gorilmektedir. Bu durum yabanci dil 6gretiminde dil 6gretim yonteminin 6nemli
oldugu ve iilkemizde dil Ogretim yontemlerinin etkili ve verimli bir sekilde
kullanilmadig1 gercegiyle aciklanabilir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir ¢ok
metot vardir. Her bir metodun kendine 6zgli bir amaci, 6nemi s6z konusudur.
Ulkemizde smiflarin kalabalik olmasi, yabanci dil 6gretimi i¢in uygun ortam olmayist,
maliyeti bakimindan kullanim1 en ucuz metot olmasi gibi sebeplerden dolay1 en yaygin
kullanilan metot Dilbilgisi ve Ceviri (Grammar-Translation) metodudur. Ancak, yalniz
bu metodu kullanarak dil 6gretimini gergeklestirmek neredeyse imkansizdir. Ciinkd, bu
metot dilbilgisi kurallarina, okudugunu anlamaya ve ¢eviri yapmaya odaklanir. Ayrica,
bu metodun ¢ikis sebeplerinden biri Latince ve Eski Yunanca gibi “61i” dillerin daha iyi
anlasilmasidir.( http://www.eltworld.net/). Glinlimiizde ogretilmeye calisilan dillerin
hemen hig birinin 6lii olmadigin1 diisiindiigiimiizde {ilkemizde bu metodun kullanimiyla

ilgili amacgsizligi gormek zor olmasa gerek. Dil dgretiminde kullanilacak metotlar
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degerlendirilirken dilin okuma, yazma, dinleme ve konugma becerileri goz Oniine
alinmalidir. Ciinkd, dil 6grenmek sadece dil bilgisi kurallart bilmekten ibaret degildir.
(Geng, 2003). Bu maddeye iliskin katilimcilarin goriislerinin cinsiyet, kidem, mezun
olunan okul ve c¢alisilan okul degiskenlerine gore anlamli bir farklilik arz etmedigi

gorilmiistiir.

Tablo 4: Arastirmaya katilan katilimcilarin yabanci dil 6gretiminde karsilasilan

sorunlara yonelik goriisleri

Madde Goriisler X SS

13 Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 365 | 1.18

haftalik ders sayisinin yetersizligidir.

16 Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 363 | 1.20

ogrencilerin ilgili konudaki altyap1 eksikligidir.

20 Tiirkiye'deki yabanct dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 344 | 117

yapilan sinavlarda sadece dilbilgisi agirlikli sorular sorulmasidir.

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin “Tiirkiye'deki yabanci dil dgretimindeki
problemin temel nedeni haftalik ders sayisinin yetersizligidir” goriisiine katildiklari
(X =3,65) goriilmektedir. MEB, gelismis tilkelerdeki uygulamalar, akademik ¢evreler
ve alandan gelen geri bildirimler ile 15-16 Mart 2010 tarihinde konuyla ilgili yapilan
calistay sonucunda, ilkdgretim ve ortaggretim kurumlarindaki 6grencilerin zorunlu ders
yiikiinii hafifletmek, 6grencilere okulu daha ¢ok sevdirmek, istek ve yetenekleri
dogrultusunda etkinlikler yapmalarina ve ders se¢melerine imkan vermek amaciyla
“llkdgretim ve Ortadgretim Kurumlart Haftallk Ders Cizelgeleri”ni yeniden
diizenledi.Bu durumdan yabanci dil 6gretimi de bir sekilde etkilendi. Buna daha once
ilkdgretim 4 ve 5. simflarda haftada 2 saat olan yabanci dil(Ingilizce) ders saati haftada
3 saate ¢ikarildi (http:_//w ww.iolpmezunu.com) . 1., 2., 3. (0 saat) 6., 7., ve 8. (4’er
saat) smiflarda herhangi bir degisiklik yapilmadi. Ders sayisinin haftada 1 saat 4. ve 5.
simiflar artirilmast bir avantajmis gibi goziikse de yabanci dil 6gretimine nasil katki
saglayacagi zamanla goriilecektir. Orta 0gretime gelince genel lise 10. siniflarda
haftada 3 saat olan yabanci dil (Ingilizce) ders saati 2’ye indirilmis 11. ve 12.
siniflarda ortak dersler adi altinda 2 saat yabanci dil ders (Ingilizce) saati konulmustur.

9. smiflarda 3 saat olan yabanci dil dersleri oldugu gibi kalmistir. Anadolu liselerinde 9.
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smifta 10 saat olan yabanci dil ders saati 6 saate indirilmis, daha once 10. siniftan
itibaren okutulmaya baslanan ikinci yabanci dil dersinin 9. siniftan baglamasi i¢in bu
sinifa da 2 saat ikinci yabanci dil dersi konmustur. Fen liselerinde 9. sinifta yabanci dil
dersinin haftalik ders saati sayis1 8’den 7’ye indirilmistir. 9-12. smiflarda ilk defa
haftada 2’ser saat olmak iizere ikinci yabanci dil dersi konulmustur. Anadolu ve Fen
Liselerinin 10. vel 1.siniflarinda Yabanci dil dersleri 4’ er saat olarak verilmektedir. Bu
dersler ortak dersler adi altinda 6grencilere zorunlu olarak verilmektedir. Liselerde bir
Ogrenci  Yabanct dil dersini se¢cmek isterse haftada 10 saat alabilecektir
(http://www.meb.gov.tr).

Yeni haftalik ders ¢izelgesiyle (2010)Yabanci dil ders saatlerinde artis olmasina
karsin, dil 6gretimi agisindan ne derece faydali olacagi merak konusudur. katilimeilarin
bu goriise iliskin goriisleri arasinda mezun olunan okul ve kidem degiskenlerine gore
anlaml bir fark yokken, calisilan okul ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Bu fark cinsiyete gore (t=2,218; p=0,028) seklindedir. ilgili
goriisii erkek Ogretmelerin ( X =3,85) bayan ogretmenlere gore( X =3,37) daha fazla
benimsedigi goriilmektedir. Calisilan okul degiskenine gore fark (F=2,937; p=0,036)
seklinde olup ilkogretimde calisan Ogretmenler ile diger 6gretmen grubu arasinda
oldugu goriilmektedir.flgili goriisii ilkogretimde calisan 6gretmenlerin ( X =3,80) diger
Ogretmen grubuna gore ( X =1,50) daha fazla benimsedikleri goriilmektedir. Bu durum
ilkogretimde calisan Ogretmenlerin  haftalik ders saatini yeterli bulmadiklarini
gostermektedir. Diger Ogretmen grubunun 6zel okullar ya da dil kurslar1t ya da
dershanelerde calistiklar1 goz Oniine alinirsa bu 6gretmenlerin haftalik yabanci dil ders
saatinden memnun olduklar1 sylenebilir.

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin “Tiirkiye'deki yabanct dil dgretimindeki
problemin temel nedeni Ogrencilerin ilgili konudaki altyap: eksikligidir” goriisline
katildiklar1 ( X =3,63) goriilmektedir. Ilgili maddeye iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
cinsiyet ve mezun olunan okul degiskenlerine gore anlamli bir fark yoktur. Ancak,
calisilan okul ve kidem degiskenlerine gore ilgili madde iliskin anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Calisilan okul degiskenine gore fark (F=6,118; p=0,001) seklinde olup
farkin ilkégretimde calisan Ogretmenlerle diger Ogretmen grubu arasinda oldugu
goriilmektedir. Tlgili goriis ilkdgretimde calisan dgretmenler ( X =3,80) tarafindan diger
ogretmen grubuna( X =1,50) goére daha fazla benimsendigi goriilmektedir. Kidem

degiskenine gelince farkin (F=3,864; p=0,011) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu fark
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1-5 il aras1 kideme sahip 6gretmenler ile 11-20 yil arast kideme sahip 0gretmenler
arasinda olup ilgili gorlisin 1-5 yil arast kideme sahip Ogretmenler ( X =3,80)
tarafindan 11-20 yil aras1 kideme sahip O6gretmenlere gore (X =2,44) daha fazla
benimsendigi goriilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin “Tiirkiye'deki yabanci dil dgretimindeki
problemin temel nedeni yapilan smavlarda sadece dilbilgisi agirlikli sorular
sorulmasidir” goriisiine katildiklart ( X =3,44) goriilmektedir. Bu durum katilimcilarin,
yabanct dil  degerlendirmesinin sadece dil bilgisi iizerinden yapilmasini dogru
bulmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler degerlendirmede okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerini Olcen sorularin sorulmasini istiyor olabilirler.
katilimcilarin bu maddeye iligkin goriisleri arasinda cinsiyet, kidem, mezun olunan
okul ve calisilan okul degiskenlerine gore anlamli bir fark yoktur.

Tablo 5: Arastirmaya katilan katilimcilarin yabanci dil 6gretiminde karsilasilan

sorunlara yonelik goriisleri

Madde Goriisler SS

|

11 Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 318 | 137
yabanci dil 6gretimine ge¢ yasta baslanmasidir. ' ’

19 Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
daha once yapilan OKS, LGS, ya da OSS smavlarinda soru | 3,02 | 1,32
bulunmamasi idi.

18 Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 283 | 126
toplumdaki 6n yargilardir. ' ’

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin  “Tiirkiye'deki yabanci dil dgretimindeki
problemin temel nedeni yabanci dil 6gretimine ge¢ yasta baslanmasidir goriisiinde
kararsiz kaldiklar1 (X=3,18) goriilmektedir. Bu durum o6gretmenlerin yasin §grenme
lizerine etkisiyle ilgili net olmadiklar1 ile agiklanabilir. Ulkemizde yabanci dil
ogretimine genellikle 4. siniftan itibaren baslanmaktadir. Bu da 10- 11 yaslarina denk
gelmektedir. Oysa Dil 6gretimi konusunda yapilan pek ¢ok arastirmaya gore ¢ocuklar
icin 0-5 yas aras1 donem yabanci dil 6grenme agisindan hayati 6neme sahiptir. 5 yasina
kadar ¢ocugun beynindeki Norofizyolojik mekanizma aktif bir haldedir ve bu
mekanizmanin yardimiyla dil otomatik olarak beyne kaydedilmektedir. Bu dénemden
sonra bu mekanizma Ozelligini kaybetmekte ve kayit 6zelligi sona ermektedir ve

O0grenme zorlasarak kisinin tamamen kendi gayreti, 6zel ilgisi ve siki ¢aligmasiyla
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gerceklestirilebilmektedir (Tanis, 2010). Bilim ¢evreleri ¢ocuklarin zihinsel ve duyusal
iistlinliiklerinden ve esnekliklerinden dolay1 yabanci dil 6gretiminin erken yaslarda ¢cok
daha etkin sonuglar verecegi kanaati tasimaktadir (Ansin, 2006) Katilimcilarin bu
maddeye (madde 11) yonelik goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamali bir
fark vardir (t=2,781; p=0,006). Buna gore ilgili gorlisiin bayan 6gretmenler tarafindan
(X =3,46), erkek ogretmenlere gore(X =2,78) daha fazla benimsedikleri sdylenebilir.

Bu goriiste 6gretmenlerin ¢alistiklart okullarin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin “Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki
problemin temel nedeni daha &nce yapilan OKS, LGS, ya da OSS smavlarinda soru
bulunmamasi idi” goriisiinde kararsiz ( X =3,02) olduklar1 goriilmektedir. Bu durum
katilimcilarin gegmiste yapilan sinav uygulamasiyla ilgili net bir fikre sahip olmadiklari
seklinde yorumlanabilir. Eski Milli Egitim Bakani1 Celik’e (2010) gore 6grenciler 4.
simiftan itibaren Ingilizce gérmelerine ragmen ingilizce 6grenememektedirler. Bu da 8.
smiftan sonra yapilan OKS (Ortadgretime Gegis) smavinda dgrencilere ingilizce soru
yoneltilmemesi 6grencilerin bu dersi dikkate almamalarina yol agmaktadir. Bu durum
2008-2009 yilindan itibaren OKS’nin yerini SBS (Seviye Belirleme Sinavi) birakmasina
yol agmistir. katilimcilarin bu maddeye iligkin goriisleri arasinda cinsiyet, kidem,
mezun olunan okul ve ¢alisilan okul degiskenlerine gore anlamli bir fark yoktur.

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin “Tiirkiye'deki yabanct dil dgretimindeki
problemin temel nedeni toplumdaki 6n yargilardir” goriisiiyle ilgili kararsiz ( X =2,83)
olduklart goriilmektedir. katilimeilarin ilgili goriise kararsiz kaliglar1 6grencilerinin bu
yonde bir tutum ya da davranis sergilememeleri ile agiklanabilir. Ancak, iilkemizde bir
cok kisinin yada Ogrencinin “ben neden onlarin dilini 6grenecekmisim, onlar benim
dilimi 6grensinler”, “su Ingilizceyi hi¢ sevmiyorum dedikleri ve toplumumuzun
yabanci dile karst onyargili oldugu bilinen bir gergektir. Dolayisiyla, dnyargilarin
yabanci dili 6grenmede bir problem oldugu sdylenebilir. Ciinkii, 6nyargilar 6grenmeye
engeldir (Arug, 2004 Akt. Akpmar, 2009: 47). katilimecilarin bu maddeye iligkin
goriisleri arasinda cinsiyet, kidem, mezun olunan okul degiskenlerine gére anlamli bir
fark yokken calisilan okul degiskenine gore anlamli bir farkin oldugu sdylenebilir.
(F=3,360; p=0,021). Goriilen bu fark orta 6gretimde calisan 6gretmenlerle diger baslig

altinda toplanan Ogretmenler arasindadir ve ilgili goriis orta Ogretimde calisan
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ogretmenler ( X =3,20) tarafindan diger 6gretmen grubuna ( X =1,50) gore daha fazla
benimsenmistir.
Tablo 6: Arastirmaya katilan katilimcilarin yabanci dil 6gretiminde karsilasilan

sorunlara yonelik goriisleri

Madde Goriisler X SS
6 Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 268 | 122
ogretmen sayisinin yetersizligidir. ’ '
12 Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
ozellikle orta ve yiiksek Ogretimde zorunlu yapilmasindan | 2,41 | 1,18
kaynaklanmaktadir.
5 Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problem, 6gretmenlerin 214 | 108
alan bilgisinin yetersizliginden kaynaklanir ’ '
15 Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 202 | 114

ogrencilerin dil 6grenme konusunda yeteneklerinin olmayisidir.

Tablo 6 daki “Tiirkiye'deki yabanci dil dgretimindeki problemin temel nedeni
Ogretmen sayisinin yetersizligidir” gorisiinde katilimcilarin (X = 2,68) kararsiz
kaldiklar1 goriilmektedir. Bunda o6gretmenlerin, iilkemizdeki mevcut yabanci dil
egitimini gdz Oniine alarak kararsiz kaldiklar1 sdylenebilir. Ulkemizde yabanci dil
Ogretmenlerinin sayica yetersiz oldugu sdylenebilir. Hatta bazi okullarda, yabanci dil
Ogretmeni olmadigi icin yabanci dil derslerinin sertifikali 6gretmenlerce yapilmaya
calisildig: bir gergektir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretmeni sayisinin artmasi tabii ki
arzu edilen bir durumdur. Ancak, iilkemizde yapilan egitim sartlari bazen 6gretmeni
sadece bir gozetmen kilmaktadir. Kendisine verilen siire igerisinde dgretmen sinif igi
disiplini ancak saglayabilmektedir. Yani dgretmenler, sayica yeterli olsa da mevcut
haliyle yabanci dil egitimi probleminin ¢6ziilmesi zor goriinmektedir. katilimcilarin bu
maddeye iligskin goriisleri arasinda cinsiyet, kidem, mezun olunan okul degiskenlerine
gore anlamli bir fark yoktur. Ancak, calisilan okul degiskenine goére anlamli bir fark
vardir (F=6,560; p=0,000). Bu fark diger grubu ile yiliksek 6gretimde calisan 6gretim
elemanlar1 arasindadir. Diger grubu ilgili goriise kesinlikle katilmazken (X =1,00) |,
yiiksek 0gretimde calisan 6gretim elemanlar1 ilgili goriis hakkinda kararsiz kalmiglardir
(X=3,24). Bu durum yiiksek ogretimde c¢alisan Ogretim elemanlarimin Tirkiye’de

yapilan egitim hakkinda fazla bilgi sahibi olmadiklar seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin, “Tiirkiye'deki yabanci dil gretimindeki
problemin temel nedeni 6zellikle orta ve yiiksek Ogretimde zorunlu yapilmasindan

3

kaynaklanmaktadir. “ goriisiine katilmadiklar1 (X =2,41) goriilmektedir. Bu durum
belirtilen goriisiin net olmamas1 ya da net olarak anlasilmadigi durumu ile agiklanabilir.
[Ikdgretimde egitimde firsat esitliginin (Milli Egitim Temel Kanunu, 2010) saglanmasi
acisindan her 6grenciye yabanct dil dersinin verilmesi son derece dogadir. Bu sayede
cocuklar kendilerine verilen dersin ne oldugunu, nasil oldugunu gordiikten sonra
ortadgretimde bu dersi istege bagh almalidir. Ortadgretimde genel liselerde 9. ve 10.
smifta, Anadolu ve Fen liselerinde her y1l verilen zorunlu yabanci dil dersleri maalesef
“dostlar aligveriste gorsiin den daha 6teye gitmemektedir.” Yiiksek 6gretimde bu durum
cok farkli degildir. Hatta, bazen bu derslerin ilkdgretim seviyesinden bile daha diisiik
seviyede verilmekte ve ¢ok komik bir hal almaktadir. Bu da isteyen istemeyen herkese
dil 6gretme zorunlulugundan kaynaklanmaktadir. Bunun yerine iilke gercekleri goz
Oniine alinarak biitiin 6grencilere etkisiz bir sekilde dil 6gretmek yerine, istekli ve
kabiliyetli bireylerle etkili bir egitim yapmak ¢ok daha verimli olacaktir. (Aslanargun ve
Stingti, 2010) katilimcilarin bu maddeye iliskin goriigleri arasinda cinsiyet, kidem,
mezun olunan okul ve ¢alisilan okul degiskenlerine gore anlamli bir fark yoktur.

Tablo 6 incelendiginde, katilimeilarin, “Tiirkiye'deki yabanci dil gretimindeki
problem, O&gretmenlerin alan bilgisinin yetersizliginden kaynaklanir” seklindeki
maddeye (madde 5) (X = 2,14) katilmadiklari anlagilmistir. Katilimcilarin sorulan
soruyu kendi tlizerlerine almalar1 bu duruma katilmama sebebi olarak goriilebilir.
Ayrica, katilimcilar lilkemizde mevcut 6gretmen yetistirme seklini yeterli goriiyor
olabilirler. Ancak, Aydogan ve Cilsal’ a (2007) gore yabanci dil 6gretmeni yetistirme
oldukga pahali ve giig bir siiretir. Ulkemizi diger iilkelerle kiyasladigimizda bu siirecte
bazt noksanliklar goriildiigii sdylenebilir. Bir ¢ok iilkede yabanci dil 6gretmenleri,
ogretilen dili ana dilleri gibi konusabilmekte ya da okullara “native speakers” dedigimiz
yerli konusmacilar atanmaktadir. Ulkemizde ise bdyle bir uygulama sadece 6zel
okullarin bir kisminda olup, devlet okullarinda ise s6z konusu bile degildir. Yabanci
dil Ogretmenlerinin kaynaklarina bakildiginda, iilkemizde Ogretmen yetistiren
kurumlardan mezun olmayan 6gretmenlerin sayis1 azimsanmayacak kadar c¢oktur.
Yabanci dil 6gretmenleri arasinda halen farkli fakiiltelerden mezun kimseler mevcuttur
(Isik, 2008) Ustelik baz1 yabanci  dil dgretmenleri de kendi mezun oldugu ya da

kendisinin uzman oldugu yabanci dilde degil de bir bagka yabanci dili &gretmekle
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gorevli durumdadir. Ornegin, iilkemizde bir ¢ok Almanca, Fransizca vb. mezunu
ogretmenler Ingilizce 6gretmektedir. Katilimcilarin bu maddeye iliskin goriisleri
arasinda cinsiyet, kidem, mezun olunan okul degiskenlerine gore anlamli bir fark
yokken, calisilan okul degiskenine gdére anlamli bir fark vardir(F=4,181; p=0,008). Bu
fark yliksek O6gretimde ¢alisan 6gretim elemanlariyla ilkogretimde ¢alisan 6gretmenler
arasindadir. Buna gore  ilgili goriis, ylksek 6gretimde calisan 0gretim elemanlari
tarafindan ( X = 2,94) ilkogretimde calisan Ggretmenlere gore (X = 1,95) daha fazla
benimsendigi goriilmektedir. Yiiksek O0gretim gorevlilerinin goriisle ilgili kararsiz
kalmalar1 bile disilindiiriicii olup, bu durum yiiksek Ogretimde calisan Ogretim
elemanlarinin mezun ettikleri 6gretmenleri begenmiyor ya da yetersiz goriiyor olduklari
anlamini tastyabilir. Diger taraftan, ilkogretim Ogretmelerinin alan bilgisi konusunda
0zglivene sahip olduklar1 yorumu da ¢ikarilabilir.

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin “Tiirkiye'deki yabanci dil gretimindeki
problemin temel nedeni Ogrencilerin dil O6grenme konusunda yeteneklerinin
olmayigidir” goriisiine katilmadiklart (X =2,02) gériilmektedir. Ogretmenlerin bu
maddeye iliskin goriisleri arasinda cinsiyet, kidem, mezun olunan okul ve galisilan

okul degiskenlerine gore anlamli bir fark yoktur.

4.2.1. Ulkemizde En Cok Kullamlan Dil Ogretim Metodu Sizce
Hangisidir/Hangileridir Sorusuna Iliskin Katihmeilarin Géoriisleri

23. maddede “Ulkemizde en ¢ok kullanilan dil 6gretim metodu sizce
hangisidir/hangileridir? Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)”
( )Grammar-Translation Method( )The Direct Method, Audio Lingualism (
)Community Language Learning ( )The Silent Way, Suggestopedia ( )The
Communicative Language Teaching ( )Total Physical Response( )The Natural
Approach ()Content Based ( )Task Based And Participatory Approaches (

)Learner Strategy Training,Cooperative Learning”

katilimcilardan iilkemizde en ¢ok kullanilan dil Ggretim metodu ya da metotlar
istenmistir ve dil 6gretim metotlarinin bazilar1 yukarida oldugu gibi secenek olarak
sunulmustur. 120 katilmeidan 112 kisi GTM’yi Tirkiye’de en ¢ok kullanilan metot

olarak isaretlemislerdir. Katilimcilar tarafindan The Direct Method 65 ile en ¢ok
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isaretlenen ikinci metot olmustur. Diger metotlarin katilimeilar tarafindan 10’u

geememek kaydiyla nadiren isaretlendigi sOylenebilir.

4.2.2 Siz Hangi Dil Ogretim Metodunu Kullanmaktasimz Sorusuna iliskin
Katilmcilarin Goriisleri
24. Madde “ Siz hangi dil 6gretim metodunu kullanmaktasiniz” sorusudur. Bu
madde katilimcilarin 23. maddeye Grammar- Tranlation Method yanitin1 verecekleri
hesaba katilmis ve yabanci dil (Ingilizce) 6gretmenlerinin ve 6gretim gorevlilerinin
kendilerinin hangi metodu kullandiklarini 6grenmek amaciyla sorulmustur. Yanit 23.
madde kadar olmasa da ¢ogunluk tarafindan 68 ile Grammar- Translation Method
olarak verilmistir. Bunun yani sira katilimcilar daha modern ve yenilik¢i olan The
Communicative Language Teaching, Learner Strategy Training, Content Based,
Cooperative Learning gibi metotlar1 isaretlemistir. Bu metotlarin isaretlenme orani 23.
maddeye gore daha ¢oktur. Metotlar bakimindan degerlendirdigimizde, Grammar-
Tranlation Metod unun katilimcilar tarafindan {ilkemizde en ¢ok kullanilan metot olarak
belirtilmesi iilkemizdeki Yabanci Dil Ogretiminin halini agik¢a ortaya koymaktadir.
Ciinkii, bu metot neredeyse hicbir 6gretmen tarafindan benimsenmeyen ama mecburen
kullanilan metottur. Metodun avantaj ve dezavantajlarindan bahsedelirse;
Avantjlari,
e Bilinen ana dilden, bilinmeyen hedef dile ulasma siireclerini takip eder.
e Ogrenen, dgrendigi dilin anlamimdan emin olur.
e Ogrenen, dgrendigi dil hakkinda iyi bir bilgiye sahip olur.
¢ Bilingli 6grenilirse, 6grenci hedef dilin tiretiminde net olur.
e Ogretmeni, yeni ya da zor kelimeleri agiklamada yeni yollar arama ve
diisiinme yiikiinden kurtarir.
o Hedef dilin dilbilgisi kurallari, ana dilin dilbilgisi kurallartyla
karsilastirilarak kolayca ogretilir.
e Ogrenci gelisimi , ana dilde basit sorularla kolayca degerlendirilebilir.
e Kalabalik siniflarda uygulanabilir.
Dezavantajlari,
e Dogal degildir ve dilin dil 6grenmenin dogal sirasini (dinleme, konusma,

okuma, yazma) takip etmez.
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e Yaz diline odaklanilmasi konusulan dilde s6zlii akiciligi, spontane olusu
olumsuz etkiler.

e Anadil veya uluslarin ¢oklu oldugu ortamlara uygun degildir.

e Dili kurallarla 6gretmeyi hedefler, oysa dil kuraldan ziyade pratik
meselesidir.

e Aktif konusma roliinii 6gretmene, pasif dinleyici roliinii 6gretmene
verdigi i¢in 6grencilerin aktif katilimini saglamaz.

e Sikici, mekanik, kitaba dayalidir ve dinleme ve gorsel materyallerden

yoksundur. (Rashid, 2005)

4.2.3. Smifimz Kac Ogrenciden Olusmaktadir. Bunlar i¢inde Dersinize
Mlgili , Istekli ve Yetenekli Ogrenci Sayis1 Kagtir Sorusuna Iliskin Katiimcilarin
Goriisleri

Katilimcilar kendilerine yoneltilen 26. madde “Smifiniz kag¢ ogrenciden
olugmaktadir. Bunlar i¢inde dersinize ilgili , istekli ve yetenekli 6grenci sayisi kactir?”
sorusunu biiylik bir ¢cogunlukla yanitlamislardir. Katilimcilarin verdigi yanitlar 1sinda
[Ikogretim, ortadgretim ve yiiksek ogretimde en az en ¢ok Orenciye sahip smiflar
belirlenmistir. Buna gore smif mevcutlar1 Ilkogretimde en az 13 en ¢ok 65,
ortaggretimde en az 16 en c¢ok 52 ve yliksek 6gretimde ise en az 12 en c¢ok 80
seklindedir. Bu veriler iilkemizde ¢ok nadir de olsa yabanci dil 6gretimi icin ideal sinif
mevcudu yakalandigina bir delil olarak gosterilebilir. Ancak , bu 6zellige sahip siiflar
oldukca azdir. Buna karsin, ortalama simif mevcutlarmin 35-45 arast oldugunu
sOyleyebiliriz. Buradan, smif mevcutlarimizin  dil 6gretimi i¢in uygun olmadigini
sOylemek miimkiindiir. Katilimcilara gore , derse ilgili,istekli ve yetenekli dgrencilerin
sayist da degiskenlik gostermektedir. Bu oran, bazi siiflarda 3/ 4 iken bazi siniflarda
1/10 seklinde degismektedir. Ingilizce 6gretmenliginde okuyan 25 kisilik bir smifta dahi
20 kisinin ilgili, istekli ve yetenekli oldugu tespiti anketimizle elde ettigimiz ilging
verilerden bir tanesidir. Sonugta, iilkemizde sinif mevcutlarinin dil 6gretimi i¢in uygun
olmadigi ve bu kalabalik simiflarda dili gergekten 6grenmek isteyenlerin ortalama
oraninin 1/ 4 oldugunu sdyleyebiliriz. Bu da bu 6grencilerin diger % tarafindan

engellendigi seklinde yorumlanabilir.
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4.3. Tiirkiye’de Yabanc1 Dil Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Bir
Coziim Onerisi Olarak Yabanci Dil Okullarina Yénelik Ogretmen Ve Ogretim

Elemani Gériislerine Iliskin Bulgular Ve Yorumlar

4.3.1. Yabana Dil Ogretim Siireci Sonunda Bireylerden Beklentileriniz
Nelerdir Sorusuna Iliskin Katihmeilarin Géoriisleri

Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu kendilerine yoneltilen “Yabanci dil 6gretim
stireci sonunda bireylerden beklentileriniz nelerdir”’(21) sorusuna yanit vermislerdir.
Katilimcilar ¢ogunlukla 6grencilerinden dilin dort temel becerilerini  (okuma-yazma-
konusma-dinleme) etkili bir sekilde kullanabilmelerini, 6grendikleri dilde iletisim
kurabilmelerini  beklemektedirler. Bu da Milli Egitim Bakanligi’nin “MADDE 5 —
(1) Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve dgretiminin
amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin
amag ve seviyeleri de goz Onilinde bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci
dilde bireylerin;

a)Dinleme-anlama,

b)Okuma-anlama,

¢)Konusma,

¢)Yazma
becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarin1 ve yabanci dil 68retimine
karst olumlu tutum gelistirmelerini  saglamaktir.” (Milli Egitim Bakanlig
Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretimi Ydnetmeligi, 2010) hedefiyle paralellik tasimaktadir.
Katilimeilar arasinda 6grencilerinin derse yonelik biraz daha ilgili ve istekli olmalarin,
on yargilarindan kurtulmalarini, derse karst olumlu tutum sergilemelerini, cesaretli
olmalarini, 6grendiklerini basit de olsa kullanabilmelerini bekleyenler de mevcut.
[Ikdgretim gretmenlerinin, ogrencilerinin  SBS smavlarinda basarili  olmalarini
beklerken, Yiiksek 6gretim kurumlarinda ¢alisan 6gretim elemanlarinin 6grencilerinin,
ogrendikleri dilde akademik caligmalar1 rahatlikla yapabilmelerini beklemektedirler.
Bunun yaninda bazi katilimeilar 6grencilerinin 6grendikleri dile iliskin bir hedefe sahip
olmalarim1  ve bu hedeflere ulasmalarin1 beklemektedirler. Bunlara karsin, mevcut

egitim sisteminde hicbir beklentisi olmadigini ifade eden katilimeilar da vardir.
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4.3.2. Sizce Yabana Dil Ogretiminde Dil Ogretim Metotlarinin Onemi
Nedir Sorusuna fliskin Katihmecilarin Gériisleri
“Sizce yabanci dil 6gretiminde dil 6gretim metotlarinin 6nemi nedir” Sorusu
katilimcilar tarafindan biiyiik ¢ogunlukla yanitlanmistir. Buna goére katilimcilarin
neredeyse tamami1 dil 6gretim metotlarinin dil 6gretiminde ¢ok dnemli bir yere sahip
oldugunu belirtmislerdir ve bunun gerekgeleri su sekilde siralanabilir.
Metotlar,
o Ogretmene yol gostericidir.
¢ Dilin 6gretilmesini ve 6grenilmesini kolaylagtirir.
e Dersi sikict olmaktan kurtarir.
e Ogrencileri heyecanlandirir ve onlarin ilgi, istek ve motivasyonlarini
artirir.
e Dersin kaliciligin artirir.
e Ogretmenin planli olmasini ve kendini giincellemesini saglar.
Katilimcilar dil 6gretim metotlarinin konuya, hedef kitleye ve sinif ortamina
uygun bir sekilde se¢ilmesi durumunda anlamli olacagimi vurgulamislardir. Fakat, dil
Ogretiminde metodun tek basina higbir anlam tasimayacagi, metottan ziyade yabanci dil
Ogretiminde Ogretmen ve Ogrencinin daha belirleyici unsurlar oldugunu belirten
katilimcilar mevcut. Katilimeilar, 6gretmen derse isteksiz ve 6grenci motivasyonsuz ise
kullanilan metodun dil 6gretiminde etkisiz olacagini belirtmislerdir. Katilimeilar ayrica,
her metodun her ortamda kullanilamayacagini, iilkemiz sartlarinda mevcut metotlarin
bir cogunun kullanilamadigin1 da ifade etmislerdir. Bunun sebebi olarak da, siniflarin

kalabalik olusunu, materyal eksikligini gostermislerdir.

4.3.3. Size Gore Yabanc1 Dil Ogretiminde Hangi Metotlar Kullamlmahdir
Sorusuna Iliskin Katihmeilarin Gériisleri

Katilimcilarin ¢ogu kendilerine yoneltilen 25. madde “Size gore yabanci dil
ogretiminde hangi metotlar kullanilmalidir.” sorusunu yanitlamiglardir. Cogunlukla tek
bir metodun dogru olmayacagini, gerektiginde her metodun kullanilabilecegini belirten
katilimcilara gore iletisime dayali metotlar 6zellikle “The Communicative Language
Teaching” dil 6gretiminde kullanilmalidir. Buna karsin katilimcilardan sadece 10 kisi

Grammar- Translation metodunu dil 6gretiminde kullanilmasi gereken bir metot olarak
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belirtmislerdir. Bunu yazarken de “gerektiginde” seklinde bir agiklama geregi
duymuslardir.

22, 23, 24, 25inci maddeler dogrudan metotlarla ilgilidir. Bu maddelerle ilgili
genel bir degerlendirme yapilacak olursa, dil 6gretiminde metot kullaniminin 6nemli bir
yere sahip oldugu aciktir. Ancak, katilimcilar sinif ortami, materyal eksikligi, siiflarin
kalabalik olusu, 6grencilerin sinava hazirlanmalar1 (SBS) gibi sebeplerden dolayr metot
kullaniminda kendilerini sinirlamak zorunda olduklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan
alman sonuglara, Tiirkiye’de dil 6gretiminde en ¢ok kullanilan metot Grammar-
Translation metodudur. Bu metotla dilin sadece dil bilgisi kurallarinin &gretilebilecegi,
okuma, yazma , dinleme ve konugma becerilerinin sekteye ugrayacagi katilimcilarin
biiyilik bir ¢ogunlugu tarafindan bilinmesine ragmen, katilimcilar bu metodu kullanmak
zorunda birakilmaktadir. Buradan anlasilacagi tizere iilkemizde, yabanci dil 6gretiminde

ciddi anlamda bir metot sikintis1 s6z konusu oldugu sdylenebilir.

4.3.4. Ulkemizde yapilan yabanci dil 6gretimini yeterli goriiyor musunuz?
Mevcut yabanci dil 6gretimi yerine bu o6gretimin ilkégretimde daha erken
baslamasi; orta ve yiiksekogretimde ise zorunlu olmak yerine ilgili, istekli ve
yetenekli 6grencilerin olusturdugu uygun simif ortamlarinda “Yabanci Dil Okulu”
ad1 altinda yapilmasi fikrine ne dersiniz Sorusuna Iliskin Katihmeilarin Goriisleri

Katilimeilar kendilerine yoneltilen “Ulkemizde yapilan yabanci dil 6gretimini
yeterli goriiyor musunuz? Mevcut yabanci dil 6gretimi yerine bu dgretimin ilkdgretimde
daha erken baglamasi; orta ve yiiksekogretimde ise zorunlu olmak yerine ilgili, istekli ve
yetenekli dgrencilerin olusturdugu uygun sinif ortamlarinda “Yabanci Dil Okulu” adi
altinda yapilmasi1 fikrine ne dersiniz?” seklindeki maddeyi biiyiik bir ¢ogunlukla
yanitlamiglardir. Katilimeilar arasinda iilkemizdeki yabanci dil egitimini yeterli géren
hi¢ kimse ¢ikmamustir. Dil 68retiminin ilkdgretimde daha erken olmasi, orta ve yiiksek
ogretimde ise zorunlu olmak yerine, istekli, ilgili ve yetenekli 6grencilerin olusturdugu
uygun smiflarda “Yabanci Dil Okullar1”’nda yapilmasi fikri 120 katilimcidan 90
katilimcr tarafindan benimsenmis, 24 katilimci tarafindan benimsenmemis ve 6
katilime1 bu konuda c¢ekimser kaldiklarini ifade etmistir. Bu fikri be§enmeyen
katilimecilarin bir kismi1 erken baslanmasi fikrine, 4. sinifta baslanmasinin ideal oldugu
ve daha erken baslanmasinin ana dile ket vuracagi diisiinceleriyle karst durus

gerekgelerini  belirtmiglerdir. “Yabanci Dil Okul”u fikrine ise, Ogrencilerin
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ortadgretimde yaslarinin kiigiik olusu sebebiyle yabanci dil 6grenme firsatindan
mahrum birakilmamalari, yiiksek Ogretimde ise Ogrencilerin  alanlarina doniik
akademik calismalar yapabilmeleri diisiinceleriyle karsi olduklarini belirtmislerdir. Bu
katilimcilar ayrica, yabanci dil 6grenmenin her seviyede zorunlu olmasi gerektigini de
ifade ederek, sadece ilgili, istekli ve yetenekli cocuklarla ¢caligmanin herkes tarafindan
yapilabilecegini, 6nemli olanin diger ¢ocuklarin ilgi, istek ve yeteneklerini artirmak
oldugunu vurgulamiglardir. Buna karsin, 90 katilimci bu fikri olumlu bulduklarini
belirtmislerdir. Onlara gore, dil 6grenmek bir zorunluluk degil, aksine istege baglh
olmalidir. Katilmcilar, tamamu ile Istekli, ilgili ve yetenekli dgrencilerden olusan dil
siiflarinin amaca hizmet edecegini, hem 6gretmeni hem de 6grenciyi rahatlatacagini
ileri stirmiislerdir. Bu sekilde, gercekten dil 6grenmek isteyenle, istemeyenin ayirt
edilecegi ve daha kaliteli bir 6grenme ortaminin saglanacagi dile getirilmistir.
Katilimceilar 6zellikle, Yabanci Dil Okullar’”nin iilkemizdeki dil 6grenme problemine

kesin ¢oziim olacagina da belirtmislerdir.



BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER
5.1 SONUCLAR
5.1.1 Arastirmanin Genel Amacina Yonelik Sonuglar

Insanoglu, uluslar arasinda, bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde ticari, hukuki,
askeri, siyasi ve egitim gibi alanlarda ana dillerinden baska dilleri kullanirlar ya da
kullanmak zorunda kalirlar. Dolayisiyla diinyadaki gelismeleri takip etmek ve bu
gelismelere ayak uydurmak i¢in yabanci dil 6grenmek ¢ok onemli bir hale gelmistir.
(Eden,2005). Bu baglamda yabanci dil 6gretiminin nigin, nerede, nasil, kimlere

Ogretilecegi de giin gectikce onem kazanmaktadir.

Genel amaci, Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve bir
¢Ozlim Onerisi olarak yabanci dil okullarina yonelik 6gretmen ve §gretim elemanlarinin
goriiglerini belirlemek olan bu arastirmada Bursa, Balikesir, Elazig, Mersin illerinde
2009- 2010 egitim- 6gretim yilinda 6zel veya resmi egitim kurumlarinda ¢alisan 120
Ogretmen ve Ogretim elemanina yonelik bir anket diizenlenmistir. Anket katilimcilar
tarafindan igtenlikle doldurulmus ve onlarin goriis ve diisiinceleri sonunda Onemli
sonuglara ulagilmigtir. Buna gore Tirkiye’de yabanci dil Ogretimine iligkin ciddi
boyutlarda bir problem oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi igin uygun
bir ortamin olmamasi, siniflarin kalabalik olusu, 6grenci ilgi ve isteklerinin diisiik olusu,
ogrencilerin Tiirk¢e’deki yetersizlikleri, yabanci dil 6gretimi i¢in gerekli materyalin
eksikligi, Tiirkiye’de kullanilan yabanci dil 6gretim metotlari, yabanci dil 6gretimi igin
ayrilan haftalik ders sayisinin yetersizligi, 6grencilerin ilgili konudaki alt yap1 eksikligi
ve Tirkiye’de yapilan smavlarda sadece dilbilgisi agirlikli sorular sorulmasinin
katilimcilar tarafindan Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretiminin sirasiyla en temel sorunlari

oldugu sonucuna ulasildig1 sdylenebilir.
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5.1.2 Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarma Iliskin
Ulasilan Sonuglar

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlara ulasmak bu
arastirmanin birinci alt amacini olusturmaktadir. Tirkiye’de karsilagilan sorunlarin neler
oldugunu belirlemek amaciyla katilimcilara sorulan nicel ve nitel sorularin katilimcilar
tarafindan yanitlanmasiyla dnemli sonuglara ulagilmistir. Buna gore katilimcilar en ¢ok
Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi i¢in uygun bir ortamin olmadigimi belirtmislerdir.
Katilimcilar bununla ilgili olan “Tirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin
temel nedeni dil Ogretimi i¢in uygun ortamin olmamasidir” goriisiine tamamen
katildiklarim1 (X =4,21) belirtmislerdir. Bu sonugla, Tiirkiye’de yabanct dil 6gretimi
icin uygun bir ortamin olmadig1 sdylenebilir.

Katilimcilar  kendilerine sorunlara iligkin “Tiurkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel nedeni smiflarin kalabalik olmasidir” (X =4,08),
“Tiirkiye'deki yabanci dil o6gretimindeki problemin temel nedeni Ogrenci ilgi ve
isteklerinin diisiik olmasidir” (X =3,82), “Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki
problem  Ogrencilerin  Tiirkgedeki  eksikliklerinden  kaynaklanir.” (X =3,73),
“Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problem materyal eksikliginden kaynaklanir.”
(X =3,72), “Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni kullanilan
mevcut yontemlerdir.” ( X =3,69), “Tirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin
temel nedeni haftalik ders sayisinin yetersizligidir.” ( X =3,65), “Tirkiye'deki yabanci
dil o6gretimindeki problemin temel nedeni oOgrencilerin 1ilgili konudaki altyap:
eksikligidir.” (X =3,63), “Tirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel
nedeni yapilan smavlarda sadece dilbilgisi agirlikli sorular sorulmasidir.” ( X =3,63)
goriiglere katildiklarin1 belirtmislerdir. ~ Katilimcilarin, bu goriislerini  kendilerine
yoneltilen metot, siniflarin kalabalik olusu ve 6grenci ilgi ve istekleriyle ilgili nitel
sorulara verdikleri yanitlarla destekledikleri sdylenebilir.

Katilimeilar, kendilerine yoneltilen “ Ulkemizde en ¢ok kullanilan dil 6gretim
metodu hangisidir? Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz. (Grammar-
Translation Method, The Direct Method, Audio Lingualism, Community
Language Learning, The Silent Way, Suggestopedia, The Communicative
Language Teaching, Total Physical Response, The Natural Approach, Content
Based, Task Based And Participatory Approaches, Learner Strategy

Training,Cooperative  Learning) sorusunu 112 defa Grammar-Translation
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Method’unu, 65 defa Direct Method’u, diger metotlar1 ise 10 defanin altinda
isaretlemislerdir. Katilimcilar, “Siz hangi dil 6gretim metodunu kullanmaktasiniz?”
sorusuna ise 68 defa GTM’yi isaretleyip diger metotlar1 ise bir 6nceki soruya gore
daha fazla isaretlemeleri dikkat cekmektedir. Ustelik, GTMyi isaretleyen katilimcilarin
“maalesef, istemesem de, kullanmak zorundayim” gibi iceren mahgubiyet igeren
ifadeler kullanmalar1 dikkat ¢eken bir baska husustur. Yine katilimcilardan sadece 10
kisi  “Yabanci dil 6gretiminde hangi dil 6gretim metotlar1 kullanilmahdir?”
sorusunu GTM seklinde yanitlamislardir. Buna karsin, katilimcilar daha iletisime dayali
metotlar1 tavsiye ederken, ¢cogunluk su ya da bu metodun dogru oldugunu sdylemenin
anlamli olmadigini belirterek metotlarin sartlara gére degisebilecegini ifade etmiglerdir.
Buradan hareketle, lilkemizde en ¢ok kullanilan metodun GTM oldugu ve bu metodun
iilkemiz sartlarinda kullanilabilecek en uygun metot olmakla beraber dil 6gretimi igin
son derece etkisiz ve yetersiz oldugu sonucuna varilabilir.

Katilimeilar, kendilerine yoneltilen “Simifimz ka¢ 6grenciden olusmaktadir?
Bunlar icinde dersinize ilgili, istekli ve yetenekli 6@renci sayis1 kactir?” sorusunu
ictenlikle yamtlamislar ve onlarin verdigi yamtlar 1s1ginda ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksek 0gretimde en az ve en ¢ok Ogrenciye sahip siniflar belirlenmistir. Buna gore
sinif mevcutlari [lkogretimde en az 13 en ¢ok 65, ortadgretimde en az 16 en gok 52 ve
yiiksek 6gretimde ise en az 12 en ¢ok 80 seklindedir. Bu veriler lilkemizde ¢ok nadir de
olsa yabanci dil 6gretimi i¢in ideal smnif mevcudu yakalandigma bir delil olarak
gosterilebilir. Ancak , bu 6zellige sahip siniflar oldukg¢a azdir. Buna karsin, ortalama
sinif mevcutlarmin 35- 45 arasi oldugunu sdyleyebiliriz. Buradan hareketle siniflarin
kalabalik olusunun iilkemizdeki dil 6gretimi i¢in bir sorun oldugu agikca sdylenebilir.

Katilimeilar kendilerine yoneltilen “Tiirkiye'deki yabanci dil o6gretimindeki
problemin temel nedeni yabanci dil Ogretimine ge¢ yasta baslanmasidir.”
(X =3,18),“Tirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni daha 6nce
yapilan OKS, LGS, ya da OSS smavlarinda soru bulunmamas: idi.” (X =3,02),
“Tiirkiye'deki yabanci dil Ogretimindeki problemin temel nedeni toplumdaki 6n
yargilardir.” (X =2,83), “Tirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel
nedeni 6gretmen sayisinin yetersizligidir.” ( X =2,68) goriislerinde kararsiz olduklari
sonucuna ulagilmistir. Ancak, katilimeilar kendilerine yoneltilen “yas”la ilgili soruya
yabanci dil egitimine daha  erken baslanilmasi seklinde goriis belirtmislerdir. Bu

sonuglar 151¢1nda, yabanci dil 6gretiminde ge¢miste yapilan sinavlarla beraber bagka



52

sorunlarin da olup olmadigina , yabanci dil 6grenmeye karsi toplumda Onyargilarin
olup olmadigina ve &gretmen sayisinin yeterli olup olmadigina iliskin kesin bir seyin
s0ylenmesinin miimkiin olamayacagi sonucuna varilabilir.

Katilimcilarin , “Tirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
ozellikle ortadgretim ve yliksekdgretimde zorunlu yapilmasindan kaynaklanmaktadir.”,
“Tirkiye'deki yabanci dil Ogretimindeki problem, &gretmenlerin alan bilgisinin
yetersizliginden kaynaklanir”, “Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel
nedeni Ogrencilerin dil 6grenme konusunda yeteneklerinin olmayisidir.” goriislerine
sirastyla (X =2,41), (X =2,14), (X =2,02) seklinde katilmadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Ancak, “Tirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
ozellikle ortadgretim ve yliksekdgretimde zorunlu yapilmasindan kaynaklanmaktadir”
sorusunun eksik oldugu veya katilimcilar tarafindan anlasiimadigi soylenebilir.
Nitekim, katilimcilarin dil 6gretiminin orta ve yiiksek 6gretimde zorunlu olmasi yerine
istekli ve yetenekli 6grencilerin olusturdugu uygun sinif ortamlarinda “Yabanci Dil
Okulu” adi altinda yapilmasi onerisine 120° de 90 oraninda benimsedikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglara katilimcilarin alan bilgisi konusunda tilkemizdeki yabanci dil
Ogretmenlerine giivendikleri ve yabancit dil 6grenme konusunda — Tirkiye’deki
Ogrencilerin  yetenek konusunda problemlerinin olmadigi sonucu ¢ikarilabilir.
Katilimeilarin  “Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara” iliskin
kendilerine yoneltilen goriisler igerisinde ‘“kesinlikle katilmiyorum” seklinde bir

madde olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

5.1.3. Tiirkiye’de Yabanc1 Dil Ogretiminde Karsilagilan Sorunlara Bir
Coziim Onerisi Olarak Yabanci Dil Okullarina Yénelik Ogretmen Ve Ogretim
Elemani Gériislerine Iliskin Ulasilan Sonuclar.

Tiirkiye’deYabanci dil 6gretiminde karsilagilan sorunlara bir ¢oziim Onerisi
olarak 6gretmen ve 6gretim gorevlilerinin goriislerini belirlemek bu arastirmanin ikinci
alt amacinit olusturmaktadir. Katilimcilarin kendilerine yoneltilen nitel sorulara
verdikleri yanitlarla 6nemli sonuclara ulasildigi sdylenebilir. Buna gore, katilimcilar
kendilerine yoneltilen “Yabanci dil 6gretim siireci sonunda bireylerden beklentileriniz
nelerdir” sorusunu igtenlikle yanitlamislar ve katilimcilarinin bireylerden beklentilerinin

dilin dort becerisi olan —okuma,yazma, dinleme ve konusma — becerilerini kullanmalari
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bekledikleri sonucuna ulasildig1 sdylenebilir. Bu sonucun MEB’in yabanci dil 6gretimi

icin belirledigi amagla ortiistiigii soylenebilir.

5.2. ONERILER

Dil edinimi ana dil yada yabanci dil olsun, gercek mesajlarin algilaniginin
saglanmast ve dil Ogrenen kisinin performansindan dolayr yargilanmadii zaman
meydana gelir. Dil edinimi bilingli dil bilgisi kurallarinin yogun kullanimin1 ya da sikict
alistirmalar1 gerektirmez. Bir anda da gerg¢eklesmez. Gergek dil edinimi yavas yavas
gelisir. Konusma becerileri, sartlar mitkemmel olsa bile dinleme becerilerinden fark
edilir sekilde sonra ortaya cikar. Bu yiizden, en iyi dil 6grenim yontemleri 6grenci
tizerinde baskinin c¢ok az oldugu, anlasilabilir verileri saglayan ve Ogrencilerin
gercekten duymay1 istedigi mesajlart igeren yontemlerdir. Bu yontemler yabanci dil
ogretiminde Ogrencileri erken iiretmeye zorlamayip, onlarin hazir olduklarinda
tiretmelerine olanak saglar (Krashen ve Terrell ,1983). Literatiirdeki bu bilgilere dayali
olarak, yabanc dil 6gretimi, 6grencinin herhangi bir smav igin (SBS,YDS,KPDS,UDS.)
onemli olan agirlikli 6gretim basar1 puanini yiiksek tutmaya yoénelik degil, 6grencinin
kisisel 6zelliklerinin artirilmasina katkida bulunmak amaciyla verilmelidir.

Ayrica yabanct dil, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 da g6z Oniinde
bulundurularak, ihtiyact olmayan bireylere zorla Ogretilmeye ¢alisitimamalidir
(Ozdemir, 2006). Bunun yerine yabanct dil bireylerin o dili kullanacagi duruma, ihtiyag
seviyelerine ve mevcut zamana bakarak planlanmalidir (Kocaman, 1983). Dil
ogretiminde fiziksel kosullarin énemi unutulmamalidir. Ulkemizde duruma bagl olarak,
ozellikle orta ve yliksek Ogretimde, smif mevcutlarinin ¢ok kalabalik olmasi ve bu
ogrencilerin bazilarinin herhangi bir yabanci dili 6grenmeye goniilsiiz ve isteksiz olusu,
o0grenmeye hevesli 6grencilerin de derslerden yeterli ve gerekli verimi alamamalarina
sebep olmaktadir.

Yabanci dil 6gretimine okul 6ncesinde baslanmalidir ve dil 6gretimi ikinci siifa
kadar oyun agirlikli etkinlikler ve sarkilarla (Aytar ve Ogretir, 2008) alaninda uzman
Ogretmenler tarafindan dil Ogretimine uygun siniflarda haftada iki saat olarak
verilmelidir. Ikinci smiftan sekizinci sinifa kadar okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerine yonelik olarak, egitimde firsat esitligini saglamak ve dil 6grenmeye istekli
ve yetenekli 6grencileri tespit etmek icin zorunlu olarak haftada 4 saat verilmelidir. Bu

arada Ogrencilerin istekli olanlarmin 6. smiftan itibaren tatillerde okulun diizenledigi
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farkl dil etkinliklerine katilimlar1 saglanip, onlarin yabanci dile ilgilerinin artmasi i¢in
dil okullarma geziler diizenlenmelidir. Ogrenci ilkdgretimden mezun olup orta dgretime
basladiginda yabanc1 dil derslerini goniilliige ve yeterlilige dayali olarak almalidir.

Burada yabanci dil okulunun ne oldugundan kisaca s6z etmekte yarar vardir. Bu
okul lise dengi bir okul olmayip, sadece diger lise ve dengi okullardan yabanci dil
O0grenmek isteyen Ogrencilere yabanci dil O6gretir. Yabanci dil bilen bir idareci
tarafindan yonetilir. Idarenin gorevi okula gelen 6grencilerin, esas okullariyla arasindaki
resmi islemleri halleder ve yabanci dil okulundaki islerin aksatilmadan yiiriitilmesini
saglar. Bu okulun 6gretmenleri alaninda uzman 6gretmenler arasindan sinavla segilir.
Ogretmenler, okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinden en az birinde
uzmandir. Okul 6grencileri, diger okullardan goniillii olanlardan seg¢ilir. Baslangigta
onlara seviye tespit smavi yapilarak seviye smiflari olusturulur. Ogrencilerin derse
devamlar1 6nemlidir. Dersler haftada 10 saat olup okuma, yazma, konusma, dinleme
becerilerine ve ¢eviriye yonelik olarak verilir. Bunun haricinde okuldaki yabanci dil
Ogretmenlerinin denetiminde yabanci dil aktivite siniflarinda degisik aktiviteler yapilir.
Okul 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilmek icin haftanin 7 giinii sabahtan aksama
kadar acik olur. Okul igerinde c¢eviri dersleri haricinde higbir sekilde ana dilin
konusulmasina miisaade edilmez ve ceviri dersinde bile yonergeler hedef dilde verilerek
dogal ortam olusturulur. Okulun fiziki ortamlarina gelince, bu okullarda hedef dilin
Ogretimine uygun bir atmosfer olusturulur. Simiflar 15 kisiyi gecmeyecek sekilde
diizenlenir. Hedef dilde hazirlanmis posterler siniflara, koridorlara ve kantine hatta
lavabolara bile asilir. Teneffiislerde, hedef dilde miizik yayinlanir ve 6grencilerin
ogrendikleri yabanci dilin kiiltlirtinii gorebilmeleri icin gorsel filmler hazirlanir ve
teneffiislerde kantinde yada aktivite salonlarinda 6grencilere hedef dilde televizyon
imkani saglanir. Ayrica, 6grencilerin hedef dilde konusma becerilerinin gelismesi igin i-
pod, walkman gibi isitsel araglar araciligiyla Ogrencilere, 6zel hazirlanmis dinleme
aktiviteleri saglanip, onlar hakkinda konusmalar1 saglanir.

Yabanci dil okullarinda, 6grenmenin saglikli olabilmesi icin &grencilere her
hangi bir sekilde baski yapilmaz. Dil O0grenmenin 6nemi dogal okul ortaminda
ogrencilere hissettirilir. Ogrenciler bir anda hedef dilde iiretmeye zorlanmaz. Yapilan
hatalar normal karsilanarak, 6grencilerin zaman i¢inde diizeltmelerine olanak saglanir.
Araliklarla yapilan smavlarla, 6grencilerin eksik yonleri tespit edilip, o dogrultuda

etkinliklere agirlik verilir. Bu 6grencilerin dilde yeterliliklerini tespit amaciyla yilda 3
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defa dilin biitiin becerilerini 6lgen smavlar yapilip, derslerin daha saglikli devam
edilebilmesi i¢in 6grenciler yeniden seviyelere ayrilir. Yapilan sinavlarin her iiciinde de
basarisiz olan Ogrenciler, bu okullardan uzaklastirilir. Yalniz, bu higbir sekilde
Ogrencilerin normal egitim hayatin1 etkilemez ve hatta dilerse belirli bir siire sonra
yeniden bu okullarda yabanci dil egitimi almaya baslayabilir. Basarili 6grenciler ise,
kendilerini yeterli gormeye basladiklari andan itibaren TOEFL tarzi ciddi bir sinavla
uluslar aras1 gecerliligi olan bir sertifika alirlar. Bu sertifikay1 almaya hak kazanan
Ogrencilere yabanci dil okullar1 tarafindan, yabanci dil 6grenilmesini cazip hale
getirmek i¢in degisik 6diil imkanlar1 saglanir.

Yabanct dil okullarindan dil sertifikasi alan Ogrenciler, yliksek Ogretimin
yabanci dil 6gretmenlikleri, dil edebiyat, turizm ve otelcilik, uluslar arasi iligkiler gibi
yabanci dille dogrudan alakali boliimlere sinavla yerlesebilirler yada diger boliimlere
istemeleri halinde gidebilirler. Yabanci dil 6gretimi yiliksek 6gretim kurumlarinda da
zorunlu ve bir kredi boslugu doldurma fonksiyonunda olmaktan ¢ikarilmalidir. Bunun
yerine &grencilerin, goniilliiliiklerine dayali, ilgi ve ihtiyaca yonelik olarak tipki orta
ogretimdeki gibi yabanci dil okullarinda verilmelidir. Yiiksek 6gretimdeki yabanc dil
okullari, orta 6gretim yabanci dil okullarindan gelen 6grencilere farkli yabanci dil veya
diller 6grenme firsat1 sunabilir.

Bu sayede, iilkemizde basta Ingilizce olmak iizere herhangi bir dili biitiin
ozellikleriyle kullanabilen 6rnek bir kitle olusturulabilir. Bu da yabanci dil 6grenmeye
kars1 olumsuz tutumlart kirarak dil o6grenimini yaygilastirabilir. Gergekten dil
ogrenmeyi arzulayan bireyler hedeflerine kavusabilirler. Ogrenmek istemeyenlerin
zamanlar1 bosuna gitmez ve ilgi duyduklar1 bagka bir alanda kendilerini gelistirebilirler.
Ogretmenler, yaptiklar1 iste doyuma ulasip, islerini daha istekli yapabilirler. Okul
idareleri, zaten ¢ok fonksiyonel olmayan bir dersin 6gretilmesi igin personel (6gretmen)
arayis1 icerine girmez. Bdylece, yabanci dil okullar: iilkemizdeki yabanci dil 6grenme

problemine ciddi anlamda bir ¢dziim sunabilir.
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5.2.1 Yeni Arastirmalar icin Oneriler
Bu aragtirma verilerinden yola ¢ikarak yapilacak yeni aragtirmalar i¢in sunlar
Onerilebilir.
1. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde karsilagilan sorunlar ve bir ¢6ziim Onerisi
olarak yabanci dil okullarina yonelik 6grenci goriisleri belirlenebilir.
2. Yabanci dil 6gretiminin nasil bir ortamda yapilmasi gerektigine iliskin

O0gretmen ve O0grenci goriisleri arastirilabilir.
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1.Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Ogretmen ve Ogretim
Eleman1 Anketi

2. Anket Sonug¢larindan Elde Edilen Veriler
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EK1

TURKIYE’DE YABANCI DiL OGRETIMiNDE KARSILASILAN
SORUNLAR
OGRETMEN VE OGRETIM ELEMANI ANKETI

Saygideger 6gretmenler ve 6gretim elemanlari,

Bu c¢alismanin amaci; yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlari ortaya
cikarmaktir. Siz saygideger hocalarimizin goriis ve Onerileri bu ¢alismanin temelini
teskil edeceginden anketi cevaplamaniz ilgili sorunlarin belirlenmesi ve ¢éziimi ile
bilime katki agisindan biiyiik onem arz etmektedir.

Burada belirteceginiz goriisler yiiksek lisans tezi disinda herhangi bir amag igin
kullanilmayacaktir.

Ilgi ve yardimlarinizdan dolay tesekkiirler.

Siileyman AKDOGAN
Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I. KiSISEL BILGILER

Aciklama 1. Bu boliimde Kisisel bilgiler sorulmaktadir. Liitfen asagidaki
bilgilerden size uygun olan secenegin vanindaki paranteze (x) isareti koyunuz.

1- Cinsiyetiniz?
a- () Bayan b- () Erkek

2- Meslekteki hizmet y1liniz?
a- () 1-5 arasi b- () 6-10 aras1 c- () 11- 20 aras1 d- 21 ve sti

3- Mezun oldugunuz fakiilte tiirii?
a- () Egitim Fakiiltesi b- () Fen-Edebiyat Fakiiltesi c- () Diger

4- Gorev yaptiginiz okul tiri?
a- () llkogretim b- () Ortadgretim  c- () Yiiksekdgretim  d-( ) Diger
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BOLUM IIl. YABANCI DiL OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLARA YONELIK

Aciklama II. Asagidaki goriisleri; 1-Hi¢ katilmiyorum, 2-Katilmiyorum,

GORUSLER

Katiliyorum,
5- Tamamen katillyorum benimseme derecelerine gore doldurunuz

3-Kararsizim, 4-

5 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problem, dgretmenlerin alan 213145
bilgisinin yetersizliginden kaynaklanir.

6 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 6gretmen
sayisinin yetersizligidir.

7 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
kullanilan mevcut yontemlerdir.

8 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problem materyal eksikliginden
kaynaklanir.

9 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni dil
Ogretimi i¢in uygun ortamin olmamasidir.
Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni siniflarin

10
kalabalik olmasidir.

11 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni yabanci
dil 6gretimine ge¢ yasta baslanmasidir.

12 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 6zellikle
orta ve yiiksek 6gretimde zorunlu yapilmasindan kaynaklanmaktadir.

13 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni haftalik
ders sayisinin yetersizligidir.

14 Tirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni 6grenci
ilgi ve isteklerinin diisiik olmasidir.

15 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
ogrencilerin dil 6grenme konusunda yeteneginin olmayisidir.

16 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
Ogrencilerin ilgili konudaki altyap: eksikligidir.
Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problem 6grencilerin Tiirk¢edeki

17 A
eksikliklerinden kaynaklanir.

18 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni
toplumdaki 6nyargilardir.

19 Tiirkiye’deki yabanci dil gretimindeki problemin temel nedeni daha
once yapilan OKS, LGS ya da OSS sinavlarinda soru bulunmamast idi.

20 Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki problemin temel nedeni yapilan

sinavlarda sadece dilbilgisi agirlikli sorular sorulmasidir.

21- Yabanci dil dgretim siireci sonunda bireylerden beklentileriniz nelerdir? (Liitfen yaziniz)

22- Sizce yabanci dil 6gretiminde dil 6gretim metotlarinin 6nemi nedir? (Liitfen yaziniz)

23- Ulkemizde en ¢ok kullamlan dil 6gretim metodu sizce hangisidir/hangileridir? Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz)
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( )Grammar-Translation Method ( )The Direct Method, Audio Lingualism ( )Community Language
Learning

( )The Silent Way, Suggestopedia ( )The Communicative Language Teaching ( )Total Physical
Response

()The Natural Approach ()Content Based ( )Task Based And Participatory Approaches ()Learner
Strategy Training,Cooperative Learning

24- Siz hangi dil 6gretim metodunu kullanmaktasiniz?
25- Size gore yabanci dil 6gretiminde hangi dil 6gretim metotlar: kullanilmalidir?

26- Sinifiniz ka¢ 6grenciden olugmaktadir? Bunlar iginde dersinize ilgili, istekli ve yetenekli 6grenci
say1st kagtir?

27- Ulkemizde yapilan yabanci dil dgretimini yeterli goriiyor musunuz? Mevcut yabanci dil dgretimi
yerine bu Ogretimin ilkogretimde daha erken baslamasi; orta ve yliksekogretimde ise zorunlu olmak
yerine ilgili, istekli ve yetenekli 6grencilerin olusturdugu uygun sinif ortamlarinda “Yabanci Dil Okulu”
adi1 altinda yapilmasi fikrine ne dersiniz?

28- Yabanc1 dil 6gretimine yonelik belirtmek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen yaziniz.
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EK?2

ANKET SONUCLARINDAN ELDE EDILEN VERILER

T-Test

Group Statistics
Std. hata
Cinsiyet N Ortalama Std. sapma ortalama

Tiirkiye'deki yabanci dil Bayan
ogretimindeki problem, 71 2,1549 1,06433 ,12631
O0gretmenlerin alan
bilgisinin yetersizliginden Erkek
kaynaklanir. 49 2,1224 1,11117 ,15874
Tiirkiye'deki yabanci dil Bayan 71 2.5493 1,18066 14012
6gretimindeki problemin Erkek
temel nedeni 6gretmen
sayisinin yetersizligidir. 49 2,8571 1,25831 17976
Tiirkiye'deki yabanci dil Bayan 71 3,7746 ,94411 ,11205
ogretimindeki problemin Erkek
temel nedeni kullanilan 49 3,5714 1,13652 ,16236
mevcut temel yontemlerdir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Bayan 71 3,7465 1,05178 ,12482
ogretimindeki problem Erkek
materyal eksikliginden 49 3,6735 1,10657 ,15808
kaynaklanir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Bayan 71 4,1831 ,89936 ,10673
ogretimindeki problemin Erkek
temel dil 6gretimi i¢in
Uygun ortamin 49 4,2449 ,85466 ,12209
olmamasidir
Tirkiye'deki yabanci dil Bayan 71 4,1549 ,83918 ,09959
ogretimindeki problemin Erkek
temel nedeni smiflarin 49 3,9796 87773 ,12539
kalabalik olmasidir.
Tirkiye'deki yabanci dil Bayan 71 3,4648 1,27426 ,15123
ogretimindeki problemin Erkek
temel nedeni yabanci dil
Sretimine geg yas 1 49 2,7755 1,41812 ,20259
baslamasidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Bayan 71 2,4507 1,10568 ,13122
ogretimindeki problemin Erkek
temel nedeni 6zellikle orta
ve yiiksek dgretimde 49 2,3469 1,28373 ,18339
zorunlu yapilmasindan
kaynaklanmaktadir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Bayan 71 3,8451 1,00084 112946
ogretimindeki problemin Erkek
temel nedeni haftalik ders 49 3,3673 1,25323 , 17903
sayisinin yetersizligidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Bayan 71 3,7465 1,16764 ,13857
ogretimindeki problemin Erkek
temel nedeni 6grenci ilgi
ve isteklerinin diisiik 49 3,9184 1,23890 ,17699
olmasidir.
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni 6grencilerin
dil 6grenme konusunda
yeteneginin olmayisidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni dgrencilerin
ilgili konudaki altyap1
eksikligidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problem
ogrencilerin Tiirk¢edeki
eksikliklerinden
kaynaklanir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni toplumdak
onyargilardir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni daha dnce
yapilan OKS, LGS yada
OSS sinavlarinda soru
bulunmamasi idi.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni yapilan
siavlarda sadece dilbilgisi
agirlikli sorular
sorulmasidir.

Bayan
Erkek

Bayan
Erkek

Bayan
Erkek

Bayan
Erkek

Bayan
Erkek

Bayan
Erkek

71

49

71

49

71

49

71

49

71

49

71

49

2,0563

1,9592

3,6620

3,5714

3,7606

3,6735

2,8169
2,8367

3,0845

2,9184

3,4366

3,4490

1,14502

1,13577

1,18254

1,24164

1,08844

1,08758

1,19893
1,35933

1,28448

1,36682

1,11781

1,24267

,13589

,16225

,14034

,17738

,12917

,15537

,14229
,19419

,15244

,19526

,13266

,17752
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Levene's Test for
Equality of Variances

t-test for Equality of Means

95% Confidence
Mean Std. Error Interval of the
F Sig. t df Sig. (2-tailed) | Difference | Difference Difference
Lower Upper Lower Upper Lower Upper Lower Upper Lower

Tiirkiye'deki yabanci dil Equal variances
ogretimindeki problem, assumed
Ogretmenlerin alan ,001 ,972 ,161 118 ,872 ,03248 ,20125 -,36606 ,43102
bilgisinin yetersizliginden
kaynaklanir.

Equal variances

not assumed ,160 100,422 873 ,03248 ,20286 -,36997 ,43493
Tirkiye'deki yabanci dil Equal variances
Oretimindeki problemin  assumed 367 546 -1,367 118 174 -30785 22525 | 75391 13821
temel nedeni gretmen
sayisinin yetersizligidir.

Equal variances

not assumed

-1,351 98,991 ,180 -,30785 22792 -,76008 ,14439

Tiirkiye'deki yabanci dil Equal variances
Ogretimindeki problemin  assumed 3,273 073 1,066 118 289 20322 19069 | -,17439 | 58083
temel nedeni kullanilan
mevcut temel yontemlerdir.

Equal variances

not assumed 1,030 90,527 ,306 ,20322 ,19727 -,18866 ,59510
Tirkiye'deki yabanci dil Equal variances
dgretimindeki problem  assumed 399 529 366 118 715 07301 19954 | -32213 | 46815
materyal eksikliginden
kaynaklanir.
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Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel dil 6gretimi igin
uygun ortamin
olmamasidir

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni siiflarin
kalabalik olmasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni yabanci dil
Ogretimine geg yas
baglamasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni 6zellikle orta
ve yiiksek dgretimde
zorunlu yapilmasindan
kaynaklanmaktadir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni haftalik ders
sayisinin yetersizligidir.

Equal variances
not assumed

Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed
Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed

Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed
Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed

Equal variances
assumed

,129

,238

2,579

2,402

4,146

,720

,627

111

,124

044

,362

-,378

-,381

1,104

1,095

2,781

2,726

473

,460

2,218

99,888

118

106,677

118

100,295

118

95,965

118

93,014

118

,718

,706

,704

212

,276

,006

,008

,637

,646

,028

,07301

-,06180

-,06180

,17534

,17534

,68928

,68928

,10377

,10377

ATT72

,20142

,16370

,16217

,15881

,16013

24787

,25281

,21940

,22550

,21537

-,32661

-,38598

-,38329

-,13914

-,14234

,19842

,18746

-,33071

-,34403

,05123

47263

,26238

,25970

,48982

,49302

1,18014

1,19110

,53824

,55156

,90422
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Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni 6grenci ilgi
ve isteklerinin diisiik
olmasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni dgrencilerin
dil 6grenme konusunda
yeteneginin olmayisidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni 6grencilerin
ilgili konudaki altyap1
eksikligidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problem
ogrencilerin Tiirk¢edeki
eksikliklerinden
kaynaklanir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni toplumdaki
Onyargilardir.

Equal variances
not assumed

Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed
Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed

Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed
Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed

Equal variances
assumed

,290

,337

,276

,021

1,566

,591

,563

,600

,886

,213

2,162

-, 773

-, 765

,458

,459

404

,400

431

431

-,084

93,745

118

99,301

118

103,900

118

100,027

118

103,412

118

,033

441

446

,648

,647

,687

,690

,667

,667

,933

ATT72

-,17189

-, 17189

,09715

,09715

,09054

,09054

,08709

,08709

-,01983

,22094

,22233

22478

,21196

,21164

,22415

,22618

,20208

,20205

,23524

,03904

-,61217

-,61789

-,32258

-,32254

-,35334

-,35819

-,31308

-,31361

-,48567

,91641

,26839

27411

,51689

,51685

,53443

,53928

48727

,48780

,44601
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Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni daha once
yapilan OKS, LGS yada
OSS smavlarinda soru
bulunmamasi idi.

Tirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni yapilan
smavlarda sadece dilbilgisi
agirlikli sorular
sorulmasidir.

Equal variances
not assumed

Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed

Equal variances
assumed

Equal variances
not assumed

,535

1,369

,466

244

-,082

,678

671

-,057

-,056

94,665

118

99,099

118

96,040

,935

499

,504

,955

,956

-,01983

,16614

,16614

-,01236

-,01236

,24074

,24489

24772

,21733

,22161

-,49778

-,31881

-,32538

- 44274

-,45226

,45812

,65109

,65766

,41802

42754
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meslekteki Std.
hizmet yiliniz N Mean Deviation Std. Error 95% Confidence Interval for Mean
Upper Lower Upper
Lower Bound Bound Bound Bound Lower Bound Upper Bound
Tirkiye'deki yabanet dil 1-5 arast 60 2,2333 1,09493 14135 1,9505 2,5162
Ogretimindeki problem, 6-10 arast 48 1,9375 97645 14094 1,6540 2,2210
6gretmenlerin alan bilgisinin ' ' ' ' '
yetersizliginden kaynaklanr. 11-20 arast 9 2,3333 1,41421 AT140 1,2463 3,4204
5 21 ve listii 3 3,0000 1,00000 57735 ,5159 5,4841
Toplam 120 2,1417 1,07918 ,09852 1,9466 2,3367
Tirkiye'deki yabanct dil 1-5 arast 60 2,9167 1,29263 16688 2,5827 3,2506
Ogretimindeki problemin temel 6.1 gras, 48 2,3750 1,08422 15649 2,0602 2,6898
nedeni 6gretmen sayisinin ' ' ’ ’ '
yetersizligidir. 11-20 arast 9 2,7778 1,09291 ;36430 1,9377 3,6179
21 ve tistli 3 2,3333 1,52753 88192 -1,4612 6,1279
Toplam 120 2,6750 1,21726 11112 2,4550 2,8950
Tirkiye'deki yabanct dil 1-5 arasi 60 3,5833 97931 12643 3,3304 3,8363
Ogretimindeki problemin temel = g1 yrag) 48 3,7917 1,00074 15743 3,4749 4,1084
nedeni kullanilan mevcut temel ’ ’ ' ' !
yontemlerdir. 11-20 arasi 9 3,7778 1,09291 36430 2,9377 4,6179
21 ve iistii 3 4,0000 1,00000 57735 1,5159 6,4841
Toplam 120 3,6917 1,02732 ,09378 3,5060 3,8774
Turkiye'deki yabanci dil 1-5 arasi 60 3,6667 1,08404 ,13995 3,3866 3,9467
Ogretimindeki problem materyal )
eksikliginden kaynaklanr. 6-10 arasi 48 | 3,9583 92157 13302 3,6907 4,2259
11-20 arasi 9 \ 3,3333 1,22474 40825 2,3919 4,2748
21 ve distil 3| 2,0000 1,00000 57735 4841 4,4841
Toplam 120 | 3,7167 1,07049 ,09772 3,5232 3,9102
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
dil gretimi igin uygun ortamin
olmamasidir

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni smiflarin kalabalik
olmasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni yabanci dil 6gretimine
gec yas baglamasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni 6zellikle orta ve yiiksek
ogretimde zorunlu
yapilmasindan
kaynaklanmaktadir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni haftalik ders sayisinin
yetersizligidir.

1-5 arasi

6-10 arasi
11-20 aras1

21 ve listii
Toplam
1-5 arasi
6-10 aras1
11-20 aras1
21 ve isti
Toplam
1-5 arasi
6-10 aras1
11-20 aras1
21 ve st
Toplam
1-5 arasi
6-10 arasi
11-20 aras1
21 ve st

Toplam

1-5 arasi
6-10 arasi
11-20 arasi
21 ve istii

Toplam

60
48

120
60
48

120
60
48

120
60
48

120
60
48

120

4,2000
4,3958

3,5556

3,3333
4,2083
4,1167
4,1042
4,1111
3,0000
4,0833
3,5167
2,8125
3,1111
2,6667
3,1833
2,4000
25417
1,6667
2,6667
2,4083
3,6167
3,6875
4,0000
2,6667

3,6500

,83969
, 719197

1,13039

1,15470
87827
73857
99444
,60093

1,00000
85586

1,28210

1,42405

1,45297
57735

1,37189

1,12295

1,28756
;70711

1,15470

1,17749

1,20861

1,15143

1,22474
57735

1,17859

,10840
,11431

,37680

66667
08017
09535
14354
20031
57735
07813
16552
20554
48432
33333
12524
14497
18584
23570
66667
10749
15603
16620
40825
33333
10759

3,9831
4,1659

2,6867

4649
4,0496
3,9259
3,8154
3,6492

5159
3,9286
3,1855
2,3990
1,9943
1,2324
2,9354
2,1099
2,1678
1,1231
-,2018
2,1955
3,3044
3,3532
3,0586
1,2324
3,4370

4,4169
4,6258

4,4244

6,2018
4,3671
4,3075
4,3929
4,5730
5,4841
4,2380
3,8479
3,2260
4,2280
4,1009
3,4313
2,6901
2,9155
2,2102
5,5351
2,6212
3,9289
4,0218
4,9414
4,1009

3,8630
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni 6grenci ilgi ve
isteklerinin diisiik olmasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni dgrencilerin dil 6grenme
konusunda yeteneginin
olmayisidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin temel
nedeni 6grencilerin ilgili
konudaki altyapr eksikligidir.

Tirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problem
ogrencilerin Tiirkgedeki
eksikliklerinden kaynaklanir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel

nedeni toplumdaki 6nyargilardir.

1-5 arasi 60 3,9333 1,16250 ,15008 3,6330 4,2336
6-10 arast 48 3,8333 1,17298 16931 3,4927 4,1739
11-20 arast 9 3,5556 1,23603 /41201 2,6055 4,5057
21 ve iistil 3 2,0000 1,00000 57735 -,4841 4,4841
Toplam 120 3,8167 1,19511 ,10910 3,6006 4,0327
1-5 aras 60 2,1500 1,16190 ,15000 1,8499 2,4501
6-10 arast 48 1,9375 1,07992 15587 1,6239 2,2511
11-20 aras1 9 1,3333 ;70711 23570 7898 1,8769
21 ve iistil 3 2,6667 2,08167 1,20185 -2,5045 7,8378
Toplam 120 2,0167 1,13747 ,10384 1,8111 2,2223
1-5 arasi 60 3,8000 1,23233 ,15909 3,4817 4,1183
6-10 arasi 48 3,6667 1,07848 ,15567 3,3535 3,9798
11-20 arasi 9 2,4444 1,13039 37680 1,5756 3,3133
21 ve iistil 3 3,0000 1,00000 57735 5159 5,4841
Toplam 120 3,6250 1,20268 10979 3,4076 3,8424
1-5 arasi 60 3,8500 1,03866 ,13409 3,6817 4,1183
6-10 arasi 48 3,8542 ,98908 ,14276 3,5670 4,1414
11-20 arasi 9 2,6667 1,22474 40825 1,7252 3,6081
21 ve iistii 3 2,3333 57735 33333 8991 3,7676
Toplam 120 3,7250 1,08436 ,09899 3,5290 3,9210
1-5 arast 60 2,9167 1,18310 15274 2,6110 3,2223
6-10 arast 48 2,8750 1,36249 ,19666 2,4794 3,2706
11-20 arast 9 2,1111 1,05409 35136 1,3009 2,9214
21 ve iistil 3 2,3333 1,52753 88192 -1,4612 6,1279
Toplam 120 2,8250 1,26134 11514 2,5970 3,0530
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni daha 6nce yapilan OKS,
LGS yada OSS smavlarinda soru
bulunmamast idi.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni yapilan sinavlarda sadece
dilbilgisi agirlikli sorular
sorulmasidir.

1-5 arasi
6-10 aras1
11-20 aras1
21 ve isti

Toplam

1-5 arasi
6-10 aras1
11-20 aras1
21 ve isti

Toplam

60
48

120
60
48

120

2,9833
2,9792
3,4444
3,0000
3,0167
3,5333
3,3542
3,4444
3,0000
3,4417

1,33393
1,36038
1,13039
1,00000
1,31560
1,14191
1,22890
1,13039
1,00000
1,16530

17221
,19635
,37680
57735
,12010
14742
,17738
,37680
57735
,10638

2,6387
2,5842
2,5756

,5159
2,7789
3,2383
2,9973
2,5756

,5159
3,2310

3,3279
3,3742
4,3133
5,4841
3,2545
3,8283
3,7110
4,3133
5,4841
3,6523
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ANOVA
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Turklye’dekl yaban01 dil Between GI’OUpS 5046 3 1.682 1.461 229
ogretimindeki problem, o ’ ' ’ '
dgretmenlerin alan Within Groups 133546 | 116 1151
bilgisinin yetersizliginden Toplam
kaynaklanir. 5 P 138,592 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 8,269 3 2,756 | 1,903 | ,133
ogretimindeki problemin Within Groups
temel nedeni 6gretmen 168,056 116 1,449
sayisinin yetersizligidir.
Toplam 176,325 | 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 1,536 3 512 | 479 | ,698
ogretimindeki problemin Within Groups 124,056 116 1,069
temel nedeni kullanilan Tool
N . plam
mevcut temel yontemlerdir.
125,592 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 13,117 3 4372 | 4,115| ,008
ogretimindeki problem Within Groups 123,250 116 1,063
materyal eksikliginden Toplam
kaynaklanir. 8 P 136,367 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 7,824 3 2,608 | 3,603 | ,016
ogretimindeki problemin Within Groups 83,968 116 724
temel dil 6gretimi i¢in Toplam
uygun ortamin 91,792 119
olmamasidir
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 3,615 3 1,205 | 1,673 177
ogretimindeki problemin Within Groups 83,551 116 720
temel nedeni smiflarin Toplam
kalabalik olmasidir. 87,167 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 14,115 3 4,705 | 2,601 ,055
égretimindeki problemin Within Groups 209,851 116 1,809
temel nedeni yabanci dil Toplam
Ogretimine gec yas 223,967 119
baslamasidir. '
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 6,008 3 2,003 | 1,461 ,229
égretimindeki problemin Within Groups 158,983 116 1]371
temel nedeni 6zellikle orta Toplam
ve yiiksek 6gretimde
zorunlu yapilmasindan 164,992 119
kaynaklanmaktadir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 4,138 3 1,379 | ,993 | ,399
ogretimindeki problemin Within Groups 161,163 116 1,389
temel nedeni haftalik ders Toplam
sayisinin yetersizligidir. 165,300 119
Tirkiye'deki yabanci dil Between Groups 11,344 3 3,781 | 2,765 | ,045
Ogretimindeki problemin Within Groups 158,622 116 1,367
temel nedeni 6grenci ilgi Toplam
ve isteklerinin diigiik 169.967 119

olmasidir.
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni 6grencilerin
dil 6grenme konusunda
yeteneginin olmayisidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni dgrencilerin
ilgili konudaki altyap1
eksikligidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problem
ogrencilerin Tiirk¢edeki
eksikliklerinden
kaynaklanir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni toplumdaki
onyargilardir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni daha dnce
yapilan OKS, LGS yada
OSS smavlarinda soru
bulunmamasi idi.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni yapilan
siavlarda sadece dilbilgisi
agirlikli sorular
sorulmasidir.

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

6,837
147,129

153,967

15,636
156,489

172,125

17,629
122,296

139,925

5,936
183,389

189,325
1,782

204,185
205,967

1,457
160,135

161,592

116

119

116

119

116

119

116
119

116

119

116

119

2,279
1,268

5,212
1,349

5,876
1,054

1,979
1,581

,594
1,760

,486
1,380

1,797

3,864

5,574

1,252

,337

,352

,152

,011

,001

,294

,798

,788




Descriptives

Std. 95% Confidence Interval for
N Mean Deviation Std. Error Mean
Lower Upper Lower Upper Lower
Bound Bound Bound Bound Bound Upper Bound

Tiirkiye'deki yabanci dil Egitim fakiiltesi
6gretimindeki problem,
Ogretmenlerin alan 100 2,1000 1,06837 ,10684 1,8880 2,3120
bilgisinin yetersizliginden
kaynaklanir.

Fen-Edebiyat Fakiltesi 18 2,4444 1,14903 | 27083 1,8730 3,0158

Diger 2 1,5000 , 70711 ,50000 -4,8531 7,8531

Toplam 120 2,1417 1,07918 ,09852 1,9466 2,3367
Tiirkiye'deki yabanci dil Egitim fakiiltesi
dgretimindeki problemin 100 26700 121485 12148 2 4289 29111
temel nedeni 6gretmen
sayisinin yetersizligidir.

Fen-Edebiyat Fakiiltesi 18 2,7222 1,22741 ,28930 2,1118 3,3326

Diger 2 2,5000 212132 | 1,50000 16,5593 21,5503

Toplam 120 2,6750 1,21726 11112 2,4550 2,8950
Tiirkiye'deki yabanci dil Egitim fakiiltesi
Ogretimindeki problemin 100 3,6100 1,02391 | ,10239 3,4068 3,8132
temel nedeni kullanilan
mevcut temel yontemlerdir.

Fen-Edebiyat Fakilltesi 18 4,0000 97014 22866 3,5176 4,4824

Diger

2 5,0000 ,00000 ,00000 5,0000 5,0000
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Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problem
materyal eksikliginden
kaynaklanir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel dil 6gretimi i¢in
uygun ortamin
olmamasidir

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni smiflarin
kalabalik olmasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni yabanci dil
Ogretimine geg yas
baglamasidir.

Toplam

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger
Toplam

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger

Toplam

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger
Toplam

Egitim fakiiltesi

120

100

18

120

100

18

120

100

18

120

100

3,6917

3,8000

3,3889
2,5000

3,7167

4,2200

4,2222
3,5000

4,2083

4,1400

3,8333
3,5000
4,0833

3,0700

1,02732

1,03475

1,09216
2,12132

1,07049

,84781

,94281
2,12132

,87827

,82902

,85749
2,12132
,85586

1,35777

,09378

,10347

,25742
1,50000

,09772

,08478

,22222
1,50000

,08017

,08290

,20211
1,50000
,07813

,13578

3,5060

3,5947

2,8458
-16,5593

3,5232

4,0518

3,7534
-15,5593

4,0496

3,9755

3,4069
-15,5593
3,9286

2,8006

3,8774

4,0053

3,9320
21,5593

3,9102

4,3882

4,6911
22,5593

4,3671

4,3045

4,2598
22,5593
4,2380

3,3394
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Tirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin

temel nedeni 6zellikle orta

ve yiiksek dgretimde
zorunlu yapilmasindan
kaynaklanmaktadir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin

temel nedeni haftalik ders

sayisinin yetersizligidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni dgrenci ilgi
ve isteklerinin diigiik
olmasidir.

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger

Toplam
Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger
Toplam

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger
Toplam

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi

Diger
Toplam

18

120

100

18

120

100

18

120

100

18

120

3,8333

3,0000
3,1833

2,3800

2,5000
3,0000

2,4083

3,7100

3,3889
3,0000

3,6500

3,9100

3,4444

2,5000
3,8167

1,33945

1,41421
1,37189

1,17017

1,24853
1,41421

1,17749

1,12182

1,46082
1,41421

1,17859

1,15553

1,24722

2,12132
1,19511

,31571

1,00000
,12524

,11702

,29428
1,00000

,10749

,11218

,34432
1,00000

,10759

,11555

,29397

1,50000
,10910

3,1672

-9,7062
2,9354

2,1478

1,8791
-9,7062

2,1955

3,4874

2,6624
-9,7062

3,4370

3,6807

2,8242

-16,5593
3,6006

4,4994

15,7062
3,4313

2,6122

3,1209
15,7062

2,6212

3,9326

4,1153
15,7062

3,8630

4,1393

4,0647

21,5593
4,0327
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni 6grencilerin
dil 6grenme konusunda
yeteneginin olmayisidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni 6grencilerin
ilgili konudaki altyap1
eksikligidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problem
ogrencilerin Tiirkgedeki
eksikliklerinden
kaynaklanir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni toplumdaki
Onyargilardir.

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger
Toplam

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger

Toplam

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger

Toplam

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger

Toplam

100

18

120

100

18

120

100

18

120

100

18

120

2,0200

2,1111
1,0000

2,0167

3,6400

3,5000
4,0000
3,6250

3,6800

4,0556
3,0000
3,7250

2,8000

3,0556
2,0000

2,8250

1,12797

1,23140
,00000

1,13747

1,20202

1,29479
,00000
1,20268

1,09986

,93760
1,41421
1,08436

1,18918

1,62597
1,41421

1,26134

,11280

,29024
,00000

,10384

,12020

,30518
,00000
,10979

,10999

,22099
1,00000
,09899

,11892

,38325
1,00000

,11514

1,7962

1,4988
1,0000

1,8111

3,4015

2,8561
4,0000
3,4076

3,4618

3,5893
-9,7062
3,5290

2,5640

2,2470
-10,7062

2,5970

2,2438

2,7235
1,0000

2,2223

3,8785

4,1439
4,0000
3,8424

3,8982

4,5218
15,7062
3,9210

3,0360

3,8641
14,7062

3,0530
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Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin
temel nedeni daha dnce
yapilan OKS, LGS yada
OSS sinavlarinda soru
bulunmamasi idi.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni yapilan

smavlarda sadece dilbilgisi

agirlikli sorular
sorulmasidir.

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger
Toplam

Egitim fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Diger

Toplam

100

18

120

100

18

120

3,1000

2,6667
2,0000
3,0167

3,4000

3,6667
3,5000
3,4417

1,25931

1,60880
,00000
1,31560

1,15470

1,18818
2,12132
1,16530

,12593

,37920
,00000
,12010

,11547

,28006
1,50000
,10638

2,8501

1,8666
2,0000
2,7789

3,1709

3,0758
-15,5593
3,2310

3,3499

3,4667
2,0000

3,2545

3,6291

4,2575
22,5593
3,6523
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ANOVA
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
ogretimindeki problem, o ’ ' ’ '
dgretmenlerin alan Within Groups 135944 | 117 1162
bilgisinin yetersizliginden Toplam
kaynaklanir. P 138,592 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 104 2 052 | ,034| ,966
ogretimindeki problemin Within Groups
temel nedeni 6gretmen P 176,221 117 1,506
sayisinin yetersizligidir.
Toplam 176325 | 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 5,802 2 2901 | 2,833 | ,063
ogretimindeki problemin Within Groups
temel nedeni kullanilan b U 119,790 117 1,024
mevceut temel yontemlerdir.  Toplam
125,592 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 5,589 2 2,794 | 2,500 | ,086
ogretimindeki problem Within Groups 130,778 117 1,118
materyal eksikliginden Toplam
kaynaklanir. 136,367 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 1,021 2 ,510 ,658 | ,520
ogretimindeki problemin Within Groups
temel dil &gretimi igin 90,771 | 117 176
uygun ortamin Toplam 91.792 119
olmamasidir '
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 2127 ) 1063 | 1463 236
dgretimindeki problemin o ' ' ' '
temel nedeni siniflarin Within Groups 85,040 | 117 127
kalabalik olmasidir. Toplam 87.167 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 8,957 2 4478 | 2,437 | 092
ogretimindeki problemin Within G
temel nedeni yabanci dil Ithin &roups 215,010 117 1,838
dgretimine geg yas Toplam 223967 | 119
baslamasidir. '
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups ,932 2 466 | 332 | ,718
égretimindeki problemin Within Groups 164,060 117 1,402
temel nedeni ozellikle orta
. e plam
ve yiiksek 6gretimde
zorunlu yapilmasindan 164,992 119
kaynaklanmaktadir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 2,432 2 1,216 | ,874 | ,420
ogretimindeki problemin Within Groups 162,868 117 1,392
temel nedeni haftalik ders Toplam
sayisinin yetersizligidir. 165,300 119
ogretimindeki problemin o ’ ' ’ '
temel nedeni 6grenci ilgi Within Groups 163,134 | 117 1,394
ve isteklerinin diisiik
olmasidir. Toplam 169,967 | 119
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni 6grencilerin
dil 6grenme konusunda
yeteneginin olmayisidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni dgrencilerin
ilgili konudaki altyap1
eksikligidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problem
ogrencilerin Tiirk¢edeki
eksikliklerinden
kaynaklanir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni toplumdaki
onyargilardir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni daha dnce
yapilan OKS, LGS yada
OSS smavlarida soru
bulunmamas: idi.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni yapilan
siavlarda sadece dilbilgisi
agirlikli sorular
sorulmasidir.

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

2,229
151,738

153,967

,585
171,540

172,125

3,221
136,704

139,925

2,381
186,944

189,325

4,967
201,000

205,967

1,092
160,500

161,592

117

119

117

119

117

119

117
119

117

119

117

119

1,114
1,297

293
1,466

1,610
1,168

1,190
1,598

2,483
1,718

,546
1,372

,859

,200

1,378

145

1,446

,398

426

,819

256

AT7

,240

,673
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Descriptives

N Mean Std. Deviation Std. Error 95% Confidence Interval for Mean
Upper
Lower Bound Bound Lower Bound Upper Bound | Lower Bound Upper Bound
Tiirkiye'deki yabanct dil [k gretim 61 1,9508 1,07123 13716 1,6765 2,2252
ogretimindeki problem, Ortadgretim 40| 20750 04428 14930 1,7730 2,3770
6gretmenlerin alan bilgisinin YViiksekreti
yetersizliginden kaynaklanir. iikse ogretim 17 2,9412 1,02899 24957 2,4121 3,4702
Diger 2 2,5000 2,12132 1,50000 -16,5593 21,5593
Toplam
120 2,1417 1,07918 ,09852 1,9466 2,3367
Tiirkiye'deki yabanct dil [lkdgretim 61 2,9180 1,17324 ,15022 2,6176 3,2185
ogretimindeki problemin temel a5 gretim 40| 21500 1,18862 18794 1,7699 2,5301
nedeni 6gretmen sayisinin Viiksekdareti
yetersizligidir. iikse Ogretim 17 3,2353 ,90342 21911 2,7708 3,6998
Diger 2 1,0000 ,00000 ,00000 1,0000 1,0000
Toplam
120 2,6750 1,21726 11112 2,4550 2,8950
Tiirkiye'deki yabanct dil [lkdgretim 61 3,6230 1,11301 14251 3,3379 3,9080
Ogretimindeki problemin temel a5 sretim 40| 3,8000 88289 13960 3,5176 4,0824
nedeni kullanilan mevcut temel Yiiksekbareti
yontemlerdir. uksekogretim 17 3,5882 1,06412 ,25809 3,0411 4,1354
Diger 2 4,5000 ;70711 ,50000 -1,8531 10,8531
Toplam 120 | 3,6917 1,02732 ,09378 3,5060 3,8774
Tiirkiye'deki yabanct dil [kogretim 61 3,9344 ,98097 ,12560 3,6832 4,1857
Ogretimindeki problem materyal — Ortaggretim 40| 37000 1,04268 16486 3,3665 4,0335
eksikliginden kaynaklanir. . e
Yiiksekogretim 17 3,0000 1,11803 27116 2,4252 3,5748
Diger
& 2 3,5000 2,12132 1,50000 -15,5593 22,5593
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
dil 6gretimi i¢in uygun ortamin
olmamasidir

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin temel
nedeni smiflarin kalabalik
olmasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni yabanci dil 6gretimine
ge¢ yas baglamasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni 6zellikle orta ve yiiksek
ogretimde zorunlu
yapilmasindan
kaynaklanmaktadir.

Toplam

[Ikogretim
Ortadgretim
Yiiksekogretim
Diger

Toplam

[kdgretim
Ortadgretim
Yiiksekogretim
Diger

Toplam
[Ikogretim
Ortadgretim
Yiiksekogretim
Diger

Toplam
ikogretim
Ortadgretim

Yiiksekogretim
Diger

Toplam

120

61
40
17

120

61
40
17

120
61
40
17

120
61
40
17

120

3,7167

4,3770
4,1500
3,7647

4,0000

4,2083

4,2787
3,8500
4,0000
3,5000
4,0833
3,3443
3,0500
2,8824
3,5000
3,1833
2,4426
2,4500
2,2353

2,0000

2,4083

1,07049

,71096
,97534
1,03256

1,41421

,87827

(7741
1,02657
,50000
,70711
,85586
1,37702
1,39505
1,26897
2,12132
1,37189
1,13320
1,28002
1,20049

,00000

1,17749

,09772

,09103
,15421
,25043

1,00000

,08017

,09954
,16231
12127
,50000
,07813
,17631
,22058
,30777
1,50000
,12524
,14509
,20239
,29116

,00000

,10749

3,5232

4,1950
3,8381
3,2338

-8,7062

4,0496

4,0796
3,5217
3,7429
-2,8531
3,9286
2,9916
2,6038
2,2299
-15,5593
2,9354
2,1524
2,0406
1,6181

2,0000

2,1955

3,9102

4,5591
4,4619
4,2956

16,7062

4,3671

4,4778
4,1783
4,2571
9,8531
4,2380
3,6969
3,4962
3,5348
22,5593
3,4313
2,7329
2,8594
2,8525

2,0000

2,6212
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni haftalik ders sayisinin
yetersizligidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni dgrenci ilgi ve
isteklerinin diisiik olmasidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni 6grencilerin dil 6grenme
konusunda yeteneginin
olmayisidir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni 6grencilerin ilgili
konudaki altyap: eksikligidir.

[Ikogretim
Ortadgretim
Yiiksekogretim
Diger

Toplam
[Ikogretim
Ortadgretim
Yiiksekogretim
Diger

Toplam
[Ikogretim
Ortadgretim
Yiiksekogretim
Diger

Toplam
[Ikogretim
Ortadgretim

Yiiksekogretim
Diger
Toplam

61
40
17

120
61
40
17

120
61
40
17

120
61

40
17

120

3,8033
3,6250
3,4118
1,5000
3,6500
3,8689
4,0000
3,2941
3,0000
3,8167
2,0820
2,0750
1,7059
1,5000
2,0167
3,9672

3,5250

2,8235
2,0000

3,6250

1,15209
1,14774
1,17574

,70711
1,17859
1,10265
1,24035
1,31171
1,41421
1,19511
1,17324
1,14102
1,04670

,70711
1,13747
1,03227

1,26060

1,13111
1,41421

1,20268

,14751
,18147
,28516
,50000
,10759
,14118
,19612
,31814
1,00000
,10910
,15022
,18041
,25386
,50000
,10384
,13217

,19932

,27433
1,00000

,10979

3,5082
3,2579
2,8073
-4,8531
3,4370
3,5864
3,6033
2,6197
-9,7062
3,6006
1,7815
1,7101
1,1677
-4,8531
1,8111
3,7028

3,1218

2,2420
-10,7062

3,4076

4,0983
3,9921
4,0163
7,8531
3,8630
4,1513
4,3967
3,9685
15,7062
4,0327
2,3824
2,4399
2,2440
7,8531
2,2223
4,2316

3,9282

3,4051
14,7062

3,8424
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Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problem
ogrencilerin Tiirkgedeki
eksikliklerinden kaynaklanir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni toplumdaki 6nyargilardir.

Tiirkiye'deki yabanci dil
6gretimindeki problemin temel
nedeni daha dnce yapilan OKS,
LGS yada OSS sinavlarinda soru
bulunmamast idi.

Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin temel
nedeni yapilan sinavlarda sadece
dilbilgisi agirlikli sorular
sorulmasidir.

[Ikogretim
Ortadgretim
Yiksekogretim
Diger

Toplam

[Ikogretim

Ortadgretim
Yiiksekogretim
Diger

Toplam
[kdgretim
Ortadgretim
Yiiksekogretim
Diger

Toplam

ikogretim

Ortadgretim
Yiiksekogretim
Diger

Toplam

61
40
17

120

61

40
17

120
61

40
17

120

61

40
17

120

3,9836
3,6500
3,0588
3,0000

3,7250

2,7869

3,2000
2,2353
1,5000
2,8250
2,9344
3,2500
2,7647
3,0000

3,0167

3,3279

3,4250
3,8235
4,0000
3,4417

,97454
1,16685
,96635
1,41421

1,08436

1,22631

1,30482
1,03256

,70711
1,26134
1,30216
1,40967
1,14725
1,41421

1,31560

1,19333

1,25856
,80896
,00000

1,16530

,12478
,18450
,23437
1,00000

,09899

,15701

,20631
,25043
,50000
,11514
,16672
,22289
,27825
1,00000

,12010

,15279

,19900
,19620
,00000
,10638

3,7340
3,2768
2,5620
-9,7062

3,5290

2,4728

2,7827
1,7044
-4,8531
2,5970
2,6009
2,7992
2,1748
-9,7062

2,7789

3,0222

3,0225
3,4076
4,0000
3,2310

4,2332
4,0232
3,5557
15,7062

3,9210

3,1010

3,6173
2,7662
7,8531
3,0530
3,2679
3,7008
3,3546
15,7062

3,2545

3,6335

3,8275
4,2395
4,0000
3,6523
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ANOVA
Sum of
Squares df | Mean Square F Sig.
ogretimindeki problem, o ' ' ’ '
dgretmenlerin alan Within Groups 125069 | 116 1,078
bilgisinin yetersizliginden Toplam
kaynaklanir. P 138,592 | 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 25,576 3 8,525 | 6,560 ,000
ogretimindeki problemin Within Groups
temel nedeni 6gretmen 150,749 | 116 1,300
sayisinin yetersizligidir.
Toplam 176,325 | 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 2,246 3 ,749 , 704 ,551
ogretimindeki problemin Within Groups 123,346 | 116 1,063
temel nedeni kullanilan Toplam
mevcut temel yontemlerdir. 125,592 | 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 11,729 3 3,910 | 3,639 ,015
6gretimi|ndeki problem Within Groups 124,638 | 116 1,074
materyal eksikliginden Toolam
kaynaklanir. P 136,367 | 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 5,305 3 1,768 | 2,372 ,074
ogretimindeki problemin Within Groups 86,487 | 116 746
temel dil 6gretimi i¢in Toplam
uygun ortamin 91,792 | 119
olmamasidir
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 5,304 3 1,768 | 2,505 ,063
ogretimindeki problemin Within Groups 81,862 | 116 706
temel nedeni siniflarin Toplam
kalabalik olmasidir. 87,167 | 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 4,031 3 1,344 ,709 ,549
ogretimindeki problemin Within Groups 219,935 | 116 1,896
Eeumel’ nc?deni yabanci dil Toplam
ogretimine geg yas 223,967 | 119
baslamasidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups ,984 3 328 | ,232 ,874
égretimindeki problemin Within Groups 164,008 116 1,414
temel nedeni ozellikle orta |
N N plam
ve yiiksek dgretimde
zorunlu yapilmasindan 164,992 | 119
kaynaklanmaktadir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 11,668 3 3,889 | 2,937 ,036
ogretimindeki problemin Within Groups 153,632 | 116 1,324
temel nedeni haftalik ders Toplam
sayisinin yetersizligidir. 165,300 | 119
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 7,486 3 2,495 | 1,782 ,155
égretimindeki problemin Within Groups 162,480 116 1,401
temel nede'ni. ogrenci ilgi Toplam
ve isteklerinin diisiik 169,967 | 119
olmasidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil Between Groups 2,572 3 ,857 | ,657 ,580
ogretimindeki problemin Within Groups 151,395 | 116 1,305
te.m"e} nedeni 6grencilerin Toplam
dil 6grenme konusunda
153,967 | 119

yeteneginin olmayisidir.
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Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni 6grencilerin
ilgili konudaki altyap1
eksikligidir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problem
ogrencilerin Tiirk¢edeki
eksikliklerinden
kaynaklanir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni toplumdaki
onyargilardir.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni daha 6nce
yapilan OKS, LGS yada
OSS sinavlarinda soru
bulunmamasi idi.
Tiirkiye'deki yabanci dil
ogretimindeki problemin
temel nedeni yapilan
siavlarda sadece dilbilgisi
agirlikli sorular
sorulmasidir.

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

Between Groups
Within Groups
Toplam

23,745
148,380

172,125

12,900
127,025

139,925

15,137
174,188

189,325

3,670
202,297

205,967

3,903
157,688

161,592

116

119

116

119

116
119

116

119

116

119

7,915
1,279

4,300
1,095

5,046
1,502

1,223
1,744

1,301
1,359

6,188

3,927

3,360

,7102

,957

,001

,010

,021

,553

,416
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