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ONSOZ

[Ikogretimde fen ve doga ¢alismalar: ile gocuklar yasadigimiz diinyayi, ¢evrenin
korunmasini ve temiz tutulmasini, kendi viicutlarmi, saglikli yasamla ilgili bilgileri
kolaylikla 6grenirler. Diinya, hava, su, toprak, fen ve doga caligmalar ile ilgili bilgiler
cocuklara 6gretilebilir. Fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklarin 6nceden kazanmig olduklar1
bilgiler, tutumlar ile iliskilidir. Planli ya da plansiz G6grenilen bilgiler 6grencilerin
tutumlarmi etkiler. Bu sebeple fen ve doga calismalari, gocuklar1 meraka, diinyayi

arastirmaya ve kesfetmeye yoneltir.

Fen ve doga etkinlikleri, Ogrencilerin yetistikleri kiltiiriin ~ etkileriyle
iliskilendirilerek, Ogretmenlerin de yardimiyla daha planli hale getirilebilmektedir.
Ogrenciler bu sekilde kiiltiirden gelen kulaktan dolma bilgilerle ¢evrelerini tanimak yerine
fen ve doga etkinlikleri ile 6nceden 6grendikleri bilgileri daha planli halde ve bilimsel
gegerliligi olmus sekilde kavrarlar. Bu sekilde, 6grenciler kafalarindaki bazi cevapsiz ya
da cevabi yanlis olan sorular1 mantik cercevesinde ¢oziimlemeye calisirlar. Bu sebeple
mevcut calismada Ogrencilerin informal olarak edindikleri bilgiler ve formal olarak
Ogrenilen bilgileri 15131nda, ¢evre bilingleri ve bu edinilen bilgilerle tutumlar1 arastirilarak

belirlenmeye calisilmistir.

Yiiksek lisans tezimin danismanligini iistlenerek, bana her konuda yardimci olan,
destek veren, deneyimleri ve engin bilgileriyle bana yol gosteren danisman hocam Sayin
Yrd. Dog. Dr. Omer YILAYAZ ’a, arastirma siiresince fikirlerini benimle paylasan ve her
konuda bana yardimci olan degerli hocam Saymn Dog¢. Dr. Burhan AKPINAR’ a, Sayin
Dog. Dr. Osman Nafiz KAYA’ ya, Ars. Gor. Uzeyir ARI” ya, diger biitiin hocalarima ve
uygulama esnasinda yardimlarini esirgemeyen Fen Bilgisi 6gretmeni Saym Beyhan SARID’
ya, calismalarim swrasinda hep yanimda olan ve benim icin hi¢cbir fedakarliktan
kacinmayan basta annem ve babam olmak {izere aileme ve arkadaslarima tesekkiirlerimi

sunarim.
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OZET

Bu arastirma; ilkdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim progranu “Insan ve
Cevre” iinitesindeki 0grenci kazanimlarinin gerceklesme diizeyinin belirlenmesi amaciyla
yapilmistir.

Aragtirma 2008-2009 6gretim yilinda, Adiyaman’m Kahta ilge merkezinde bulunan
Kubilay Ilkégretim okulunun 7. smiflarinda 6grenim gdren 178 ogrenci iizerinde
ylritilmistir.

Bu c¢aligmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen bir basar1 testi ve bir de
tutum Olgcegi olmak tlizere iki aragla elde edilmistir. Bu araclardan tutum Olg¢eginin
gegerliligi ile glivenirligi uzman kanis1 ve pilot uygulama ile saglanmistir. Basar1 testinin
de madde gii¢liigii ve ayricilik indeksi hesaplanarak kullanima hazir hale getirilmistir.

Tek gruplu 6n-son test modelinde yiiriitiilen aragtirmada tutum 6lgeg§i ve basari testi,
iinite igslenmeden 6nce 7. Smif 6grencilerine “On test” seklinde ve {inite islendikten sonra
“son test” seklinde uygulanmistir. Son test, On testten li¢ hafta sonra uygulanmistir.
Uygulamadan elde edilen veriler, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), bagimsiz 6rneklem
t-testi (Independent Sample t-test) ve bagimh Orneklem t-testi (Paired Sample t-test)
teknikleri ile analiz edilmistir. Gruplar arasi karsilastirmalarda ise Tukey testi
kullanilmistir. Arastirma bulgular1 0.01 anlamlilik diizeyine gore yorumlanmistir. Ayrica
son testin On testten basar1 farkinin, 6grencilerin cinsiyetlerine, anne ve babalarinin egitim
durumlarina, ailelerin ne siklikla derslere yardimci olmalarina, derslerle ilgili haftalik ne
kadar siire internet kullanmalarma, onceki donem fen ve teknoloji derslerinin karne
notlarma, haftalik belgesel izleme sikliklarina, kardes sayisina, haftalik pc oyunlari
oynama siirelerine ve fen bilimleri ile ilgili dergileri okuma sikliklar1 durumuna gore
anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak amaciyla analiz edilmistir.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi karne notlari, ailelerin 6grencilerin derslerine
yardimct olmalar1 ile 6n test ve son testteki kazanimlara ulagma oraninin 6grencilerin
basar1 puanlarina etkisinde; belgesel izleme sikliginin da 6grencilerin derse karsi tutumuna
etkisinde anlamli bir farklilik (p<.01) bulunmustur. Diger taraftan 6grencilerin, cinsiyeti,
annelerinin egitim durumu, babalarnin egitim durumu, belgesel izleme sikhigi, fen
bilimleri ile ilgili dergilerin takip sikligi, haftalik pc oyunlarina ayrilan zamani, haftalik

internet kullanimi ve kardes sayismin basariya etkisinde; ailenin Ogrencinin derslerine
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yardimct olmasi, annenin egitim durumu, babanimn egitim durumu, fen dergilerinin takibi,
pc’de oyun oynamasi, internet kullanimi, kardes sayisi, fen ve teknoloji karne notlarmin,
On test ve son testteki derse karsi tutumuna etkisinde anlamli bir farklilik (p>.01)

goriilmemektedir.

Anahtar Kelimeler: Kazanimlar, 7. Simif Fen ve Teknoloji Programi, 7. Smif Insan ve

Cevre Unitesi, Fen ve Doga, Cevre Bilimi.
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SUMMARY

Defining of Accural Level of Student Acquisition in Human and Environment Unit in
The Curriculum of 7th Grade Science and Technology Lesson

This research has been carried out with the aim of defining the accural level of
students’ acquisition in the ‘Human and Environment’ unit of the 7th grade Science and
Technology lesson’s curriculum.

The research has been carried out on the 178 7th grade students at the Kubilay
Secondary School which is in Kahta town of Adiyaman in 2008-2009 Educational year.

In this study has been gained with two means which are an attitude scale and a
success test which is evolved by the researcher. Validity and reliability of the Attitude
scale, one of the means,has been ensured with an expert thought and a pilot application.
And success test has been set up for usage after the calculation of item difficulty and
distinctivity index.

In the research being conducted in the model of pre and post test,attitude scale and
success test has beeen applied to students as a pre test before the unit is worked up and as a
post test after the unit is worked up. The post test has been cariied out three weeks after the
pre test. The data gained by the application, has been analyzied by using the techniques as
one way anova analysis ,independent sample t-test and paired sample t-test. Then in
comparing between the groups Turkey test has been used. Search findings has been
paraphprased according to the 0,01 significance level. Besides, the difference of post test’s
success from the pre test has been analyzed to find out whether there is a significant
differnece according to the students’ gender, the educational level of their parents, the
frequency of their help to their children’s lessons, students’ time of internet usage for their
lessons per a week, their marks of Science and Technology lesson in their report card in
the previous term, the frequency of their watching documentary per a week, number of
siblings they have, the time they spend for playing pc games per a week, their frequency
of reading science magazines.

Students’ Science and Technology marks in their report cards,their families’ help on

their lessons and the persentage of achievement to the acquisition in pre and post tests’

VII



effect on students’ success points a significant difference has been found; besides
frequency of watching documentaries have a significance difference on the effect of
students’ attitudes towards the lesson.(p<.01) On the other hand,students’ gender,their
mothers’ educational situation, the frequency of their watching documentary, the frequency
of following the science magazines, the time they spend on pc games per a week, the usage
of internet per a week and number of siblings effect on success, the parents’ helping the
sudents on their lessons, their mothers’ educational situation,their fathers’ educational
situation, following the science magazines, their playing games on the pc, the usage of
internet,number of siblings and their marks of science and technology lesson in their report
cards’ hasn’t been seen a meaningful difference (p>.01) the effect on their attitude for the

lesson in pre and post test.

Key Words: Acquisitions, 7th Grade Science and Technology Curriculum, 7th Grade

Human and Technology Unit, Science and Nature, Environment Science.
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1.GIRIS

Cevre, en genel anlamiyla, bir canlinin yasam ortami olarak tanimlanmaktadir.
Ekolojik anlamda, bireyle iligkili canli-cansiz her seyi igeren bir terimdir (Berkes ve
Kislalioglu, 2005). Boyle bir tanimlama yapildiginda, cevre sorunlarmm insanligin
varligtyla bagladig1 soylenebilir. Ancak o donemlerde insan doga ile bariggil bir iliski
icerisinde oldugundan cevre sorunlar1 gilincel yasama girmemisti. Ciddi anlamda g¢evre
sorunlarinin ortaya c¢ikisi sanayi devrimi ile baslamis ve insan dogayr tamamiyla
hakimiyeti altina alma gayreti igerisine girmistir. Insanlarm bu gayreti sonucunda ekolojik
denge bozulmus tiim insanlig1 tehdit eden ciddi c¢evre sorunlar1 yasanmaya baslamistir.
Cevre sorunlar,, yasamla 1ilgili gereksinimlerin karsilanmasmi giliclestiren veya
olanaksizlastiran engellere iliskin sorunlardir (Cevre Bakanligi, 1991). Bu durum, sorunun
¢Ozlimiiniin sadece ulusal alanda degil uluslararasi platformda da ele alinmasmi zorunlu
kilmistir. Bu alanda 1972 Stockholm Cevre Konferansi bir doniim noktasi olmus biitiin
diinyada ¢evrenin korunmasina yonelik fikirler yayginlasmistir (Dastan, 1999).

Cevre sorunlarinin  Onlenebilmesi, ¢evrenin korunmasi, gelistirilmesi ve
tyilestirilmesi i¢in Once tek tek bireylerin ¢evreye bakis acgilarinin ve cevre ile ilgili deger
yargilarinin sorgulanarak degistirilmesi gerekir. Giinlimiizde ¢evre sorunlarmin buglinkii
boyutlarma ulagsmasiyla, bu sorunlarin tiim kitlelere duyurulmas: ve ilgili 6nlemlerin
almmasi i¢in ilk ve belki de tek yol ¢evre bilinci ve duyarhiligini kazandirabilecek bagimsiz
bir ¢evre egitimidir (Kavruk, 2002).

Cevre egitiminde hedef kitle tiim bireylerken, amag ¢evreye duyarli, ¢evre koruma
konusunda olumlu tutum ve davranmiglarin gelistirilmesidir. Bununla birlikte, g¢evreye
yonelik tutumlarin nasil olustugu, olumsuz olanlarin nasil degistirilebilecegi sorularina
cevap vermeden g¢evre egitiminde basar1 beklenmemelidir. Bu amagla yapilan
arastrmalarda, ¢evresel tutum Olgekleri gelistirilmekte, gelistirilen dlgekler uygulanarak,
yorum ve goriislere yer verilmektedir (Ozmen ve dig., 2005).

Cevreye duyarl bireylerin yetistirilmesi amaciyla g¢evre ile ilgili konularda aktif
katilim saglayici ve olumsuzluklara kars1 tepki gosteren bir egitim sistemi gelistirilmelidir.
Birbirine saygili, insancil degerlere sahip bireylerin yetistirilmesine 6nem verilmelidir.
Boylece ¢evrenin tiim 6gelerinin tam ve dogru olarak bilinmesi ve ¢evreye sahip ¢ikilmasi

saglanabilir. Cevre duyarliligi, cevre sorunlarina karsi olumlu girisimlerde bulunmaya



istekli olma bi¢ciminde tanimlanabilir. Bu durumda bireylerde c¢evre duyarliliginin
gelistirilmesi, biling diizeyinin arttirilmasiyla miimkiin olabilir. Biling diizeyinin
arttirilmasi, her diizeye uygun olarak verilecek olan ¢evre egitimi ile s6z konusu olabilir
(Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Cevre egitimi ne kadar erken yasta baslarsa o kadar iyidir. Ciinkii okul oncesi ve
okul c¢aglarinda olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istenilen davraniglarin temelini
olusturur. Ozellikle c¢ocukluk c¢aglarinda ve geng yaslarda dogayla olan iliskilerde
empatinin gelismesi ve dogaya kars1 sevginin olugmasi olduk¢a dnemlidir. Bunun olusmasi
ve ¢evrenin korunmasi i¢in ¢evre dostu davraniglarin gosterilmesi gereklidir (Erten, 2003).

Cocuklara verilecek c¢evre egitiminin iki amaci olabilir. Birincisi ¢ocuklarda
kiiltiirel bir birikim saglamak, ikincisi ¢evre, ¢evre sorunlari, sorunlarm ¢ozimii ve
ozellikle cocuklara sorumlu olduklar1 alanlar hakkinda bilgi vermektir. Boyle bir egitim ilk
once aileden baslar, daha sonra ise okulda devam eder. Eger ailede bu egitim verilmemisse
okulun bu konudaki 6nemi artar. S6z konusu egitim sistemi ve onun temel 6geleri olan
O0gretmen ve Ogrencilerinin bu amagla en iyi sekilde bilgilendirilmeleri saglanmalidir. Bu
kosul yerine getirilebilirse bireylerin davraniglarinda olumlu gelismeler olur ve c¢evre
koruma gergeklesir (Unal ve Dimiski, 1999).

Genel olarak ¢evre, insanlarin i¢inde yasadigi ve faaliyetlerini stirdiirdiigii ortam
olarak tanimlanmaktadir. Ancak cevre kavramii sadece i¢inde yasanilan bir ortam olarak
ifade etmek, bu ortam i¢indeki canlilar arasindaki karsiliklr iligkileri gézetmemek anlamina
gelmemelidir. Ciinkii hi¢bir canli organizma biitiiniiyle kendine yeterli degildi ve
yasamlarmi siirdiirebilmeleri i¢in i¢inde bulunduklar1 canli ve cansiz varliklara
bagimhidirlar (Unlii, 1991). Bu nedenle cevreyi, canlilari, 6zellikle de insan1 etkileyen ve
ondan etkilenen dis sartlarin tamami seklinde tanimlamak miimkiindiir. Dolayisiyla ¢evre,
biz ve ayni1 zamanda bizim disimizdaki her seydir. Insanm ilgilendigi, iliski kurdugu,
yasadig1 yer ve faktorlerdir, topraktir, iklimdir, kaynaklardir, inanglardir, 6rf ve adetlerdir
(Kavruk, 2002).

1.1.1Ikégretimin Tanimi

[Ikdgretim 6-14 yas grubundaki 6grencilere temel becerileri kazandirarak onlar

hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir egitim devresidir(Fidan ve Erden,



1994: 212).Ulkemizde zorunlu olan ilkdgretimin ilk bes yilin1 sinif dgretmenleri diger
ikinci kademe olan 6, 7 ve 8. smiflara da brans Ogretmenleri egitim ve Ogretimi

vermektedir.

Hemen her iilkede ilkdgretim, egitim sisteminin temelidir. Bu yiizden ilkdgretimi
diizenlemek ve ilkdgretimin olanaklarini insanlara agmak, tiim niifusa ilkogretimi zorunlu

kilmak, devletlerin gorevleri arasinda sayilmistir(Basaran, 1996: 75).

1.1.1.Tlk6gretimin Onemi

[Ikogretim egitim sisteminin temel tasidir. Bu egitim kademesinde bireylere toplum
icinde diger iiyelerle uyum i¢inde yasamalari ve yasamlarin1 daha iyi bir bigimde
siirdiirmeleri icin gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir. [lkdgretimde
kazandirilan bilgi ve beceriler, bir yandan bireyin hayata atildig1 zaman kendisi ve toplum
icin daha iiretken ve verimli olmasini saglarken diger yandan daha ileri egitim

kademelerindeki 6grenmelerin temelini olusturur(Fidan, Erden, 1994: 212, 213).

1.1.2.11k6gretimin Amaclar

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore ilkogretimin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin
genel amaclarma ve temel ilkelerine uygun olarak;

1.Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri, davranis

ve aligkanliklar kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek;

2.Her Tiirk cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayat ve iist

ogrenime hazirlamaktir(Basaran, 1996: 81).



1.2.Fen ve Teknoloji Ogretimi

Glinlimiizde milletler ekonomik ve teknolojik yarigin i¢indedir. Bu yaris1 kazanacak
olanlar bilim ve fen alaninda basarili olan milletlerdir. Bir millet bilim ve fen alaninda ne
kadar ileri ise, ekonomik ve toplumsal yonden de o kadar refaha kavusmustur. Her toplum
gelecegini garanti altina almak, ekonomik ve teknolojik yarista yenilgiye ugramamak i¢in
fen bilimlerine 6nem vermek zorundadir. Ciinkii bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, bu
gelismelerin sagladigi bulus ve yenilikler toplumlar biiyiik 6l¢iide etkilemekte ve hayatin

akis1 bunlarla diizenlenmektedir(Akgiin, 2001: 7,8).

1.2.1.Fen Nedir?

Fen, literatiirde ¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlarin en ¢ok kabul gérenin
de fen bilimleri gézlenen dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan
anlasildig1 gibi, fen bilimleri, insanoglunun dogay1 (bu arada kendini) anlama gayretlerinin

uriinleridir(Turgut ve dig.,1997: 1,2)

Bir baska tanima gore ise fen, insanin dogal ¢evresindeki isleyis ve diizenlilikleri,
amacl planl bir caligmayla kesfetme, test etme, onlar1 yeni baglantilar1 icinde ayirmak,
biitlinlestirme  siireci ve bu yolla elde edilmis Dbilgiler biitiinii olarak

tanimlanmaktadir(Caglar ve dig.,1997:1).

Fen’e bir yamiyla diizenli, giivenilir bilgi olarak bakilabilir, kuskusuz ama “fen”
dedigimiz etkinligin asil Ozelligini {rettigi bilgiden ¢ok bilgi tliretme yonteminde
aramaliy1z. Fen 6ziinde bir arayistir; gercegi bulmaya, olgusal diinyay1 agiklamaya yonelik

bilissel bir arayistir(Y1ldirim,2005:3).

Fen egitimi ise, bahsedilen bu bilgi, beceri ve siireclerin kisilere kazandirilmasi igin
yapilan etkinlikler olarak tanimlanabilir(Caglar ve dig.,1997:1). Fen egitimi, 6grencinin
kisisel ihtiyaglariyla ve modern yagamin onemli yonleriyle iligskilendirilerek yapilmalidir.
Bunun i¢in fen egitimi kisilerin gelisimi ve modern toplum yagamina uyum saglamalarina

yardimci1 olmak i¢in dnemlidir.



1.2.2.Fen ve Teknoloji Dersinin Onemi

Diinyada her gegen giin yeni gelismeler ve buluslar olmaktadir. Bilgisayardan uzay
ve haberlesme teknolojisine kadar bas dondiiriici hiza erisen bu gelismelerden
yararlanmak i¢in, onlar1 takip ederek anlamak gerekir. Bunun i¢in farkli alanlarda egitim
gormiis, diisiinebilen, arastirabilen, gordiiklerini ve diisiindiiklerini pratige aktarabilen

yetigsmis elemanlara ihtiyag vardir (Akgiin, 2001:8).

Bilgi ¢agmin yasandigi glinlimiizde egitim sistemimizde temel amag, Ogrencilere
mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasama becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu
ise Ust diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Kavrayarak ogrenme, karsilagilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri
gerektirir. Bu becerilerin kazandirildig1 derslerin basinda fen ve teknoloji dersi gelir. Bu
derste, cocuklarin icinde yasadiklari cevreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip
incelemeleri amaglanir. Cocuklarin hayata kolay uyum saglamalari, i¢inde bulunduklar1
cevreyl ¢ok iyi gozlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden-sonug

iliskilerini kurarak sonug elde etme yollarini 6grenmelerine baghdir (Kaptan, 1998: 20).

[Ikdgretim okullarinda fen ve teknoloji dersleri, dgrencilere daha sonraki 6gretim
kademelerinde temel teskil edecek bilgilerin kazandirilmasmin yaninda; onlarin iginde
yasadiklar1 ¢evreye daha 1yi uyum saglamalarmi da amagclar. Ayrica ilkdgretimin ikinci
kademesinde okutulan fen ve teknoloji dersleri, 6grencilerin ilgi alanlarinm belirlenmesi
ve kabiliyetlerinin ortaya c¢ikmasi agisindan da son derece onemlidir. Kendini ve ilgi
alanin1 tanmiyan Ogrencilerin meslek seciminde daha akilc1 davranmalar1 beklenir.

Dolayisiyla, fen dersleri 6grencilerin meslek se¢iminde de onlara yardimci olmaktadir

(Akgiin, 2001: 11).

1.2.3.Fen Ogretiminin Amagclar

Fen 6gretiminin genel amaglar1 sdyledir (Temizyiirek, 2003: 24,25):
1. Bilimsel bilgileri 6grenmek ve anlamak.

2. Fen alanindaki olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar ve yasalar1 6grenmek.



3. Tim beceri ve yetenekleri kullanarak bilimsel siirecler 1s1¢inda arastirma ve

buluglar yapmak.

4. Merak etme ve kurgulama sonucunda zihinde kalicit 6grenmeyi saglamak, tiretici

ve yaratici becerileri kullanmak.
5. Yasadig1 ortam ve ¢evreye karst duyarli olmak.
6. Cevreyi korumak ve insanligin hizmetine sokmak.
7. Ogrendigi fen bilgilerini giinliik yasaminda kullanmak.
8. Fen ve teknoloji arasindaki iligkileri kavramak.
9. Fen okur-yazar1 olmak.
10. Bilimler arasi iliskiyi kavramak ve tiim bilimleri insanlhigin yararina kullanmak.
11. Karsilastigi sorunlari fen bilimleri yardimiyla ¢6zebilmek.

12. Olaylar ve olgularin neden-sonug iliskisini dogru algilamak ve karsilagtigi

olaylar hakkinda bilimsel yargilama ve sorgulama bilincine ulasmak.
13. Kendi aklini kullanabilme yollarini 6 grenmek.
14. Canli dogay1 kavramak.
15. Bilimsel sonuglara varirken doga yasalarini ve aragtirma yollarini1 6 grenmek.

16. Arastirma, inceleme, gezi, gozlem ve deney sonuglarini dogru yorumlamak ve

genellemelere ulasmak.
17. Arag kullanma aligkanlig1 kazanmak ve bunun 6nemini kavramak.
18. Diizenli ve sistemli ¢alisma aligkanligi kazanmak.
19. Bilim ve teknoloji bagintisini kurmak, bunun topluma katkisini 6grenmek.

20. Fen bilimleri alanindaki yeni gelismelere acik olmak, gelismeleri yakindan

izlemek.
21. Insan ve ¢evre konusunda duyarli olmak, ¢evre ve toplum saghigini korumak.
22. Enerjinin tiim canlilar i¢in ¢ok 6nemli oldugunu kavramak.

23. Fen bilimlerinin ugrastigi tim konular1 insanhigmn hizmetine sunmak i¢in ¢aba

harcamak.



24. Insanoglunun Once kendisini, sonra da yasadigi cevreyi ve evreni anlamada

bilimin aydmlatict oldugunu unutmamak.
25. Aklin ve mantigin kabul etmedigi bir seyi asla kabul etmemek.

26. Doganm siirekli degisim ve hareket durumunda oldugunu varsaymak ve

insanoglunun bu duruma nasil uyabileceginin yontemlerini 6grenmek.

1.2.4.Fen Bilgisi Ogretiminin Tlkeleri

Diinyanin olusumundan bu yana dogada bir takim olaylar meydana gelmekte ve
insanlar bu olaylarin nasil, neden ve ne zaman meydana geldigini merak etmektedirler.
Ayrica bu olaylar1 anlama gayreti icerisine girmektedirler. Bu sebepten dolay1 fen bilgisi
Ogretimi bireylerin yasantilarinda 6nemli bir yer teskil etmektedir. Fen bilgisi 6gretim

yontemlerinin amag ve ilkelerini genel olarak su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Fen bilgisi etkinliklerinde ara¢ ve gereclerin kullanilmasit ve basitlerinin

yapilmasma iligkin bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir

2. Fen bilgisi oOgretimindeki gelisme ve egilimler konusunda bilgi ve goriis

kazandirilmasi

3. Fen bilgisi programinin amag, kapsam, yontem ve ara¢ yoniinden incelenmesini

saglamak
4. Fen bilgisi programinda yer alan konularin siniflara gére dagilimmin incelenmesi

5. Fen bilgisi faaliyetlerini planlama, yiiriitme ve degerlendirme konularinda bilgi ve

beceriler kazandirma (Akgiin, 2000).
Bu amag ve ilkeler agsagidaki gibidir:
* Topluma verimli yurttas hazirlamadir
* Gergekgei ve tutarli bir diinya goriisii gergeklestirmek
* Bilimin kavramsal yapisini agiklamak
* Bilimsel yontemin kullanilmasi i¢in gerekli beceriler gelistirme

* Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme (Kaptan, 1998).



1.3.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Temel Yapisi

Arastirmacilarin  {izerinde Onemle durdugu konulardan birisi de oOgrencilerde
olusmasi beklenen 6gretim hedeflerinin siniflandirilmasidir. Bir¢ok egitimei davraniglari

bazi 6zelliklerine gore siniflayarak ortak bir yap1 olusturmak istemislerdir.

Bilim adamlarmin yaptiklari bu tiir galismalar sonucunda davranislarin ¢ alt boyutta

ele almabilecegi kabul gormiistiir. Bu siniflama alanlar1 sunlardir:
* Bilissel (cognitive) Alan
* Duyussal (affective) Alan
* Psikomotor veya Devinigsel Alan (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Tiim alanlardaki davraniglar kendi i¢inde smif ve alt smiflara ayrilmaktadir. Burada
siralanan davranislar 6grencilerde gozlenebilen davranislardir. Bu davraniglardan biri tam
ogrenilmeden bir sonraki 6grenilememektedir. Bloom ve arkadaslarinin ortaya koyduklar1

bu smiflama, 6§retim programlarinin yeniden diizenlenmesine yol agmistir (Akgtin, 2000).

Bu nedenle Bloom ve arkadaslarinin ortaya koyduklar1 bu siniflandirmada asamalar
arasi baglantmin saglanmasi ve her asamanin 6grenciye tam olarak kazandirilabilmesi i¢in
ana ilkeleri ve temel anlayislar1 kapsayan yeni bir 6gretim programi gelistirilmistir. Bu
O0gretim programinin temel anlayiglar1 ve hareket noktalar1 yedi ana baslik altinda

toplanabilir.

* Fen ve Teknoloji Okur Yazarhgi: Fen bilgisi programinda kazanim ve etkinlikler
fen ve teknoloji okuryazarliginin yedi boyutunu igermektedir. Program 6grencilerin fen ve

teknoloji okuryazari bireyler olarak yetistirilmesini saglayan genel bir ¢ercevedir.

« Az Bilgi Ozdiir: Program pek c¢ok bilgi ve kavrami birbirinden bagimsiz ve
yiizeysel bir sekilde agiklamak yerine az sayida bilgi ve kavrami gergek bir 6grenmeyi

saglayacak sekilde agiklamaktadir.

* Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkhliklar: Programda kazanimlar bireysel
farkliliklar1 dikkate alacak sekilde Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisimlerine uygun

olarak yer almaktadir.

« Ogrenme Siirecine Yaklasim: Program &grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin

kilan yapilandirmacit 6grenme yaklagimina uygun dgretim stratejilerini igermektedir.
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* Bilgi ve Kavram Sunum Diizeni: Programda yeterli tekrarlarin saglanabilmesi,
ogrenilenlerin pekistirilebilmesi ve eski 6grenilen bilgilerin yeni 6grenileceklere alt yap1

olusturabilmesi i¢in sarmal programlama yaklagimi kullanilmistir.

* Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum: Program diger derslerle paralellik ve

biitlinliik igermektedir.

« Olgme ve Degerlendirme: Programda ogrenciyi degerlendirmenin yaninda

ogrenme siirecini degerlendirme anlayisina agirlik verilmistir (MEB, 2005).

1.3.1.Fen ve Teknoloji Tliskisi

Fen bilimlerinin 6grenilmesinden sonra insanoglunun hayatim1 kolaylastiracak,
ihtiya¢larini1 daha kolay karsilamasima imkan taniyacak, dogal ¢cevreyle uyumunu saglayip,
dogayla basa c¢ikabilme yollarm1 06gretecek becerileri kazandiracak olan bilimsel

buluslardan teknolojik gelismeler ortaya ¢ikmaktadir.

Teknoloji yalnizca bilgisayarlar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin c¢esitli
uygulamalar1 olmayip, bunun yaninda diger disiplinlerden elde edilen kavram ve becerileri
kullanan bir bilgi tiirli ve materyalleri, enerjiyi, araclar1 kullanarak, belirlenen bir ihtiyac1
karsilamak veya bir problemi ¢6zmek i¢in bu bilginin Kullanilmasidir. Teknoloji,
insanlarin istek ve ihtiyaglarim1 karsilamak ic¢in araglar, yapilar veya sistemlerin
gelistirildigi ya da degistirildigi bir siirectir.

Fen ve teknolojinin birgok ortak yonii vardir. Bilimsel arastirmalarda ve teknolojik
tasarim siireclerinde benzer beceriler ile zihnin belli aligkanliklar1 kullanilir. Fen ve
teknolojiyi farkli kilan en 6nemli 6zellik, amaglarmin farkliligidir. Fenin amaci dogal
diinyay1 tanimaya ve agiklamaya calismaktir. Teknolojinin amaci ise insanlarin

gereksinimlerini karsilamak i¢in dogal diinyada degisiklikler yapmaktir(MEB, 2004).

Bilimsel ve teknolojik alanlarda etkin bir sekilde problem ¢dzme ve karar verme
yetenekleri gelismis bireylere giiniimiiziin her mesleginde ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
yiizden Ogrencilere fenle ilgili temel kavramlar, bilimsel siire¢ becerileri, fen, teknoloji,
toplum ve ¢evre ile ilgili anlayislar, bilimsel tutum ve degerler kazandirilmalidir (Aydogdu

ve Kesercioglu, 2005).



Martin (1997)’e gore ilkogretim fen egitiminde teknoloji kullanimmin ¢ok fazla
sebebi vardir. Bu sebepler giinlimiiz toplumunda 6grencilerin meraklarint arttirmak igin

teknolojinin ciddi bir etkisinin olmas1 ve teknolojinin evrenselliginden kaynaklanmaktadir.

1.3.2.Fen Egitimi’nde Teknoloji Kullanmanin Sebepleri

* Teknoloji hayatimizin her alaninda kullanilir.

+ Ilkogretim fen egitiminde teknolojiyi kullanmak igin diger bir sebep, birgok
¢ocugun evinde video ve bilgisayar oyunlarini, televizyon ve on-line bilgi servislerini

kullanmalaridir.

* Fen egitiminde teknoloji kullanilarak, 6grencilere hedeflenen kazanimlar
ogretilirken yapilmasi ya da tekrarlanmas1 miimkiin olmayan deneyler ve somut 6rnekler

verilebilir.

* Teknolojinin kullanim1 bilimsel arastirmalara hiz, taniklik ve dogruluk saglar.
Teknoloji ile 6grenciler arastirma yaparken verileri simiflandirmak, hesaplamalar yapmak,
deneysel verileri yorumlamak igin daha az zaman harcarlar. Deneysel sonuglar,

hesaplamalar ve veri toplamada daha net sonuclara ulagirlar.

» Teknoloji, farkli 6grenme tarzina sahip 6grenciler i¢in bireysellestirilmis 6grenme

ortamlar1 sunar (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

1.3.3.Fen ve Teknoloji Egitimi’nin Giinliik Hayattaki Yeri ve Onemi

Ogrencilerimize hazir bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak bilgi ¢aginin yasandigi bu yillarda egitim sistemimizin temel amacidir. Bu
durum {ist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle gerceklesir. Diger bir ifadeyle ezberden ¢ok
kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢ozebilmek i¢in
bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir. Fen ve teknoloji dersinde bu beceriler
kazandirilir. Bu derste amag, 6grencilerin yasadiklari gevreyi ve evreni bilimsel agidan ele

alip incelemektir. Neden-sonug iligkilerini kurarak sonu¢ elde etme yollarini 6grenmeleri
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onlarin hayata kolay uyum saglamalarint ve icinde bulunduklar1 g¢evreyi c¢ok 1iyi
gbzlemlemelerini saglar. Bu bakimdan 6grencilerin ¢evrelerine yararli olabilmeleri igin fen
ve teknoloji dersinde c¢evrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve durumlar

karsisinda objektif diisiinme ve dogru kararlar verme aligkanligini kazanmalidirlar.

Ogrencilerin soru sormalarini, hazir cevaplar talep etmemelerini deneyler yoluyla
ogrendikleri fen bilgisi dersi saglar. Fen 6gretimi Ggrencilere soru sormayi, problemi

ortaya koymay1 ve diger kisilerle is birligi i¢inde ¢alisarak ¢oziim aramay1 6gretir.

Fen bilimlerini, fen, toplum ve teknoloji ¢ergevesiyle 6gretmek, kavramlarin daha iyi
ogrenilmesi sonucunu ortaya ¢ikarir. Ogrencilerin siire¢ becerilerini kazanip ve bu
becerileri giinliik yasamda kullanmalar1 fen bilimlerinin bilimsel stireglerle 6gretilmesine

baghdir(Kaptan, 1999).

1.3.4.Cocukta Fen Diisiincesinin Gelisimi

Bireyin ¢evresiyle etkilesimi dogdugu andan itibaren baslar. Bu etkilesim, baslarda
cok sl iken biiyiime ile birlikte artar. Ornegin, ¢ocuklar (0-2 yas) cevrelerini
kesfettikce, farkl nesnelere farkl tepkiler vermeyi, hatta onlar1 hatirlamay1 6grenirler. Bu
stireg, heniiz smiflamayla ilgili olmasa da siniflamanin gelisimiyle ilgilidir. Buna karsm,
biiyiik ¢ocuklar, nesneleri kesfetmeye devam ederler ve daha once kesfedilenlerle iliskili
olarak yeni nesneleri gruplandirirlar (Micklo, 1995: 24). Boylece, etraflarindaki diinyaya
anlam verme ¢abalari, bu basit gayretlerle sekillenmeye baslamis olur. Cevreyle etkilesim
arttikga, cocuklar etraflarinda gelisen olaylara daha fazla ilgi duymaya baslarlar. Aslinda,
gbzlemledikleri olaylarin nedenlerini merak edip, bunu sorgulamak onlarin bulunduklar1
yasin (2-6) en belirgin 6zelliklerindendir. Bir bilim adami kadar merakli olan ¢ocuklar,
arastirmaya, kesfetmeye, 6grenmeye ve yeni seyler yaratmaya isteklidirler (Holt, 1991: 3).
Onlarn bu ¢abalari, bilim adamlarminki kadar degerli, vardiklar1 sonuglar bilim

adamlarminki kadar 6nemlidir (Soylu, 2004: 12,13).

Cocuklarm, duyduklari, dokunduklari, tattiklari, hissettikleri her seye anlam verme
cabalari, onlarin bu olaylarla ilgili ¢esitli diisiinceler iiretmelerine neden olur. Ancak,
etraflarindaki diinyay1 anlama 5, 9 ve 13 yasindaki ¢ocuklar i¢in birbirinden olduk¢a

farklidir. Ciinkii bu yaslardaki ¢ocuklarm diinyayr algilama kapasiteleri ayn1 degildir.
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Ornegin ¢ocuklar, ilk baslarda, o an icin amaglarina uyan, ancak genis kapsamli olmayan
ve ayrint1 icermeyen gdzlemler yaparken, bu durum yas ilerledikge, yine artan deneyimlere
dayali olarak detayli bir hal alir ve belirli bir probleme iliskin gézlemlere dogru ilerler
(Harlen, 1985: 4-5). Ancak, ¢ocuklarm diisiinme ve bilgiyi yapilandirma yollari, sanildig1
kadar basit degildir. Cocuklar i¢in anlamli olan sey, yetiskinler i¢in ayni degeri ifade
etmeyebilir. Onlarin kigisel deneyimleri, duygulari, metaforlari, yorumlama catilar1 vb.,
kigisel bilgilerinin ve onlar1 yapilandirma big¢imlerinin dogasimni etkileyen yontemlerin
karmagik bir sistemini yaratmalarini saglar (Bloom, 1992: 319). Bu yapilandirma siireci,
her bireye 6zgli bir bi¢imde gergeklesir. Boylece, ¢ocuk goézlemledigi olaylarla ilgili
diisiinceler tretir, bu diisiinceler dogrultusunda genellemeler yapar ve kendi bilgi

diinyasmi olusturur.

Kiiglik yastan itibaren, etraflarindaki olaylarla ilgili gézlem yapma, organize etme,
diizenleme, genellemeye gitme gibi bir takim aliskanliklar gelistiren ¢ocuklar, okul
hayatlarina bunlarla baglarlar. Bu aligkanliklar neticesinde c¢ocuklar, formal egitim
icerisinde 6gretimi yapilacak birgok konu hakkinda on disiincelere sahip olurlar. Bu
diistinceler, kendilerini en ¢ok fen derslerinde hissettirirler. Ciinkii fen dersleri ¢cocugun
cevresindeki cekici ve sasirtict zenginligin egitimini i¢ermektedir. Fenin konularmi;
cocugun yedigi besin, igtigi su, soludugu hava, besledigi hayvan, bindigi araba, kullandig1
elektrik ve viicudu olusturur (Giirdal, 1988’den aktaran; Hanger, Sensoy ve Yildirim,
2003: 80). Dolayisiyla, gocugun formal fen egitiminde gorecegi konularla ilgili bir takim
On diisiincelere sahip olmasi kagmilmaz bir hal alir. Ancak, ¢ocuklarm bu diisiinceleri,
formal fen egitimi ile verilmeye ¢alisilandan oldukga farkli olabilir (Osborne ve Freyberg,
1985; Driver, Guesne ve Tiberghien,1985: 2; Treagust, Duit ve Fraser, 1996: 2;
Wandersee, 1985: 581). Ciinkii;

* Cocuklarin deneyimleri sinirli oldugu i¢in kanitlar1 da kismi olur.

*  Cocuklar, farkli yorum yapmalarint saglayacak mantiksal seylere degil,

duyulariyla algiladiklar: seylere dikkat ederler.

* Cocuklar, belirli bir etkinin nedeni olarak, birgok faktoriin var olma olasiligini goz

oniinde bulundurmak yerine, bir 6zellik lizerine odaklanirlar.

. Cocuklarin  kullandiklar1 muhakeme bi¢imi, bilimsel —muhakemeyle

karsilastirilamayacak sekilde olabilir.
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* Cocuklar kelimeleri, anlamlarini bilmeden kullanabilirler.

* Kendileri i¢in anlamli olan alternatif bir goriisii kazanamadiklar1 igin, aksi

kanitlarin varligma ragmen, 6nceki diisiincelerini siirdiirebilirler (Harlen, 1993: 52,53).

Cocuklarm, bu sinirli ve tarafli c¢abalarla da olsa, etraflarindaki diinya ile ilgili
urettikleri diistinceler, fen derslerinde 6gretilecek kavramlarin bigimlenmesinde oldukca
onemli bir rol oynarlar. Bu disiinceler, kimi zaman fen derslerinden olumlu y6nde
etkilenir ve bilimsel olarak dogru kabul edilen diisiinceye dogru ilerler. Ancak kimi zaman
da, bu disiinceler, fen egitimini olumsuz yOnde etkiler ve kavramlarin yanlis

yorumlanmasina sebep olur.

Cocuklarin fen kavramlariyla ilgili diisiincelerinin gelisimi bir¢ok dis faktérden
etkilenir. Bu faktorlerin basinda, ¢ocuklarin kavramlara iliskin olgu ve olaylar1 ne kadar
deneyimledikleri gelir. Ciinkii ¢ocuklar, gézlemledikleri olaylarla ilgili daha ¢ok yorum
yapabilirler. Ornegin ¢ocuklar, fen derslerinde 6gretilecek olan kuvvet kavramyla ilgili
olarak beklenenden farkli diisiincelere sahiptirler. Ciinkii bir nesnenin hareket etmek igin
kuvvete ihtiyag duydugunu goriirler ve kuvvetle ilgili ¢esitli inanglar gelistirirler. Ancak,
atom teorisiyle ilgili herhangi bir deneyime sahip olmadiklari i¢in bu konuyla ilgili egitim
oncesinde diisiinceler {iretmezler (White,1994:256). Dolayisiyla, bu konuyla ilgili

kavramlarin gelisimi ¢ocugun 6n diisiincelerinden etkilenmedigi i¢in daha saglikli olur.

Cocuklara 6gretilen kavramin soyutluk derecesi de bu diisiincelerin gelisiminde
etkilidir. Bir kavram, daha az soyut, daha az algilanir ve daha az deneyime agik oldugunda
cocuklar onunla ilgili daha az alternatif diisiince iiretirler. Ornegin, hareket, hiz ve ivme
kavramlar1 soyutluk dereceleri farkli olan kavramlardir. Ogrenci, hareketi algilayabilirken,

ivmenin algilanmasi daha zordur(White (1994: 257).

Ogrenilen kavramlarin karmasikligi ¢ocuklarm gelistirecekleri diisiincelerde de
onemli bir yere sahiptir. Bir kavramla ilgili alt kavramlarin sayisi arttikga, onunla ilgili
dogru diisiincelerin olusmasi da zorlasir. Ornegin, yogunluk kavramu, kiitle, hacim,
sicaklik gibi az sayida kavramu i¢ine alirken, ses kavrami, siddet, kalite, dalga hareketi,

dalga boyu, frekans gibi bir¢ok kavrami igerir (White, 1994: 257) .

Cocuklarm diisiincelerinin gelisiminde, giinliik konugma dilinde kullanilan kelimeler
de etkilidir. Fen derslerinde gretilen konunun iginde gegen kelimelerin bilimsel anlamu ile

giinlik dildeki anlami birbirinden farkli ise ¢ocuk problem yasar(Gilbert ve Osborne,
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1980; Watts ve Zylbersztajn, 1981; Gilbert, Watts ve Osborne,1982; Osborne ve Wittrock,
1983: 496). Dolayisiyla ¢ocuk, kavrami dogru sekilde olusturmakta zorlanir. Ornegin;
hayvan kelimesi giinliik yasamda siklikla kullanilan bir kelime olmasina ragmen bilimsel
dilde sahip oldugu anlamda kullanilmaz. Bu yiizden ¢ocuklar, hayvan kavramiyla ilgili
bilimsel olarak kabul edilen gergeklerin disinda diistinceler gelistirebilirler (Bell, 1981°den
aktaran Bell and Freyberg, 1985: 32). Benzer sekilde, solunum kelimesinin giinliik dilde
nefes alma ile es anlamli olarak kullanilmasi ¢gocugun bu kavrami yapilandirmasinda sorun

yaratmaktadir(Tekkaya ve Balci, 2003).

Cocugun yasadig1 ¢evre de dislincelerin gelismesinde 6nemli bir role sahiptir.
Cocugun ailesinde bulunan bireylerin egitim durumlari, ailenin sosyo-ekonomik durumu
(Pittman, 1999: 3; Ustiin, Akman ve Etikan, 2004), ¢ocugun arkadas cevresi gibi bircok
faktdr, cocugun diisiincelerinin gelisimini olumlu ya da olumsuz yonde etkiler. Ornegin
cocuk, bilimle ilgili kitaplara sahipse, ailesinde bilim ile ilgili konular1 konusabildigi
kigiler varsa ya da merak ettigi sorular1 arastirma firsat1 bulabiliyorsa ¢ocugun diisiinceleri
daha hizli ve bilimsel gergeklere uygun bir sekilde gelisme firsat1 bulur. Diger taraftan,
cocugun bulundugu cevrenin sahip oldugu inanglar da ¢ocugun diisiincelerinin gelisim
siirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Ornegin; yaratilis, evrim gibi
kavramlarin, bireyin ait oldugu ¢evrenin sahip oldugu diisiincelerden etkilendigi

bilinmektedir (White, 1994: 258,9).

Ogrencilerin konulara yonelik ilgileri, meraklar1 ve tutumlar1 da kavramlarin
gelisiminde oldukg¢a 6nemlidir. Cocuk ilgi duydugu olaylarin {izerinde daha ¢ok duracagi
icin o konularla ilgili diisiinceleri de daha hizli gelisecektir. Ancak, ¢ocuk konuyla ilgili bir
antipatiye sahipse ya da konu ilgi alanina girmiyorsa, bu konunun {izerine durmayacak,

dolayisiyla ilgili kavram hakkindaki diisiinceleri oldugu gibi kalacaktir.

Fen derslerinin islenis bi¢gimi de ¢ocuklarin diisiincelerin gelisiminde 6nemli rollere
sahiptir. Fen konularmin anlatilis bicimi, tercih edilen Ogretim yontem, teknik ve
stratejileri, yapilan deney ve etkinlikler, 6gretmenin ve ders kitabimnin kullandig1 dil gibi
birgok faktor g¢ocuklarin diisiincelerinin gelismesini olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilir. Ornegin, fen konularmm gogunun soyut olmasi nedeniyle 6gretmenler ve
ders kitaplar1 yeni bir bilgiyi anlatmak i¢in analoji kullanirlar (Kikas, 2004:433). Analoji,
farkli olgularla ilgili bilgiyi genelleme bigimidir ve bilginin iyi bilinen bir alandan yeni

olan alana transfer edilmesinde kullamilir (Kikas, 2004: 433). Bu analojiler, ¢ocuk
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tarafindan dogru anlasildiginda ve cocuk yeni bilgisiyle eski bilgisi arasinda dogru bag
kurabildiginde, diisiincenin gelisimine katkida bulunmus olur. Ancak analojiler, ¢cocugun
seviyesine uygun olmadiginda ya da ¢ocugun bilgileri iliskilendirmesi noktasinda yetersiz
kaldiginda Ogrencinin niyetlenilenden farkli diisiinceler tiretmesine neden olabilirler

(Webb, 1985: 647; Pittman, 1999: 2;Taber, 2001).

Bir diger etmen ders kitaplar1 olabilmektedir. Ciinkii ders kitaplarinda bilgilerin nasil
sunuldugu, bu sunumda kullanilan dil, resimler, diyagramlar ve modeller de 6grencilerin
diisiincelerinin  gelisiminde 6nemli rollere sahiptir (Akdeniz, Bektas ve Yigit, 2000;
Kiigtikahmet, 2001; Yagbasan ve Giilgigek, 2003; Kikas, 2004: 434). Cocugun konuyu
anlamasma yardim etmek amaciyla kullanilan resimler ve modeller, onlarin zihinsel

gelisimine ve deneyimlerine uygun ise bu etki olumlu olabilir.

Ogretmenlerin alanlarindaki yeterlilikleri, 6grencilerin diisiincelerinin gelisiminde
oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Ogretmenin, konuyla ilgili iyi bir donanima sahip olmasi
kadar, bu konunun nasil ve hangi yontemlerle islenmesi gerektiginin de farkinda olmasi
gerekir. Ancak, yapilan bir¢ok ¢alisma, 6gretmenlerin de 6grenciler gibi, bilimsel olmayan
bircok diisiinceye sahip olduklarini gostermektedir (Kruger ve Summers, 1988; Kruger,

Palacio ve Summers,1992).

Bu dis faktorlerin yaninda, cocuklarin fen kavramlariyla ilgili diisiincelerinin
gelisimde zihinsel gelisim, zekd, muhakeme yetenegi (Serin, 2005) gibi i¢ faktorlerde
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu i¢ ve dis faktorlerin etkileri dogrultusunda ¢ocuklarin,
kavramlarla ilgili disiincelerinin gelisimleri farkli yollar izler. Bunlar su sekilde
Ozetlenebilir (Tytler (2002: 15):

« Ogrenci, 6nceki bilgisini reddederek bilimsel bilgiyi kabul eder.

« Ogrenci bilimsel bilgiyi kabul eder ancak bazi durumlarda kullanmak i¢in énceki

diistinceleri de var olmaya devam eder.

« Ogrenci bilimsel diisiince ile énceki diisiinceyi birlestirerek melez bir kavram

olusturur.

+ Ogrenci bilimsel diisiinceyi ret eder. Ancak, bu konuyla ilgili diisiincesi okulda

soruldugunda bilimsel diisiinceyi kullanir ama buna inanmaz.

Cocuklarm formal egitimi aldiklar1 ¢evre ve &grenim sartlar: iyi olursa, bilimsel

diisince iligkili ve anlamli olur, ¢ocuk bilimsel deneyimi dogrultusunda var olan
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diistincesini test eder ve diisiincesini, 6grendikleri dogrultusunda diizenler ya da degistirir
(Alfrod, 1997). Ancak, yeni olan bilginin eski olanin yerine gecebilmesi i¢in, o bilginin
cocuk i¢in anlamli, yararli ve kullanigli olmas: gerekir (Hewson,1996: 133). Aksi taktirde
cocugun diislincesinde istenilen yonde bir gelisme goriilmeyecektir. Ancak, bu pek de
kolay bir siire¢ degildir. Ozellikle de, ¢ocugun diisiinceleri bilimsel olan diisiincelerden
deneyimleri dogrultusunda farkl bir sekilde olusmussa, diisiincenin olumlu yonde gelisimi
daha da zor olmaktadir. Cocuklarin diisiinceleriyle ilgili yapilan bir¢ok arastirma, on
diistincelerin yeni 6grenmeler Karsisinda ¢ok giiclii ve degisime direngli olduklarini
gostermistir (Driver, 1989: 481;Fetherstonhaugh ve Treagust, 1992: 653; Harlen, 1993: 3;
Treagust, Duit and Fraser,1996: 2; Campanario, 2002: 1096, Bilgin ve Geban, 2001: 26).
Bu diistincelerin degistirilmesinin bu denli zor olmasinin nedenlerinden biri ¢ocuklarin,
oldukca kisisellesmis “bilgi yapilar” gelistirmis olmalaridir (Bloom, 1992: 400). Cocuk
bir deneyimini anlamlandirmaya c¢alisirken, Onceki deneyimleriyle ilgili diisiinceleri
kullanwr, haliyle yeni deneyimi eski deneyimleri dogrultusunda sekillenir. Bu siiregte
ogrencilerin diisiinceleri, fen dersinde verilmeye calisilan formal teorilere karsilik
“eylemdeki teoriler” halini alirlar (Camanario, 2002: 1096), dolayisiyla konunun

ogrenilmesinde daha etkin bir rol oynarlar.

Yeni bir bilgi karsisinda izledigi yolla ilgili yukarda 6zetlenen (Tytler, 2002: 15)
duruma bakildiginda ¢ocugun, dort farkl tepki verdigi goriiliir. Ancak, bu tepkilerden
sadece biri istenilen sekildedir. Digerlerinde, ¢ocuk hep kendi diisiincelerinin etkisini
tasimaktadir. Bu tepkileri, bilimsel diisiincenin olumsa olasiligi olarak degerlendirecek
olursak, bu sansin {i¢ce kars1 bir oldugu seklinde bir yorum yapmak miimkiin olabilir.
Aslinda, bu durum gocugun kendi olusturdugu diistincelerinin ne denli 6nemli oldugunu
bize tekrar hatirlatr. Bu 6neminden dolayi, g¢ocuklarin diisiincelerinin farkinda olmak
gerekir. Eger, ¢ocuklarin bu diisiinceleri fark edilmez ya da ciddiye alinmazsa, istenilen
yonde bir gelisme gergeklestirilemeyecegi i¢in cocuklar da bilimsel diisiinceye

ulagsamayacaktir.

Ancak, ¢ocuklarin bilimsel ger¢eklerden farkli olan diisiinceleri, her zaman hatali ya
da yanls diye degerlendirilip, 6nemsiz hale getirilmemelidir. Ciinkii bu diisiinceler her ne
kadar bilimsel olarak dogru olmasa da, kavramin bilim tarihindeki gelisim ve degisimine
bakildiginda, eski ¢aglarda yasamis bilim adamlar1 ve filozoflarin da kimi zaman benzer

diisiinceleri tasidiklar1 goriilmektedir(Wandersee, 1985; Gilbert ve Zylbersztajn, 1985;
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Sequeira ve Leite, 1991). Ornegin; cocuklar Aristo gibi, madde ve agirlig1 birbirinden
ayrrmaktadirlar (Stavy, 1990:248). Cocuklarin kuvvet ve hareketle ilgili diisiinceleri de
Aristo’nun diisiincelerine yakindir. Cocuklarda, Eski Yunanlilar gibi, sabit durmanimn dogal
oldugunu Ve top ya da tas gibi agir nesnelerin yukariya dogru giderken dogal olmayan bir
hareket yaptiklarini, nesnelerin dogal yerlerine dogru hareket edeceklerini disiiniirler
(Wattsve Zylbersztajn, 1981: 360). Ayrica, ¢ocuklar, Aristo gibi, nesnelerin sadece bir
kuvvetin etkisi altindayken hareket edecegi disiincesine sahiptirler (Hashweh,
1998).Aristo’nun bu diisiincesi, daha sonraki ¢aglarda yerini, nesneye etki eden kuvvet
kesildiginde, bu kuvvetin nesneye hareketin siirmesini saglayacak bir gii¢c verdigi seklinde
aciklanan gii¢ teorisine birakmustir (McCloskey (1983)’den aktaran Hashweh, 1998).
Cocuklarin diisiincelerinin de ilerleyen yaslarda, benzer sekilde ilerlemeler gosterdigi
goriilmiistiir. Bitkilerin beslenmesi ile ilgili olarak da benzer bir ilerleme s6z konusudur.
Aristo, bitkilerin besinlerini kokleriyle disaridan aldiklarmi distinmistiir. Daha sonraki
caglarda, bitkilerin beslenmesiyle ilgili olarak, hava ve yaprak arasindaki iligkiler iizerinde
durulmustur (Barker, 1995: 202,204). Bu durum, tarihsel kavramlarla ¢ocuklarin
diistinceleri arasindaki paralelligin sadece igerik diizeyinde olmadigini, ayni zamanda,
bilginin kazanim siirecinde de bilim tarihi ve ¢ocuklar i¢in paralelliklerin bulundugunu
gostermektedir (Duit, 1995: 278). Bunlara benzer daha birgok durumdan yola ¢ikilarak,
cocuklarin sahip olduklar1 diisiincelerin bilimsel olana ulasmasi i¢in belli bir takim
evrelerden gegmesi gerektigi sekilde bir yorum yapilabilir. Bu yilizden bu diisiinceler,
hatali ya da yanlis diisiince olarak degerlendirilip dnemsiz hale getirilmek yerine, bilimsel

bigimlerinin gelistirilmesinde bir arag olarak kullanilmalidir.

Fen 6gretimiyle ilgili birgok ¢alismanin odak noktasini olusturan ¢ocuklarin sahip
olduklar1 bilimsel olarak dogru kabul edilenlerin digindaki diisiinceler ile ilgili oldukga
zengin bir literatiir ortaya ¢ikmustir. Wandersee, Mintzes ve Novak (1994:181,191) bu

calismalarin sonuglarini su sekilde 6zetlemislerdir:

«  Ogrenciler, formal fen egitimine, dogal nesne ve olaylarla ilgili alternatif

kavramlarla birlikte gelmektedirler.

«  Ogrenenlerin formal egitime getirdikleri alternatif kavramlar, yas, yetenek,

cinsiyet ve kiiltiir ile iligkilidir.

« Ogrencilerin alternatif kavramlar1 giigliidiirler ve geleneksel dgretim stratejileriyle

degisime direnglidirler.
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+ Ogrencilerin alternatif kavramlari, dogal olaylarla ilgili énceki ¢aglarda yasamis

olan bilim adamlar1 ve felsefecilerin agiklamalarina paralellik gostermektedirler.

« Ogrencilerin alternatif kavramlarmin kokleri, gozlem ve algiy1 iceren kisisel
deneyimler, kiltir ve dile oldugu kadar oOgretmen agiklamalarina ve Ogretim

materyallerine de dayanmaktadirlar.

«  Ogretmenler de, ogrencilerin sahip oldugu alternatif kavramlara sahip

olabilmektedirler.

+ Ogrencilerin alternatif kavramlar1 formal egitimle etkilesmektedir ancak bu bazen

istenilmeyen sekilde olabilmektedir.

«  Ogrencilerin alternatif diisiincelerinin degistirilmesinde, kavramsal degisim

yaklagimlar1 etkili 6gretim araglar1 olabilmektedirler.

Yukarda ozetlenen ¢alisma sonuglarinda dikkat ¢eken noktalardan biri; ¢ocuklarin
diisiincelerinin gelisiminin 6zgiin ve bireysel olmasma ragmen, bu diisiincelerinin yas,
cinsiyet, yetenek, kiiltiir gibi bir takim faktorlerden etkilenmesice benzer yas araliklarinda
benzer bigimler kazanmasidir (Shipstone, 1985, Shapiro,1994; Ates ve Polat, 2005). Bu
durum, ¢ocuklarin diisiincelerinin gelisimi ile ilgili Piaget ve Vygotsky’nin ¢alismalarini
ve gelistirdikleri yaklasimlar1 daha da 6nemli kilmakta, karsilastirmali olarak yeniden

incelenmesi gereken bir konuma getirmektedir.

1.4.Fen ve Doga Cahsmalan

Fen etrafimizdaki diinya hakkinda soru sorma, arastirma ve sorulara yanit verme
yontemidir. Kiiciik ¢cocuklar i¢in diinya ¢ok kiigiik olabilir. Ancak cocuklar biiyiidiikce
diinyalar1 da biiyiik ve daha karmasik bir hal almaktadir (Owens,1999:4).

Fen ve doga caligmalar1 cocuklarin ¢evrelerini tanimasini, deneyler yapmasi ve
tartismasini, el becerilerinin gelismesi, gdzlem yapma, fikirlerini test etme ve 6lgme gibi
bilimsel yontemler hakkinda bilgi edinmesini, gevresini incelerken Onemli kavramsal
bilgiler edinmesini ve gevresi ile etkilesim kurarken kendisi i¢in ger¢ek olanmi aktif bir

sekilde ortaya koymasina yardimci olmaktadir (Poyraz ve Dere, 2001: 93).
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Cocuklar icin fen yasadiklar1 diinyay1 kesfetmektir. Cocuklar kendi baglarina bir sey
kesfedebileceklerini fark eder etmez ilk 6nce fen ile karsi karsiya kalirlar. Cocuklar icin
fenin amaci etraflarindaki diinyayr anlamalarint ve fark etmelerini saglamaktir. Fen
deneyimleri c¢ocuklarin mantikli ve yaratict bir sekilde diisinme yeteneklerini
gelistirmelerini saglar. Giinliik yasamlarinda daha saglam kararlar verip problemleri daha

iyi ¢gozmelerine yardimci olmaktadir (Tsung-Hui Tu, 2001:1).

1.4.1.Cevre Egitimi

Diinyadaki tiim imkanlarin yararlanmasi i¢in emrine verildigi insan, cevrenin
merkezi, ayn1 zamanda c¢evre sorunlarmm nedeni durumundadir. Insan ve ¢evre arasidaki
etkilesimin vazgecilmez nitelikte olusu, ¢evre kavramimin giiniimiizde kazandigi boyuttur.
Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda sarf edilen ¢abalarm amaci, insanlarin
daha saglikli ve giivenli bir ¢evrede yasamasidir. Clinkii ¢cevreye zarar veren de, ¢evreyi
koruyan ve gelistiren de insandir. Cagdas cevre bilinci, saglikli bir ¢cevrede yasamayi

insanlarin temel haklarindan biri olarak kabul etmektedir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 1996).

Madem, doga ve dogadakiler insanin yararlanmasi i¢in var edilmistir, o halde dogay1
insanin kirletici ve bozucu etkilerine kars1t korumak bir zorunluluktur. Diinyanin pek ¢ok
yerinde mevcut cevre olanaklarini zorlayacak oOlgiide hizla artan niifus, bu niifusun
yeryiiziindeki kaynaklara ve ekolojik sisteme getirdigi baski, beslenme, yerlesim, egitim,
saglik hizmetlerinin zorlanmasi, azalan canl tiirleri, artan Kirlilik, iklim degismeleri, hizli
kentlesme, sagliksiz endistrilesme diinyamizin karst karsiya oldugu o6nemli c¢evre
problemlerini yaratmistir. Cevre problemleriyle basa ¢ikmanin en temel yolu bilingli ve

organize egitimden gecer (Yiicel ve Morgil, 1998).

Egitim, “Belli bir toplumun var olusunu ve ilerleyisini glivenceye baglamak
amaciyla tiyelerine gerekli bilgi, beceri, diisiince ve davranis kaliplarimi aktarma stirecidir.
“Egitimin bir diger tanimi da soyledir: “Bireylerin davranislarinda kendi yasantilar:
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir. ” Egitim, olumlu
yonde bir davranis degistirme siireci olduguna gore, ¢evre sorunlarmmin 6nlenmesi bir

egitim isidir denilebilir (ITI. Cevre surasi, 1996).
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Cevre egitimi, tliim diinyanin giindeminde olan ¢evre sorunlarimin ortaya ¢ikardigi

bireysel ve toplumsal bir ihtiya¢ haline gelmistir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 1996).

Egitim; toplumun tiim kesimlerini ¢cevre konusunda bilgilendirmek, bilin¢lendirmek

ve kalic1 davranig degisikligini kazandirmaktir (DPT, 1994).
Cevre egitiminde 3 temel amag vardir:
a) Bireylerin ve toplumun gevre duyarliligini gelistirmek.

b) Cevre sorunlarinin ¢oziimlenmesi konusundaki yonetsel ve diger siiregleri

tanitmak, isletilmesi i¢in bireyleri bilinglendirmek ve tesvik etmek.

) Cevre sorunlarmin 6nlenmesi i¢in bilimsel-teknolojik gelismelerden yararlanmak

ve uzmanlagma saglamak.

Cevreye yonelik bu ii¢ amaci kapsayan egitim, toplumun tiim bireylerini
ilgilendirmektedir. Bu nedenle ¢evre egitimi de toplumun tim bireylerine yonelik
olmalidir. Bu egitimi toplumun tiim kesimlerine yayginlastirmada esitlik ilkesi géz ardi

edilmemelidir.

Bununla birlikte ¢evre egitiminin, bireyler agisindan dinamik bir nitelige sahip
olmas1 gereklidir. Daha agik bir ifade ile ¢evre egitimi, bilgilendirici olmakla kalmayip,
bireyi karar alma siireglerine katmayi ilke edinmelidir. Cevre sorunlariin olusumunda ve
onlenmesinde hem devletin, hem de bireylerin rolleri oldugu aciktir. Cevre konusunda
devlete oldugu kadar, bireylere de gorev diismektedir. Bu sorumluluklar ve gorevlerin

yerine getirilmesi i¢in egitim gerekli ve zorunludur.

Cevreye duyarl bireylerin yetistirilebilmesi amaciyla ¢evre ile ilgili konularda aktif
katilim saglayici ve olumsuzluklara karsi tepki gosteren bir egitim sistemi gelistirilmelidir.
Birbirine saygili, insancil degerlere sahip bireylerin yetistirilmesine dnem verilmelidir.
Boylece ¢evrenin tiim dgelerinin tam ve dogru olarak bilinmesi ve ¢evreye sahip ¢ikilmasi

saglanabilir (Glover and Deckert, 1998).

Cevre sorunlar1 20. yiizyilin sonlarinda insanligin en 6nemli konularindan biri haline
gelmistir. Pek cok iilke cevre kirliligini Onleyici yasalar ¢ikarilmis olsa da 1970’lerin
basima kadar diinya bir ¢evre krizi ile kars1 karsiya oldugunun bilincine varamamistir.1972
yilinda Stockholm’de yapilan Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi sirasinda,
cevre sorunlart ve bu konuda alinmasi gerekli 6nlemlere kamuoyunun dikkati ¢ekilmistir

(Soran ve dig., 2000). Konferans bildirgesindeki “insanlik, simdiki ve gelecek nesiller igin
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cevreyi korumak ve iyilestirmek zorundadir.” ifadesiyle dikkatler, insanlarin ¢evrelerine

doniik tutum ve davranislarina ¢ekilmis oldu (Unal ve Dimisk1, 1999).

Birlesmis Milletler sorunu 6nce bir biitiin olarak ele almis ve Birlesmis Milletler
Cevre Programi (UNEP) adi altinda bir kurum olusturmustur. UNEP, Stockholm
Konferansi’nda belirlenen tavsiyelere uygun olarak 1975’te Uluslararasi Cevre Egitim

Programi (IEEP)’n1 uygulamaya koymustur (Dastan, 1999).

Cevre egitimi konusunda ilk uluslararasi toplant1 1977°de UNESCO-UNEP isbirligi
ile Tiflis’te yapilmis, bu toplantida ¢evre egitiminin oOzelliklerinin belirlenmesine

calisilmistir. Buna gore ¢evre egitimi su 6zellikleri icermelidir:
a) Problem ¢6zme yontemleri kullanilmalidir
b) Disiplinler aras1 6zellikte olmali
) Cevre egitimi tiim toplum kesimlerine yonelik olmali
d) Yasam boyu ve ileriye doniik olmalidir (Altin, 2001).
Tiflis Bildirgesi’ne gore ¢evre egitiminin hedefleri ve amaclar1 asagidaki gibidir;

* Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar

arasindaki bagimlagsmanin bilincini ve duyarliligini gelistirmek;

* Cevreyi korumak ve iyilestirmek i¢in bireylerin gerekli bilgiyi, deger yargilarini,

tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan saglamak;

* Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, c¢evreye doniik yeni davranis bigimi

yaratmak.
Cevre Egitiminin Amaglart:

BILINC: Bireylerin ve toplumlarm, tiim cevre ve sorunlar1 hakkinda biling ve

duyarlilik kazanmasini saglamak;

BILGI: Bireylerin ve toplumlarin gevre ve sorunlar1 hakkmda temel bilgi ve deneyim

sahibi olmalarmi saglamak;

TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre i¢in belli deger yargilarini ve duyarlhiligini,

cevreyi koruma ve iyilestirme yoniinde, etkin katilim istegini kazanmalarini saglamak;

BECERI: Bireylerin ve toplumlarm cevresel sorunlar1 tanimlamalar1 ve

coziimlemeleri i¢in beceri kazanmalarmi saglamak;
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KATILIM: Bireylere ve toplumlara, ¢cevre sorunlarma ¢oziim getirme ¢alismalarina

her seviyeden aktif olarak katilma imkan1 saglamak.

Cevre Egitiminin Esaslari:

Cevre Egitimi,

» Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel, tarihi,
ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir;

* Okul oncesi egitimden baslayip tiim giin orglin ve yaygin egitim asamalarinda,
Oomiir boyu siiren bir egitim olmalidir;

* Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya
getiren disiplinler arasi bir yaklagimla ytirtitmelidir;

« Ogrencilerin degisik cografi bdlgelerdeki cevre sartlar1 hakkinda dngorii sahibi

olmalar1 i¢in temel ¢evre sorunlarmi yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi acilardan ele

almalidir;

* Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin tizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel

boyutu da g6z 6niinde tutmalidir;

* Cevre sorunlarina karsi onlem almak ve ¢oziim getirmek igin yerel, ulusal ve

uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir;
» Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu goz 6niinde tutmalidir;

«  Opgrencilerin, 6grenme yasantilarinmn planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarmi kabul etmeleri i¢in firsat

tanimalidir;

* Cevre duyarliligi, bilgisi, problem c¢6zme becerisi ve deger yargilarmin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli, erken yaslarda

ogrencilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarliligi izerinde durmalidir;

«  Ogrencilerin, ¢evre sorunlarmm gercek nedenlerini kendilerinin bulmasimna

yardimc1 olmalidir;

* Cevre sorunlarmin karmagikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve problem

¢ozme becerisinin geregini vurgulamalidir;
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* Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde 6zellikle durarak, ¢evre
hakkinda ¢evreden 0grenmek/6gretmek i¢in degisik 6grenme ortamlarindan ve egitim

yaklasimlarmndan faydalanmalidir (Unal ve Dimusk1, 1999).

Cevre egitimi kiiresel diizeyde Tiflis konferansi ile IEEP nin himayesinde yapisal ve
hedefsel niteligini kazanmistir. Tiflis Konferansi’nin Bildirgesi ve Onerileri ise cevre
egitiminin insan egitimindeki yerini almast bakimindan doniim noktast teskil

etmektedir(Unal ve Dimiski, 1999).

1987 yilinda Birlesmis Milletler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu tarafindan
hazirlanan “Ortak Gelecegimiz Raporu” siirdiiriilebilir kalkinma g¢abalarma yeni bir
yaklagim getirmistir. Rapor isaret ettigi birgok konunun yani sira, kiiresel diizeyde ¢evre ve
ekonomik kalkinma politikalarinin entegrasyonunu saglamak i¢in uluslar arasi isbirliginin

onemini vurgulamistir (Anonim, 1993).

1992 yilinda Brezilya’nin Rio de Janerio kentinde toplanan Birlesmis Milletler Cevre
ve Kalkinma Konferansi, diger adiyla “Diinya Zirvesi’nde tiim iilkede siirdiiriilebilir ve
cevre uyumlu ekonomik kalkinmayi gelistirmek iizere yiiriitiilen ulusal ve uluslar arasi
calismalar kapsaminda, ¢evre bozulmasmnin durdurulmasi ve geri c¢evrilmesi amaciyla

strateji ve 6nlemlerin hazirlanmasimna ¢alisilmistir (Polat, 1999).
Tirkiye’de;

1970’1i yillara kadar biiyiik boyutlu ¢cevre sorunlar1 ile karsilagsmayan Tiirkiye, ¢cevre
politikalar1 tiretmek agisindan da 6nemli bir gelisme gosterememistir. 1980’°ler ¢evre
kirliliginin kendini hissettirmeye basladigi yillardir. Ayni sekilde kamuoyunda c¢evre
konusundaki duyarliligin  6zellikle Stockholm Cevre Konferanst ve benzeri
nedenlerle1970’lerden itibaren arttigi goriilmektedir. 1982 Anayasasi ¢evre konusunda
dogrudan diizenleme yapilan ilk Tiirk Anayasasi’dir. Anayasamizin 56. maddesinde
“Herkes sagliklt ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir” denilmektedir (Dogan,
1997).

Ayrica, “Cevreyi gelistirmek, g¢evre saghgini korumak ve c¢evre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandaglarin gorevidir” hilkkmiinii getirerek Cevre Hakkini anayasal
bir hak haline getirmistir (Gormez, 2003). Anayasa ve ona paralel olarak ¢ikartilmig olan

2872 Sayili Cevre Kanunu da, ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in hem devlete hem
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bireylere aktif olarak katilmalar1 gereken bir gorev vererek, ¢evre hakkini birgok gelismis

tilkede kabul edilen ¢agdas bir yaklasimla ele almaktadir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 1996).

Ulkemizde bugiin ortaya ¢ikan sorunlarin ana nedenlerinden birisi, bilgi edinme ve
bilinglenmede karsilagilan eksikliklerdir. Bilinglenmemis ve egitilmemis bir toplum
yasadig1 diinyayr kendinden sonra digerlerinin de kullanacagini diisiinemez. Halbuki
cevre, bize ge¢misten birakilan bir miras degil, korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek

nesillere en giizel sekilde devredilmesi gereken bir emanettir.

Cevre egitimi okul 6ncesi doneminden itibaren baslamali ve kademe kademe belirli
egitim programlar1 ile kazandirilmalidir. Cocuklara egitim verilirken, deneyim olgusu,
anlatma olgusundan 6nce gelmelidir. Once iyi ve kotii gevre gdsterilmeli, sonra anlatma
yoluyla egitim saglanmalidir. Cevre egitiminde genglere Orgiit i¢inde calisma sansi
verilmelidir. Amag, onlara grup i¢cinde etkileserek, isbirligi i¢inde tek sonuca hareket etme
davranis1 kazandwrmaktir. Cevre sorunlarini kontrol edecek denetleyecek yonetecek
kisilerin de egitilmesi gereklidir. Ancak duyarli ve bilingli 6gretmenler ¢cevre konusunda

ogrencilere olumlu bilgiler aktarabilirler (Yiicel ve Morgil, 1998).

Cevre egitimi; orgiin egitim, yaygin egitim ve hizmet ici egitim olmak iizere ii¢ ana

baslik altinda toplanabilir.

1.4.2.0Orgiin Egitimde Cevre

Orgiin egitim; sistemin ig¢inde yer alan her tiirlii seviyedeki okullarda &gretim
programlarinda yer verilen sosyal ve dogal bilimler, insan ve ¢evre iliskileri, dogal
kaynaklar ve kullanimu ile ilgili konularda ulagilmak istenen amag; ¢evre bilincine erismis
ve bu konuda bilgiyle yiiklenmekten ¢ok, ¢cevreye duyarli ve olumlu davraniglar kazanmis

fertler yetistirmektir.

Cevre egitimi stratejilerine uygun olarak ayni zamanda kamu ve 06zel sektorii
kapsayan ogretim programlarini hazirlayabilen ve bunlart milli politikalar
dogrultusunda uygulayip gerceklestirmeye yonelebilen 6gretmen, uzman ve yonetici

yetistirmeye yonelik egitime 6nem verilmelidir (Erten, 2003).
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Cevre egitimi ne kadar erken yasta baslarsa o kadar iyidir. Ciinkii okul 6ncesi ve
okul caglarinda olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istendik davraniglarin temelini
olusturur. Ozellikle cocukluk ¢aglarinda ve gen¢ yaslarda olusan deger yargilari ve
tutumlar, erken yaglarda dogayla olan iliskilerde empatinin gelismesi ve dogaya karsi
sevginin olugmasinda olduk¢a 6nemlidir. Bunlarin olusmasi ¢evrenin korunmasi igin gevre

dostu davraniglarin gosterilmesi demektir (Erten, 2003).
Orgiin Egitimde Hedef Kitleler

« Okul Oncesi (Anaokul- Kres) Ogretim:

Okul oncesi egitim ¢ocugun bir diger deyisle kisinin egitimindeki baslangi¢
donemidir. Cocuk i¢inde yasamakta oldugu ortam1 gérmeye, tanimaya ve 6grenmeye bu
donemde baglar. Kendisini i¢cinde bulundugu ortamin kisileri ve nesneleri ile iliskilere

girerek, kisiligini gelistirmeye yonelir.

Bu yas grubu ¢ocuklar i¢in ¢evre; odasi, evi, ailesi, bahgesi vb. olmak {izere i¢inde
bulundugu ortamin tiimiidiir ve ¢ocugun cevresi ile ilgili olarak 6grenecekleri ¢evreyi
tanimak ve ¢evreyi korumak olmak iizere ikiye ayrilir. Cevreyi tanimak boyutunda ¢ocuga
verilmesi gereken mesaj, gevresi olarak algiladig: biitiin kisi ve nesnelerin kendisine ait
oldugu ve kendisinin bu ortamin bir pargasi oldugu seklinde olmalidir ki, ¢ocuk da
¢evresini benimseme ve ait olma duygular1 gelisebilsin. Cevreyi korumak boyutunda ise
cocuga verilmesi gereken mesaj; odasini, evini, okulunu ve tiim gevresini temiz tutmasi ve
kendi dagittigi esyalar1 kendisinin toplamasi gerektigi seklinde olmalidir ki cocukta

sorumluluk duygusu gelisebilsin.

Tiim bunlar yapilirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta ¢ocugun ¢ok 1yi bir
gbozlemeci ve taklitci oldugunun unutulmayarak cevreyle ilgili olumlu davraniglarin
miimkiin oldugunca 6rnek olma, oyun, deneyler, resimli 6ykii kitaplar1 ve cizgi filimler

araciligiyla kazandirilmaya ¢alisilmasidir (Kavruk, 2002).

o [lkdgretim:

Cevre egitiminin temeli dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir. Fakat hava,
su, toprak, bitki ve hayvan varliklarmin nasil korunacagmim anlagilabilmesi i¢in de
biyosfer, biyomlar ve ekosistemleri igine alacak sekilde tiim ¢evrenin iyi bilinmesi gerekir.

Bunun i¢in de hem okul 6ncesi egitimde hem de ilkogretimde c¢ocuklarin duyularini

kullanabilecekleri materyal ve ortamlar saglayarak cesitli etkinlikler yaptirmak ve geri
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bildirimleri gdstermek gerekmektedir. Ilkdgretimde ¢evre egitiminin amaci, ¢ocuklara
teorik bilgiler yliklemek degil, ¢evrenin ve c¢evre sorunlarmin farkina varmalarini
saglamak, yapici, yaratici, bilimsel diisiinen, sorumluluk duygusuna sahip bireyler olarak

yetistirilmelerini saglamaktir (Simsekli, 2001). Bunun yaninda;
» Temizligin, saglikli biiylime ve yasamanin temel sart1 olduguna inanan,

* (Cevresini temiz tutmay1 6grenen, temiz olmayan yerlerde yasamaktan rahatsizlik

duyan,

* Dogay1, ¢evresindeki hayvan ve bitkileri korumayi, cicek, hayvan ve bitki

yetistirmeyi bilen,
* Tarihi eserleri seven, onlar1 koruyan
* Cevresini glizellestirmeye gayret eden,

* Cevrenin ve yurdun, dogal ve toplumsal her tirlii zenginlik kaynaklarmin

korunmasi gerektigine inanan,

* Yasadig1 cevreyi daha yasanilir bir hale getirmeye c¢aba gosteren fertlerin

yetismeleri hedeflenmektedir.

+ Orta Ogretim:

Bu donemde genclerin egitilmesi ve bilinglendirilmesi ¢evre agisindan olumlu
sonuglar doguracaktir. Bu donemde secmeli ders olarak verilen Cevre ve Insan Dersi

ogrencilere;

* Cevrenin fizik, biyolojik ve sosyal 6gelerinin biitlin olarak ele alinmasi gerektigi,
organizmanin diginda bulunan her seyin g¢evrenin 6gesi oldugu, cevresel 6gelerin siirekli

etkilesim igerisinde bulundugu,

* Canlilarm dagilim ve ¢oklugunu belirleyen etkilesimleri konu edinen bir bilim

olarak temel ekolojik kavramlar,

* Cevre kirletici davranislardan ka¢inma ve bu tip davranislar1 engelleme istek ve

davranisi,
* Cevreyi korumanin yaninda diizeltici adimlar atma,

* Cevreyi korumak i¢in plan ve projeler iiretme istek ve becerisi,

26



* Var olan olumsuz ¢evre kosullarinin diizeltilmesinin miimkiin oldugu, bunun
kisinin kendisine ve gelecek nesillere karst bir sorumlulugu oldugu bilinci

kazandirilmalidir(Soran ve dig., 2000).

* Yiiksekogretim:

Kisilerde c¢evre bilincinin gelistirilmesi, onlarda cevre ile ilgili ne tiir 6n bilgilerin
oldugunun bilinmesi ile yakindan iliskilidir. Baska bir deyisle kisinin hazir bulunusluk
durumu olduk¢a 6nem tasimaktadir. Ilkdgretim ile baslayan egitim, ortadgretim ile

sekillenir ve {iniversite ile son seklini alir (Yiicel ve Morgil, 1998).

Universitelerin kurulmalarindaki amag; bilimsel arastirma yapmak, bunu yaymak,
ogretmek, uygulamaya yardimci olmaktir. Yiiksekogretim kurumlarinda verilecek cgevre
egitimi, ¢cevre bilimci ve ¢cevre mithendisi yetistirmeye yonelik bir egitim olmalidir. Amag;
birey ve toplumlara ¢evrenin karmasik igyapisini, sorunlarini 68retmek, yasanabilir bir
cevreye kavusturmak ve siirdiiriilebilir bir kalkinma gergeklestirmektir. O halde bu amacin
gerceklesmesi i¢cin hizmet verecek profesyonel cevreciler ancak c¢evre bilimleri veya ¢evre

miithendisligi egitimi ile yetistirilebilir (Dastan, 1999).

Cevre duyarlilig1 ve bilincinin toplumun tiim kesimlerine yayilmasi ancak bilingli
cevre egitimcileri tarafindan gerceklestirilebilir. Bilingli egitimciler tarafindan okul 6ncesi
donemden baslayarak gergeklestirilecek ¢evre egitimi zihinlere ansiklopedik bilgileri
yiiklemeye degil, cevresel tehditlerin farkina varilmasini saglamaya, ¢oziim yolu
diisinmeye ve iiretmeye, nitelikli bir yasam i¢in temiz, dengeli ve saglikli bir ¢evrenin

gerekli oldugu diisiincesinin kazandirilmasina yonelik olmalidir (Celen, 2002).

Cevre sorunlar1 ile ¢evre duyarliligi ve gevre egitimi arasinda dogrudan bir ilgi
goriilebilmektedir. Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde, bireyin duyarliligmin ve aldigi cevre
egitiminin yeterliliginin etkisi goz ardi edilemez. Ailede ve tiim 6rgiin egitim kurumlarinda
verilecek olan g¢evre egitiminin baslangi¢ noktasmnin belirlenmesi i¢in, bireyin c¢evreye
kars1 gostermis oldugu davraniglara ve aldigi ¢evre egitiminin yeterli olup olmadigina
bakilmalidir. Gelecek nesillerin yetistirilmesinde dnemli gorevler iistlenecegi kabul edilen
egitimcilerin ve ogretmen adaylarmin ¢evreye karsi gostermis oldugu davraniglarina ve
aldiklar1 cevre egitiminin yeterli olup olmadigi bu baglamda oOnemlidir (Cabuk ve

Karacaoglu, 2003).
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Yiiksekogretim kapsaminda ¢evre ile dogrudan ilgili konular disindaki diger
branglara ¢evre boyutunun kazandirilmast konusu da ayrica incelenmelidir. Cevre
egitiminde geleneksel metotlar kullanilmali, ¢evre konusunda yaygin egitimin bir parcasi
olarak toplumda c¢evre bilincinin olusmas: yoniinde ¢aligmalar yapilmalidir. Her yil
iiniversitelerimize baglayan ogrenciler kolayca yonlendirilebilecek biiyiikk bir kitle
olusturmaktadir. Bu agidan bakildiginda, iiniversitelerin ellerinin altinda bulunan kitle,
toplumun 6nemli bir katki grubunu olusturacaktir. Bu konuda {iniversitelerde cesitli
diizeylerde ¢evre derslerinin verilmesi, ¢evre gruplarinin kurulup, ¢alismalarmin

desteklenmesi gereklidir.

Farkli akademik disiplinlerin ¢evre sorunlarma egilmelerini saglayacak programlar
gelistirmek, ilgili tiniversite ve akademik oOrgiitlenmelerle isbirligi yapmak, yabanci
iilkelerdeki ilgili tiniversitelerle bilgi ve personel alig verisi yapmak, ulusal ve uluslararasi

seminerler diizenlemek yararh olacaktir (Aktug, 2001).

1.4.3.Yaygin Egitimde Cevre

Yaygin egitim; cevre bilinglendirilmesinde yaygin egitimin amaci, ¢evrenin canl
gereksinimlerini  karsilayabilmesi i¢in kaynaklarin rasyonel kullanimi, gelisigiizel
kullanilmasmin dogurdugu tiikenme ve kirliligin Onlenmesi, ¢evrenin kendi kendini
yenileme yetenegini koruyabilmesi igin kararliligin saglanmasi yoniinde insanlarla olumlu

davranis degisikligi meydana getirmektir.

Yaygm egitim, 6rgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da herhangi bir kademesinde
bulunan veya bu kademelerden ¢ikmis fertlere gerekli bilgi, beceri ve davraniglari
kazandirmak icin 6rgiin egitimin yaninda veya diginda onlarm; ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismeler saglayici nitelikte, ¢esitli siire
ve diizeylerde hayat boyu yapilan egitim, 6gretim, rehberlik ve uygulama islevlerinin
tiimiidiir. Amaci, toplumu ve fertleri ekonomik ve sosyal yonden dinamik hale getirmektir.

Dogumdan 6liime kadar siiren bir egitimdir.
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Yaygm Egitimde Hedef Kitleler:
1. Kentsel Kamuoyu

2. Kirsal Kamuoyu

3. Calisan Kitle(Kamu/Ozel)

Cevre egitimini, siirdiiriilebilir kalkinma c¢ergevesinde ele almak ve miifredat
programu igerisinde ¢esitli yonlerine yer vererek, formal egitim kurumlar1 disinda, isbasi
egitim kurslar1 kapsaminda ve gengligin, yetiskinlerin egitimi is ¢cevrelerinde ve basin gibi

cesitli gruplari i¢ine alacak sekilde kapsamli olmalidir.

Yaygin egitim, hedef gruplara ulasacak sekilde, uygulanabilir yararli sonuglari

vurgulayarak, stirekli ve tesvik edici ve caydirict 6nlemlerle desteklenerek yapilmalidir.

Yaygm egitimde egiticiler, yoresinde halkin yakindan tanidigi, giivendigi ve sevdigi,
halka daha 1yi hizmetler sunan ve toplumun degerlerini iyi bilen ve bunlar1 yapici olarak

kullanan kisiler olmaldir.

Yaygin c¢evre egitimi, toplumun her kesimine ve c¢evre ile etkilesimlerinin

yogunluguna gore yapilmalidir.

1.4.4.Hizmet i¢ci Egitimde Cevre

Halk ile dogrudan ve dolayli olarak iliski i¢inde bulunan idari mekanizmada yer alan
kisilerin iist seviyeden baslayarak, yerel yonetim diizeyine kadar cevre konusunda

egitimlerine dnem verilmelidir. Buda hizmet i¢i egitimle saglanir.

Kamu kuruluslarmda her kademedeki yoneticilere, 6zel sektdér yatirimcilari,
yoneticileri ve yerel kuruluslarin yoneticilerinden baslayarak en alt diizeyde calisanlara

kadar herkese gevre egitimi verilmelidir.

Hizmet i¢i egitimi yapacak olan bir ¢ekirdek kadro kurulmali ve bunlar egitilerek,

kamu kuruluslarinda ¢evre egitimleri yapmalar1 saglanmalidir.
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Hizmet i¢i Egitimde Hedef Kitle ve Ilkeler:
1. Kamu Personeli Egitimi,

2. Egiticilerin Egitimi,

3. Politikac1 ve Yoneticilerin Egitimi.

Yurttaslarin hakkina sahip ¢ikmasi ve yurttasglk gorevini yerine getirmesi bireyin
biling diizeyine baghdir. Yurttasin cevreye iliskin kararlara katilmasini amaglayan
“cevresel yurttaglik” kavrami pek ¢ok iilkede benimsenmistir. Cevresiyle ilgili her konuda
bilgilenmek, yasal, yonetsel girisimlerde bulunmak herkesin en dogal hakkidir. Insanhigin,
yerkiirenin gelecegini giderek artan bir hizla tehlikeye sokan c¢evre sorunlarinin
¢Oziimiinde doganin savurganca gelisiglizel somiiriilmesinin altinda yatan gerceklerin
saptanmasi, burada toplumdaki c¢ikar c¢eliskilerinin, bireyciligin, kar diirtiisiiniin,
ekonomik, toplumsal, siyasal iligkilerin, karar verme siire¢lerinin ayirtina varmasi
gerekiyor. Cevre sorunlarini yalnizca gevrenin kirlenmesi, ¢evrenin korunmasi olarak
anlamak yanilticidir. Kokli ¢6zliimiin, doganin korunmasi, gelistirilmesi dogrultusunda bu
ugurda Orgiitlii bir savagim verilmesinde oldugu anlasilmalidir. Bu da, bireyin bu konuda
bilinglenmesini, duyarlilik kazanmasmi, bunun zorunlu kildig1 davramg, tutum ve
etkinlikleri gostermesini saglayacak bir egitim gormesine baghdir. Bu egitimin
yiiriitiilmesi, yalnizca resmi 6rgiin egitim kurumlarinin, halk egitimi orgiitiiniin bir gérevi
degildir. Goniilli kuruluslarin, sivil toplum Orgiitlerinin, yerel yonetimlerin g¢evre
duyarliligini, bilincini gelistirici, kamuoyu olusturucu, karar siireclerine agirliklarini
koyucu nitelikteki etkin, dizgeli halk egitimi etkinliklerinin katkisi daha da O6nem
tasimaktadir. Kitle iletisim araglarma da bu konuda bilgilendirme, haber verme,

kamuoyunu aydinlatma ve olusturma islevleri diismektedir (Geray, 1995).

1.5.Fen ve Doga Cahsmalariin Onemi

Fen ve doga caligmalar1 ¢ocuklarin ¢evrelerini tanimasi, deneyler yapmasi, bunlarin
sonuglarmi arkadaglar ile tartismasi, el becerilerinin gelismesi, gézlem yapma, fikirlerini
test etmesi ve Olgme gibi bilimsel yontemleri hakkinda bilgi edinmesini ve gevresi ile
etkilesim kurarak kendi gerceklerini ortaya koymasma yardimci olmaktadir (Poyraz ve

Dere, 2001: 93).
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Cocuklar siirekli olarak bilim adamlarmnin yaptiklar1 gibi diinyayr anlamaya
calisirlar. Yeni bilgi ve beceriler 6grenmekten zevk alirlar. Ebeveynler ve 6gretmenler
cocuklarn giinliilk yasamlarindaki deneyimlerine somut nesneler katarak ve onlarin
merakini destekleyerek arastirma yapmayi 6grenmesine yardimci olabilirler. Cocuklar
aktif ve basarili bir sekilde bilimsel aktivitelerde yer aldikca, bilime karsi da stirekli ilgi
duyarlar (Barclay, Benelli ve Schoon, 1999:146; Smith, 2001:1).

Ogretmen ¢ocuk ve aktivite arasinda bir etkilesim kurmalidir. Her insan ayn1 metotla
O0grenemez bu yiizden 6gretmen zengin ve uyarici bir ¢evre hazirlayip cesitli metotlar
gelistirip bunlardan ¢ocuklara uygun olani se¢melidir. Ogretmen ¢ocuga sadece bilgi
vermekle yetinmemeli 68renciyle igbirligi yapmali, 6grencilerin tartigma yeteneklerini ve

sosyal iliskilerini de gelistirebilmelidir (Sahin, 2000: 11).

1.5.1.Fen ve Doga Calismalarinin Yararlar

Fen ve doga etkinlikleri sirasinda gocuklar; hareket ederek enerjilerini harcamakta,
kiicik ve biiyiikk kaslarmni, duyu organlarin1 kullanarak ve bedensel koordinasyonu
saglamaktadir. Nesnelerin ortak 6zelliklerini ve farkliliklarin1 ayirt etmektedir. Gurup
icinde yardimlasarak, malzemeleri paylasarak, isbirligi yaparak sosyal gelisimini
saglamaktadir. Viicudunu tamiyarak, kendi bedenine karsi olumlu tutumlar gelistirerek,
saglik ve beslenme kurallarma uyum saglamaktadir. Egitim hayatinda temel egitim i¢in
gerekli fen bilgisine iliskin kavramlar1 gelistirmektedir(Aral ve dig., 2000: 76; Sahin,
2000:7,8).

Fen egitimi ile g¢ocuklar karsilastigi nesneleri, olaylar1 ve bunlarin iligkilerini
gozlemeler, inceler, arastirir ve sonuglara varir. Cocuktan istenilen nesnelerin arasindaki
benzerlikleri, farkliliklar1 ve ortak noktalar1 deneyerek, arastirarak ve yasayarak bulur.
Cocuklar birbirleriyle iligkide olan olay ve maddelerin birbirinden nasil etkilendigini
ogrenir. Bunlarin yani sira, sosyal bilimlere iliskin konularin igerigi fen bilimlerinin
iceriginden ayrilamayacagindan, topluma etkin bir uyum saglamak i¢in gerekli bilgi ve

davranis bigimlerini de 6grenir (Gonen ve Dalkilig, 2002: 39).

31



1.5.2.Fen Ve Doga Calismalarimin Icerigi

Amerikan Ulusal Bilim Akademisi (1995) tarafindan gelistirilen Ulusal Bilim
Standartlar1 “bilim igeriginin, 6grencilerin, yasamlariyla ilgili, ilging ve gelisime uygun
nitelikli ¢esitli miifredat modellerini kapsamas1 gerektigini” belirtmektedir. Cocuklar i¢in
etkili fen mifredat1 6grencilerin hayatlarinda karsilasabilecekleri fen ile ilgili sosyal

olaylar1 anlamalarini, sorularina cevap bulmalarini saglamalidir.
Asagidaki fen alanlarma dengeli bir sekilde yer verilmelidir.

Biyoloji: Bir¢ok Ogretmenin alisik oldugu ve rahat bir sekilde calistiklar1 fen
alamidir. Cocuklar, cevrelerindeki yasayan canlilar1 6grenmeyi cok isterler. Bitkiler ve

hayvanlar ile ilgili calismalar ¢ocuklara ilging ve zevkli gelebilir.

Fizik: Fiziksel konulara ¢ok az yer verilse de aslinda fizik konular1 eglenceli ve
heyecan vericidir. Hava ideal fizik konusudur. Yapilan deneylerle havanin varlig

cocuklara gosterilebilir.

Kimya: Kimya ile ilgili konulara ¢ok az yer verilmektedir. Yapilan deneylerle
hayatimizi siirdiirmek i¢in gerekli olan yiyeceklerin yapis1 kullandigimiz araglar

incelenebilir.

Yer Bilim: Yeryiiziindeki kayalar, fosiller, toprak, taslar incelenebilir. Kayalarin ve
minerallerin arastirilmasi karsilastirma, siniflandirma, tahmin etme, hipotez kurma gibi

bir¢ok firsat saglar. Calismanin sonunda da grafik hazirlanabilir ve tablolar olusturulabilir.

GOk Bilim: Gokyiizii, yildizlar, bulutlar, giines, ay, gezegenler ¢ocuklara ¢ok ilging
gelir.  Cocuklarla birlikte gozlem yapilabilir. (Barclay ve dig. ,1999:146-
147;Avc1,2003:362).

Degisik fen alanlaria yer verebilmek i¢in 6gretmenler giinliikk planlarinda bitkiler,
hayvanlar, viicudumuz, hava, taglar ve mineraller, manyetik, yer ¢ekimi, basit makineler,
ses, su, 151k, hava durumu, ¢evre ve ekoloji gibi konulara yer vermelidir (Harlan ve Rivkin,
2004).
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1.6.Bilimsel Siirecler

Cocuklar yetiskin bilim adamlariyla ayn1 bilim siireglerini kullanirlar. Ayn1 sekilde,

diinyalar1 hakkinda deneylere dayanan fikirler gelistirebilirler(Ross,2000: 6).

Cocuklarm, bilimsel siiregleri kesfetmelerine izin vermek ve desteklemek; organize
etmek, smiflandirmak, problem ¢dzmek, nedenlerini arastirmak ve mantik yiiriitmek gibi

diisiince yeteneklerini gelistirecektir (Eggers, 2005:1).

1.6.1.Gozlem Yapma

Cocuklar cevresinde merak ettikleri degisik objeleri, hayvanlari, bitkileri, doga
olaylarin1 dikkatli bir sekilde inceleyerek ve gozleyerek ogrenirler. Cocuklar c¢evrelerini
dikkatle gozlemlediklerinde kendileri hakkinda da bir¢ok sey Ogrenebilirler. Gozlem
sirasinda ¢ocuklar, duyu organlarini kullanmay1 da 6grenirler(Goérme, dokunma, koklama,

tatma, duyma).

Cocuklarin dogal ortamda gézlem yapabilmeleri i¢in 6gretmenler inceleme gezileri
diizenleyebilir. Boylece 6gretmenler cocuklarin olaylar1 yerinde gormelerini, yaparak
yasayarak Ogrenmelerini, gozlem ve arastirma yapmalarini saglayabilir (Avcl ve

Erdemir,1996:3; Sahin, 2000: 14).

1.6.2.Smiflama ve Karsilastirma Yapma

Smiflandirma nesneleri, insanlari, hayvanlari, olaylar1 6zelliklerine gore aywrmaktir.
Cocuklara oyun oynadigi oyuncaklar1 renklerine, sekillerine gore ayirt ederek
smiflandirmay1 nasil yapacaklar1 6gretilebilir. Ayrica smiflandirma etkinlikleri ile agirlik,

genislik, denge, uzunluk gibi bilimsel kavramlarin 6grenilmesi de saglanir.

Cocuklar smiftaki degisik materyallerle ya da diigmeler, yapraklar, c¢icekler,
kabuklar vb. nesnelerle ¢esitli smiflamalar yapabilirler ve bunlar1 birbirleriyle

karsilastirabilirler (Sahin, 2000: 15).
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1.6.3.1letisim

Iletisim: Cocuklarin fen alaninda bilginin nasil yaratildigini anlamaya baslamasi
acisindan Onemlidir. Cizimler, modeller, haritalar, diyagramlar ve fotograflar bilgileri
iletir, kaydeder ve ifade ederler. (Avci ve Erdemir, 1996:8 )

Iletisimin baz1 yontemleri fen ydntemleri ile aymdir. ikisi de pek c¢ok bilgi
icerisinden modeller ararlar ve gelismekte olan fikirlerden diger insanlar1 haberdar ederler.
Sozli dil iligkileri belirli sekillerde dikkat ¢cekmek icin kullanildiginda hem konugmaci

hem de dinleyici i¢in fen 6gretimini destekler (Owens,1999:8).

1.6.4.Deneyler

Fen egitiminde deneyin Onemi birincildir. Uluslararast Arastirma Konseyi,
Uluslararas1 Fen Egitimi Standartlari’nda feni bir arastirma siireci olarak tanimlar ve
cocuklarin arastirma yaparken arastirmanin siirecine odaklandikg¢a bilimsel sorular sorma,
etraflarindaki diinyay1r arastrma ve olusturduklar1 sorulara mantikli agiklamalar
getirebilmeleri i¢in gdzlemlerini kullanma yeteneklerini gelistirdiklerini belirtir ( Seefeldt
ve Galper, 2004:2).

Deney uygulanmadan 6nce, 6gretmen deneyi 6nceden denemelidir. Cocuklar oniinde
deney basarisizliga ugrarsa, ¢ocuklarm 6gretmene olan giiveni sarsilir. Deneyden dnce
deney ve arastirma ortami, gerekli ara¢ gerecler hazirlanmalidir. Deney uygulanirken,
deneyde kullanilacak ara¢ geregler ¢ocuklara tanitilarak, deney uygulanmalidir. Deney
uygulanirken deneyin her bir asamasi tek tek cocuklara gosterilerek belirtilmelidir.
Deneyin sonunda, mutlaka degerlendirme yapilmalidir. Sonuglar1 ¢ocuklarin goézlemlemesi
ve sonuglar lizerinde konusmalar1 i¢in c¢ocuklar tesvik edilmelidir. Deneye cocuklarin
katilimi da saglanmalidir. Deney hakkinda c¢ocuklarin sordugu sorular agik bir sekilde
cevaplanmalidir. Cocuklar soru sormuyorsa, 6gretmen ¢ocuklara soru sorarak onlarin ilgi
ve kavramlar1 dogru olarak edinip edinmediklerini anlamaya ¢alismalidir (Sahin, 2000: 30;
Dere ve Omeroglu, 2003:5).
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1.7.Fen ve Doga Calismalarinda Ogretmen Tutumlar

Smifta 6gretmenin fen ve doga calismalarina karsi tutumlarimin verdikleri egitimde
onemli etkisi vardir. Bu tutumlar, fen ve doga ¢aligmalarina ayrilan zamani ve dgretim
metodlarini da etkilemektedir. Bilimsel deneyimler planlamay1 seven bir 6gretmenin giin
icinde fen ve doga calismalarina ayirdigi zaman, ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirme gabasi
Bilimsel deneyimler planlamayi sevmeyen bir 0gretmene gore daha fazla olmaktadir

(Cho,1997:2)

Shrigley ve Jonson (1974), fen egitimine yoOnelik olumlu tutumlar1 olan
ogretmenlerin smiflarinda daha yogun bir fen egitimi oldugunu saptamistir. Bu yogunluk
fen derslerine daha ¢ok zaman ayrilmasi, daha ¢ok materyal kullanilmasi1 ve dgretmenin

daha ¢ok 6grencilerle ilgilenmesi seklinde disa yansimaktadir (Akt. Cho,1997:3) .

Shrigley (1983)’e gore, fen egitimine yonelik tutum kalitimsal degil zaman
icerisinde edinilen 6grenilmis bir yatkinliktir. Bu yilizden 6gretmenlerin tutumlarinin ve
fen egitimini algilama bi¢cimlerinin kisisel deneyim ve durumlara gore degistigi

varsayilmaktadir (Akt. Cho,1997:4).

Hyson ve Molinara (2000)’nin sinif gdzlem ¢alismalarma goére dgretmenlerin sicak
ve ilgili olmas1 durumunda 6grenciler aktivitelerle daha ¢ok ilgilenmektedirler. Cocuklar
en ¢ok ilgi ve sefkat gordiikleri insanlardan &grenmektedirler. Ogretmen ve Ogrenci
arasindaki iletisim kaybolursa, 6grencilere de ¢ok fazla bir sey 6gretilemez (Akt. Harlan ve
Rivkin, 2004: 21,22).

Baz1 6gretmenler erkek 6grencilerin fen derslerinde daha basarili ve kiz 6grencilerin
de fen alaninda basarisiz olabileceklerini diisiinebilmektedirler. Boyle diislincelerden
dolay1 kiz Ogrenciler fene yonelik ilgilerini kaybedebilir. Bu olumsuz tutumlarin
nedenlerinden biri de fen ile ilgili olaylarin giinlik olaylarla iliskisi kurulmadan
ezberlenmesinden kaynaklanmaktadir. Baz1 6grencilerde konularin mantigmi kavramak
yerine ezberlemeye yonelten fen derslerinden dolayr fenden sogumaktadir. Aktif katilima
dayali fen egitimi yeniden olumlu tutumlar gelistirebilir (Sahin, 2000:9; Avcei, 2003:359;
Harlan ve Rivkin, 2004:21,22) .

Fene karsi olumsuz tutumlara sahip olan ¢ocuklar ders anlatmak i¢in sadece ders

kitaplarindan yararlanan isteksiz ogretmenlerden etkilenmis olabilirler. Bu 6gretmenler
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ders kitaplarina alternatif diisiinmelerini ya da fen konularini, deney yaparak
kesfetmelerini saglayacak kadar kendilerine giivenmiyor olabilirler (Harlan ve Rivkin,

2004:21,22) .

Cevreyi iyi planlayan bir 6gretmen materyallerin nasil kullanilabilecegini, nasil
kolay ulasilabilinecegini diisiiniir. iletisimi saglayacak bir sekilde diizenlenmis bir ortam
isbirligini kolaylastirir boylece c¢ocuklar birbirleriyle yardimlagmis olurlar(Chaille ve
Britain, 2003: 60).

1.7.1.Smf Kiiltiiriine Katkida Bulunan Ogretmen

Ogretmenlerin biitiin rolleri ve bunlar1 yapis sekilleri smif kiiltiiriine katkida bulunur.
Ogretmenin yaptiklar1 ve yapmadiklari, sdyledikleri ve sdylemedikleri kiiltiir, degerler ve
cocuklarin egilimleri ile etkilesim i¢indedir. Bu etkilesim smif kiiltiirii denilen seyi
olusturur. Ogretmenin agik uglu sorular sormasi, materyallere kolay ulasabilecek sekilde
cevreyl diizenlemesi, ¢ocuklarin biitiin sorularina olumlu ve istekli bir sekilde yanit

vermesi Fen’i kolaylastiran 6zgiiven dolu bir smif kiiltiiriinii olusturur (Chaille ve Britain,
2003: 62).

1.7.2.Soru Soran ve Problem Olusturan Ogretmen

Bilim arastrmalarmnin kalitesinin faydali sorular sormaya dayanmasi gibi fen
O0greniminin kalitesi de yararli sorular tarafindan dolayli olarak yonlendirilir. Bir fen
aktivitesi cevaplanmasi gereken bir soruyla baslatildiginda bir kesfe doniisiir (Harlan ve

Rivkin, 2004:35).

Bilgi kolaylastirici olarak 6gretmen ile deney yapan c¢ocuklar arasindaki en dnemli
baglardan biri 6gretmenin soru sorma stratejileridir. Sorunun ¢esidi ve sorulma zamani
cocugun deneyine devam edip etmeyecegini belirler. Cocuklar soruya cevap verirken
konsantrasyonunu yitirebilir ve aktivitesini tamamen birakabilmektedir (Chaille ve Britain,
2003: 56).
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1.7.3.Tartismalan Yéneten Ogretmen

Yeni konular1 6grenirken tartigmalar farkli noktalarda farkli amaglara hizmet eder.

* Girig Tartigmalar1: Cocuklarin konuyla ilgili kisisel deneyimlerini ve eski bilgilerini

hatirlamalarinda faydalidir.

* Kiigiik Grup Tartigsmalari: Cocuklarin arastirmalarinda neler yaptigi tartisilir. Bu

tartigsmalar bir aktiviteden birden fazla sonug ¢ikabilecegini gosterir.
» Ozet Tartismalar:: Biitiin smif toplanip aktivitelerde kesfedilenleri tekrar ederler.

Grup tartismalar1 ¢ocuklarm birbirinden bir seyler 6grenmelerini saglar. Cocuk
fikrini sOyler sdylemez tartismayi bitirmemek gerekir. Her ifade birbirinin tekrari olsa da
her ¢ocuk fikirlerini soyleyene kadar tartigma bitirilmemelidir (Harlan ve Rivkin, 2004:
36).

1.7.4.Sunan Kisi Olarak Ogretmen

Ogretmen giin boyunca cocuklara materyalleri, secenekleri ve aktiviteleri anlatmali
ve sunmalidir. Bu sunum bazen biiyiik bir grup ¢ocuga bazen de kiigiik bir gruba yapilir.
Sunum bazen Ogretmenlerin ¢ocuklarla konusmasini bazen uygulamayla agiklamasini

bazen de uygun sorularla fikirleri netlestirmesini gerektirir(Chaille ve Britain, 2003: 48) .

1.7.5.Cocuklarin Ogrendiklerini Belgeleyen Ogretmen

Cocuklarin ¢aligmalarinin belgelenmesi rolii 6gretmenin diger rollerinin devamudir.
Cocuklar1 gozlemlerken 6gretmen c¢ocuklarm ne bildiklerini ve ne ile ilgilendiklerini
anlayabilirler. Digerleriyle bu bilgileri paylasirken smifta neyin neden gergeklestigini
agiklayabilirler (Chaille ve Britain, 2003: 61).
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1.8.Fen ve Doga Calismalarinda Ogretim Rolleri

* Kolaylastiric1 Rol: Sinifta fen patronu olarak 6gretmenin gorevi yonetmekten ¢ok

kolaylastirmaktir (Ross, 2000:6).

Kolaylastirict rol her g¢ocuga ilerleme sansit veren bir ortam yaratir. Planlama,

materyal toplama ve deneyleri yapma feni kolaylastirici gorevlerdir.

Edwards (1993)’a gore 6gretmenin rolii; sinifta kesif ortamlarini yaratmak, cocugun
diyalogunu, ortak eylemini ve bilginin birlikte olusturulmasini uyarmak ve kolaylastirmak
iizerine odaklanir. Bu rolde, 6gretmen oturup basitge ¢cocugun bilgisini olusturmasini
gbzlemez, bunun yerine ¢ocugun kisisel hedeflerine ulasmasi ve zihinsel hedeflerine
ulagsmas1 ve zihinsel islevlerini gelistirmesi i¢in gerekli aracglar ve ortam saglayarak aktif

rol istlenmektedir (Akt. Hewett, 2001: 32).

« Katalizor Rol: Cocuklarin diisiinerek ve problem ¢o6ziicii olarak kendilerinin
farkina varmalarini saglayarak kendi zekalarinin giiclinii anlamalarma yardimci olur. Bu
rol 6gretmenin biitiin bilgilerin kaynagi oldugunu diisiiniildiigiinii okul zamanlarmdaki
ogretmen imajmnm tam tersidir. Ogretmen ¢ocuklarm problemlerini ¢dzmelerine firsat
vererek onlarin kendilerine giivenen bireyler olmalarini, ¢ocuklarin cesitli deneyler
yapmalarmi, yeni bilgiler 6grenmelerini ve bunlar1 giinlilk hayatlarinda kullanmalarini

saglamalidir ( Harlan ve Rivkin, 2004: 22).

» Damisman Rol: Ogretmen, ¢cocuklar deneyleri ile mesgul olurken onlar1 dikkatlice
gozler, dinler ve sorularma basit bir sekilde cevap verir. Bu rolde, ipuglar1 olarak kiiciik
bilgiler verilebilir ve ¢ocugun sorunun gerekli kismina odaklanmasini saglamak icin
sorular sorabilir. Danisman her 6grenciye yeni fikirler anlatmak ve ¢dziimle ugrasmak i¢in

zaman ayirir. Bu rol emir veren bir antrendr yerine destekleyici bir antrendr roliidiir.

* Model Rol: Cocuklara merak, takdir ve yaraticilik gibi 6gretmenin Onemli
ozelliklerini gosterir. Ogretmenler tiim bilim alanlarina karsi olumlu ve istekli olmalidir
(Ann, 2002:1 ). Olumlu tutum sahibi ve rollerinin farkinda olan dgretmenler kisisel gelisim
ve Ogrencilere faydali olmakla oOdiillendirilmis olurlar. Cocuklar hoslandiklar1 ve
kendilerine yardim eden kisilerin davranis ve tavirlarmi taklit etmeye meyillidirler bu

nedenle, cocuklarm tavirlari 6gretmenin bilimsel siirecteki davranigina gore sekillenir.
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Cocuklar en iyi eglendikleri zaman 6grenirler. Ogretmenin gérevi, etkili bir ilgi alani,

heyecan ve haz modeli olusturmaktir(Hewett, 2001; Harlan ve Rivkin, 2004:22,24).

Anne ve babalar, cocuklarini egitmesi i¢in emanet ettikleri 6gretmenin Ornek

davranislara sahip, iyi bir model olmas1 beklentisindedir (Kayhan ve Eroglu, 1997: 46).

1.8.1.Fen ve Doga Cahsmalar1 Planlarken ve Uygularken Dikkat Edilmesi

Gereken Noktalar

* Secilecek konularin ve planlanacak etkinliklerin, cocuklarin yaslarina, ilgilerine ve
gelisimsel 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda;

a) Cocuklarin gorebilecegi, duyabilecegi, dokunabilecegi ve/veya koklayabilecegi,

kisacas1 birden ¢ok duyusuna hitap eden konular se¢ilmeli ve yasantilar planlanmalidir.
b) Somut olaylar, durumlar ve kavramlar se¢ilmelidir.

¢) Yakin ¢evrelerinden uzak ¢evrelerine dogru bir sira izlenmelidir.

* Bilimin biitiin alanlarina dengeli bir sekilde yer verilmelidir. Ogretmenler genel

olarak biyoloji bilimine odaklanan etkinlikler planlama egiliminde olabilmektedir. Ancak
programda fizik, kimya, biyoloji, jeoloji, zooloji, botanik ve astronomi bilimlerine iliskin

etkinlikler dengeli olmalidir.

* (Cocuklarin bizzat katillarak deneyimleyebilecekleri aktif 6grenme teknikleri

kullanilmalidir.

* Etkinlikler farkli yetenek alanlarma sahip ¢ocuklara hitap edecek ve dolayisiyla

tiim ¢cocuklar1 fen ve doga ¢aligmalaria dahil edebilecek sekilde diizenlenirse, fen ve doga

hedeflerine ulagsmak kolaylasacaktir.

* Etkinlikler esnasinda materyal kullanimina 6zen gosterilmeli, cocuklarin kesiflerini

desteklemek, genisletmek ve niteligini arttirmak i¢in genis bir materyal c¢esitliligi
sunulmalidir. Ancak sunulacak materyaller ¢ocuklar1 kavram karmasasina ve yanlis

genellemeye sevk etmeyecek cesitlilikte ve nitelikte secilmelidir.
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* Fen ve doga etkinlikleri esnasinda ¢ocugun bilissel gelisimini desteklemek ve

ogrenmelerini genisletmek i¢in yasadiklar1 deneyim ile ilgili uyarict ve diisiinmeye sevk

eden sorular sorulmali, diisincelerini uyaran dneriler yapilmalidir.

* Fen ve doga ¢aligmalarini planlarken ve uygularken en 6nemli 6ncelik giivenliktir.
Cocuklarin can giivenligi i¢in uygun materyaller segilmeli, basit ama uygulanabilir
giivenlik kurallar1 konulmalidir. Ornegin; cocuklara aksi soylenmedikge hicbir seyi

koklamamalari, kesilmesi gereken seylerde yetiskin yardimina bagvurmalar1 6gretilebilir.

* Giinlik programdaki tiim etkinlikler ve giin i¢indeki tiim firsatlar ¢ocuklara
bilimsel deneyimler saglamak iizere degerlendirilmelidir. Fen ve doga ¢alismalari

programdaki diger etkinliklerle kaynastirilmalidir.

* Ogretmen fen ve doga etkinliklerini uygularken bazi bilimsel tutum ve kavramlar

konusunda ¢ocuklara model olmalidir. Bunlar;

a) Cocuklar diinyanin her gegen giin azalan smnirli kaynaklarint korumanin 6nemini
erken donemden itibaren dgrenebilir. Ogretmenin her tiirlii etkinlik esnasinda cocuklara
model olmasi ¢ocuklarda da bu tutumu destekleyecektir. Ornegin; sanat ¢alismalarinda
patates baskis1 yerine yenemeyecek (bahceden toplanmis) tohumlarin ve malzemelerin

baskis1 yapilabilir ya da aski i¢in patateslerin kabuklar1 veya ¢iirlik kisimlar1 kullanilabilir.

b) Ogretmenler cocuklarin yasama saygi gdstermeyi ve harap etmemeyi
ogrenmesine yardimci olabilirler. Ornegin; smifa gozlemek iizere getirilen bir bocek
etkinlik bittikten sonra disariya birakilarak veya yakalanan oriimcek oldiiriilmek yerine

disar1 salinarak “yasama saygi” ilkesine model olunabilir.

c) Okul oncesi ¢ocuklarinda c¢evreye saygi konusunda da duyarlik gelistirebilir.
Cocuklara ¢op kirliligine yol agmamalar1 ve sinifta kullanilan materyalleri yenden

kullanma (doniistiirme) dgretilebilir.

* Cocuklarin yetenek, gelisim ve 6grenme tarzlarindaki bireysel farklhiliklar dikkate

alinmalidir (Avci, 2003:360,362).
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1.9. Konu fle lgili Yapilan Arastirmalar

Barbas, Paraskevopaulos ve Stamou (2007), dogal film gosterimlerinin 6grencilerin
cevreye iligkin diisiincelerine etkilerini incelemislerdir. Dogal ¢evre ile iliskili olan

filmlerin izletildigi grubun ¢evreye duyarliliginin daha fazla oldugu ortaya konulmustur.

Carrier (2009), 6grencilerin okul bahgesindeki ¢evre egitimini, 6grenme sitillerine ve
cinsiyete gore incelemistir. Erkek 6grencilerin, bilgi, tutum ve davranis boyutunda kizlara
gore daha iist diizeyde davranis sergilediklerini belirtmistir. Ayrica okul bahgelerinin kiz
ve erkek ogrencilerin ¢evre egitimi konusunda birbirlerine bilgiler kazandirabilecegi bir

yer olarak degerlendirilebilecegini ifade etmistir.

Soran ve dig. (2000)’e gore, Ozellikle sanayi devriminden sonra teknolojik
gelismelerle birlikte ortaya ¢ikan insan kaynakli cevre sorunlarma karsi uluslararasi
diizeyde onlem alinmasi gerekliligi ancak 1970’11 yillarda anlasilmis ve diinyanin birgok
iilkesinde ¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in somut adimlar atilmais, ¢esitli yasal diizenlemeler
yapilmis olmasina ragmen, bunlarin yasama gecirilmesinde, toplumda yasayan tiim
bireylere diisen gérev ve sorumluluklar vardir. Cevre koruma, ancak kisilerin bu konuda
bilgilendirilmesi ve egitilmesi ile gercekleseceginden, ozellikle okul sistemi iginde
bulunan bireylerin egitimi biliylik 6nem tasimaktadir.

Bozkurt ve Cansiingii (2002), “ilkogretim Ogrencilerinin Cevre Egitiminde Sera
Etkisi Ile Ilgili Kavram Yanilgilarr” adli arastirmalarinda, grencilerin kiiresel gevre
problemlerinden sera etkisi hakkindaki kavram yanilgilarin tespit etmeye ¢alismislardir.
Bu arastirma; ilkégretim diizeyindeki Ogrencilerin, "sera etkisi" konusunda yeterince
bilin¢lendirilmediklerini ve bir¢ok kavram yanilgisina sahip olduklarini gostermektedir.
Cevre problemlerinin 6grenciler tarafindan anlasilir bir sekilde 6grenilmesini saglamak
amaciyla, 6grencilerin konular hakkinda 6n bilgilerinin ve kavram yanilgilarinin tespiti

biiylik 6nem tagimaktadir.

Erten (2002)’in, “IIkdgretimin II. Kademesindeki (6., 7. ve 8. siniflar) Ogrencilerde
Cevreye Yararli Davraniglarin  Arastirilmasi” adli calismasinda ogrencilerin ¢evreyi
korumaya kars1 ne kadar bilingli olduklari, ¢evrenin korunmasina yonelik davraniglarla ve
bu davranislara etki eden faktorlerin tespitiyle bulunmaya caligilmistir. Ayrica 6grencilerin
cevre hakkindaki bilgilerinin olusmasinda ailelerin etkisinin olup olmadigi ve ayni

zamanda Ogrenciler aracilig1 ile ailelerin ¢evreye yararli davranislartyla ¢ocuklarma 6rnek
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olup olamadiklarina da arastirmasinda yer vermistir. Sonuglar davranis alanlarina gore

farklilik arz etmektedir.

Erten (2002)’in, “Kiz ve Erkek Ogrencilerin Enerji Tasarrufu Yapma Davranis
Amaglarinin Planlanmig Davranig Teorisi Yardimiyla Arastirilmasi” adli arastirmasinda iKi
amac belirlemistir. Bunlardan birincisi, dersler araciligi ile kiz ve erkek Ogrencilerin
cevreye yararli davranislarinin nasil olusacagi, ikincisi de planlanmis davranig teorisinin
cevre ve biyoloji egitiminde uygulanabilirliginin test edilmesidir. Teorinin 6n gordiigi
standart anket 7. ve 8. sinif ile lise 1. siniftan 970 6grenci lizerinde uygulanmis. Arastirma
sonucunda, tutumsal inanclara iliskin olarak, ankette sunulan Onermelerin davranisa
yonelik tutum iizerinde fazla bir etkisi goriilmemistir. Normatif inanglara iliskin
onermelere ait bilgilerin okuldan edinildigi, buna karsilik bilgilerin davraniga doniisme

ithtimalinin zayif oldugunun goriildiigii belirtilmis.

Morgil ve dig. (2002)’e gore, egitimlerinde yeterli bilince sahip olmamis bireylerin
dogaya verdikleri zarar ylizyillardir stirmektedir. Aragtirmalar son yillarda artan niifus,
hizla gelisen teknoloji ve bunlarin getirdigi kirliligin ¢evreye olan zararmi arttirdigini
ortaya koymaktadir. Buna karsin duyarli bireyler calismalariyla dogaya verilen zarari
durdurmanin yollarini1 aramaktadirlar. Calismalarin hedefine ulasabilmesi i¢in 6grencilerin
bilinglendirilmesi gereklidir. “Fen Egitiminde Cevre ve Cevre Koruma Projesi
Hazirlamasina Yonelik Calisma” adli arastirmalarinda ilkogretim 6. Smif 6grencilerine
proje calismalar1 yaptirilmis ve bu calismalar1 sinifta sunmalar1 istenmis. Ogrencilerin
hazirladiklar1 projeler nedeniyle ¢evre egitimi konusunda bilinglendikleri, ayni zamanda
fen bilgisi derslerinde aktif ¢alismalar yapabileceklerini gosterdiklerini belirtilmislerdir.

Uzun ve Saglam (2005)’a gore, cevre sorunlarinin kalict ¢oziimiinde nitelikli bir
cevre egitimi ve onun kazandirdifi gevre bilinci dnemli rol oynar. Ozellikle ilk ve
ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerde ¢evre bilincinin kazandirilmasinda ve akademik
bagarty1 etkileyen gesitli faktorler bulunmaktadir. “Sosyo-Ekonomik Durumun Cevre
Bilinci ve Cevre Akademik Basaris1 Uzerindeki Etkisi” adli ¢calismalarinda, dgrencilerin,
aile gelir seviyesi, ailedeki birey sayisi, ebeveynlerinin egitim durumu dikkate alinarak
yiiksek, orta ve diislik sosyo-ekonomik gruplar olusturulmus ve gruplar arasinda da gevre
bilinci ve ¢evre akademik basarist1 yOniinden anlamli bir fark olup olmadigini
aragtirmiglardir. Elde edilen sonuglara gore, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip

Ogrencilerin c¢evre bilinci ortalamasmin, "yiiksek ve diisiik seviyedekilerin
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ortalamalarindan farkli ve orta seviye grubu lehine oldugu gozlenmistir. Yiiksek ve diistik
sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda ise, ¢evre bilinci yoniinden istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadig1 tespit edilmistir. Akademik basarist agisindan
degerlendirmede ise, yliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin basari
ortalamasinin, orta SOSyo-ekonomik diizeydeki grup ortalamasindan istatistiksel olarak
farkli ve tiglincii grubun Iehine oldugu; yiiksek ile diisiik ve diisiik ile orta sosyo-ekonomik
diizey Ogrencileri arasinda anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Bunun yaninda,
ogrencilerde olusturulmak istenen c¢evre bilinci ile ¢evre akademik basarisi arasinda

dogrusal bir iligki tespit edilmistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008) calismalarint ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
cevresel tutum ve ¢evre bilgilerini tespit etmek amaciyla yapmiglardir. Arastirma grubunu
Bursa ilinde bulunan alt1 ilkdgretim okulundan se¢ilmis 1118 6g8renci olusturmaktadir.
Calismada veri toplama araci olarak cevre bilgisi testi ve ¢evre tutum 6lgegi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin ¢evre bilgisi ve cevre tutumlar1 agisindan yeterli
diizeyde olmadiklari tespit edilmistir.

Yiicel ve Morgil (1998)’e gore, cevre bilincinin kazandirilmas: gittikge artan gevre
problemleri nedeniyle zorunluluk halini almistir. Bu dogrultuda ilkégretimden {iniversiteye
kadar siiren egitim programinda ¢evre kavrami en uygun sekilde islenmeli ve bireylerin
yetistirilmesinde her kademede yaygin cevre egitimi de goz ardi edilmemelidir. “Yiiksek
Ogretimde Cevre Olgusunun Arastirilmas1” adli arastirmalarinda, i{iniversite diizeyindeki
bireylerde olusmus cevre ile ilgili kavram bilgileri Ol¢iilmiis ve c¢evre olgusunun
genigletilmesini saglayacak oneriler getirilmeye caligilmistir.

Yiicel ve Morgil (1999)’e gore, gelecek kaygisi, toplumlarin ¢evre sorunlarina daha
ciddi olarak egilmelerinde temel etken olmustur. Yarmini giivence altina almak isteyen
insan, ¢evre sorunlarma daha duyarli olmaya baslamis ve bu sorunlar1 degisik etkinliklerle
toplumlarin giindemine yerlestirmis, boylelikle ¢cevre bilincini ortaya ¢ikarmistir. “Cevre
Egitiminin Gelistirilmesi” adli arastrmalari, egitim kurumlarindaki ¢evre egitimini
gelistirmek amaciyla baslatilan bir dizi ¢alismanin yalnizca bir boliimiinii olusturmakta ve
lise diizeyinde g¢evre egitimi i¢in neler yapilabilecegini saptamak amaciyla Ogretmen,
ogrenci ve velilere uygulanan anketlerdeki sorulara verilen yanitlarin degerlendirilmesini
kapsamaktadir.

Unal ve Dmuski (1999)’ya gore, “Unesco-Unep Himayesinde Cevre Egitiminin

Gelisimi ve Tiirkiye’de Ortadgretim Cevre Egitimi” adli arastirmalarinda, ¢evre egitiminin
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cercevesini olusturmaya yonelik uluslararasi diizeyde yiiriitiilen olaylar ve gelismelerin
Ozeti sunulmaktadir. 1972’de yapilan Stockholm Konferansi baslangic noktasi olarak
almmig, 1997 Selanik Konferansina kadar olan gelismeler konu edilmistir. Cevre
egitiminin 6rglin ve yaygin egitimde yer almasinda doniim noktas1 teskil eden 1977 Tiflis
Konferanst’nin bulgulari, sonuglari ve onerileri ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Bu
incelemeye ilave olarak iilkemiz ortadgretim g¢evre egitiminin amag, esas ve icerik
bakimindan UNESCO-IEEP (Uluslararas1 Cevre Egitim Programi) tarafindan benimsenen
program ile karsilastrmasmin yapildigi belirtilmistir. Bu ¢aligmanin  amacinin,
iilkemizdeki gerek Ttniversite, gerek iiniversite Oncesi ¢evre egitimi konusunda yeni
filizlenmeye baglayan c¢alismalara uluslar arasi1 bir perspektif kazandirmak oldugu
belirtilmistir.

Yilmaz ve dig. (2002)’e gore, cevre egitimi interdisiplinler 6zelliginden dolay1, okul
oncesi fen egitimi programlarindan baslayarak ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekdgretimin
cesitli diizeylerinde bireylere verilmesi gerekmektedir. Cevremizde gergeklesen olaylarin,
ne derecede ¢evre sorunu yarattiginin bilinmesi ve ayni zamanda bunlar1 6nleyebilmek,
cevreyl koruyabilmek i¢in orta ve yiiksek Ogretim Ogrencilerinin ¢evre konusunda ne
derece bilgi sahibi olduklarmin arastirilmasi ¢evreyi korumaya yonelik olarak egitime
katkida bulunacag: belirtilmistir. “Ortadgretim ve Universite Ogrencilerinin Cevre, Cevre
Kavramlar1 ve Sorunlar1 Konusundaki Bilgileri ve Oneriler” adli ¢alismalarinda gevre
konusunda verilen egitimin yetersiz kaldigi, ozellikle ortadgretimde kimya dersini alan
ogrencilerin konu hakkinda daha bilgili olduklar1 ve 6grencilerin gevre ile ilgili bilgilerini
daha fazla yazili ve gorsel medyadan edindiklerinin ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Sama (2003)’nm, “Ogretmen Adaylarmm Cevre Sorunlarma Yénelik Tutumlarr” adli
arastrmasinda 0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarmna yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amacla, Gazi Egitim Fakiiltesi’nin birinci ve son sinif dgrencilerinden
toplam 442 6grenci drneklem olarak alimmus. Ogrencilerin tutumlari ile onlarm cinsiyetleri,
ogrenim gordiikleri smif diizeyi, boliimleri, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi,
babalarmn egitim diizeyi ve meslegi ile ailelerinin gelir diizeyi arasinda bir iliski olup
olamadig1 arastirilmas.

Erten (2003)’in, *“5. Smmf Ogrencilerinde Coplerin  Azaltilmasi Bilincinin
Kazandirilmasma Yonelik Bir Ogretim Modeli” adli arastirmasinda iki amag vardir
bunlardan birincisi, 5. smif Ogrencilerinde “¢oplerin azaltilmast” bilincinin nasil

kazandirilacagr konusunda yeni bir ders plani olusturmak, ikincisi 6grencilerin ¢oplerin
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azaltilmas1 konusundaki bilgilerinin, tutumlarinin ve davraniglarinin belirlenmesi ve ayni
zamanda bunlar arasinda tutarli bir iliskinin olup olmadiginin arastirilmasidir. Bir haftalik
uygulamali agirlikli gelistirilen ders plani sayesinde 6grencilerin ¢evre bilinci oldukca
artmig ve bu bilgiler kalici duruma gelmis. Sadece bununla kalmamis ayni zamanda
Ogrencilerin ¢evrenin korunmasina yonelik ilgileri de artmis ve davranisa donilismiis.
Ogrenciler, gelecekte ¢evre dostu davranmayi amag edinmisler. Uygulanan ders plani ayni
zamanda kompleks cevre problemlerinin 6grenciler tarafindan nasil kavranabilecegini ve
bu bilgilerin giinliik hayatta nasil kullanilabilecegini géstermistir. S6z konusu ders plani
sayesinde kisa zamanda degismesi ¢ok zor olan olumsuz tutumlarin olumlu tutumlara
doniistiigli belirtilmig. Egitimin bir amacmin da dgrencilere geleceklerinden timitsizlige
disirmek olmadigi, onlara yasama sevinci kazandirmak, yarmlara gilivenle, lmitle
bakmaya yoneltmek, mevcut ve gelecekte ortaya cikacak sorunlari, eger insanlar bu
sorunlar1 ortadan kaldirmak caligirlarsa {istesinden

gelinebileceginin kazandirilmasi oldugu belirtilmis ve bu ders planiyla basarili olundugu
belirtilmistir.

Celen ve dig. (2003)’in, “Ankara Universitesi Saglik Egitim Fakiiltesi
Ogrencilerinin Cevre Duyarliligi ve Iliskili Faktorler” adli arastirmalarinda kiz grencilerin
erkek Ogrencilere gore ¢evre duyarliligi konusunda daha duyarli oldugunu tespit etmisler,
ogrencilerin ¢evre sorunlarmin ¢oziimiinde en ¢ok goniillii kuruluslara ve iiniversiteye
giivendiklerini ortaya ¢ikarmislar, 6grencilerin ozon tabakasmin incelmesi ve niikleer
santral kazalar1 sorunlarini ikinci planda gérdiiklerini tespit etmislerdir.

Sahin ve dig. (2004)’in, “Yiiksek Ogrenimde Ogrenci Merkezli Cevre Egitimi
Dersine Yonelik bir Uygulama” adli aragtirmalarinin amaci, tamamen 6grencinin aktif
oldugu farkli bir yaklagimla yiiriitiilen ¢evre dersiyle, 6gretmen adaylarma etkin bir ¢evre
egitimi vermektir. Ozel durum yaklasimiyla vyiiriitiilen galismada, gevre egitimi dersi
biyoloji 6gretmenligi boliimiinde tamamen 6grencilerin yaratici becerileri ile hazirladigi
bir yaklasimla; smif O6gretmenligi boliimiinde ise klasik diiz anlatim yontemi ile
yiriitiilmiistiir. Ddnem sonunda 6grencilere hava kirliligi konusu kapsaminda 6gretilen asit
yagmurlari, sera etkisi, ozon tabakasi, koruyucu filtre kavramlarma yonelik sorular
yoneltilmis ve dersin islenisi hakkindaki goriislerini belirtmeleri istenmis. Ogrencilerin
ders ile ilgili goriisleri, nitel ve nicel olarak degerlendirilmis. Ogrenci merkezli yiiriitiilen

derslerin kavramlarm anlamli 6grenilmesinde daha etkili oldugu goriilmiis. Yiiksek
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Ogretimde 0grenim goren tiim 0grencilere bu dersin, 6grencilerin aktif katilimi saglanarak
verilmesi Onerilmis.

Erten (2005)’in, “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinda Cevre Dostu Davranislarin
Arastirilmast” adli aragtirmasinda, okul Oncesi 0gretmen adaylarinin g¢evreyi koruma
konusunda ne kadar bilingli olduklari, ¢evrenin korunmasina yonelik davranislar ve bu
davraniglara etki eden degiskenlerin ele alinmis oldugu belirtilmistir. Ayrica bu 6gretmen
adaylarmin cevrenin korunmasina yonelik olumlu tutumlarinin, ¢evrenin korunmasina
yonelik davraniglar tizerine etkili olup olmadiklar1 arastirilmis ve tutarsizliklarin ortaya
konulmaya calisildigi belirtilmis. Okul Oncesi egitimde nasil bir ¢evre egitimi olmasi
gerektigi sorusuna da cevap arandigi belirtilmistir.

F. Gritsi, M. Kampeza ve K. Ravanis (2000) tarafindan Yunanistan’da okuldncesi
cocuklarinda Diinya’nin (yeryiiziiniin) ve Glines’in bi¢imleri ile ilgili (gece ve giindiiziin
olusumu) disiinceleri arastirilmistir. Bu ¢alismada 25’1 kiz, 8’1 erkek 33 okuloncesi ¢agda
olan ve yas ortalamalar1 5,5 olan ¢ocuklar kullanilms, {i¢ anaokulundan tesadiif se¢imle 5-
6 yasindaki ¢ocuklar icinden secilmistir. Bu ¢ocuklardan higbiri, daha 6nce Diinya ve
Giines ile ilgili ( sekilleri, hareketleri gibi) egitim almamis olmalarina dikkat edilmistir. Bu
lic anaokulu, bolgesel okullar olup, degisik sosyo-ekonomik statiideki ¢ocuklarin devam
ettigi okullar olarak secilmistir. Arastirmada her ¢ocuga on test uygulanmis bu teste yari
yapilandirilmig gorlismelerden olusmus ve diinyanin, gilinesin sekli, gece ve giindiiz
doniisiimiinii iceren temel sorulardan olusmustur. Veriler sistematik olarak analiz edilmis
ve sonuglar1 6gretme araclar1 olarak kullanilmastir. iki hafta sonra da bu ¢ocuklara son test
uygulanmis ayni On testte oldugu gibi sonuclar1 toplanmis ve iki test karsilastirilmistir.
Calismanin  sonuglarinda c¢ocuklarm Diinya’nin  ve Giines’in sekillerini  kolayca
tanimladiklari, Diinya’nin Giines’in etrafinda doniislinii, bu doniisiinii akson seklinde
yaptigi, dolayisiyla gilin/gece doniislimiinii tanimlamada daha fazla zorlandiklari

gorilmiistiir.
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2.MATERYAL VE METOT

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastrma evreni ve Orneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglar1 ile araglarin uygulanmasi, smnif i¢i uygulamalar ve elde

edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmustir.

2.1.Arastirma Modeli

Bu arastirmada tek gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ayrica
ogrenci gorislerini belirlemek iizere anket kullanilmistir.

Arastirma, Adiyaman’in Kahta ilge merkezindeki Kubilay ilkdgretim okulunun
yedinci smiflarmi  kapsamaktadir. Yedinci smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programinin ’Insan ve Cevre’ {initesindeki dgrenci kazanimlarmm gergeklesme diizeyi, bu
dersi alan Ogrencilere uygulanan 6n ve son test ile arastirilmigtir. Ayrica kazanimlarin
gerceklesme diizeyinin 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore erisideki puanlardan (

son testteki dogrularin 6n testteki puanlardan farki) yararlanilarak saptanmaya ¢alisilmistir.

2.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanim evreni, 2008-2009 egitim- 6gretim yil1 Adiyaman ili Kahta ilgesindeki
[Ikogretim okullarindaki 7. Smif dgrencileridir. Arastrmanm Srneklemi ise Adiyaman ili
Kahta ilgesindeki Kubilay ilkégretim Okulu’ nun 7. smifinda okuyan 178 dgrencisidir.

Calismanin ilk asamasinda, hazirlanan 30 soru bu iiniteyi o6nceki yil islemis olan 8.
smif Ogrencilerine uygulanmis ve Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore arastirmaci
tarafindan gilivenirlik ve gegerlilik analizleri yapildiktan sonra, 25 soruya indirgenmistir.
Daha sonra ¢aligma 7. smiflarda yedi ayr1 subede toplam 178 6grenciye 6n ve son test
uygulamasi ile gergeklestirilmistir. Ayrica bu okullarda gorev yapan fen ve teknoloji

Ogretmenleri ile miilakatlar yapilarak ¢caligma zenginlestirilmeye calisilmigtir.



2.3.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ilkdgretim yedinci smnif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programindaki
“Insan ve Cevre” iinitesindeki dgrenci kazammlarmin hangi diizeyde gerceklestigini
saptamak amaciyla yapilmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1-Ogrencilerin Insan ve cevre iinitesindeki akademik basarilar1 nasildir?

2-Ogrencilerin Cevre Bilinci’ne yonelik goriisleri(tutumlar) nelerdir?

3- Unitenin cevre bilincine etkisi nedir?

4- Unitenin kazanimlara ulastirmadaki etkisi nedir?

5- Ogrencinin kazanimu iizerindeki etkileri;

Ailenin derse yardimci olmasi, anne ve babanin egitim durumu, fen bilimleri ile
ilgili belgesel izleme, fen bilimleri ile ilgili dergileri takip etme, haftalik pc oyunu oynama
ve internet kullanimi, kardes sayisi ve fen ve teknoloji dersi karne notuna gore degismekte

midir?

2.4.Arastirmanin Onemi

Cevre egitimi, gerek Orgiin gerekse yaygin egitimde yasam boyu belirmesi gereken
devamli bir siirectir. Bu nedenle toplumun tiim katmanlarmin ¢evre ve c¢evre sorunlari
konusunda bilgilendirilmesi ve sorunlarin ¢oziimiine aktif olarak katilacak bireylerin
yetistirilmesinde egitimcilere bilyiik sorumluluklar diismektedir. Iste bu noktada bu egitimi
verebilecek oOzellikte ve yeterlilikte 08retmen yetistirmenin Onemi ortaya ¢ikmaktadir

(Altin, 2001).

2.5.Arastirmanin Simirhhiklar:

« Arastirma ‘Insan ve Cevre’ {initesi ile sinirhidir.

» Arastirma demografik veriler, ¢evresel tutum 6lgegi verilerinin analizi ve basari
testinin analizleri ile sinirhidir.

* Arastirma Adiyaman’in Kahta ilgesinde bulunan Kubilay ilkégretim Okulu 7. smif

ogrencileri ile smirhidir.
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 Arastirma kisisel ozellikler, ¢cevresel tutum 6lgegi ve basari testi olmak iizere ii¢
bdliimden olustugundan uzun ve sikici olabilirligi bakimmdan sinirhidir.

2.6.Arastirmanin Varsayimlar

* Bu c¢alismada uygulanan anketteki tutum Ol¢egi ve basari testinin gegerli ve
giivenilir oldugu varsayilmistir.

+ Ogrencilerin tamami olmasa da bircogunun objektif bir sekilde cevaplandirdiklar
kabul edilmistir.

* Uygulama yapilirken hem 6n testte hem de son testte herhangi bir etkilesim veya

kopya durumu gergeklesmemistir.

2.7.Verilerin Toplanmasi

[Ikogretim yedinci smif Fen ve Teknoloji dersi kazammlarmm gerceklesme
diizeyinin belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmadaki veriler, hazirlanan 6n test ve son
test araciligiyla toplanmistir. On test ve son test hazirlanirken dnce konu ile ilgili literatiir
taramasi yapilarak daha sonra test olusturma teknikleri ile ilgili kaynaklar incelenmistir.
Sorularin testin amacma uygunlugu, kapsam gegerliligi ve sorularin bilimsel olarak
dogrulugu hakkinda uzman goriisiine de bagvurulmustur. Alman goriislerin yardimiyla 6n
test yeniden diizenlenmis, test maddelerinin gili¢liikleri, ayirt edicilikleri ve maddelerin
¢eldiricilerinin islerligini belirlemek amaciyla madde analizi yapilmustir. Testin genel

giivenirligi 0.72, ayiricilik giicii 0.41, giigligii de 0.42 olarak bulunmustur.

2.8.Uygulamalar

Uygulama 2008-2009 egitim-dgretim yilinda Kahta Kubilay I1kdgretim Okulu’ndaki
7. smif 0grencilerine uygulanmistir. Bu okulun sec¢ilmesindeki amac¢ okuldaki 7. Sinif
ogrencilerinin tamamen karma bir yapiya sahip olmalar1 ve sayica da yeterli olmalaridur.
Boylece anket maddelerine gegerlilik ve giivenirlilik kazandirmak amaglanmistir.

Daha sonra yapilan madde puanlar1 matrisine gore madde ayirt ediciligi ve madde

glicliik indeksi disiik olan 5 soru elenerek soru sayisi 25°e indirgenmistir. Bu eleme
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yapilirken ayrica bir uzman goriisiine de bagvurulmustur. Daha sonra diizenlenen bu
sorular, mevcut okuldaki 178 6grenciye uygulanmistir

Bu 25 soru kigisel bilgiler ve ¢evre bilimi ile ilgili tutum 6lgegi ile beraber, iinite
islenmeden 6nce 7. sinif d6grencilerine “On test” seklinde ve linite islendikten sonra “son
test” seklinde uygulanmistir. Son test, 6n testten 3 hafta sonra uygulanmistir. Ayrica son
testin On testten basar1 farkimin, 6grencilerin cinsiyetlerine, anne ve babalarmin egitim
durumlarina, ailelerin ne siklikla derslere yardimci olmalarma, derslerle ilgili haftalik ne
kadar siire internet kullanmalarma, kendilerine ait odalarinin olup olmamasma, onceki
donem fen ve teknoloji derslerinin karne notlarina, haftalik belgesel izleme sikliklarina,
kardes sayisina, haftalik pc oyunlari oynama siirelerine ve fen bilimleri ile ilgili dergileri
okuma sikliklar1 durumuna gore anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak amaciyla, tek
yOnlii varyans analizi (ANOVA), bagimsiz 6rneklem t-testi (Independent Sample t-test) ve
bagimli 6rneklem t-testi (Paired Sample t-test) kullanilarak analiz edilmistir. Gruplar arasi
karsilagtirmalarda ise Tukey testi kullanilmistir. Arastrma bulgular1 ¢oklu t testi

yapildigindan 0.01 anlamlilik diizeyine gore yorumlanmustir.

2.9.8mif I¢i Uygulamalar

Insan ve Cevre iinitesi haftalik dort ders saati olmak iizere ii¢ haftada islenmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Insan ve Cevre Unitesinin ilk 2 Saati:

Ogretmen ‘Insan ve Cevre’ iinitesinin islenecegi ilk derse girer. Onceki hafta verilen
‘cevremizle ilgili sorunlar1 anlatan gazete ve dergi kiiplirlerinin arastirilip sinifa getirilip
sunulmas1’ 8devini birka¢ 6grenci sunar ve bu sekilde konuya asinalik kazandirilarak derse
baslanir. Ogrencilerin de mevcut saatte hangi {initenin islenecegi bilgisi oldugundan
Ogretmen linitenin anahtar olan kelimelerini tahtaya yazarak 6grencilerin bu kelimeler
hakkinda ne bildiklerini sdylemelerini istemektedir. Ilk etapta dgrenciler duraksadiktan
sonra 5-6 6grenci parmak kaldirarak soz hakki istemislerdir. Tiir, habitat, populasyon, sera
etkisi, ozon tabakasi, kiiresel 1sinma, ekosistem vb. kelimelere kendi yorumlariyla cevap
veren 0grencilerin ardindan 6gretmen verilen cevaplar icinden dogrularin da yanlislarin da
oldugunu belirttikten sonra, bu kelimelerin {initede ¢ok kullanilacagmi da sdylemistir.
Daha sonra dogru anlamlarini sdyledigi kelimelere agiklik getirmistir. Unitenin

hayatimizdaki onemine de dikkat ceken Ogretmen ‘giinliik hayatimizdan bagimsiz
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diisiinemeyecegimiz bu {iinite yasamimizla iligkilendirilerek islenecektir’ demistir. Bu
aciklamalarin ardindan 6grenciler kendi aralarinda ve Ogretmenle karsilikli soru-cevap
seklinde konuya baslamislardir. ‘Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve
cansiz faktorlerle iliskilerini aciklar’ kazanimu ile ilgili 6gretmen gerekli anlatimi yapar,
gerekli drnekleri vererek dgrencilerin de buna benzer drnekler vermelerini ister. Ogrenciler
gerekli Ornekleri dogru ya da yanlis olarak verdikten sonra, Ogretmen 6grencilerin
verdikleri 6rnekleri bir de kendisinin verdigi 6rneklerle karsilastirmalarini isterken verilen
orneklerin uygunlugunu Ogrencilerin kendilerinin bulmasini istemistir. Bu sekilde
ogrenciler hatalarini kendileri bulmuslardir. Ders bu sekilde devam ederken 6gretmen son
bes dakikay1 bir sonraki ders yapilmasi gereken ekosistem kavramini anlatan ¢6l, deniz,
g0l ve ormanla ilgili maket veya poster hazirlanmasin ister. Bunu yaparken de nelerden

faydalanilabilecegini de kisa bir sekilde anlatur.

Fen ve Teknoloii Dersi Insan ve Cevre Unitesinin Ikinci 2 Saati:

Dersin basinda 6grencilerin yaptiklari maket ve posterler kontrol edilir ve 5-10
ogrenci disinda hepsinin verilen ddevi yaptiklar1 tespit edilir. Verilen ddevler agirlikli
olarak posterden olusmaktadir. Rastgele secilen birka¢ 6grenci posterlerini sunar ve gelen
sorulara cevap verirler. Daha sonra ogretmen farkli ekosistemdeki canlilar, iklim
ozelliklerine gore canlilarm oOzelliklerini karsilagtirilmasi, biyolojik ¢esitlilik ve bunun
Oonemi gibi konular1 anlatmaya baglar. Yazi tahtasinda bazi ¢izimlerle sundugu konuyu
ogrencilerin de hazirlikli geldiklerini diislinerek c¢izimlerinde kasithh olarak bazi eksik
bolimler birakir, fakat 1-2 6grenci disinda kimse fark edemez. Gerekli eksiklikler
giderildikten sonra 6gretmen dgrencilerine ‘ara sira bu sekilde sizi yaniltabilirim’ diyerek
derse daha iyi hazirlik yaparak gelmelerini ister. Dersin sonlarina dogru anlatilanlarla ilgili
birka¢ soru soran 0gretmen anlatilanlarin ne derece kavranildigini anlamaya ¢aligmistir.
Dersin sonunda 6gretmen bir sonraki derse bir besin ag1 cizerek ve bu besin agindaki

canlilarin resimlerini de eklemelerini soyler.

Fen ve Teknoloji Dersi Insan ve Cevre Unitesinin Uciincii 2 Saati:

Smifin cogunlugunun yaptigi 6dev kontrol edildikten sonra besin agi ile ilgili konuyu
birka¢ 6grencinin kisaca bahsetmesini ister ve sadece bir Ogrenci anlatir. Daha sonra
Ogretmen konuya giris yapar ve aktarr. Konuyu anlatirken arada iilkemizde nesli

tikenmekte olan bitki ve hayvanlarin hangileri olduklarin1 sorar ve bu tehlikelerin

51



Onlenebilmesi igin Oneriler sunmalarini ister. Bu sorulan soruya daha ¢ok Oneri sunmak
anlaminda daha cok katilim gergeklesmistir. Bu sekilde 6grencilerin g¢evreye karsi
duyarliliklar1 da belirlenmistir.

Ogretmen, ¢evre kirliligini anlatan sunumun yapilmas: gerektigi etkinligi smifta
bilgisayar olmadigindan 6grencilerden oturduklar1 yerden anlatmalarmi istemistir. Gerekli
katillmin saglandigr bu konu da bitmistir. Bir sonraki ders hazirlanmalar1 gereken asit
yagmurlarmin ne oldugunu ve asit yagmurlarmin ¢evreye verdigi zararlarin internetten
arastirilarak konu 1ile ilgili resimlerin bir dosya seklinde hazirlanmasi gerektigini

sOylemistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Insan ve Cevre Unitesinin Dordiincii 2 Saati:

Verilen 6dev kontrol edildikten sonra en dikkat g¢ekici resimler smif panosuna
asilmigtir. Daha sonra asit yagmuru ile neler arastirdiklarin1 6grenmeye ¢alisan 6gretmen
ogrencilerin aciklamalarmi dinlemis ve genelde hepsinin ortak tanimi kullandiklarimni
gormiistiir. Ogrencilerin getirdikleri resimler yardinmiyla asit yagmurlar1 gorsel olarak
anlatilmistir. Dersin sonlarina dogru 6gretmen sera etkisine de bir girig yaparak bir sonraki
derste bu konudan ve karbondioksit dongiisiinden bahsedilecegini ve derse hazirlikli

gelmeleri gerektigini sdylemistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Insan ve Cevre Unitesinin Besinci 2 Saati:

Derse, oncelikle beklenilen kavram yanilgilarini tahmin eden 6gretmen asit ve asit
yagmurlarmin bununla beraber sera ve sera etkisinin ne anlama geldigini sdyleyerek
aradaki farkliligi belirtmistir. Derse hazirlikli gelmeyen 6grencilerde bu kavram yanilgisi
varken hazirlanan 6grencilerde boyle bir sikint1 gozlenmemistir. Sera etkisinin sebeplerini,
nasil olustugunu, sonuclarinit 6grencilerin de katilimiyla isleyen 6gretmen, 6grencilerden
sira dis1 cevaplar alirken yanlis olan cevaplar1 bazen kendisi diizeltmek zorunda kalmastir.
Daha sonra karbondioksit dongiisiinden de bahseden ve dongiiyii tahtaya cizen 6gretmen
bunun kesinlikle unutulmamasi gerektigini ve her an karsiniza ¢ikabilecegini belirtmistir.
Ozon tabakasi ve kiiresel 1sinmanin ne oldugunu arastirmalarmi isteyen 0gretmen bir

sonraki derse 1yi hazirlanmalar1 gerektigini belirterek dersi bitirmistir.
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Fen ve Teknoloji Dersi Insan ve Cevre Unitesinin Altinci 2 Saati:

Derse hazirlikli geldikleri varsayilarak 6gretmen Ogrencilere ozon tabakasinin ne
oldugunu, kiiresel 1sinma ile iliskisini sormustur. Diger derslerde oldugu gibi genelde ayni1
ogrenciler cevap vermislerdir. Durumu bilen 6gretmen konuyu kendisi anlatmaya baslar ve
ozon tabakasinin ne oldugunu nasil delindigini, delinmesi halinde neler olabilecegini,
giinliik hayatimiza nasil yansiyacagini ve kiiresel 1sinmayla nasil baglantisinin oldugunu
anlatmustir. Kiiresel 1smnmanin mevsimlerle nasil baglantili oldugunu 6grencilerle paylasan
ogretmen giiniimiizdeki mevsimlerdeki degismeleri 6rnek vererek bilgilerin daha kalici
olacagma inanmustir. Ogrenciler de bu degisimleri kiiresel 1sinmaya baglayarak konuyu
kavramiglardir.

Unitenin bitmesine dogru &gretmen isledigimiz bu {initedeki biitiin kavram ve
olaylarin birbirleri ile baglantili oldugunu ve bir degisimin hepsini etkileyecegini
sOylemistir.

Genelde 6grencilerin derse fazla hazirlikli gelmemesinden kaynaklanan ve sadece
birka¢ ayni1 6grencinin katilimiyla islenen {inite, 6gretmenin aktarimi ve verilen dédevlerin

bununla desteklenmesi ile islenmistir.

2.9.1.Uygulamaya Katilan Ogretmen

Uygulamanin beraber yiiriitiildiigii 6gretmen Beyhan SARI, 1980 Kayseri dogumlu
olup, evli ve bir erkek ¢ocuga sahiptir. Denizli Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii’nii 2002 yilinda tamamlayarak ayn1 y1l Kahta Hac1 Bey
[Ikdgretim Okulu’nda goreve baslamustir. Ug yil galistiktan sonra 2005°te arastirmanin
yapildigi Kahta Kubilay ilkdgretim Okulu’nda gorevine devam ederken 2010°da Adana
Saricam’daki Evliya Celebi IIkdgretim Okulu’na tayin olmustur. Halen Adana’da gérevini

surdirmektedir.
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3.BULGULAR

Bu bolimde ilkogretim yedinci smif Fen ve Teknoloji dersi programinda yer alan
“Insan ve Cevre” iinitesindeki dgrenci kazammlarinin gerceklesme diizeyini belirlemek

i¢in yapilan ¢6ziimlemelerin sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari.

Cinsiyet f (frekans) % (yiizde)
erkek 86 48,3
bayan 92 51,7
Total 178 100,0

Tablo 2. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlari.

Anne egitim durumu | f (frekans) | % (yiizde)
okur ygzar 16 258
degil
ilkogretim 114 64,0
lise 14 7,9
universite 4 2,2
Total 178 100,0

Tablo 3. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlarma Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlari.

Baba egitim durumu | f (frekans) | % (yiizde)
okur Yz.;lzar 11 6.2
degil
ilkogretim 86 48,3
lise 59 33,1
universite 22 12,4
Total 178 100,0




Tablo 4. Ogrencilerin Ailelerinin Derslerine Yardime1 Olma Sikliklarmin Frekans ve Yiizde

Dagilimlar
Ailenin derse yardimci
olma sikhgi f (frekans) | % (yiizde)
hi¢bir zaman 19 10,7
bazen 104 58,4
her zaman 55 30,9
Total 178 100,0

Tablo 5. Ogrencilerin Haftalik Internet Kullanim Siirelerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1.

Haftalk internet
kullanim siiresi f (frekans) | % (yiizde)
Hafta 0-4 149 83,7
5-9 16 9,0
10-14 6 3,4
15 ve tstii 7 3,9
Total 178 100,0

Tablo 6. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Karne Notlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari.

Fen ve teknoloji
karne notlari f (frekans) | % (yiizde)

1 5 2,8
2 30 16,9
3 57 32,0
4 41 23,0
5 45 25,3

Total 178 100,0

Tablo 7. Ogrencilerin Haftalik Belgesel izleme Sikliklarmin Frekans ve Yiizde Dagilimlari.

Haftahk belgesel
izleme s1khg1 f (frekans) | % (yiizde)
hi¢ izlemem 30 16,9
denk gelirse 135 75.8
izlerim
ozelhkle_ takip 13 73
ederim
Total 178 100,0

55




Tablo 8. Ogrencilerin Kardes Sayilarmin Frekans ve Yiizde Dagilimlari.

Kardes sayisi f (frekans) % (yiizde)

1 3 1,7

2 17 9,6

3 28 15,7
4 51 28,7
5 31 17,4
6ve Usti 48 27,0
Total 178 100,0

Tablo 9. Ogrencilerin Haftalik pc Oyunlarina Ayirdiklari Siirenin Frekans ve Yiizde Dagilim.

Haftahk pc oyunlarina
ayrilan siire f (frekans) | % (yiizde)
Hafta 0-4 156 87,6
5-9 9 5,1
10-14 5) 2,8
15 ve usti 8 45
Total 178 100,0

Tablo 10. Ogrencilerin 6n test ve son testteki puanlarmin t-testi sonuglart

Olgiim N X S sd t P

On test 178 41,65 19,23 177 9,65 ,000

Sontest 178 48,14 16,48

Tablo 10 incelendiginde Ogrencilerin son testte yaptiklart dogru sayisinm aritmetik
ortalamasinin (Y:48.l4, $5:16.48) On testte yaptiklar1 dogru sayisinin aritmetik

ortalamasindan (Y =41.65, $5:19.23) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6n

ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (p<.01).
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Tablo 11. Ogrencilerin 6n test ve son testteki derse karst tutumlarini t-testi sonuglar

Olgiim N X S sd t p
On test 178 41,04 4,21 177 2,407 017
Son test 178 39,85 4,50

Tablollincelendiginde Ogrencilerin derse karsit tutumlarinin son testteki aritmetik

ortalamasinin (Y =39.85, s$5:4.50) On testteki aritmetik ortalamasindan (Y =41.04,
ss:4.21) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak dgrencilerin 6n ve son testteki tutumlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériillmemektedir(p>.01).

Tablo 12. Basar1 testindeki puanlarin cinsiyete gore t-testi sonuglar1

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 92 50,21 15,61 176 1,74 ,083
Erkek 86 45,93 17,17

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin BT deki dogrular1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir (F=1.74, p>.01). Kiz 0Ogrencilerin BT’ deki puanlarmin ortalamasi

( X =50.21, s5:15.61), erkek ogrencilerin BT deki puanlarinin ortalamasmdan( X =45.93,
$s:17.17) daha yiiksektir.

Tablo 13. Ogrencilerin ailelerinin derslere yardimci olmalarmin basar1 testindeki puanlarmna etkisinin

ANOVA sonuglari
Varyansm Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 2715,619 2 1357,809 5,237 ,006
Gruplari¢i 45372,584 175 259,272
Toplam 48088,202 177
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Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin BT deki puanlari, ailelerinin derslere yardimc1 olma
durumuna gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=5.237, p<.01). Birimler arasi
farklarmn hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin
sonuglarina gore; derslerine hi¢gbir zaman yardimci olunmayan 6grencilerin ortalamasinin
(Y:38.94, $5:12.97), bazen yardimci olunan 6grencilerin ortalamasindan (Y:47.50,

§s:15.43) disik oldugu, her zaman yardimci olunan &grencilerin de ortalamasimin

(Y =52.54, s5:18.15 ) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 14. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarmin basar1 testindeki puanlarina etkisinin ANOVA
sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag1 Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 873,088 3 291,029 1,073 ,362
Gruplarigi 47215,115 174 271,351

Toplam 48088,202 177

Tablo 14 incelendiginde, 6grencilerin BT deki puanlar1 annelerinin egitim durumuna goére
anlamlh bir farklilik gostermemektedir (F=1.073, p>.01).Annelerinin egitim durumlari
ogrencilerin basar1 durumlarmi etkilememistir. Birimler aras1 farklarm hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarmna goére; anneleri
okuryazar olmayan &grencilerin ortalamasi ( X =45.76, s5:16.26), anneleri iiniversite

mezunu olan Ogrencilerin ortalamasindan (Y:46.25, $s:22.86), anneleri tiiniversite

mezunu olan Ogrencilerin ortalamasimnin, anneleri ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin
ortalamasindan ( X =48.37, ss:16.40), anneleri ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin

ortalamasinin da, annesi lise mezunu olan Ogrencilerin ortalamasindan ( X =54.64,

$5:15.98) diisiik oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 15. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarmin basar1 testindeki puanlarina etkisinin ANOVA
sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 2278,900 3 759,633 2,88 ,037
Gruplarigi 45809,302 174 263,272

Toplam 48088,202 177

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin BT deki puanlar1 babalarinm egitim durumuna gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=2.88, p>.01).Babalarinin egitim durumlari
ogrencilerin basar1 durumlarmi etkilememistir. Birimler arasi farklarin hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore; babalar1 okur
yazar olmayan Ogrencilerin ortalamasi (Y =44.09, ss:10.20),babalar1 lise mezunu olan
ogrencilerin ortalamasindan (Y =45.00, ss:14.47), babalar1 lise mezunu olan grencilerin

ortalamasinin, babalar1 ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin ortalamasindan (Y =48.72,

$s:17.22),  babalar1 ilkdgretim mezunu olan Ogrencilerin ortalamasmin da, babasi

iiniversite mezunu olan 6grencilerin ortalamasindan (Y =56.36, s5:18.78) diisiik oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 16. Ogrencilerin belgesel izleme durumlarmin basari testindeki puanlarina etkisinin ANOVA sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Gruplararasi 572,191 2 286.095 1,054 351
Gruplarici 47516,011 175 271,520

Toplam 48088,202 177

Tablo 16 incelendiginde, 6grencilerin BT deki puanlari belgesel izleme durumuna gore
anlamli bir farkhilik gostermemektedir (F=1.054, p>.01).Belgesel izleme durumlar1
ogrencilerin basart durumlarini etkilememistir. Birimler aras1 farklarin hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore; hi¢ belgesel

izlemeyenlerin  ortalamasmin (Y:44.66, ss:14.85), Ozellikle takip edenlerin
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ortalamasindan (Y:45.76, ss:14.11), ozellikle takip edenlerin ortalamasinin da, denk

geldikge izleyenlerin ortalamasindan ( X =49.14, 55:17.00) diisiik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 17. Ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili dergileri takibinin basari testindeki puanlarma etkisinin

ANOVA sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamas1
Gruplararasi 1360,462 2 680,231 2,548 ,081
Gruplarigi 46727,740 175 267,016
Toplam 48088,202 177

Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin BT deki puanlar1 fen bilimleri ile ilgili dergileri
takip etme durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (F=2.548, p>.01). Fen
bilimleri ile ilgili dergileri takip etme durumlari O6grencilerin basar1 durumlarini
etkilememistir. Birimler arasi farklarm hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Tukey testinin sonuclarina gore; fen bilimleri ile ilgili dergileri hi¢ okumayanlarin
ortalamasinin (Y=39.16, ss:17.15), denk geldikge okuyanlarin ortalamasimdan
(Y:47.14, $s:15.10), denk geldik¢e okuyanlarin ortalamasmin da, Ozellikle takip

edenlerin ortalamasinin da, (Y =52.27, s5:19.45) diistik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 18. Ogrencilerin haftalik pc oyunu oynamalarinin basari testindeki puanlarina etkisinin ANOVA
sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Gruplararasi 1453,395 3 484,465 1,808 ,148
Gruplarici 46634,808 174 268,016

Toplam 48088,202 177

Tablo 18 incelendiginde, ogrencilerin BT deki puanlari haftalik pc oyunlarma ayrilan
siirelere gore anlamli bir farklihik gostermemektedir (F=1,808 ve p>.01). Haftalik pc
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oyunlarina ayrilan siireler 6grencilerin basar1 durumlarini etkilememistir. Birimler arasi
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin

sonuglarmna gore; haftalik 5-9 saatler arast pc oyunlarina zaman ayiranlarin ortalamasinin
(X =38.33, s5:13.91), haftallk pc oyunlarma 15 ve iisti saat zaman ayranlarmn
ortalamasindan (Y =43.75, s$5:20.83), haftalik pc oyunlarina 15 ve istii saat ayranlarin,

haftalik 0-4 saatler arasi zaman ayiranlarin ortalamasindan ( X =48.65, $5:16.10), haftalik

0-4 saatler aras1 zaman aywranlarin da, haftalik pc oyunlarmma 10-14 saatler arasi zaman

ayiranlarin ortalamasindan ( X =57.00, s5:21.38), diisiik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 19. Ogrencilerin internet kullanmalarmin basari testindeki puanlarina etkisinin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag1 Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 158,361 3 52,787 ,192 ,902
Gruplarigi 47929,841 174 275,459

Toplam 48088,202 177

Tablo 19 incelendiginde, 6grencilerin BT deki puanlar1 internete ayrilan siirelere gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=.192, p>.01). Haftalik internete ayrilan siireler
ogrencilerin basar1 durumlarm etkilememistir. Birimler aras1 farklarm hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarma gore; haftalik 10-
14 saatler arasi internete zaman ayiranlarm ortalamasinin (Y =44.16, ss:21.54), haftalik

internete 0-4 saatler arasi zaman ayiranlarin ortalamasindan (Y =48.05, ss5:16.28), haftalik

internete 0-4 saatler arasi aywranlarin, haftalik 5-9 saatler arasi zaman ayiranlarin
ortalamasindan (Y:49.68, $s:17.65), haftalik 5-9 saatler arasi zaman ayiranlarin da,

haftalik pc oyunlarina 15 ve lstli saat zaman ayiranlarin ortalamasindan (YZSO.OO,

$$:16.83), diisiik oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 20. Ogrencilerin kardes sayilarmin basari testindeki puanlarina etkisinin ANOVA sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamas1

Gruplararasi 1493,810 5 298,762 1,103 ,361
Gruplarigi 46594,392 172 270,898

Toplam 48088,202 177

Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin BT deki puanlar1 kardes sayisina gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir (F=1.103, p>.01). Kardes sayis1 6grencilerin basar1 durumlarini
etkilememistir. Birimler aras1 farklarm hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla

yapilan Tukey testinin sonuglarma gore; kardes sayis1 6 ve iistii olanlarin ortalamasi

(Y=45.10, $s:13.89), kardes sayist 5 olanlarin ortalamasindan (Y=45.48, $5:16.80),

kardes sayist 5 olanlarin ortalamasmin, kardes sayist 1 olanlarin ortalamasimdan
(Y =46.66, ss:20.20), kardes sayisin1 1 olanlarin ortalamasmin, kardes sayis1 2 olanlarin
ortalamasindan (Y=47.05, $s:17.59), kardes sayist 2 olanlarin ortalamasmin, kardes
sayisint 3 olanlarin ortalamasindan (Y=51.07, $s:16.35), kardes sayis1 3 olanlarin

ortalamasmin da kardes sayisi 4 olanlarm ortalamasindan (Y=51.47, $s:17.92), diisiik

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 21. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi karne notlarinin basar1 testindeki puanlarmna etkisinin ANOVA
sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 8839,373 4 2209,843 9,740 ,000
Gruplarici 39248,829 173 226,872

Toplam 48088,202 177

Tablo 21 incelendiginde, 6grencilerin BT deki puanlari karne notlarmma gore anlamli bir
farklilik gostermektedir (F=9.740, p<.01). Karne notu Ogrencilerin basar1 durumlarini

etkilemistir. Birimler aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla
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yapilan Tukey testinin sonuglarina gore; karne notu 2 olanlarin ortalamasi (Y =39.16,
$s:11.60), karne notu 3 olanlarin ortalamasindan (Y:42.98, ss:14.45), karne notu 3
olanlarin ortalamasi, karne notu 1 olanlarin ortalamasindan (Y =43.00, ss:10.36), karne
notu 1 olanlarin ortalamasi, karne notu 4 olanlarin ortalamasindan (Y =51.95, s5:16.04),

karne notu 4 olanlarin ortalamasi da karne notu 5 olanlarin ortalamasindan ( X =57.77,

§s:17.14), diisiik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 22.Ailenin derse yardimci olmasinin 6grencilerin derse karsi tutumuna etkisinin ANOVA sonuglari.

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag1 Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 32,348 2 16,174 ,909 ,405
Gruplarigi 3115,293 175 17,802

Toplam 3147.640 177

Tablo 22 incelendiginde, ogrencilerin ailelerinin derslerine yardimci olmalarinin,
ogrencilerin derse kars1 tutumlarina etkisi arasinda anlamli bir farklilik géstermemektedir
(F=.909, p>.01).Ailelerin derslere yardimci olmalari, dgrencilerin derse karsi tutumunu

etkilememistir.

Tablo 23.Annenin egitim durumunun 6grencinin derse karsi tutumuna etkisinin ANOVA sonuglari.

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Gruplararasi 44,483 3 14,828 ,831 478
Gruplarici 3103,158 174 17,834

Toplam 3147.640 177

Tablo 23 incelendiginde, dgrencilerin annelerinin egitim durumlarmm, 6grencilerin derse
karst tutumlarmna etkisi arasinda anlamli bir farklilik goriillmemektedir (F=.831,

p>.01).Annelerin egitim durumlari, 6grencilerin derse kars1 tutumunu etkilememistir.
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Tablo 24.Babanm egitim durumunun 6grencilerin derse karsi tutumuna etkisinin ANOVA sonuglari.

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 125,095 3 41,698 2,400 ,069
Gruplarigi 3022,546 174 17,371

Toplam 3147.640 177

Tablo 24 incelendiginde, dgrencilerin babalarmin egitim durumlarmim, 6grencilerin derse
karst tutumlarina etkisi arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (F=2.400,

p>.01).Babalarin egitim durumlari, 6grencilerin derse karsi tutumunu etkilememistir.

Tablo 25.0grencinin belgesel izlemesinin derse karsi tutumuna etkisinin ANOVA sonuglari.

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

Gruplararasi 161,599 2 80,800 4,735 ,010
Gruplarigi 2986,041 175 17,063

Toplam 3147.640 177

Tablo 25 incelendiginde, 6grencilerin belgesel izleme durumlari ile derse karsi tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik gériilmektedir (F=4.735, p=.01).Ogrencilerin belgesel izleme
durumlar1 6grencilerin derse karsi tutumlarini etkilemistir. Birimler arasi1 farklarin hangi

gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuclarina gore;
belgeseli hi¢ izlemeyenlerin 0rtalamas1(Y:39.20, $s:3.98),0zellikle takip edenlerin
ortalamasindan (Y =39.76, ss:5.93), ozellikle takip edenlerin ortalamasi da, denk geldikge

izleyenlerin ortalamasmdan ( X =41.57, 55:3.96), diisiik oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 26.0grencinin fen dergilerini takibinin derse kars1 tutumuna etkisinin ANOVA sonuglari.

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag1 Toplam1 Ortalamas1

Gruplararasi 102,156 2 51,078 2,935 ,056
Gruplarigi 3045,485 175 17,403

Toplam 3147.640 177

Tablo 26 incelendiginde, Ogrencilerin fen dergilerini takibinin derse karsi tutumlarina

etkisi arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir (F=2.935, p>.01).Fen dergileri takibi,

ogrencilerin derse karsi tutumunu etkilememistir.

Tablo 27.0grencinin pc’de oyun oynamasinin derse karsi tutumuna etkisinin ANOVA sonuglari.

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 52,130 3 17,377 977 ,405
Gruplarigi 3095,511 174 17,790

Toplam 3147.640 177

Tablo 27 incelendiginde, 6grencilerin pc’de oyun oynamalarinin derse karsi tutumlarina

etkisi arasinda anlamli bir farkliik gorilmemektedir (F=.977, p>.01).Pc’de oyun

oynamalari, 6grencilerin derse kars1 tutumunu etkilememistir.

Tablo 28.0grencinin internet kullanimmin derse kars: tutumuna etkisinin ANOVA sonuglari.

Varyansm Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 129,097 3 43,032 2,481 ,063
Gruplarici 3018,544 174 17,348

Toplam 3147.640 177
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Tablo 28 incelendiginde, 6grencilerin internet kullaniminin derse karsi tutumlarina etkisi
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (F=2.481, p>.01). internet kullanimu,

ogrencilerin derse kars1 tutumunu etkilememistir.

Tablo 29.0grencinin kardes sayisinin derse karsi tutumuna etkisinin ANOV A sonuglar1.

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamas1

Gruplararasi 100,018 5 20,004 1,129 347
Gruplarigi 3047,622 172 17,719

Toplam 3147.640 177

Tablo 29 incelendiginde, O6grencilerin kardes sayilarinin derse karsi tutumlarma etkisi
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (F=1.1291, p>.01).Kardes sayisi,

ogrencilerin derse karsi tutumunu etkilememistir.

Tablo 30.0grencinin fen ve teknoloji karne notlarmin derse kars1 tutumuna etkisinin ANOVA sonuglart.

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 213,567 4 53,392 3,148 ,016
Gruplarigi 2934,074 173 16,960

Toplam 3147.640 177

Tablo 30 incelendiginde, 6grencilerin karne notlari ile derse karsi tutumlari arasinda
anlamli bir farklilk goriilmemektedir (F=3.148, p>.01).Ogrencilerin karne notlar1 derse
kars1 tutumlarini etkilememistir. Birimler arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu

bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarmma gore; karne notu 1 olanlarin

ortalamasi (Y:39.60, §s:2.60), karne notu 3 olanlarin ortalamasindan (Y=40.07,

ss:4.37), karne notu 3 olanlarin ortalamasi, karne notu 2 olanlarin ortalamasindan
(Y:40.26, ss:3.49), karne notu 2 olanlarin ortalamasi, karne notu 4 olanlarin
ortalamasindan (Y =41.29, ss:4.07), karne notu 4 olanlarin ortalamasi da karne notu 5

olanlarin ortalamasindan ( X =42.73, ss:4.30), diistik oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 31. Ogrencilerin Cevresel Tutum Olgegine Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Katihyorum Kararsizim Katilmyorum

f % f % f %
1.Tiirkiye’de desteklenmesi gereken daha nemli
projeler oldugu halde, Diinya Bankas:’nin hava 45 125338 | 21,395 |534
kirliligini 6l¢me projelerini desteklemesi gereksizdir.
2. Konut ve igyerlerinde dogalgaz kullanmanin hava 66 1371146 |258 |66 |37.1
kirliligi sorununun ¢dziimiine bir katkis1 olamaz. ’ ’ ’
3. Ozon tabakasindaki incelme tiim insanlar1 tehdit ettigi
icin teknoloji iiriinlerinin protesto edildigi toplantilar 104 1 58,4 |56 |315|18 | 10,1
diizenlenmelidir.
4. Deniz, akarsu ve gollerin kirlendigi haberleri 31 1174139 2191108 |60.7
abartilidir. ’ ’ ’
5. Biiyiik kentlerdeki i¢cme sulari, evlerde su filtreleri 106 1596 | 45 | 253 |27 |152
kullanmay1 gerektirecek kadar kirlenmistir. ’ ’ ’
6.Insanlarin temiz havaya olan ihtiyaclarmi
karsilayabilmeleri i¢in, kentlerin yakinlarinda bulunan 56 [ 315(59 33,163 |354
ormanlik alanlara kii¢iik konutlar yapmalar1
ozendirilmelidir.
7. Niikleer deneme yapan, hangi iilke olursa olsun, 86 |483151 28741 |230
Protesto edilmelidir. ’ ’ ’
8. Hizl niifus artisy, ciddi bir ¢evre sorunudur. 1121629 |33 |185|33 | 185
9. Geri kalmls iilkelerdeki beslenme yetersizligi, 109 | 61.2 | 46 258 | 23 12.9
cevre sorunlarinin bir sonucudur. ' ’ ’
10. Yerlere ¢op atan ya da tiikiirenlere miidahale 1391781126 146113 |73
edilmelidir. ’ ’ ’
11. Cevre koruma fikri, gelismekte olan iilkelerin
kalkinmasimni énlemek i¢in batililar tarafindan 36 202|677 (37675 |421
uydurulmustur.
12.Cevre sorunlarina duyarl olunmasi, bir iilkenin 95 534147 | 26436 |202
kalkinmasini engellemez. ’ ’ ’
13. Cevreci gruplarm ortaya ¢ikisi, ¢evreyi korumaktan | cs |31 5|68 382 |54 |303

cok, arkadas edinme ihtiyacindan kaynaklanmaktadir.
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Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum

f % f % f %
14. Ulkelerin, kendi dogal kaynaklarm istedikleri gibi
kullanmalarina Birlesmis Milletler dahil, higbir kurum |59 |33,1|59 |33,1|60 |33,7
ya da kurulus karigmamalidir.
15. Gazete, dergi ve televizyonlarda cevre ile ilgili
programlara daha ¢ok yer verilmelidir. 126708 34 1191118 1101
16. Ulkeler, ¢evre sorunlarmi ¢dzmek icin, Cevre
Bakanliklar1 kurmalidirlar. 119166,9 | 44 124715 |84
17. Evlerde kullanilmayan kagitlar ayrilmali ve toplanan
yerlere haber verilmeli ya da iletilmelidir. 134\ 75331 1174113 |73
18. Metal veya kagit kutudaki icecekleri tercih
etmeliyiz. 84 | 47,259 |331|35 [19,7
19. Kullanilmus pilleri ve sigeleri ait olduklari ¢cop
bidonlarina atmaliy1z. 1321742123 112923 1129
20. Kaloriferler agikken kap1 ve pencereleri agik
tutmamaliy1z. 104 | 58,4 |31 | 17,4 |43 | 24,2
21. Cevremizdeki insanlar ile toprak, su ve hava kirliligi
iizerine konusmali ve ¢6zlim yollar1 aramaliyiz. 124169,7 140 | 22514 |79
22. Tiirkiye’de ¢ollesme sorunu yoktur ve hava, su,
toprak tilkenmeyen kaynaklardir. 36 20,2140 | 22,5102 57,3
23. Gazetelerde ve dergilerde ¢evre sorunlari lizerine
yazilmis yazilar1 ve makaleleri okumaliyiz. 126|708 |27 1152125 | 14,0

Tablo 31’den da anlasilacagi gibi uygulanan c¢evresel tutum Olgegine katiliyorum,

kararsizim ve katilmiyorum gibi cevaplar cevaplayicilarin sayisi (f) ve yiizdesi (%) ile

birlikte verilmistir. Ogrencilerin hemfikir olduklari, gogunlukla katiliyorum dedikleri konu:

‘Yerlere ¢op atan ya da tiikiirenlere miidahale edilmelidir’ konusu olan 10. maddedir

(f=139 ve %=78,1). Kararsizim tercihlerindeki genelde ortak fikre sahip olunan konu da:

‘Cevreci gruplarin ortaya ¢ikisi, ¢evreyi korumaktan ¢ok, arkadas edinme ihtiyacindan

kaynaklanmaktadir’ konusu olan 13. maddedir (f=68 ve %=38,2). Ogrencilerin genel

olarak katilmadiklar1 konu da: ‘Deniz, akarsu ve gollerin kirlendigi haberleri abartilidir’

konusu olan 4. maddedir (f=108 ve %=60,7).
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4. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu arastirmada ilkdgretim 7. smif Fen ve Teknoloji dersindeki “Insan ve Cevre”
tinitesinin  dgrencinin kazanimlarma etkisi ortaya konmaya calisilmigtir. Bu problem
durumuna ait yapilan istatistiksel hesaplamalara gore asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1) [Ikdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde dgrencilere
uygulanan on test( X =41,65) Ve son test( X =48,14) ortalamalarina bakildiginda olumlu
yonde anlamli bir farklilik oldugu(p<.01) gériilmektedir. Ogrencilerin {inite islenmeden
onceki sahip olduklar1 bilgilerin, iinite islendikten sonra degistigi ve kanitlanabilirligi

bakimindan daha nitelikli oldugu ortaya ¢ikmaistir.
2) Derse karst tutumlarda n test ( X =41,04) ve son test ( X =39,85) ortalamalari
arasinda anlamli (p>.01) bir farklilik oldugu goriilmemektedir. Ogrencilerin tutumlarinm

son testte diistiigli, konun islenisinin tutumlarini olumsuz yonde etkiledigini
gostermektedir.

3) Basar1 ortalamalarinin cinsiyete gore dagiliminda kizlarin ortalamasimin

(X =50,21) erkeklerin ortalamasindan (X =45,93) yiiksek oldugu goriilmektedir.
4) Derslerine higbir zaman yardimer olunmayan dgrencilerin  ortalamasinin
( X =38,94), bazen yardimci olunan &grencilerin ortalamasmdan ( X =47,50) diisiik

oldugu, her zaman yardimci olunan 6grencilerin de ortalamasinin (Y =52,54) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Aileleri tarafindan derslerine yardimci olunan 6grencilerin basari
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

5) Annelerinin egitim durumlar1 6grencilerin basar1 durumlarini etkilememistir

(p>.01). Annelerin 6grenim durumlar1 basari ile dogru orantili degildir. Anneleri okuryazar
olmayan dgrencilerin ortalamasi ( X =45,76), anneleri tiniversite mezunu olan 6grencilerin
ortalamasindan (Y =46,25), anneleri liniversite mezunu olan dgrencilerin ortalamasmin,

anneleri ilkogretim mezunu olan &grencilerin ortalamasindan (Y=48,37), anneleri
ilkogretim mezunu olan Ogrencilerin ortalamasinin da, annesi lise mezunu olan
ogrencilerin ortalamasmdan ( X =54,64) diisiik oldugu goriilmiistiir. Anneleri lise ve
ilkogretim mezunu olanlarin ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmigtir

6) Babalarmin egitim durumlar1 6grencilerin basar1 durumlarini etkilememistir

(p>.01). Babalar1 okuryazar olmayan Ogrencilerin ortalamasi (Y=44,09), babalar1 lise



mezunu olan Ogrencilerin ortalamasindan (Y:45,00), babalar1 lise mezunu olan

Ogrencilerin ortalamasmin, babalar1 ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin ortalamasindan
( X =48,72), babalari ilkégretim mezunu olan ogrencilerin ortalamasmin da, babasi
iiniversite mezunu olan &grencilerin ortalamasindan ( X =56,36)  diisiik oldugu
gorilmiistir.

7) Belgesel izleme durumlari Ogrencilerin basari durumlarini etkilememistir
(p>.01). Hi¢ belgesel izlemeyenlerin ortalamasinin (Y=44,66), ozellikle takip edenlerin
ortalamasindan (Y=45,76), ozellikle takip edenlerin ortalamasinin da, denk geldikce

izleyenlerin ortalamasidan ( X =49, 14) diisiik oldugu goriilmiistiir.
8) Fen bilimleri ile ilgili dergileri takip etme durumlar1 Ggrencilerin basari

durumlarmi etkilememistir (p>.01). Fen bilimleri ile ilgili dergileri hi¢ okumayanlarin

ortalamasmm ( X =39,16), denk geldik¢e okuyanlarin ortalamasindan ( X =47,14), denk

geldikge okuyanlarin ortalamasinin da, oOzellikle takip edenlerin ortalamasindan,
( X =52,27) diisiik oldugu goriilmiistiir.
9) Haftalk pc oyunlarina ayrilan siireler 6grencilerin  basar1 durumlarini

etkilememistir (p>.01). Haftalk 5-9 saatler arasi pc oyunlarina zaman ayiranlarin
ortalamasinin (Y=38,33), haftalik pc oyunlarina 15 ve {istii saat zaman ayiranlarin
ortalamasindan (Y =43,75), haftalik pc oyunlarina 15 ve istii saat ayiranlarmn, haftalik 0-4

saatler arasi zaman ayiranlarin ortalamasindan (Y=48,65), haftalik 0-4 saatler arasi

zaman ayiranlarin da, haftalik pc oyunlarma 10-14 saatler arasi zaman ayrranlarin

ortalamasindan ( X =57,00), distlik oldugu goriilmiistiir.
10)Haftalik internete ayrilan siireler 6grencilerin basar1 durumlarmi etkilememistir

(p>.01). Haftalik 10-14 saatler arasi internete zaman ayiranlarin ortalamasmin
(Y =44,16), haftalik internete 0-4 saatler arasi1 zaman ayiranlarin ortalamasindan
(Y =48,05), haftalik internete 0-4 saatler arasi ayiranlarin, haftalik 5-9 saatler aras1 zaman
ayrranlarin ortalamasmdan (Y=49,68), haftalik 5-9 saatler aras1 zaman ayiranlarin da,

haftalik internete 15 ve iistii saat zaman ayiranlarin ortalamasindan (Y =50,00), diistik
oldugu goriilmiistiir.
11) Kardes sayis1 6grencilerin basart durumlarimi etkilememistir (p>.01). Kardes

sayis1 6 ve listii olanlarin ortalamasi ( X =45, 10), kardes sayis1 5 olanlarin ortalamasindan

(Y =45,48), kardes sayis1 5 olanlarin ortalamasi, kardes sayis1 1 olanlarin ortalamasindan
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(Y=46,66), kardes sayist 1 olanlarin ortalamasinin, kardes sayist 2 olanlarin
ortalamasindan (Y=47,05), kardes sayis1 2 olanlarin ortalamasinin, kardes sayisini 3
olanlarin ortalamasindan (Y=51,07), kardes sayist 3 olanlarin ortalamasinin da kardes

sayis1 4 olanlarin ortalamasindan ( X =51 ,47), diisiik oldugu gorilmiistiir.

12)Karne notu 6grencilerin basar1 durumlarini etkilemistir (p<.01). Karne notu 2
olanlarin ortalamasi (Y=39,16), karne notu 3 olanlarin ortalamasindan (Y:42,98),
karne notu 3 olanlarin ortalamasi, karne notu 1 olanlarm ortalamasindan (Y =43,00),
karne notu 1 olanlarin ortalamasi, karne notu 4 olanlarm ortalamasindan (Y =51,95),
karne notu 4 olanlarmn ortalamasi da karne notu 5 olanlarin ortalamasindan (Y =57,77),
diisiik oldugu goriilmiistiir.

13)Ogrencilerin belgesel izleme durumlar1 &grencilerin derse karsi tutumlarmi
etkilemistir (p<.01). Belgeseli hi¢ izlemeyenlerin ortalamasi ( X =39,20), ézellikle takip
edenlerin ortalamasimdan (Y=39,76), Ozellikle takip edenlerin ortalamasi da, denk

geldikge izleyenlerin ortalamasindan ( X =41,57), diisiik oldugu gorilmiistiir.

14) Ailenin 6grencinin derslerine yardimei olmasi, annenin egitim durumu, babanin
egitim durumu, fen dergilerinin takibi, pc’de oyun oynamasi, internet kullanimi, kardes
sayisi, fen ve teknoloji karne notlarinin, 6n test ve son testteki derse karsi tutumuna
etkisinde anlamli bir farklilik (p>.01) goriilmemektedir.

Uzun ve Saglam (2005)’m elde edilen sonuglarina gore, orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip Ogrencilerin ¢evre bilinci ortalamasmin, "yiiksek ve diisiik seviyedekilerin
ortalamalarindan farkli ve orta seviye grubu lehine oldugu gézlenmistir. Yiiksek ve diisiik
sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda ise, gevre bilinci yoniinden istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadig1 tespit edilmistir. Akademik basaris1 agisindan
degerlendirmede ise, yliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin basari
ortalamasinin, orta sosyo-ekonomik diizeydeki grup ortalamasindan istatistiksel olarak
farkli ve tiglincii grubun Iehine oldugu; yiiksek ile diisiik ve disiik ile orta sosyo-ekonomik
diizey Ogrencileri arasinda anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Bunun yaninda,
ogrencilerde olusturulmak istenen gevre bilinci ile gevre akademik basarisi arasinda
dogrusal bir iliski tespit edilmistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008) c¢alismalarmni ilkdgretim 6, 7 ve 8. simuf 6grencilerinin

cevresel tutum ve ¢evre bilgilerini tespit etmek amaciyla yapmislardir. Arastirma
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sonucunda, Ogrencilerin ¢evre bilgisi ve c¢evre tutumlar1 agisindan yeterli diizeyde
olmadiklar tespit edilmistir.

Yiicel ve Morgil (1998)’in, arastirmalarinda iniversite diizeyindeki bireylerde
olusmus cevre ile ilgili kavram bilgileri Ol¢lilmiis ve g¢evre olgusunun genisletilmesini
saglayacak Oneriler getirilmeye calisilmustir.

Yilmaz ve dig. (2002)’in ¢aligmalarinda c¢evre konusunda verilen egitimin yetersiz
kaldigi, 6zellikle ortadgretimde kimya dersini alan 6grencilerin konu hakkinda daha bilgili
olduklar1 ve 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgilerini daha fazla yazili ve gorsel medyadan
edindiklerinin ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Erten (2003)’in arastirmasinda bir haftalik uygulamali agirlikli gelistirilen ders plani
sayesinde Ogrencilerin ¢evre bilinci olduk¢a artmis ve bu bilgiler kalici duruma gelmis.
Ayni zamanda Ogrencilerin ¢evrenin korunmasia yonelik ilgileri de artmig ve davranisa
doniismiis. Ogrenciler, gelecekte ¢evre dostu davranmay1 amag edinmisler. Uygulanan ders
plam1 ayn1 zamanda kompleks c¢evre problemlerinin Ogrenciler tarafindan nasil
kavranabilecegini ve bu bilgilerin giinliik hayatta nasil kullanilabilecegini gostermistir. S6z
konusu ders planm1 sayesinde kisa zamanda deg§ismesi ¢ok zor olan olumsuz tutumlarin
olumlu tutumlara doniistiigii belirtilmistir.

Celen ve dig. (2003), arastirmalarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ¢evre
duyarliligi konusunda daha duyarli oldugunu tespit etmisler, Ogrencilerin ¢evre
sorunlarinin ¢ozlimiinde en ¢ok goniillii kuruluslara ve iiniversiteye glivendiklerini ortaya
cikarmiglar, Ogrencilerin ozon tabakasinin incelenmesi ve niikleer santral kazalari
sorunlarini ikinci planda gérdiiklerini tespit etmislerdir.

Sahin ve dig. (2004)’in arastirmalarinda 6grencilerin ders ile ilgili goriisleri, nitel
ve nicel olarak degerlendirilmis. Ogrenci merkezli yiiriitiilen derslerin kavramlarm anlamli
Ogrenilmesinde daha etkili oldugu goriilmiis. Yiiksek Ogretimde Ogrenim goren tim

ogrencilere bu dersin, 6grencilerin aktif katilimi saglanarak verilmesi 6nerilmis.

Barbas, Paraskevopaulos ve Stamou (2007), dogal film gosterimlerinin 6grencilerin
cevreye iligkin diisiincelerine etkilerini incelemislerdir. Dogal c¢evre ile iliskili olan
filmlerin izletildigi grubun ¢evreye duyarliligmin daha fazla oldugu ortaya konulmustur.

Carrier (2009)’in aragtirmasinda erkek ogrencilerin, bilgi, tutum ve davranis
boyutunda kizlara gore daha iist diizeyde davranis sergilediklerini belirtmistir. Ayrica okul
bahgelerinin kiz ve erkek ogrencilerin ¢evre egitimi konusunda birbirlerine bilgiler

kazandwrabilecegi  bir  yer olarak  degerlendirilebilecegini  ifade  etmistir.
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5.ONERILER

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1) Cevre egitimi toplumun tiim kesimlerine ulasacak sekilde yayginlastiriimalidir.
Cevre egitimi her yas ve meslekteki kisilere belirli bir program dahilinde verilmelidir.

2) Cevre egitimine erken yasta baslanmalidir. Okul 6ncesinden baslamak {izere
uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilmeli, ¢ocuklara ¢evreyi tanitici, dogayi sevdirici
mesajlarin yani swra c¢evre sorunlarmnin yarattigi tehlikeler de anlasilir bir bicimde
vurgulanmalidir. Cilinkii okul oOncesi ve okul c¢aglarinda olusan ilgiler ve tutumlar
gelecekteki istendik davranislarin temelini olusturur. Ozellikle ¢ocukluluk c¢aglarinda ve
geng yaslarda olusan deger yargilar1 ve tutumlar, erken yaslarda dogayla olan iligkilerde
empatinin gelismesi ve dogaya karsi sevginin olugsmasinda oldukc¢a 6nemlidir. Bunlarin
olusmasi gevrenin korunmasi igin ¢evre dostu davraniglarin gosterilmesi demektir (Erten,
2005).

3) Cevre egitimine Orglin egitim programlarinda daha fazla yer verilmelidir.
Yoneticiler ve Ogretmenler, hava, su, ekolojik denge ve sera etkisi vb konularinda
bilinglendirilmeli ve ilkogretimde uygun olarak c¢evre duyarliligina iliskin bilimsel
etkinlikler sunulmalidir.

4) Her gegen giin degisen ¢evresel konular g6z 6niinde bulundurulacak olursa ¢evre
egitimi programlar1 belirli araliklarla uzman kisiler tarafindan incelenmeli ve
giincellenmelidir.

5) Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirebilmeleri igin dgretmenlerin dersi
glinliik hayatla daha fazla iligkilendirmeleri gerekmektedir.

6) Bu ¢alisma sadece bir okuldaki 178 6grenciye uygulandigindan, sonuglar1 daha
fazla genellemek i¢in daha ¢ok 6grenciye uygulanmalidir.

7) Konu ile ilgili yapilan uluslararasi ve ulusal arastirmalar gozden gegirilerek

genel olarak ortak problemler belirlenerek gerekli ¢oziimler iiretilebilinir.
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EKLER

1. Anket Formu
2. Izin Belgesi



Ek 1: Anket Formu
ANKET FORMU

Bu anket formu Firat Universitesi tarafindan yiiriitiilmekte olan 7. Simf &grencilerinin “cevre
bilimi” konusunu anlama diizeyleri ile ilgili bir ¢aligma i¢in kullanilacaktir. Anket ii¢ boliimden
olusmaktadir. Anketin ilk bolimi kisisel bilgiler, ikinci bolimii tutum Slgegi ve son bolimde
cevre bilimi bagari testi yer almaktadir. Arastirma sonuglari toplu sekilde degerlendirilecektir. Her
soruda en dogru oldugunu diisiindiigiiniiz secenege (x) isareti koyunuz. Arastirmanin basariya
ulagmasi, anket formunu cevaplayacaklarin tam ve dogru olarak bilgi vermelerine baghdir.

O.Faruk BOZAN
Isbirliginiz icin ¢ok tesekkiir ederim

KIiSISEL BILGILER
1- Cinsiyetiniz? Erkek [J Kiz []
2- Annenizin egitim durumu nedir?
Okur-yazar degil [  [lkdgretim [ Lise [  Universite [
3- Babanizin egitim durumu nedir?
Okur-yazar degil [1  [lkdgretim [ Lise 0  Universite [

4- Aileniz ne siklikta derslerinize yardimei olur?
Hi¢bir zaman [ Bazen [ Her zaman [

5- Derslerinizle ilgili arastirma ve ¢alismalar i¢in haftada kag saat internet kullaniyorsunuz?

veeeeeenn...SAQL
6- Evinizde diizenli olarak ders calisabileceginiz kendinize ait bir odaniz var mi?
Evet [ Hayir [
7- Gegen donem Fen ve Teknoloji dersindeki karne notunuz nedir?

10 20 30 4[] 50
8- Haftalik belgesel izleme sikliginiz nedir?
Hig izlemem [ Denk gelirse izlerim [ Ozellikle takip ederim [J

9- Toplam kag kardessiniz (siz dahil)
1] 2 [ 30 4101 50 6 ve listii [

10- Bilgisayar oyunlarina haftada ne kadar zaman ayiriyorsunuz?
............... saat

11- Fen ve teknoloji ile ilgili dergileri okuma sikliginiz nedir?
Hi¢ okumam [ Denk gelirse okurum [ Ozellikle takip ederim [
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Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum

1.Tiirkiye’de desteklenmesi gereken daha dnemli
projeler oldugu halde, Diinya Bankasi’nin hava
kirliligini 6l¢me projelerini desteklemesi gereksizdir.

2. Konut ve isyerlerinde dogalgaz kullanmanin hava
kirliligi sorununun ¢6ziimiine bir katkisi olamaz.

3. Ozon tabakasindaki incelme tiim insanlar1 tehdit
ettigi i¢in teknoloji tirtinlerinin protesto edildigi
toplantilar diizenlenmelidir.

4. Deniz, akarsu ve gollerin kirlendigi haberleri
abartilidir.

5. Biiytik kentlerdeki igme sulari, evlerde su
filtreleri kullanmay1 gerektirecek kadar kirlenmistir.

6.Insanlarin temiz havaya olan ihtiyaclarmni
karsilayabilmeleri i¢in, kentlerin yakinlarinda
bulunan ormanlik alanlara kiigiik konutlar yapmalar1
ozendirilmelidir.

7. Niikleer deneme yapan, hangi iilke olursa olsun,
protesto edilmelidir.

8. Hizli niifus artisi, ciddi bir ¢evre sorunudur.

9. Geri kalmas tilkelerdeki beslenme yetersizligi,
¢evre sorunlarinin bir sonucudur.

10. Yerlere ¢6p atan ya da tiikiirenlere miidahale
edilmelidir.

11. Cevre koruma fikri, gelismekte olan tilkelerin
kalkinmasini 6nlemek i¢in batililar tarafindan
uydurulmustur.

12.Cevre sorunlarina duyarl olunmas, bir
iilkenin kalkinmasini engellemez.

13. Cevreci gruplarin ortaya ¢ikisi, cevreyi
korumaktan ¢ok, arkadas edinme ihtiyacindan
kaynaklanmaktadir.

14. Ulkelerin, kendi dogal kaynaklarm istedikleri
gibi kullanmalarina Birlesmis Milletler dahil, hi¢gbir
kurum yada kurulus karismamalidir.
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Katihlyorum Kararsizim Katilmiyorum

15. Gazete, dergi ve televizyonlarda cevre ile ilgili
programlara daha c¢ok yer verilmelidir.

16. Ulkeler, ¢evre sorunlarmi ¢ézmek icin, Cevre
Bakanliklar1 kurmalidirlar.

17. Evlerde kullanilmayan kagitlar ayrilmali ve
toplanan yerlere haber verilmeli yada iletilmelidir.

18. Metal veya kagit kutudaki igecekleri tercih
etmeliyiz.

19. Kullanilmus pilleri ve sigeleri ait olduklari ¢cop
bidonlarina atmaliy1z.

20. Kaloriferler agikken kap1 ve pencereleri agik
tutmamaliyi1z.

21. Cevremizdeki insanlar ile toprak, su ve hava
kirliligi
iizerine konusmali ve ¢6ziim yollar1 aramaliyiz.

22. Tiirkiye’de ¢ollesme sorunu yoktur ve hava,su,
toprak
tilkenmeyen kaynaklardir.

23. Gazetelerde ve dergilerde ¢evre sorunlari lizerine
yazilmis yazilar1 ve makaleleri okumaliyiz.
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SORULAR

I) Is1 yalitim1 yapmak

IT) Cevre dostu temiz enerji kaynaklari kullanmak
IIT) Toplu tagima araglarini tercih etmek

IV )Asitli icecekleri az tikketmek

1)Yukaridakilerden hangileri asit yagmurlarinin zararl etkilerini azaltmak igin yapilmasi
gerekenlerdendir?

A)lvell B) Il ve IV C) L, D) Hepsi
2) Asagidakilerden hangisi sera etkisini agiklamaktadir?

A) Serada yetistirilen bitkilerin ¢esitliligi

B) Seraciligin yapilmasiyla asit yagmurlarmin artmasi

C) Hormonlu bitkilerin yetistirilmesi

D) Giines’ten gelen 1sinlarin bazilarinin yeryiiziinde sogurulup bazilarmin yansimasi

3) Asagidakilerden hangisi orman yanginlarinin sonug¢larindan degildir?

A) Kiiresel 1snma

B) Ekosistemlerin dogal dengesinin bozulmasi
C) Ormanda yasayan canli tiirlerinin yok olmasi
D) Toprak zenginliginin yok olmasi

4) Asagidakilerden hangisi niikleer kirliliginin sebeplerinden degildir?

A) Niikleer silahlar

B) Kontrollii kullanilan niikleer santraller
C) Niikleer kazalar

D) Niikleer atiklar

5) Asagidakilerden hangisi ozon tabakasinin gorevidir?

A) Cevre kirliligini 6nler

B) Gece-giindiiz olusumunu belirler

C) Diinya’ya diisebilecek goktaslarini engeller
D) Giines’in zararl 1smlarma karsi bizi korur

6) Asagidakilerden hangisi ¢evremizi korumak i¢in yapmamiz gerekenlerden degildir?
A) Geri dontistimlii tirtinleri kullanmak
B) Ev ve is yerlerinin 1s1 yalitimin1 yapmak

C) Plastik tirtinler kullanmak
D) Dogal kaynaklart bilingli kullanmak
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7) Asagidaki denizlerden hangisinin su kirliligi daha fazladir?

A) Karadeniz B) Marmara Denizi C) Akdeniz D) Ege Denizi

8) Asagidakilerden hangisi toprak kirliliginin nedenlerinden degildir?

A) Topragmn nadasa birakilmasi
B) Endiistriyel atiklar

C) Egzoz gazlari

D) Kimyasal giibreler

9) Kiiresel 1sinma asagidaki olaylarin hangisinin sonucunda ortaya ¢ikmistir?

A) Ozon tabakasmin delinmesi
B) Asit yagmurlarinin etkisi
C) Dogalgazin kullanilmasi

D) Sera etkisi

Fosil Yakitlarmin
asir1 tiiketilmesi

Fabrika atiklarmim
aritilmadan gol ve
deniz sularina aktarilmasi

Atmosferdeki CO, ve
SO, gazlarinin artmasi

Ilker Selin Biisra

10) Ilker, Biisra ve Selin’in sdyledigi olaylardan hangisi ya da hangilerinin soyledikleri
hava kirliligine neden olur?

A)  Yalniz ilker
B) Ilker ve Biisra
C) llker ve Selin
D) Biisra ve Selin
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Oksijen
Dongiisti

Azot
Dongilisii

Karbon Su
Dongiisti Dongilisti

Giil Fatih Yavuz Esra

11) Giil, Fatih, Yavuz ve Esra’nin balonlarmdan hangisi ya da hangilerinde yazan
dongiilerde canlilar rol alabilir?

A) Giil ve Fatih

B) Fatih ve Yavuz

C) Giil, Yavuz ve Esra

D) Giil, Fatih, Yavuz ve Esra

I) Deniz ekosistemi
I1) Bataklik ekosistemi
IIT) Go1 ekosistemi
IV) Col ekosistemi

12) Yukaridaki ekosistemlerden hangisi digerlerinden farklidir?

A) | B) II C) 1 D) IV

Havadaki karbon atomu
hangi yollar1 kullanarak

canlinin yapisina girer?

Serap 6gretmen

a)otcul a)l .tiiketici a)liretici a)iiretici

b)etcil b)2.tiiketici b)1.tiiketici b)etgil

c)iiretici ¢)3.tiiketici ¢)2.tiiketici c)otcul
Berkcan Damla Serkan Deniz

13) Yukaridaki bilgilere gore Serap 6gretmenin sordugu soruya hangi 6grenci dogru
cevap vermistir?
A) Berkcan B) Damla C) Serkan D)Deniz
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MAVi KIRMIZI PEMBE YESIL

Cevreye Bocek ve Tarimda Ciiriikgtil
at_llan tarim yanlis canlilarin
kimyasal ilaglar1 giibre

atiklar faaliyeti

kullanimi

14) Yukarida hangi renkteki balonda yazan faktor, topragin kirlenmesine yol agmaz?

A) Mavi B) Kirmizi C) Pembe D) Yesil

15) Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarinin etkilerinden biri degildir?

A) Topraga ve ekili alanlara zarar verir
B) Atmosferdeki karbondioksit oraninin artmasina neden olur

C) Nehir ve gollerdeki balik ve diger canhilarin 6liimiine neden olur
D) Binalari, kopriileri asindirir

I) karbonmonoksit IV) karbondioksit
IT) su buhar1 V) oksijen
IIT) kiikdirtlii gazlar

16) Yukarida atmosferde bulunan bazi gazlar verilmistir.
Havadaki orani arttiginda, hava kirliligine neden olan gazlar (X) ve hava kirliligine

neden olmayan gazlar (Y) gazlar olarak siniflandirilirsa asagidakilerden hangisi
dogru olur?
X Y
Al I i, 1v,v
B) I, 11, V L1V
C) 1L IV I, v
D) LI,V I, v
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Cirtikeiil ] . Sanayi
Ekosisteme zarar veren bakterilerin Fosil yakit Yesil bitki atiklarinin
olaylara birer tane drnek cesetleri tiiketiminin sayisinin arrtilarak
verebilir misiniz? ayristirmalar artmast artmasi dogaya

- birakilmasi
Mkfjir Ahmet Secil Ash Ozan Kere

17) Muhabir Ahmet, Segil, Asli, Ozan ve Kerem’den olusan arkadas grubuna sorusunu
yonelterek farkli cevaplar aliyor. Dogru cevabi veren kimdir?

A) Segil B) Ash C) Ozan D) Kerem

Iklim Topraktaki Asit
degisiklikleri organik yagmurlar1
madde
miktarmin
Tuba Yesim artmast

Selin Belinay
18) Yukaridaki arkadaslardan hangisi hava kirliliginin sonucunu séylememistir?
A) Tuba B) Yesim C) Selin D) Belinay
Erozyon(toprak kaybr)
I) Agaclandirma
IT) Nadasa birakma
IIT) Kiigiik bas hayvanlar1 otlatma
IV) Ormandaki yasli agaclarin kesilmesi

19) Yukaridakilerden hangisiyle en aza indirilir?

A) | B) II C) I D) IV

karbondioksit Azot gazi Oksijen gaz1
=22 = > =

20) Yukaridaki gazlardan hangisi sera etkisine neden olur?

A) Karbondioksit B) Azot gaz1
C) Oksijen gazi D) Su buhari
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I) Insanlar IT) Hayvanlar
IIT) Bitkiler IV) Ayristiricilar

21)Su dongiisii aksarsa veya kesintiye ugrarsa yukaridaki canli tiirlerinden hangisi ya da
hangileri zarar goriir?

A)lvelll  B)llvelv  C)LllvelVv D)L I I velV

Sanayi
kuruluslarint
arttirmak

Geri doniisiimlil
urtinleri
kullanmak

Cevre
egitimine
6nem vermek

Agaclandirma
caligmalarini
arttirmak

& &
Ilker Burcu Secil Emre

22)ilker, Burcu, Segil ve Emre temiz bir cevre ve saglikli bir yasam saglamak amac1yla
fikir ortaya atmiglardir. Hangisi ya da hangilerinin fikirleri dogrudur?

A) Ilker ve Secil C) Ilker, Burcu ve Secil
B) Burcu ve Emre D) Ilker, Segil ve Emre

Enerji kaynaklarinin tikkenmeden uzun
stire kullanilabilmesi i¢in yenilenebilir
kaynaklara yonelmek gerekir

Ayse
23)Asagidakilerden hangisi Ayse’nin yorumuna ait bir 6rnektir?

A) Komiir B) Petrol C) Dogal gaz D) Jeotermal enerji
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ETKEN SONU

I) fosil yakitlarin kullanimi toprak kirliligi
1) atik sularin bosaltimi su kirliligi
M) organik giibreler hava kirliligi
IV) kimyasal ilaglar su kirliligi

24)Yukarida verilen etkenlerin yaratabilecegi ¢evre kirliligi 6rneklerinden hangisi ya da
hangileri yanhstir?

A) 1 ve Il B) Il ve IV C) I, Ilve Nl D) I1, 11 ve IV

25)

Atmosferdeki CO, '\

»| Tiketici

Yukarida verilen CO, dongiisiinde X yerine;

BN

)Etgil
IT)Yesil yaprakli bitki
I11) Parazit bakteriler

Canlilarindan hangisi ya da hangileri yerlestirilmelidir?

A) | B) I C) 1l D) 11, I
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Ek 2: izin Belgesi

KUBILAY iLKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE

KAHTA

Okulunuz 7.Smf &grencilerine 01/04/2009 ve 29/05/2009 tarihleri arasinda
ilkégretim 7. Sif Fen ve Teknoloji Ogretim Program “insan ve Cevre” Unitesinin
Ogrencilerin Cevre Bilinci Uzerindeki Etkileri konulu tez aragtirmami uygulamak {izere

okulunuzda aragtirma yapmak istiyorum.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Firat Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii 25/03/2009
ilkogretim ABD Fen Bilgisi Egitimi B&liimil Omer Faruk BOZAN

tezli yiiksek lisans dgrencisi.
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