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Yiiksek Lisans Tezi

Fen Ogretimi Laboratuar Dersi Fizik Deney Gruplarinn Isbirlikli Ogrenme

Etkinliklerinin incelenmesi

Ayten DURMUS

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
IIkégretim Anabilim Dah

Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Elazig-2012, Sayfa; XI + 98

Bu arastirma ile Isbirlikli Ogrenme Yontemi Ile Geleneksel Ogrenme
Yénteminin, Universite Ogrencilerinin Fen Ogretimi Laboratuar dersindeki laboratuara
kars1 tutumlari, Ogrencilerin bilimsel ve sosyal becerileri iizerindeki etkileri
incelenmistir.

Arastirmanin rneklemini Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen ve Teknoloji
Ogretmenligi 3.smifta okuyan 99 6grenci olusturmustur. Arastirmada karma arastirma
deseni uygulanmustir. Arastirma Fen ve Teknoloji Ogretmenliginde okumakta olan
3.smif  Ogrencilerinden bir deney bir kontrol grubu rastgele olusturularak
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri tutum Olgegi, gozlem formu ve yan
yapilandirilmis goriisme yontemi ile toplanmistir. Verilerinin analizinde aritmetik
ortalama, standart sapma, ve t testi kullanilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile
gozlemler ise video kamera ile kayit altina alinmistir. Goriismelerin analizinde igerik
analiz yontemi kullanilmistir.

Arastirma bulgularina gore; Fen Ogretimi Laboratuar dersinde 6grencilerin
laboratuara kars1 tutumlarinda isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme
yontemi arasinda anlamli bir farka rastlanilmamistir. Gozlem formu analiz edildiginde
alt boyutlarin her birinde isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine

gore daha olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Yapilan goriismelerde ise, isbirlikli



ogrenme yontemini dgrencilerin akademik ve sosyal yonlerden faydali buldugu ancak

yontemin tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmedigi sonucuna varilmaistir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli Ogrenme Yontemi, Fen Ogretimi, Laboratuar,

Fizik Deney Gruplari, Tutum, G6zlem ve Goriisme.
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ABSTRACT

Master Thesis

Teaching Science -Laboratory Studies
The Survey of The Activities of The Cooperative Learning on Physics

Experimental Groups

Ayten DURMUS

Firat University
Institute of Education Sciences
Department of Elementary Education
Department of Education Science
Elaz13-2012, Page; XI + 98

In this research, using Cooperative Learning Method and Traditional Learning
Method, attitude of the university students to the Laboratory Studies at Teaching
Science Courses and the effects on the scientific and social skills of them
were examined.

99 students that study Teaching Science and Technology at Education Faculty of
Firat University sampled this research. Mixed Research Design was applied on this
research. The research was carried out by the students who are at their 3rd year at
university and formed randomly as an experimental and a control group. The data of the
research was collected using an Attitude Scale, an Observation Form and a Semi-
structured Interview Method. When analysing the data, arithmetic average, standart
deviation, and t test were used. The interviews were recorded by a tape recorder and the
observations were recorded by a video camera. Content Analysis Method was used in
the analysis of the interviews.

According to the research results, at Teaching Science in Laboratory courses
there is no significant difference between Cooperative Learning Method and Traditional
Learning Method.with respect to students’ attitudes towards the course. When the

observation form was analysed it is stated that Cooperative Learning Method has more



\

positive effects when compared with Traditional Learning Method. But at the
interviews, it has been concluded that students prefer Cooperative Learning Method in
terms of scientific and social aspects but there is no change in the attitudes of the

method.

Key Words: Science Teaching, Laboratuary, Cooperative Learning, Attitude,

Physics Experimental Groups, Observation and Interwiev
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BIiRINCi BOLUM

1.GIRIS

Bu boliimde problem durumuna deginilmis, problem ciimlesi ve alt problemler
tanimlanarak, arastirmanin onemi agiklanmig ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
Arastirma ile ilgili bazi terimler tanimlanarak, varsayimlar ve kapsam-sinirliliklar
belirginlestirilmistir. Ayrica problem durumuna girmeden Once, konuya agiklik
getirmek amaci ile fen Ogretimi, 6gretme ve 6grenme ile ilgili genel bilgilere yer

verilmisgtir.

1.1. Problem Durumu

Giinlimiizde yaganan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler
yasam seklimizi onemli olgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hayatimiza etkisi, glinlimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi kadar acik
bir bicimde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel
ve teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin
bunlar dikkate alindiginda tlkeler, giiglii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin fen
ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siirecte fen derslerinin
anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir (MEB, 2006).

Fen; dogal ¢evreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin {iriinii olan
organize bilgilerden kurulu bilgiler biitiiniidiir. Fen bilimlerinin i¢erdigi bilimsel bilgiler
insanin, yeryiiziine gelisinden bu giine kadar, ihtiyaclarini gidermek icin dogal
cevresiyle etkilesmesi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siizlilmiis, diizene
konularak biriktirilmis, yiizyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilip denenmis ve
giivenilir oldugu kanitlanmis dayanikli bilgilerdir. Bunlar, insanin kendisini ve ¢evresini
daha 1yi arastirip anlamasmi kolaylastiran, fen alaninda yeni bilgiler elde etme
girisimleri igin temel bilgilerdir (Cilenti, 1985).

Dogadaki her olay fenin bir alaniyla ilgili oldugundan fen bilimi yagamin 6nemli
bir parcasidir. Fen ve Teknoloji; canli, cansiz, doga ile ilgili her tiirlii olayla
ilgilenmektedir. Fen ve Teknoloji; olgular, kavramlar, genellemeler, ilkeler, kuramlar ve
kendine 6zgii kurallar igerir. Fen ve Teknoloji egitiminin gelistirilmesi i¢in bu alanda
yenilikler yapilmis, bu yenilikler egitim reformlarmin bir pargasi olmustur (Dogru ve

Kiyici, 2005).



Birey fen ve teknoloji dersi ile planli ve amaglh bir sekilde ilk defa ilkdgretim
yillarinda karsilasmaktadir. Ogrencinin dogal diinyay1 anlamasi ve yorumlamasi, neden
sonug iliskisi ile muhakeme yeteneginin gelismesi, bilimi ve bilim adamlarin1 sevmesi,
onlar1 6rnek almasi bakimindan Fen Bilgisi dersi biiyilk 6nem tasimaktadir. Fen
egitiminde kullanilan 6grenme yontemlerinin saglikli bir sekilde uygulanabilir olmasi
ve arastirmalarla kanitlanmis 6grenme iriinlerinin yiiksek diizeyde getirisinin oldugu
O0grenme yontemlerinin kullanilmasi gerekir. Bilgi ve teknoloji ¢aginin yakalanmasi,
nitelikli, ¢aga uyum saglamis bireylerin yetistirilmesi ile miimkiindiir. Bu da fen
ogretiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini gerektirmektedir.
(Demiral, 2007).

Aydede’ye (2006) gore, geleneksel Ogretimde birgok problemlerle
karsilagilmaktadir. Bunlarin basinda 6gretilen bilgilerin kalic1 olmamasi, §grencilerin
bilgiyi smav i¢in Ogrenip sonra hizla unutmasi, bilgilerin bir kisminin &grenciler
tarafindan anlagilmamasi ya da yanlis anlasilmasi, 6grencilerin 6grendikleri bilgi ve
becerileri sonraki hayatlarinda kullanamamasi gibi problemler gelmektedir. Geleneksel
anlayistan kaynaklanan bu tiir sorunlar1 gidermek igin egitimciler daha etkili, verimli ve
cekici 0gretim yontemleri gelistirmek {izere bu yonde ¢alismaya baglamiglardir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisina gore dgrenci derste aktiftir. Ogrenci derste
aktif oldugu i¢in bilgiyi kendisi kesfeder, soru sorar, sorulara cevap arar, analizler ve
sentezler yapar, arkadaslariyla tartisir, paylasir, isbirligi yapar, deneyleri kendisi yapar,
kendi climlelerini kurar, sonuca ulagsmaya ¢alisir, kendi problemlerini kendisi ¢ozer. Bu
da oOgrencilerde kendine giiveni getirir. Ogrencilerde basartyl, giidiilemeyi,
motivasyonu, bilginin kaliciligini ve hatirda tutmayi artirir. Tiim bunlar gergeklesirken
aktif 6grenme yoOntemlerinde 6gretmen pasif halde degildir; tam tersine Ogretmen
rehberlik yapma gibi biiytik bir sorumluluk tasir.

Ogrenci merkezli dgretim yaklasimlarinda &gretmen, o6grencilerin bilgileri
kazanma yontemlerini bulmalarina yardimci olur. Ogretmen, dersin igerigini ve
yontemlerini 6grenci merkezli olacak sekilde hazirlar (Bilgin, 2006).

Son yillarda yapilan arastirmalarda aktif dgrenme yontemlerinin bireylerin
basarisini artirdigi, derse karsi olumlu tutum gelistirdigi ve bireylerde aragtirma-
sorgulama yapma, bilimsel ve elestirel diisiinme, paylasma, isbirligi yapma, her zaman
O0grenime acik olma, problemlerini ¢ozebilme gibi istenilen ozelliklerin

kazandirilmasinda etkin oldugu tespit edilmistir (Eyvazoglu, 2008).



Giliniimiizde Fen Bilgisi 6gretiminin temel amaci, her seyi bilen bireyler degil;
karsilagtig1 problemi ¢6zmek i¢in bilgiye ulasabilen, ulastig1 bilgileri analiz ve sentez
ederek problemin ¢ozimiinii gergeklestiren, bilgi tireten bireyler yetistirmektir. Bu
amaci gerceklestirebilmek i¢in egitim- 6gretim alaninda biiyiik gelismeler olmustur. Bu
modern egitim yaklasimindan biri de isbirlikli 6grenme yontemidir (Unliisoy, 2006).

Fen &gretimi alaninin 6zel nitelikleri, fen 6gretiminde degisik bilim dallarinin
yer almasi, farkli diizeylerde, farkli yetenek ve motivasyondaki Ogrencilere farkli
amagclarla 6gretim yapma gibi nedenler fen 6gretimi alaninda gesitli 68retme 6grenme
yontemlerine gereksinim duyulmasina sebep olmustur (Alkan ve Kurt, 2007). Fen
dersleri iginde yer alan fizik dersinin genellikle 6grencilerin anlamakta giigliik c¢ektigi,
bu nedenle de olumsuz tutumlarin kolaylikla gelisebildigi bir ders oldugu bilinmektedir.
Genellikle Ogrenciler tarafindan anlasilmakta oldukca giicliik cekilen bir ders olarak
nitelendirilen bu dersi sinif ortamindan farkli bir ortama yani laboratuara tasimak, dersi
deneylerle desteklemek hem dersi daha eglenceli bir hale getirecektir hem de 6grenci
derste kullandig1 kavramlar1 ve formiilleri somutlastirip konular1 daha iyi anlayacaktir.
Bu nedenle laboratuar c¢alismalar: fizik dersi i¢in onemlidir. Laboratuar ¢alismalarinin
baska tekniklerle desteklenmesi, daha etkili bir laboratuar ortami hazirlamamizda
onemlidir (URL 1).

Bina (1986), Cooper ve Mueck (1990)’a gore, grupla 6grenme yOntemi, her
ogrenci i¢in Onemlidir. Farkli yetenekleri, gereksinimleri, 6grenme bigimleri olan
Ogrencilere gore gruplar olusturulur ve Ogrenciler bu gruplarda calismaya devam
ederler. Grupta bulunan her o&grencinin, diger ogrencilerle olumlu etkilesimde
bulunmasi, arag-gerec, bilgi ve becerileri ortak paylagmasi saglanir. Ayrica grup liyeleri
konunun bir parcasindan sorumlu olmakla birlikte, konuyla ilgili caligmalarda da gruba
katkida bulunmalidirlar. Grupla dgrenme ydntemlerinden biri de “Isbirlikli Ogrenme”
yontemidir (Simsek ve dig., 2005).

Fen ve teknoloji egitiminde aktif 6grenme yontemlerinden, isbirlikli 6grenme
yonteminin  kullanilmasinin  6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlaria, sosyal iliskilerine etkisini ve ayni zamanda ogrencilerin uygulanan
yonteme iligkin goriislerini belirlemek icin bu aragtirmanin yapilmasma ihtiyag

duyulmustur.



1.2. Fen Ogretimi

Bir iilkenin kalkinmiglik diizeyi egitim ile 6lgiilir. Egitim ise bireyde istendik
davranis olusturma siirecidir. Ulkelerin kalkinmasi igin gerekli olan yetismis insan giicii
egitimle kazandirilan istendik davranislar sonucunda meydana gelmektedir. Bu nedenle
tilkelerin nitelikli insan gliciine sahip olabilmeleri i¢in egitim siire¢lerini iyi bir sekilde
planlamalar1 gerekmektedir.

Fidan (1996)’a gore egitim siireci sirali olarak 3 asamada gergeklesir:

1. Hedef

2. Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

3. Degerlendirmedir

Fen; dogal ¢evreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin iiriinii olan
organize bilgilerden kurulu bilgilerin biitiiniidiir. Fen bilimlerinin igerdigi bilimsel
bilgiler insanin, yeryiiziine gelisinden bugiine kadar, ,ihtiyaglarini gidermek ic¢in dogal
cevresiyle etkilesmesi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siiziilmiis, diizene
konularak biriktirilmis, ylizyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilip denenmis ve
giivenilir oldugu kanitlanmig dayanakli bilgilerdir. Bunlar, insanin kendisini ve
cevresini daha iyi arastirip anlamasini kolaylastiran, fen alaninda yeni bilgiler elde etme
girigimleri i¢in temel bilgilerdir. (Tagdemir, 2004).

Cilenti (1985)’ye gore bu temel bilgiler asagidaki gibi gruplandirilabilir:

1. Olgusal 6nermeler

2. Kavramlar

3. Genellemeler

4. Yasalar

5. Hipotezler

6. Teoriler

Fen ve teknoloji dersinin en biilyiik 6zelligi deney ve gozleme dayanmasidir. Bir
gbzlem sonucunda saptanmis olan gercek, sozel olarak ifade edilirse o gercegin tanimi
ortaya ¢ikar. (Tasdemir, 2004).

Bu baglamda fen ve teknoloji egitim programinin amaglari soyledir:

» Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diigiinsel zenginligi ile

heyecanini yasamalarini saglamak,
» Her simif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak

duygusunu gelistirmelerini tesvik etmek,



» Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak

» Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerilerini kazanmalarini saglamak,

» Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerilerini kazanmalarini saglamak,

» Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ile meslek se¢imi gibi konularda,
fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi
gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturabilmelerini saglamak,

> Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

» Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

» Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarin
saglamak,

» Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, cevre
sorunlari fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimlarini ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

» Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal gevrelere deger verme,
mantiZa deger verme, eylemlerin sonuglarini diistinme gibi bilimsel degerlere
sahip olmalarmi, toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir
sekilde hareket etmelerini saglamak,

» Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini saglamaktir (MEB, 2006).

Fen ve teknoloji 6gretimin amaglarina bakildigi zaman bireylerin dogay1 ve
yasadiklar1 ¢evreyi tanima etkinlikleri 6nem kazanmaktadir. Bireyin ¢evresini tanimasi
ve ¢evresinde meydana gelen olaylar1 anlayip, yorumlayabilmesi i¢in, &grenilecek
bilgilerin zihinde yapisallastirilmast ve bireye 6zgii ¢ikarimlar olmasi gerekmektedir.
Dogada meydana gelen olaylardan g¢ikarim saglamak igin ise bireylerin doga ile
etkileserek ve dogadaki olaylar1 gozleyerek, deney yaparak bilgileri edinmeleri gerekir.
Buda Ogretim ortamlarinda yapisalct yaklagimin kullanilmasi geregini ortaya

¢ikarmaktadir.



Fen bilimlerinin uygulanmas: ilk ve orta 6gretimde baslangigta Fen ve teknoloji,
lise diizeyinde ise fizik, kimya, biyoloji ve matematik dersleri seklindedir. Yiiksek
Ogretim uygulamalarinda bu dallar lisans ve yliksek lisans diizeyinde verilmekte, ayrica
kendi iglerinde alt dallara 6rnegin fizik-mekanik, kimya-analitik kimya-organik kimya,
biyoloji zooloji-botanik, matematik-bilgisayar-istatistik gibi alt dallara ayrilmaktadir.

Bugiiniin teknolojik toplumunda, vatandaglar bir¢ok bilimsel sorun hakkinda
bilgi sahibi olmak zorundadirlar. Fen ve teknoloji okur-yazarligi olan vatandastan su
davranislar beklenir:

» Anahtar kavramlari ve ahlaki degerleri kullanmak,

» Sonuglarini dikkate alarak bir eyleme gegmek,

» Siipheci olmak,

» Dogal olaylar1 ve dogal olaylara iliskin insan kaynaklarin1 anlamada akilci ve

yaratici olmak,

» Dogal diinya ile insan yapisi diinya i¢in merakli olmak; bu diinyalar1 taktir

etmek (YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1997).

Bu davranislara sahip olan bireyler, giinlilk yasamda karsilastiklar1 problemlere
¢oziim yollar1 bulmada yaraticidir. Cevresinde olup-biteni anlamaya calisir ve yaptigi
davramislarin  sonuglarina katlanacagini bilir (YOK/Diinya Bankast Milli Egitimi
Gelistirme Projesi, 1997).

Yapilan arastirmalar fen bilimleri konular1 ve laboratuar uygulamalar ile ilgili
bircok kavram yanilgisinin oldugunu gdstermektedir. Bu da 6gretmen olarak mezun
olan iiniversite 0grencilerinin bu kavram yanilgilari ile mezun oldugunu ve kavram
yanilgilarint ileriki yasantilarinda da devam ettirdigi sonucuna varabiliriz. Daha da
ilginci bu kavram yanilgilarin1 kendi 6grencilerine aktardigini bunun sonucunda da kisir
dongili olustugundan bahsedebiliriz. Son yillarda gelistirilen Ogretme ve Ogrenme
etkinliklerinin bir amaci da kavram 6gretimin saglamak, kavram yanilgilarint minimum
seviyeye indirmek ve kavramlar arasi iliskilerin kurulmasini saglamaktir (Tasdemir,
2004).

1.3. Ogretme ve Ogrenme
Egitim siireci ¢ok boyutludur, siireklidir, yasam boyu devam eder, yasantilarla
kazanilir. Zaman ve yer acisindan sinirsizdir ve her seyden onemli olarak ta kiiltiirii

olusturur. Ogretme ise 6grenme etkinliklerini yonlendirme yada kilavuzlama isidir.



Yani davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmas: siirecidir.
Burada s6zii edilen 6grenme kavrami, yasanti {iriinii ve az ¢ok kalici izli davranig
degisikligidir (Demirel,2002).

Ogrenme, belli bir uyariciya karsi belli bir bicimde davranma aliskanligini
kazanmadir. Bunun i¢in giiniimiiziin davranis psikologlar1 ve egitimcileri 6grenmeyi,
“davrams degisikligi” olarak tanimlamaktadirlar (Cilenti, 1985). Ogretme ise dgrenme
isinin saglanmasidir. Formal olarak okul ortaminda planlanan ve diizenli bir sekilde
sunulan 6gretme isine 6gretim denir.

Egitim isinin sonunda, insanlara yeni davraniglar kazandirmak amaglanmaktadir.
Davranig degistirme iginin hangi faaliyetler yoluyla ve nasil ger¢eklesecegi hususu bizi
dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak icin diizenlenen 6gretme siirecine
gotiiriir. Egitim sistemindeki tiim faaliyetlerin 6grenmenin olustugu etkilesim ortaminin
etkililik derecesinin artmasi igin yapilmasi beklenir (Fidan, 1996). Nitekim gelistirilen
yeni yontem ve tekniklerde 6grenmenin olusmasini kolaylastirmak ve ogrenilen
bilgilerin kaliciligini arttirmak amacini giitmektedir.

Gegerli 6grenme yasantilari olusturmayr amaglayan 6gretme durumlar cesitli
Ogretim yontemlerinden faydalanarak tasarlanir ve uygulamaya konulur. Bu
aciklamalara gore 6gretim metodunu 6grenciyi hedefe ulastirmak i¢in izlenen yol olarak
tanimlayabilecegimiz gibi; Ogrencilere biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlu
yeterlilikler kazandirmak amaciyla yapilan gozlem, deney, planlama ve uygulama
caligmalarinin tiimii olarak aciklayabiliriz (Tagdemir, 2003). Programda diizenlenen
tiniteler ve segilen konular islenirken izlenecek yollar, bagvurulacak etkinlikler, cocukta
beklenen davranis degisikliginin meydana gelip gelmeyecegini ve dolayisiyla egitim
amaglarinin  gerceklestirilmesinde 6nemli rol oynar. Bu bakimdan &gretmenin
ogrenciyle birlikte sinif iginde veya disinda amaclara dogru yapacagi caligmalar, egitim
olusumuna etki yapan ve en 6nemli faktorlerdir. Bu sebeple, 6gretmen, egitim, 6gretim
caligmalarinda; 6grencileri, amaclara ulastiracak metotlar1 ve etkinlikleri benimsemeli
ve uygulamalidir (1lkdgretim Programi, 2002).

Egitim hedeflerinin gerceklestirilmesi uygun bir yontemin secilmesine baglidir.
Ogretmenlerin secici olmasi ¢ok farkli yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile
olmalhidir (Demirel,1999). Kullanilacak yontemin se¢ilmesinde 6gretmene Onemli
gorevler diiser. Yontemin sec¢imi, uygulanmasi ve sonuclarin degerlendirilmesinde

ogretmenlerin bakis agilar1 dnemlidir. Ogretmen ydntem ve tekniklere hakim olmal,



smiftaki yontem gegislerinde etkinlikleri bilmelidir. Ogrencilerin dgrenmelerinde yeni

gelistirilen yontem ve teknikleri takip etmelidir.

1.4. Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Fen ve teknoloji Ogretiminin verimli ve kalici olabilmesi igin, kullanilacak
yontem ve tekniklerin 6grenci seviyelerine uygun olmasi ve daha ¢ok duyu organina
hitap etmesi gerekmektedir. Bunun i¢in fen ve teknoloji programinda, ¢agdas 6gretim
yontem ve teknikleri ile birlikte Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak ve
bilimsel yontem kullanmaya firsat tantyacak, 6grencilerin sadece bilissel degil duyussal
ve devinigsel gelisimlerine ayrica ¢oklu 6lgme ve degerlendirmeye yardimci olacak
yeterli diizeyde kaynak, arag-gere¢, deney, gezi-gozlem, arastirma-inceleme, proje ve
uygulamalarmdan yararlanilmasi &nerilmektedir ( Unal ve Ergin, 2006 ).

Glinlimiiz egitim anlayisina gore etkili bir egitim-0gretim siireci igin
Ogretmenlerin, 0grenmeyi en ist diizeye ¢ikaracak 6gretim yontemini belirlemeleri ve
bu yontemi uygulamalar1 gerekmektedir. Bununla birlikte ilkdgretim kurumlarindaki
ders kitaplar1 ¢ercevesinde bazi Ogretmenlerin geleneksel anlatim yoOntemlerini
kullandiklari, bazilarinin ise Ogrencileri aktif hale getirdigine inandiklar1 yazdirma
yontemlerini kullandiklar1 goriilmektedir (Simsek ve dig., 2005). Ancak Ogrenciler,
bireysel diisiincelerini 6zgiirce agiklayabildikleri, tartisabildikleri ve birbirlerini
onemseyerek dinleyebildikleri ortamlarin 6grenme-6gretme etkinliklerini daha etkili,
verimli ve siiratli kilmasim1  saglayan  “Isbirlikli Ogrenme Yontemini”
benimsemektedirler (Doolittle, 1997).

Isbirlikli 6grenme ydntemi, John Dewey’ in problem ¢dzme yaklasimi ornek
alinarak gelistirilmistir. Ayrica Vygotsky ve Slavin’in de o©nemli katkilan
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarda, isbirlikli 6grenme ydnteminin kullaniminda
bliylik bir artis oldugu ve yeni bir 6grenme kurami olarak egitim-6gretim ortamlarinda
yerini aldif1 belirtilmektedir (Webb, 2002). Ozellikle son yillarda {iniversite ve
liselerdeki 6gretim yontemlerine bir alternatif olarak ilgi goriilmektedir. Bu yonteme
son zamanlarda artan ilginin nedeni 6grencilerin grup ¢alismalart siiresince, uygulanan
stratejiler ve problem ¢6zme yontemleri ile birlikte kendilerinin ve diger 6grencilerin
bakis agilar1 arasindaki tanimlama, karar verme ve yardimlagmalariyla birbirlerinden

degisik yollar ile bir¢cok sey dgrenebildikleri gergegidir (Bearison, 1986).



Isbirlikli 6grenme yontemi, bircok egitim bilimci tarafindan tanimlanmis ve
cesitli sekillerde isimlendirilmistir. Demirel ve Un (1987) ve Acikgdz (1992);
“Cooperative Learning” kavrammi “Isbirlikli 6grenme” olarak isimlendirirken,
Gomleksiz (1993) bu kavrami “Kubasik Ogrenme” olarak adlandirmistir. Farkli
caligmalarda “Cooperative Learning” kavrami; “Work Group, Collobarative Learning ,
Collective Learning, Learning Communities, Peer Learning, Reciproal Learning, Team
Learning, Study Circles, Study Group, Peer Teaching ve Team Work™ gibi kavramlarla
paralel olarak adlandirilmaktadir. Adlandirmalar farkli olmasina ragmen igerik
bakimindan 6nemli benzerlikler bulunmaktadir ( Doymus ve dig., 2005).

Isbirlikli 6grenme yontemi, Ogretmen merkezli olmaktan ziyade ©ogrenci
merkezli olup aktif rolii 6grencinin istlendigi bir 6grenim yontemidir (Cooper ve
Mueck 1990). isbirlikli 6grenme yontemi, giidillemeyi ve alikoymayr artirmak,
ogrencilerin kendilerine ve diger arkadaslarina iliskin olumlu imaj gelistirmelerinde
yardimci olmak, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme giiciinii gelistirmek ve isbirligine
dayali toplumsal beceriler konusunda yiireklendirmek i¢in kullanilan bir sinif 6grenme
yaklasgimidir (Gomleksiz, 1993). Isbirlikli, 6grenme, oOgrencilerin kiigiik karma
gruplarda calistiklar1 bir sinif 6grenme ortami1 (Watson, 1992), ve 6grencilerin simif
ortaminda kiigiik karma gruplar olusturarak ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir
konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklar1 grup basarisinin degisik yollarla
odiillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir (Delen, 1998). Ayrica, grencilerin kiiciik
gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek Ogrenmeyi
gerceklestirme siireci olarak ele alinan bir yontem (Agikgdz, 2003) ve Ogrencilerin
kiiglik karma gruplarda birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek birlikte ¢alismalarina
dayali 6grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve Johnson, 1992).

Genel olarak isbirlikli 6grenme yoOnteminin baglica ozellikleri su sekilde
siralanabilir:

1. Isbirlikli 6grenme yonteminde grup tarafindan belirlenen amag, her dgrenci

icin 6nemli olarak algilanir.

2. Farkli yetenekleri, gereksinimleri ve 6grenme bigimleri olan 6grencilere gore

kiimeler olusturulur ve 6grenciler bu kiimelerde calisir.

3. Ogrencinin kiimesi ile birlikte, dersin amacina ulasma beklentisi ve ¢abasi

ortak 6zelliklerin basinda gelir.

4. Her 6grenciden, diger 6grencilerle olumlu etkilesimde bulunmasi beklenir.
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5. Kiime igerisinde Ogrenciler arasinda gerekli arag-geregler ile diisiinceler
paylaslir.

6. Kiime iiyeleri konunun bir par¢asindan sorumludur ve konusuyla ilgili olarak
kiimesine katkida bulunur. Diger 0&grenciler ise; destek, yardim ve
pekistirmede temel kaynak olarak kabul edilir.

7. Degerlendirmelerde, kiime iiyelerinin kiime ¢alismalarina katkilar1 esas alinir.

8. Kiimeler, basar1 diizeylerine gore birbirleriyle karsilastirilabilir. Bireysel
olarak dgrencilerin birbirleriyle karsilastirilmasi yapilmaz.

9. Ogretmenin ortam diizenleyici ve gerektiginde yardimci, destekleyici bir rolii

bulunmaktadir (Sholomo, 1990; Gémleksiz, 1997).

1.4.1. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Temel Ogeleri
Isbirlikli 6grenme yontemini diger 6grenme ydntemlerinden ayiran ve distiin
kilan bazi kritik &zellikleri bulunmaktadir. Isbirlikli 6grenmenin bu kritik 6zellikleri

sOyle siralanabilir:

Karsihikl Dayamisma (Esit Katilim)

Pozitif bagimlilik Ogrencinin, grup ftyelerinin basarisinin kendisine, kendi
basarisinin grup iiyelerine yarayacagini, kendisi basarili olamazsa grubunun da basarili
olamayacaginm fark etmesidir. Grup basarisinin birlikte ¢aligmayla geldiginin farkinda
olan bireyler, gruptaki diger arkadaslarinin da basarili olmalar1 gerektigine inanir ve
onlarinda basarili olabilmeleri i¢in calisir. Boylece grup elemanlarmin aralarinda,
basar1 igin gerekli olan pozitif bagimlilik ortaya cikar. Odiillerin kiime basarisina
baglanmasi, paylasilmis bir grup kimliginin yaratilmasi, gorevin takim iiyelerine
paylastirilmasi, Ogrencilere birbirlerini tamamlayici roller verilmesi ve kaynaklarin
boliistiiriilmesi  grup igerisindeki pozitif bagimliligi arttirmaya yonelik bazi

etkinlikleridir (Simsek, 1993).

Bireysel Sorumluluk

Geleneksel 6grenme yontemlerinde bireylerin basarist sinavlardan ve testlerden
almis olduklar1 puanlarla belirlenirken, isbirlikli 6grenmede bu deger %3’liik bir kismi
olusturur ve geri kalan puanlar igbirlikli 6grenme aktivitelerinden gelir (Doymus ve

dig., 2005). Isbirlikli 6grenmenin en dnemli amaglarindan biri, 6grencilerin ortak bir
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ama¢ dogrultusunda kiiclik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek
calismalaridir (Acikgdz, 1992). Yani grubun basarisi, her 6grencinin bireysel
yeteneklerine, cabasina diger arkadaslar ile iletisimine ve lizerine diisen gorevi yerine

getirmesine baglidir.

Yiiz Yiize Etkilesim

Ogrenmelerin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in, grup iiyelerinin birbirlerine
yardimc1 olmalari, birbirlerini gilidiilemeleri ve bilgi ve kaynak paylagiminda
bulunmalar1 gerekir. Bagka bir deyisle yiiz yiize etkilesimde &grencilerin ¢aligmalarini
tartismalari, agiklamalari, anladiklar1 islemleri ve ders igeriklerini birbirlerine
anlatmalari, birbirlerinin fikirlerinin ve performanslarinin kritigini yapmalar1 gerekir
(Bilgin ve Geban, 2004). Boylece 0Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmeleri ve
ogrenmelerinin daha kalici olmasi saglanmis olur. Ayrica biiyliik smif tartigsmalarina
katilmaktan rahatsizlik duyan veya cekinen &grenciler kiiciik gruplarda daha rahat

tartisma faaliyetlerine katilirlar ve aktif olurlar (Gomleksiz, 1993).

Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenme smiflarinin cogunda &grencilere bir fikri elestirebilme
kabiliyeti, 6zgliven, empati yapabilme, baskalarina giivenme, 1iyi iliskiler kurabilme ve
aktif dinleme gibi sosyal beceriler kazanmalar1 gerekliligi 6gretilir (Doymus ve dig.,
2005). Ogrencilere bu beceriler kazandirilmadan gruplarin basarili olmas1 beklenemez.
Bu nedenle caligmalara baslamadan once 6grencilere bu becerilerin kazandirilmasi

biiylik 6nem tagimaktadir.

Grup Isleyisinin Degerlendirilmesi

Grup isleyisinin degerlendirilmesi; grup liyelerinin, grubun olumlu ve olumsuz
yonlerini tartistiklar1  bireysel ve grup amaglarini ne diizeyde gergeklestirip
gerceklestiremediklerini  degerlendirmesini  ve  birlikte c¢alisma  becerilerinin
gelistirilerek devam ettirilmesini ifade eden bir siiregtir. Boylece grubun eksiklikleri
giderilerek hedeflere ulasmada daha etkili ve verimli yollar ve ¢ozlimler iiretilmesi

saglanir.
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Grup Biiyiikliigiiniin Belirlenmesi ve Gruplarin Olusturulmasi

Genellikle gruplar onceki basarilari, cinsiyet ve karakteristik 6zelliklerine gore
olusturulur. Karakteristik 6zellikleri yas, etnikleri, hobileri, ilgi alanlar1 gibi olgulari
icermektedir. Tim bunlar degerlendirilmeye alinarak 6grenciler gruplara yerlestirilirler
ve igbirlikli 6grenme aktivitesi daha yiiksek olan bir grup olusumu saglanir (Cooper ve
Mueck, 1990). Isbirlikli 6grenmede olusturulan gruplara, grup ruhu kazandirmak igin
bireyler birkag giin veya hafta birlikte tutulur ve bdylece gruplarina bir isim bulur, grup
amblemlerini gelistir, grup renklerini hatta grup sloganlarini bile segerler. Bu olusumlar
onlarda farkinda olmadan grup ruhunu dogurur (Susan ve Susan, 1990). Cinsiyet
konusunda kiz ve erkek 6grenci sayisinin esit olmasina ¢alisilmalidir. Ciinkii grupta az
sayida kiz Ogrenci varsa ve lst diizey Ogrenme yeteneklerine sahip degillerse,
tartismalarin diginda birakilirlar. Aksine grupta erkek 6grenci sayisi az ise, bu durumda
erkek Ogrenciler, eger bir 6grenme giicliigii yoksa ve utangac¢ degillerse, grupta daha
baskin olma egilimine girerler (Baykara, 1999). Grubun biiyiikliigii dersin tiiriine, dersin
konusuna, 6grencilerin yasina, grup ic¢indeki ¢alisma deneyimlerine, mevcut miifredat
ve materyalin durumuna ve de dersin siiresine bagh olarak degisir. Isbirlikli 6grenme
gruplarinda, grubun kag kisiden olusacagi konusunda ideal bir say1 bulunmamaktadir.

Genelde 2-6 6grenci arasinda olmalidir (Johnson, 1992; Sharan, 1989; Slavin, 1988).

Grup Odiilii

Isbirligini tesvik edici yapt ve grup bagimliligi, biitiin grup iiyelerinin bagarili
olduklarinda odiillendirilmeleri ile saglanir. Bu 6diil not, 6gretmenin onaylamasi,
basarili gruplarin adlarinin sinif panosuna yazilmasi veya kii¢iik hediyeler olabilir.
Sherman (1989), bu 6diil yapisinin grubu olusturan iiyelerin birbirlerine yardim ederek

yeterli bir diizeyde onlarin motivasyonlarini arttirict etki yaptigini belirlemistir.

Esit Basar1 Firsati

Isbirlikli 6grenme gruplarinda her {iye kendi basarisinin gruptaki diger iiyeler
basarisina bagli oldugunu bilir. Bu nedenle grup arkadaglariin 6grenmesine yardimei
olur. Stire¢ sonunda elde edilen basar1 gruptaki her bireyin katkisiyla elde edilmis grup

basarisidir.
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1.4.2. 1Isbirlikli Ogrenme Gruplarim Geleneksel Gruplardan Ayiran
Ozellikler

Biitin ~ grup  ¢alismalarn  isbirlikli  6grenme  etkinlikleri ~ olarak
degerlendirilmemelidir. Ogrencilerin birbirine yakin oturmalar1 ve onlarmn bir grup
oldugunu sodylemeleri isbirligini saglamamaktadir (Johnson ve Johnson, 1990). Her
kiiciik grup c¢alismasi, ozellikle okullarimizda uygulanmakta olan kiime calismasi da
isbirlikli 6grenme degildir. isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 smiflar, ne ¢ocuklarin tek
tek ya da gruplar halinde yaristiklar1 ne de siralar halinde oturup Ogretmenleri
dinledikleri ya da bireysel calisma yaptiklar1 yerlerdir. Aksine isbirlikli siniflar,
cocuklarin kiiciik gruplar halinde etkilesimde bulundugu, 6gretmenlerin aralarda
dolasarak gereksinim duyanlara yardime1 oldugu yerlerdir (A¢ikgdz, 1992).

Isbirlikli 6grenmeyi diger kiiciik grup calismalarindan ayiran en énemli 6zellik
grup calismasinin  grup {yelerinin isbirligi yapmalarmi saglayacak bigimde
yapilandiriimasidir. Ogrencilerin yalmz 6grenmeleri 6nemliyken digerleriyle calisarak
ogrenmeleri de en az bunun kadar énemlidir. Johnson ve Johnson (1989), gruptaki bir
cocugun bireysel olarak hedeflerine ancak diger iiyeler de basarili olurlarsa
ulasabilecegini sdyler ve ona gore igbirlikli 6grenme gruptaki ¢ocuklara iki sorumluluk
verir:

» Hedeflenen davranigi 6grenmek,

» Diger grup iiyelerinin hepsinin ayni sekilde yaptigindan emin olmak.

Tablo 1. isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme gruplari arasinda dgretmenin
ve dgrencinin rolii, 6grenme etkinligini planlama, uygulama ve degerlendirme siirecleri

acisindan farkliliklarini ortaya koymaktadir.
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Tablol. Isbirlikli ve geleneksel (kiime) 6grenme gruplar1 arasindaki farklar (Miller,
1989; Johnson, Johnson ve Holubec, 1990; Gomleksiz, 1993).

isbirlikli Ogrenme Gruplar

Geleneksel Ogrenme Gruplari

Grup tlyeleri arasindaki olumlu bagimliliga dayalidir.
Gruptaki bir ¢ocuk bireysel olarak hedeflerine ancak
diger cocuklar da basarili olursa ulasabilir. Bu
bagimliligin i¢inde amag, 0diil, kaynak, rol, sembol
tanitim, fantezi birligi, gorev ve tepki bagimlilig

vardir.

Grupta olumlu baglilik

gbzlenmez.

Heterojen gruplar olusturulur. Gruplar, yetenek,

cinsiyet, 1k, sosyal ve kisilik Ozellikleri agisindan
karmadir. ve zayif

Boyle bir gruplama, engelli

cocuklarin sinif ta bir yeri olmasini saglar.

Homojen bir grup yapisi gozlenir.
Heterojen gruplari

olusturulmasina dikkat edilmez.

Liderlik grup iiyeleri arasinda paylagilmaktadir. Grubu yoOnlendiren bir lider
vardir.

Uyeler birbirlerinin 6grenme sorumlulugunu tagirlar. | Uyeler  nadiren  digerlerinin

Grup sorumlulugu var. Ogrenmesi  icin  sorumluluk
duyarlar. Bireysel sorumluluk
var.

Her {iyenin en iyi derecede Ogrenebilmesi i¢in liyeler

iyi calisma iligkilerinin yapilandirilmasi

amaglanir. Gruptan ¢ikmis tek bir iiriine vurgu yapilir.

arasinda

Is ve devamlilik &nemsenir. Ilerlemeye yonelik

dayanisma var.

Cogunlukla tek basina calisma

vardir. Grup tyeleri bireysel
iriinler yaratirlar ve yapilan ise

Onem verirler.

Sosyal beceriler dogrudan oOgretilir (liderlik, iletisim
yetenegi, birbirine kars1 diirtistliik, karar verme, grup

icindeki ¢atigmalarin ¢6ziimii, paylagsma gibi).

Sosyal becerilere daha az onem
verilir. Bireyler arasi iliskiler ve

kiigiik grup becerileri genellikle

yanlis bi¢imlendirilir, yarisma
vardir.
Ogretmenin gdzlemci ve katilimer bir rolii vardir. Grup | Ogretmen  gruplara  nadiren
siirecinde ortaya cikan sorunlart ¢ozer, yonlendirme | karigir, gozlemlerde bulunur,
yaparak doniit verir. gruba Onem vermez, bireysel

calismalar degerlendirilir.
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Ogretmen, gruplarin daha etkili calisabilmesi igin | Uygulama siirecindeki gerekli

uygulama- siirecindeki gerekli islemleri yapilandirir. islemlerin yapilandirilmasina
dikkat edilmez

Grup Tyelerine bireysel sorumluluk verilir. Bu | Grup c¢alismasinda paylasimi

sorumluluk her {iyenin degerlendirilecegi ve calisacagi
materyalle ilgilidir. Uyeler birbirlerine ilerlemeleri ile
ilgili doniit verirler. Grup iyeleri kime yardim edilmesi

ve kimin gilidiilenmesi gerektigini bilirler. Grup, amaca

saglamak i¢in yeterince bireysel
sorumluluk yoktur. Birbirlerinin
ara

calismalarindan sira

yararlanma gozlenir.

ulagmak i¢in belirledigi yolda grup etkinligini en iyi

kullanacak sekilde ilerler.

1.4.3.isbirlikli Ogrenme Yontemi Teknikleri
Isbirlikli 6grenmenin su ana kadar gelistirilen ve iizerinde yapilan calismalarin

devam ettigi 15-20 gesit teknigi bulunmaktadir (A¢ikgoz, 2003)

Takim Oyun Turnuva Teknigi

Yontem 1978 yilinda De Vries tarafindan gelistirilmistir. Takim oyun
turnuvalari iki ana kisimdan olusur. Ogrenciler yetenek, cinsiyet ve yarismaci 6zellikleri
dikkate alinarak 4-5 kisilik takimlara ayrilirlar. Bu takimlarin ilk gorevi turnuvada
tiyelerin en iyi bir sekilde gdrev yapmasi icin kendi iiyelerini hazirlamaktir. Ogretmen
Ogrenilmesi istenen konularla ilgili bir giris yaptiktan sonra takimlara konuyla ilgili
materyal dagitir. Her takim icersindeki iiyeler birlikte calisir ve takim {iyelerinin hazir
olduklarindan emin olmak i¢in birbirlerine soru sorarlar. Takim ¢alismalarindan sonra
takim tiyeleri genellikle haftada bir kez yapilan turnuvalarda 6grendiklerini gosterirler.
Turnuva i¢in G6grencilerden iicer kisilik turnuva masalari olusturulur. Masalardaki
Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan ve ¢alisma kagitlar tizerinde sinifta sunulan konulari
kapsayan basit akademik konularda yarisirlar. Turnuva masalarindaki 6grenciler
takimlarinin temsilcisi olarak yarisirlar. Her bir 6grencinin kendi turnuva masasinda
kazandig1 puanlar, toplam takim puanina ilave edilir. Turnuvayr takiben Ogretmen
basarili takimlar1 ve en iyi puani alanlar agiklayan bir kagit hazirlar. Takimlardaki
elemanlar ayn1 kalmasina ragmen turnuva masalarindaki Ogrenciler yarigmadan

yarismaya degistirilir.
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Ogrenci Takimlar1 Basar1 Gruplar1 Teknigi

Bu teknik Slavin tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte turnuva tekniginde
oldugu gibi dgrenciler 4-5 kisilik takimlara ayrilir. Ogrenciler takimlar igerisinde 15
dakikalik siireler dahilinde turnuva etkinliklerinde bulunurlar. Ogrenciler kendi
takimlarinda 6grenmeleri gereken konuyu calistiktan sonra yaklasik 15 dakikalik bir test
alirlar. Ogretmen, dgrencileri bu testten aldiklar1 puana gore basari sirasina dizer. En
basaril1 6 6grenci birinci gruba, daha sonraki 6 6grenci ikinci basar1 grubunu olusturur.
Ogrenciler bu basar1 grubundaki siralarma gore takimlarina puan kazandirirlar. Her
grubun birincisi 8, ikincisi 6 ve liglinciisii 4 puan kazandirir ve bu sekilde devam eder.
Boylece 6grenciler kendisini siniftaki tiim 6grencilerle karsilastiracagi yerde, kendisi ile
ayni basar1 grubuna giren 6grencilerle karsilastirip, yetenegi oraninda takimina katkida
bulunmus olur. En basarili grup 6rnegi turnuva tekniginde oldugu gibi takim puanina

katki i¢in firsat esitligini saglar.

Ayrilhip Birlesme Teknigi (Jigsaw-Uzman Gruplamasi)

Bu yontem 1978 yilinda Aronson tarafindan gelistirilmistir. Yontem sayesinde
grup i¢indeki her 6grenciye, dersin her bir boliimii i¢in bilgi karsilastirmast yapma
firsat1 tanmir. Dolayisiyla 6grenci, diger lyelerin basarist i¢in kendini sorumlu
hissediyor. Yontemde gruplar arasinda isbirligi saglanabiliyor. Ciinkii 6grenci diger
gruplarda dersin boliimlerinin nasil 6grenildigini, bu siirecte neler yapildigini aragtirmak
zorunda kaliyor. Bu yontemin o6zelligi, bireyselligi 6n plana ¢ikarmasi ve Ogrenci
notlarinin siavlarda gosterdikleri performansa bagli olmasidir. Dolayisiyla basart i¢in
grup 6diilii yok. Ogrenci dersin tiimiiniin 6grenilmesinden bireysel olarak sorumludur
(Knight ve Bohlmeyer, 1990).

1980 yilinda Slavin tarafindan gelistirilen 2. Jigsaw modeli ise grup i¢i 6grenme
timleri arasinda rekabet olusturmak amacini giidiiyordu. Yontemin igbirlik¢i yonii,
timlerin basarilarina gore ozel oOdiiller verilmesi. Ancak bu odiiller de timler i¢inde
bireylerin performansina bagli. Her 6grencinin takim skorunu artirmada esit sansi var.
Her 6grenci bireysel olarak sorumludur (Knight ve Bohlmeyer, 1990).

3. Jigsaw modeli ise 1986 yilinda Kagan tarafindan gelistirildi. Daha ¢ok iki dil
konusulan simiflarda, farkli diizeylerde Ingilizce konusan 6grenciler arasinda uygulanan
bu modelde Ingilizce konusan, konusamayan ve her ikisini de konusanlar arastirma

kapsamindalar. Gruplar i¢in hazirlanan tiim materyaller iki dil olarak hazirlaniyor.
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Gruplarin kurulmasi ve grup siirecinin degerlendirilmesi bu ortamda oluyor (Knight ve

Bohlmeyer, 1990).

Kiiciik Gruplarla Ogretim Teknigi

Ogrenciler dgretmenin sectigi genel bir konu alani i¢inden alt konular1 seger ve
sonra iki ile alt1 liyeden olusan kii¢iik gruplar i¢inde organize olurlar. Bu gruplar
konulariyla ilgili veri toplar ve arkadaslariyla tartisirlar. Daha sonra konuyu kendi
aralarinda alt boliimler halinde paylasarak sinifa sunarlar. Tiim gruplarin bu sekildeki

sunusu dgrenciler tarafindan degerlendirilir.

Grup Arastirmasi Teknigi

Dewey tarafindan temelleri atilan bu ydntemde bireyler arasi diyalog on
plandadir. Siniftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine énem verilir. Isbirlikli
etkilesim ve iletisim kiiclik gruplarda elde edilir. Grup arastirmasi yontemi daha sonra
ozellikle Sholomo Sharan tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemde etkinlikler daha ¢ok
ogrenciler tarafindan yiiriitilmektedir. Ogrenciler bir konuyu planlayarak, o plam
uygulayarak, bilgi toplayarak, o bilgileri ¢ok yonlii bir problemin c¢6ziimiinde
kullanarak, sentezleyerek ve ¢aligsmalarini birlestirerek aragtirma yaparlar. Bu yontemin
baslica dort 6zelligi vardir. Ilk olarak, secilen konu alt konulara ayrilarak kiiciik gruplar
halinde ¢alismakta olan dgrencilere verilir. Ikinci olarak, calisma konular1 bagimlilig
saglayici isbdliimiinii gerceklestirecek bicimde diizenlenir. Ugiincii olarak, dgrenciler
arasinda ¢ok yonlii iletisim kurulur. Bunun i¢in 68renciler iletisim ve sosyal becerilerin
kazandirildig1 bir 6n yetistirmeden gegirilirler. Dordiincii 6zelligi ise 6gretmenin kaynak
kisi ve kolaylastirici olma roliidiir. Ogretmen gruplar arasinda dolasarak &grencilere

karsilastiklar sorunlarin ¢éziimiinde yardimci olur (Sharan ve Lazarowitz, 1980).

Takimin Belirleyici Oldugu Bireysellik Teknigi

Yontemde temel vurgu, motivasyon tizerindedir. Slavin bu yontemi 1985 yilinda
gelistirmistir. Farkli yetenekleri olan &grenciler kiiciik gruplar olustururlar. Bu
gruplarda soru ve cevap kagitlari ile birbirlerini 6lgerler. Karsilikli cevaplarini kontrol
ederler. Ogretmen 5-6 dakikaligina belirledigi Ogrencileri grup disina ¢ikararak

hatalarin1 nasil diizeltecekleri konusunda onlar1 bilgilendirir (Knight ve Bohlmeyer,
1990).
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Ogrenci Basar1 Timleri

1980 yilinda Slavin tarafindan gelistirilmistir. Yontemde gruplar arasi rekabete
vurgu yapiliyor. Ogrenciler grup icinde birbirine ders vererek, birbirlerini egiterek
rekabete kendi gruplarini hazirhiyorlar. En 6nemli grup odiilii ise siif gazetesinde

grubun isminin gegmesidir (Knight and Bohlmeyer, 1990).

Birlikte Ogrenme

Arastirmada bu igbirlikli 6grenme teknigi kullanilmistir. Bu teknigi ana
hatlariyla soyle agiklayabiliriz. A¢ikgdz’lin (2007) aktardigina gore birlikte 6grenme
teknigi Johnson ve Johnson tarafindan 1991 yilinda gelistirilmistir. ilk sekliyle en
onemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi is
boliimii ve grup odiiliidiir. Ik uygulamalar1 sirasinda grencilerin, bir tek iiriin ortaya
koymak i¢in grup halinde c¢alismalari, diislincelerini, malzemelerini paylasmalari,
sorulari1  6gretmenden Once birbirine sormalari, grup ediminin &diillendirilmesi
saglanmistir.

Johnsonlar o zamandan beri bu teknik iizerinde yogun arastirmalar yapmislar ve
arastirma sonuclaria gore teknigi degistirip gelistirmislerdir.

Birlikte 6grenme tekniginin son sekli ile uygulamasi sirasinda yer almasi
gereken islemler soyledir:

Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, akademik ve isbirligi
becerileri olmak iizere iki grupta toplanabilir. Genellikle akademik hedefler iizerinde
durularak igbirligi becerileri ihmal edilmektedir.

Grup biiyiikliigiine karar verme: Grup biiyiikligi iki ile alti arasinda
degisebilir. Grubun biiyiikliigiinii zaman, malzeme sayist gibi etkenler belirler. Gruplar
biiyiidiikge grup i¢cinde uyusmanin saglanabilmesi i¢in 6grencilerin daha fazla sosyal
beceriye gereksinimi olacaktir. Ogrenciler birlikte ¢alisma aliskanligi edinene kadar iki
ti¢ kisilik gruplamalar yararli olacaktir.

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zgec¢mis, caliskanlik vb. 6zellikler
acisindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Bu nedenle gruplar1 6grencilerin degil de
ogretmenlerin olusturmasi Onerilebilir. Ayrica gruplarin birlikte calisma stireleri de

onemlidir. Ogrencilerin hep aym grupta galigmalari yerine degisik grupta calismalart
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saglanmalidir. Grupta sorun ¢ikti§i zaman grubu dagitmak yerine birlikte calisma
becerileri 6gretilmeye calisilmalidir.

Sinifin diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri i¢in 6grenciler birbirlerine
miimkiin oldugu kadar yakin, gruplar ise miimkiin oldugu kadar uzak oturmalidir.
Bunun amaci grup liyelerinin diger gruplari rahatsiz etmeden iletisim kurabilmeleridir.

Ogretim malzemelerinin bagimhiik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu
islem, ozellikle isbirlikli uygulamalarina yeni baslayan ve grupla calisma becerilerini
kazanmamis 6grencilerin katilimini saglamak icin gereklidir. Bunu saglamanin bir yolu
her gruba O6grenme malzemesinden bir kopya vererek Ogrencileri, o malzemeyi
paylagsmak zorunda birakmaktir. Bir baska yol ise, 6grencilerin her birine dgrenilecek
bilginin yalnizca bir boliimiinii vermek, bdylece dgrencilerin birbirlerine 6gretmelerini
saglamaktir.

Bagimhihig1 saglamak icin grup iiyelerine roller verme: Bu amacla
verilebilecek roller sunlardir: Grubun ulastigr sonu¢ ya da yanitlari, yeniden kisaca
aciklayan, ézetleyici; her 6grencinin 6grenilenleri tam olarak agiklayip aciklayamadigini
siayan, denetleyici; {iyelerin agiklama ya da Ozetlerindeki yanliglar1 diizelten, netlik
denetg¢isi, yeni Ogrenilenler ile onceki Ogrenilenler arasinda bag kuran, bag kurucu,
grubun gereksinim duydugu malzemeleri getiren, malzemeci; diger gruplarla iletisim
kuran, arastirmaci-kosturmact; grubun karalarini ve grup raporunu kaleme alan, yazici,
tiyelerin katilimini aragtirmaya g¢alisan ve pekistiren, dzendirici; grubun ne derece iyi
calistigin1 degerlendiren, gézlemci.

Akademik isin aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi bildirilmeli ve
o is1 nasil yapacaklari agiklanmalidir. Bunlari herkesin anlayip anlamadig1 baz1 sorularla
kontrol edilmelidir.

Olumlu amag¢ bagimhih@imin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek
ya da grup 6diilli vererek saglanabilir.

Bireysel degerlendirme: Biitiin grup {tyelerinin katkisin1 saglamak ig¢in
gereklidir. Sinavlarin bireysel olarak verilmesi, ya rastgele segilen &grencilere grup
caligmasiyla ilgili sorular sorulmasi ve grup iiyelerinin birbirlerinin ¢alismasini
diizeltmesi ya da grup notunun rastgele sec¢ilen bir 6grencinin ¢alismasina dayali olarak
verilmesi gibi 6nlemler bu noktada yardimci olabilir.

Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Grup icinde isbirliginin yararlar

biitiin simifa yayilabilir. Isi biten grup, diger gruplara yardimet olabilir.
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Basar1 icin gerekli dlciitlerin aciklanmasi: Isbirlikli 6grenme durumlarinda,
Olciit dayanakli degerlendirme yapilmalidir. Bir baska deyisle, 6grencilerin bir egri
tizerindeki basarilar1 birbirleriyle karsilastirilarak degil onceden belirlenmis Slgiitlere
gore degerlendirilmelidir.

Istendik davramslarin belirlenmesi: Isbirligi ise-vuruk olarak tanimlanmalidir.
Baslangicta; “grupta kalma”, “sessiz konugma”, “sirayla yapma”, “birbirine adiyla
seslenme” gibi davranislar iizerinde durulabilir. Daha sonraki asamalarda su davraniglar
vurgulanabilir:

» Her liyenin, yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi

» Her liyenin, yeni 6grenilenlerle dnceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi

» Gruptaki herkesin 6grenme malzemesini anlayip anlamadigini ve yanitlara
katilip katilmadiginin kontrol edilmesi

> Herkesin katilmasinin 6zendirilmesi

A\ 4

Obiir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme
» Mantikli olduguna inanmadik¢a diisiincesini degistirmeme (¢ogunluk kurali
O0grenmeyi arttirmaz)
> Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme
Ogrenci davramislarimn  yonlendirilmesi: gruplarmn ¢alismasi sirasinda
Ogretmen, O6grencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarin1 saptamak i¢in
gruplart gozler. Bu gozlem, ogrencilerin gosterdikleri istendik ve istenmedik
davraniglart saptamak amaciyla da yapilir. Bazi olumlu davranislar sunlar olabilir:
Diisiincelere katkida bulunma, soru sorma, duygular1 agiklama, dinleme, destekleyici
olma, degisik diislinceleri kabul etmeye agik olma, grup lyelerine sicak davranma,
biitiin iiyelerin katiliminin 6zendirilmesi, 6zetleme, anlasilip anlagilmadigini kontrol
etme, saka yaparak gerilimi diisiirme, grup caligmasina yon verme.
Gozlemci olarak 6grencilerden de yararlanilabilir. G6zleniyor oldugunu bilmek,
Ogrencilerin uygun davraniglart gosterme egilimini artiracaktir. Gozlemler, gozlem
formu kullanilarak da yapilabilir. Bazen su sorulari iceren basit bir soru listesi bile

yeterli olabilir:

> Ogrenciler, ne yapilacagini anliyor mu?
> Ogrenciler, olumlu bagimlilig1 ve bireysel degerlendirilebilirligi kabul ettiler

mi?
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> Ogrenciler, dlgiitler dogrultusunda m1 ¢alismaktadirlar ve bu dlgiitler uygun
mudur?
> Ogrenciler, belirlenen davranislarin uygulanmasini yapiyorlar m1?

Grup calismasina yardimcr olma: Gruplar calisirken 6gretmen; sorulari
yanitlayarak, aciklamalar yaparak, tartisarak Ogrencilere verilen isi bitirmelerine
yardimci olur.

Isbirligi becerilerine 6gretebilmek icin araya girme: Grup calismasi sirasinda
O0gretmenin birlikte calismaktan giicliik c¢eken Ogrencilerin isbirligi yapmalarini
saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren 6grencileri pekistirmesi yararl
olacaktir. Gerekli olmadik¢a araya girmek yarardan ¢ok zarar getirebilir. Ciinkii isbirligi
gruplar1 biraz ugrastiktan sonra sorunlarin iistesinden gelebilir. Ogretmen ne zaman ve
nasil araya girecegine duruma gore karar vermelidir. Bazen sorunun ¢oziimiiyle ilgili
onerilerde bulunurken bazen de Ogrencilere yaptiklari isi bir yana birakip sorunu
¢ozmeye calismalarini sdyleyebilir. Biitiin beceriler gibi isbirligi becerileri de 6grenilen
becerilerdir. Bu 6grenme en iyi sinif ortaminda ve 6grenciler ona gereksinim duyduklari
zaman gerceklesebilir. Bir kez kazanmilan isbirligi becerileri Ogrencilerin ileriki
yasamlarinda da kullanilir.

Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler o derste Ogrendiklerini
Ozetleyebilmeli ve bunlari ileride nerede kullanacaklarini anlayabilmelidirler.

Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Herhangi bir
igbirlikli 6grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan {iriin; ya bir grup raporu ya grupca
hazirlanmis bir dizi yanit ya da tek tek dgrencilerin sinav puanlari gibi bazi dl¢timler
olacaktir. Olgiim ne olursa olsun 6grenme siirecinin sonunda 6grencilerin dgrenmeleri
ve igbirligi becerileri degerlendirilmelidir.

Grubun ne kadar iyi cahistiginin degerlendirilmesi: Zaman sinirli olsa da
isbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra grupla nelerin iyi yapilip yapilmadiginin
degerlendirilmesi  gerekir. Zaman uygun olursa, gruplarin  deneyimlerini
paylasabilmeleri i¢in degerlendirme smifca da yapilabilir. Eger, grup siirecinin
degerlendirilmesine her seferinde olmasa bile sik sik zaman ayrilmazsa &grencilerin
grupla ¢alisma becerilerini kazanmalari ¢ok gii¢lesir. Bunu sonradan gidermek i¢in daha
fazla zamana gerek duyulabilir.

Akademik celiskiler olusturma: igbirligi gruplarinda 6grenciler arasinda hangi

yanitin verilmesi ve grubun nasil c¢aligmasi gerektigi gibi konularda anlagsmazliklar
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cikabilir. Ogrenme sirasinda eskilerle yeniler arasinda ¢atisma ¢ikmasi kaginilmazdir.
Celiski ise iki ya da daha fazla kisinin diisiinceleri, bilgileri, sonuclari, kuramlari
birbiriyle uyusmadigi zaman ortaya c¢ikar. Isbirlikli &grenme gruplarinda calisan
ogrencilerin katilimlarin1 ve giidiilerini artirmak i¢in akademik celiski olusturulabilir.
Newmann ve Thompson (1987), en yaygin olarak kullanilan bes isbirlik¢i
O0grenme teknigi ile ilgili calisilmalarinin sonuglarinin karsilastirmiglardir. Bunlar;
Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri (Slavin, 1986), Takim Oyun Turnuva (Slavin,
1986), Birlikte Ogrenme (Johnson ve Johnson, 1975), Grup Arastirmasi (Sharan ve
Sharan, 1986), Birlestirme (Aranson, 1978; Slavin, 1986). Bu isbirlik¢i 6grenme
sonuclart ile geleneksel Ogretim yaklasimi sonuglarini karsilagtirdiklarinda, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin  basarilarina % 68 daha etkili oldugunu
belirlemislerdir. Isbirlikli 6grenme teknikleri birbirleri ile karsilastirildiklarinda ise,
Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri digerlerinden (% 98), Takim oyun Turnuva (%
78), Birlikte 6grenme (% 73), grup tartismasi(% 67) ve Birlestirme (% 17) daha etkili

olarak bulunmustur.

1.4.4. Isbirlikli Ogrenme ve Ogretmen

Isbirlikli 6grenme tekniklerini kullanan olan bir dgretmen, geleneksel teknikleri
kullanan bir 6gretmene gore daha aktiftir. Ogretmen Isbirlikli 6grenme siirecinde
“ogretici” degil “ortam diizenleyici”, “yonlendirici” ve “kolaylastirici”’dir. Bununda
Otesinde Ogretmenin istlendigi, isbirligi saglayici, yardimci, kolaylastirici, kendini
gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklari dikkate alici goérevleri de
bulunmaktadir.

Isbirlikli 6grenme siirecinde dgretmen gruplari calisma halindeyken gézlemleyip
her tiyenin katkilarim kaydederek, tesadiifi olarak sectigi iiyelere sorular sorarak,
grubunun ya da kendisinin caligmasini 6zetlemesini ve ogrendiklerini tiim sinifla
paylasmasini isteyerek ogrencilerin bireysel sorumluluklarinin gelismesine katkida
bulunmalidir. Bunlar1 yaparken direkt olarak miidahaleden kaginmali; takimlar
calisirken, takimlar1 dolagmali, Ogrencileri 6grenme isine karsi gilidiilemeli, yardim
isteyen takimlara yol gdstermelidir. Ogretmen, sadece ders konularmin égrenilmesinden
degil; liderlik, baskalarma giiven, empatik yaklasim, uzlasma ve etkili iletisim

becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir.
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Isbirligine dayali 6gretim stratejisinin basarisi igin; liderlik, karar verme, iletisim
ve karsilikli giiven gibi beceriler 6gretmen tarafindan, tipki akademik beceriler gibi,
amacli ve agik bir sekilde 6grencilere kazandirilmalidir.(Copur, 2008)

Johnson ve dig. (2006), isbirlikli 6grenmede 6gretmenin gorevlerini asagidaki

gibi siralamigtir;

a) On égretimsel kararlari verme
»  Akademik ve sosyal beceri hedeflerini belirtme
Grup biiytikliigiine karar verme
Ogrencileri gruplara atama
Gorevleri belirleme

Sinifl diizenleme

YV V V V V

Etkinlikleri planlama

b) Yapilacak isi ve isbirlikli yapiy1 aciklama
»  Akademik isi a¢iklama

Basari i¢in gerekli dlgiitleri agiklama

Olumlu bagimlilik olusturma

Gruplar arasi isbirligi olusturma

Bireysel degerlendirilebilirligi planlama

YV V V VY V

Beklenen davranislar agik¢a belirtme

c) Denetleme ve miidahale etme
»  Yiiz yiize etkilesimi diizenleme
>  Ogrenci davranislarini izleme

»  Grup igini ve takim ¢alismasini ilerletmek i¢in miidahale etme

d) Degerlendirme
>  Ogrenci 6grenmelerini degerlendirme

»  Grup siirecini degerlendirme.
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1.4.5. isbirlikli Ogrenme ve Ogrenciler
Isbirlikli 6grenme yonteminde 6grenci, dinleyen, alistirma yapan ve sorulara
cevap veren konumunda degildir. Sorular soran, problem kuran, problem ¢dzen, tipki
bir bilim insan1 gibi davranan yani bilgiyi ortaya cikarmaya calisan aktif bir
konumdadir. Bundan dolay1 igbirlikli 6grenme gruplarinin her bir liyesi asagidaki
sorumluklara sahip olurlar:
» Her bir grup tiyesi grubun ¢abalarina yapici katkilar yapmak durumundadir.
»  Grup lyeleri grubun diger tiyelerini katkida bulunmaya tesvik etmelidirler.
» Grup flyeleri gorevlerine sadik olmali ve paylastiklar1 amaca yonelik
calismalidirlar.
» Tim isbirlikli gruptaki 6grencilerin uzlagsmasi gerekmektedir
> Isbirlikli 6grenme grubunda bulunanlar birbirlerine daima 6zenli ve saygili
davranmalidirlar.
» Her birisi en iyisini 6grenmek ve d6gretmek i¢in ellerinden gelenin en iyisini
yapmalidirlar. "Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz i¢in" ve "Biitiin her zaman
par¢alardan =~ daha  miikemmeldir"  aksiyomlarma  adapte  olmak

durumundadirlar (Flowers ve Ritz,1994).

1.4.6. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Faydalari

Ogrenciler hangi 6grenme alaninda olurlarsa olsunlar ii¢ degisik bigimde; diger
Ogrencilerle ‘yarigarak’, diger Ogrencilerden bagimsiz olarak ‘bireysel’ ve diger
Ogrencilerle ‘igbirligi’ i¢inde c¢alisarak Ogrenirler. Yapilan arastirmalar, isbirligi
gruplarinda gergeklesen Ogrenmenin, gerek yarigmaci gerekse bireysel Ogrenme
ortamlarinda gergeklesen 6grenmelerden daha etkili ve kalict oldugunu gdstermektedir
(Johnson ve Johnson, 1989; Slavin, 1983; Newmann ve Thompson, 1987). Yarigmaci ve
bireysel O0grenme ortamlariyla karsilastirildiginda isbirlikli 6grenme, 6grencilerin
akademik basari, giiven ve sosyal etkilesimlerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistir.

Isbirlikli dgrenme ydnteminin, ¢esitli etnik gruplara ait &grencilerin
etkilesimlerini gelistirme ve 6grenme gii¢liiliigii olan ve olmayan 6grencilerin §grenme
diizeyini arttirma konularinda etkili olup olmadigina iliskin yapilan arastirmalarin {igte

ikisinde olumlu bir etkisi oldugu kanitlanmistir (Senemoglu, 1997).
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Isbirlikli 6grenme yonteminin faydalarini asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir
(Saban, 2000; Johnson ve Johnson, 1995; Doymus ve dig., 2005; Beydogan, 2001;
Lazarowitz ve dig., 1994; Koprowski ve Peigo, 2000; Sokolove ve Marbachad, 2000;
Gomleksiz,1994);

>

Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin motivasyonunu arttirir. Ciinkii bir
grubun sahip oldugu enerji, o grubu olusturan bireylerin sahip olduklari
bireysel enerjilerinin toplamindan daima daha biiyiiktiir.

Isbirlikli &grenme yontemi, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden
O0grenmelerine firsat tanir.

Isbirlikli 6grenme siirecinde &grencilerin birbirleriyle olan etkilesimleri,
zihinsel aktivitelerin yogun oldugu bilissel ve sosyal g¢atisma ortamlarini
dogurur.

Isbirlikli 6grenme ydntemi, Ogrencilerin dgrenme-dgretme siirecinde
kendilerini yalniz veya soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller.

Isbirlikli &grenme ydntemi, Ogrencilerin birbirlerine karsi olumlu hisler
gelistirmelerini saglar.

Isbirlikli dgrenme yontemi, ogrencilerin kendilerine olan 6z giivenlerini
arttirir.

Isbirlikli dgrenme yontemi, Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirir ve
sosyallesmesini saglar. Dolayisiyla egitimde ihmal edilmis ve bagka
yontemlerle gerceklestirilmesi ¢ok giic ya da imkansiz olan duyussal
ozelliklerin kazandirilmasi sorununa da ¢oziim getirmis ve ayni zamanda
egitimimizin hedefleri arasinda bulunan bireylerin sosyal bir varlik olarak
topluma katilim1 hedefini de en iist diizeyde gergeklestirmis olur

Isbirlikli 6grenme yontemi, ogrencilerin simiftaki bireysel farkliliklarin
farkina varmalaria yardim eder.

Isbirlikli 6grenme ydntemi, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarini saglar.

Isbirlikli dgrenme siirecinde,  Ogretmen “bilginin tek kaynagi” olarak
algilanmaz.

Isbirlikli grenme yontemi, dgrencilerin okula devamini arttirir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi, oOgrencilerin okula karst olumlu tutumlar

gelistirmelerini saglar.
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> Ayrica Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken su olumlu yanlar agiga cikar:

> Ogrenciler birlikte ¢alistiklar grup icindeki arkadaslari ile kendilerini nesnel
bi¢imde degerlendirirler. Sinifta etkili bir 6grenci 6gretmen etkilesiminin yani
sira, dostluk ve icgtenligin egemen oldugu bir etkilesimin kurulmasina ¢aba
harcarlar. Ogrendiklerini yeni durumlarda kullanmak ve uygulamak igin her
tirlii firsat1 degerlendirirler.

» Siniflarda ve laboratuarda isbirligi yonteminin kullanilmas1 6grencilerin grup
calismalar1 ile dgrenme ve arastirma becerilerini arttirmaktadir. Isbirlikli
O0grenme birlikte c¢aligma ve aragtirma becerilerini, benlik saygisini,
arkadaslik iligkilerini gelistirmektedir.

> Isbirlikli grenme ydnteminde gruplar, sinif ve laboratuar dersinde, ayn1 anda
tek ve bir etkinlik iizerinde calisabilecegi gibi, kimi zaman her grup farkli bir
etkinlik tizerinde calisabilmekte ve bdylece doniisiimlii olarak biitiin gruplar
yapilan biitiin uygulamalar iizerinde ¢alisma olanagi bulabilmektedir. Ayni
anda hem malzeme hem de zaman daha tasarruflu ve yerinde
kullanilabilmektedir.

> Isbirlikli 6grenme, 6grencileri aktif hale getiren, fikirlerin rahat ve dzgiirce
aciklanmasinin saglandigi, problem c¢ozme, fikir iiretme ve soru sorma
yeteneginin gelistigi dogal grup calismalarina uygun bir yontemdir.

» Bir c¢ok derste bu yontemin kullanilmas1 6grencilerin grup kimliginden yola
c¢ikarak; bir sinif kimligi, bir boliim kimligi ve sonugta bir {iniversite kimligi
olusturmaya kadar gidebilecek potansiyeli saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme yonteminde dgrencilerin dnceden dgrendikleri ile yeni bilgiler
arasinda gii¢lii bir baglant1 kurduklari, kavram yanilgilarin1 giderdikleri ve arkadaslar
arasindaki iletigim eksikliklerinin de giderilmesinde etkili oldugu goriilmektedir (Webb,
1985).

Gruplar calisma esnasinda organizasyonlart i¢in sozlii ve yazili sunumlari
birlikte nasil hazirlayacaklarini, gruplarda kendilerinin ve digerlerinin davranislari,
organizasyondaki caligma takimlarinin davraniglarini nasil genellestirilebileceklerini,
kendi gruplarini veya bir grubun basarisint hizlandiracak kabiliyetleri, teorik bir konuda
islevsellik ve gelismeler hakkinda dgrencilerin 6grenmelerine yardim eder (Gardner ve

Korth, 1996). Boylece 6grenme konulari ile ilgili olarak Ogrencilerin birbirleriyle



27

etkilesimde bulunmas1 bireyin basarisinin artmasinda yol gosterici olacaktir (Slavin,
1990).

Isbirlikli 6grenme ydntemi igerisinde grup elemanlarinin birbirine soru sorma,
tartisma ve not alma taktiklerinin sik¢a kullanildig: tespit edilmekle birlikte birbirlerini
tinite sinavi, yarisma ya da konularini hazirlama asamalarinda motive ettikleri de
saptanmistir (Webb, 1985; Young and Young, 1999; Chiu, 2000). Bu durumda bireyleri
O0grenme siirecinde birebir aktif olduklar1 i¢in 6grenmelerinde daha kalici oldugu
sOylenebilir.

Isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerde anlasilirlik, canlilik, akilcilik, tabilik,
anlatim ve tUslup gibi grup tartigmalarinda etkili konugmay1 saglamasinin yaninda, soru-
cevap, serbest tartisma, kiigiik ve biiylik grup tartismasi, ¢ember tartigmasi, seminer,
beyin firtinas1 gibi calisma tekniklerini de 6gretir (Millis, 1991; Gomleksiz,1993;
Bolling 1994; Keig ve Waggoner, 1995; Schaible ve Robinson, 1995; Gardener ve
Korth, 1996; Cooney, Nelson ve Williams, 1998; She, 1999). Boylece 6grencilerin
sozel iletisim becerilerinin artmasi, yaraticiliklarinin artmasi ve en 6nemlisi zihinsel
becerilerinin gelismesi saglanmis olur.

Isbirlikli 6grenme yonteminde kisiler arasi bagimlilik, bireysel sorumluluk,
liderligi paylagmak, birbirlerinin 6grenmeleri i¢in grup iyeleri arasinda sorumlulugu
paylasmak, iyi bir ¢alisma iliskisini temel alan vazifeler iizerindeki 6nemi kavramak,
bireyler arasi iletisim kabiliyetlerini 6grenmelerine yoneltmek, 6gretmeni tarafindan
gozlenme ve doniit alinma ve de grubun etkisinin bireyin kendisi tarafindan
degerlendirilmesi gibi temel 6zellikler bulunmaktadir (Johnson ve Johnson, 1984).

Isbirlikli grenme ydnteminin, son yillarda en ¢ok kullanilan yontemlerden biri
olmasmin sebeplerinde biri her yas grubunda her simif diizeyinde, her ders ve konu
alanimin O6gretiminde basar1 ile uygulanabilir olmasi, digeri ise kalabalik siniflarda
uygulanabilir olmasidir. Kalabalik siniflarda derslere tiim 6grencilerin aktif katilimini
saglamanin bu metotla daha kolay olacagini ve dogru uygulandiginda her 6grenciye
soru sorma, cevaplama ve diisiincelerini agiklama firsati vermesi, yontemin bir avantaji

olarak ifade edilmektedir (Johnson ve Johnson, 1992).

1.4.7. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Simirhliklar
Isbirlikli égrenme gruplarinda, gruplarin iyi yapilandirilmadigi, grubun isleyis

stirecinin iyl bir sekilde gozlemlenmedigi ve degerlendirmelerin iyi yapilmadigi
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durumlarda bir takim engellerle karsilasilabilir. Caliskan (2000), bu engelleri su sekilde
siralamaktadir:

Toplumsal Cekilme: Gruplardaki liye sayisinin ¢ok oldugu durumlarda, grup
iiyelerinden bazilar1 kendilerine ihtiya¢ olmadig1 ve basarili 6grencilerin katkilarindan
dolay1 kendi ¢abalarin gerekli olmadig: diisiincesine kapilabilirler. Boyle durumlarda
Ogrenci geri gekilerek tartigsmalara katilmaz biitiin goriisleri kabul eder. Harkins ve Petty
(1982), tiye sayisinin az oldugu gruplarda katilimin arttigin1 ortaya koymustur.

Grupta Basathk: Farkli yetenek be bilgi diizeylerindeki gruplarda, belirli
ogrencilerin basatligi gozlenmektedir. Yiiksek yetenek diizeyine sahip Ogrencilerin
basathig, diisiik diizeydeki 6grencilerin 6grenmesini gliglestirirken, diisiik diizeydeki
Ogrencilerin basathigi, yiiksek diizeydeki dgrencileri sikabilir. Ancak isbirlikli heterojen
gruplarda herkese katilim ve s6z hakk: verildigi siirece, grupta basatlik sorunu ortadan
kaldirilabilir (Cohen, 1986; Johnson ve Johnson, 1989; Simsek ve Tsai, 1992).

Emici Etkisi: Grupta yetenekli iiyeler bagkalarinin kendi sirtindan gegindikleri
diisiincesine kapilirlarsa, bireysel ¢abalarini azaltma yoluna gidebilirler. Burada 6nemli
olan grup lyelerinin birbirlerini nasil algiladiklaridir. Yetenekli 6grenciler grupta ¢caba
gosteren ancak katkisi bulunmayan 6grencilere yardim ederken, ¢aba goéstermeyen
ancak katkis1 bulunabilecek 6grencilere yardim etmezler (Simsek, 1993). Sorun, grupta
herkesin bireysel katki ve yetenek diizeyini iyi bir sekilde degerlendirerek ¢oziilebilir.

Islevsel Olmayan Is Boliimii: Bazi ogrenciler islevsel olmayan is boliimii
yaparak, grup i¢inde gorevleri siniflar ve sadece kendi goérevlerine odaklanirlar. Bu
durum grup i¢inde iletisime ve dolayisiyla igbirlikli bir ortam olusmasina engel olur.

Baskalarindan Ge¢inme: Isbirlikli gruplarda cekingen ve diisiik yetenekli
Ogrenciler, yiiksek yetenekli Ogrencilerin ¢abalarina signabilir ve katkilarim
esirgeyebilirler. Bu nedenle etkinlikler gruptaki her Ogrencinin katilacagi sekilde
diizenlenmelidir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin smirhiliklart arasinda, kendine giiveni az olan
Ogrencinin gruba baglilikta zorlanmasi, grup igerisinde yikici tartigmalarin yasanmasi,
zamanin bosa harcanmasi, grup basarisinin bireysel caresizlige yol agmasi, {ist diizey
nitelikli kisilerin grup tizerinde baski olusturmasi ve bu kisilerin becerilerini gizlemesi
gosterilmektedir (Scheepers, 2000; Taspinar, 2005). A¢ikgoz ise karmasik konularin
anlatilmasinin zor olmasi, bazi 6grencilerin grup ¢alismasini sevmemesi, yetenekli ve

basarili Ogrencilerin Ogretmen olarak kullanilmasi ve yavas Ogrenen Ogrencilerin
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gruptan diglanmasini igbirligine dayali 6grenmenin diger olumsuz yanlar1 arasinda

siralamaktadir (Acikgoz, 1992).

1.4.8. isbirlikli Ogrenme Yénteminin Fen Ve Teknoloji Egitimine Etkisi

Gelecegin diinyasina yon verebilecek bireylerin sahip olmasi gereken problem
¢ozme, aktif Ogrenme, derinlemesine diisiinme becerileri, ¢ogunlukla Ogretmenin
kiirstiye gecerek dakikalarca konustugu ve Ogrencilerden tekrarlamalarini istedigi,
ezbere dayal1 geleneksel egitim yontemleriyle gelistirilemez; bilgi ve teknoloji diinyas1
bilgiyi yalnizca 6grenen degil, Ogrendigini sorgulayan, uygulayan ve ayni zamanda
yeni bilgiler de lireten 6grenciler beklemektedir (Yavuz, 2006). Titiz’e gore (2005)
bireyin 6grenme deneyimine kattig1 bilgi ve becerilerin 6nemini vurgulayan; yeni
bilginin yapilandirilmasini, gegmis bilgilerin, yeni bilgilerin ve 6grenmeye hazir olusun
bir bilesimi olan ve bunun yaninda insanlarin kendi deneyimleri ve diisiinmeleri
sonucunda kendi bilgilerini ve zihinsel modellerini olusturmalar1 seklinde ifade
edebilecegimiz yapisalc1 yaklasimda bunlar1 desteklemektedir.

Giliniimiizde igbirlikli 6grenmenin siniflarda uygulanmasi diinyanin degisik
iilkelerinde (ABD, Ingiltere, Kanada, Avustralya, Israil v.b.) arastirmaya dayali
O0grenmeyi yaymak ve 0grenmeyi sosyal bir aktivite olarak gerceklestirmek icin gittikge
yayilmaktadir (De lisi ve Golbeck, 1999). Bunun nedeni geleneksel Ogrenme
metotlarinin  6grencilerin derse olan merakin1 ve sevkini artirmada ve dolayisiyla
severek Ogrenmeyi saglamakta yetersiz kalmalaridir (Posner ve Markstein, 1994).
Ayrica farkli alanlarda (Sherman, 1994) ve konularda (Gillies, 2000; Johnson ve
Johnson, 1990; Miller ve Harrington, 1990) isbirlikli 6grenmenin etkinligi anlamak i¢in
yapilan arastirmalar, degisik isbirlikli 6grenme metotlarinin  (Ogrenci Takimlar1 Basar1
Gruplari (STAD), Jigsaw, Birlikte Ogrenme, Grup Arastirmasi ve digerleri)
onerilmesine neden olmustur.

Yurtici ve yurtdisinda yapilan bir¢ok arastirmada isbirlikli 6grenmenin
geleneksel gretim yontemlerinden birgok iistiinliigii saptanmistir. Ornegin Shroyer
(1989) isbirlikli 6grenmenin geleneksel yolla olan o6gretime 12 deneysel olarak
ispatlanmis tistiinliigiinii belirtmektedir:

» Yiiksek basar1 ve iyi kavrama,
» Muhakeme yeteneginde artis

» Elestirisel muhakeme becerilerinin kazanilmasi,
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Arkadaglarina ve derse karsi olumlu davranis gdsterme,

Kendine olan giivenin artmasi,

Olaylara degisik agilardan bakabilme,

Baskalariyla igbirligi yeteneginin gelismesi,

Daha az rahatsiz edici davranis ve daha fazla konuya yogunlasma,
Yiiksek motivasyon,

Ogretmene kars1 sayginin artmasi,

Baskalarin1 anlama ve baskalar1 tarafindan anlasilma,

YV V.V V V V V V V

Sorumluluk bilincinin artmasi (Shroyer, 1989).

Bireyin gercekten egitim alip almadigi bilimsel okuryazarligi ile Olciilebilir
(Carin ve Sund;1989). Bilimsel okuryazar olabilmek i¢in ise fen ve teknolojinin temel
ilke ve kavramlarmi kavrayabilmek ve bunlar1 yasanti siirecinde uygulayabilmek
gerekir. Fakat okullarda fen dersinden basarili olan 6grencilerin ¢ogu pasif bir sekilde
kendilerine aktarilan bilginin toplayicisi durumundadirlar (Fensham ve dig., 1994).
Bagka bir deyisle Ogrenciler bilgileri anlamlandirmadan almakta ve hayata
yansitamamaktadir. Bunun sonucunda fen dersleri 0grenilmesi zor bir ders haline
gelmektedir. Fen egitiminin amaci, dgrencilerin fen bilimiyle ilgili bilimsel bilgileri
ezberlemeleri degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklart problemleri ¢6zebilmeleri,
bilgiye ulasabilmek icin gerekli bilimsel tutumlar1 ve becerileri yeteneklerince
kazanmalaridir (Kaptan, 1998).

Yapisalci yaklagimda kullanilan ve fen egitiminin amaglarina uygun en etkili
yontemlerden biri isbirlikli 6grenme yontemidir. Baska bir ifadeyle Fen ve Teknoloji
dersinde, kendini ifade etme, grup etkinliklerinde etkin rol alma, basariy1 paylasma,
sevgi, saygi, yardimlasma duygusuna sahip olma, karsilasilan bir probleme etkin
¢ozlimler {iretebilme gibi sosyal becerilerin, bireylere etkin bir bi¢imde
kazandirilmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin etkin bir rol oynadigi bir gergektir
(Bozkurt ve dig., 2008).

Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin kavramlari iist diizeyde 6grendikleri ve
arkadaslarina bilgi aktardiklari, 6grencilerin sorumluluk yiikselten, sosyal becerileri
gelistiren, ortak bir amaci bagarmak i¢in bir arada ¢alisan kiigiik gruplarla olusturduklari
bir 6gretim seklidir (Slavin 1980; Johnson, 1988; Doymus ve dig., 2004). Isbirlikli

ogrenme, Ozellikle fen etkinlikleri i¢in idealdir; bahge planlama ve yetistirme,
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hayvanlarin yasam dongiilerine 6zen gosterme ve bunlart gozlemleme, havay:
mevsimlik hava degisimlerini gézlemleme, kaydetme ve kestirme, problem ¢ézme ve
isbirligi gerektiren diger etkinliklerdendir (Bozkurt ve dig., 2008).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin yontem siirecinde bedensel, zihinsel ve duyussal
olarak aktif oldugu bir 6grenme yontemidir. Yaparak yasayarak fen etkinlikleri ile
ogrenciler fen derslerini yaparken, tutarak, dokunarak, hareket ederek, gozlem yaparak,
dinleyerek, koklayarak ve bazen arastirmalarda, kontrollii bir sekilde tadina bakarak
o0grenmede bir ¢ok hislerini kullanirlar ve bu onlarin, somut gelisim diizeyinden, daha
kompleks diigiinme diizeyine gelisme siirecini hizlandirir (Jones ve dig., 2003).

Fen laboratuarlari, yapilan etkinlikler sayesinde, sosyal iligkilerin oldugu kadar,
tutum ve bilissel diizeyin olumlu yonde gelismesini saglayan, Ogrencileri kiiciik
gruplarda fen olgu ve kavramlarini kesfetmeye yonelten, en Onemli G6grenme
ortamlaridir. Bu nedenle, laboratuar aktivitelerine fen Ogretiminde biiyiik yer
verilmelidir (Hofstein ve Lunetta, 2004; Lazarowitz ve Tamir, 1994). Smiflarda ve
laboratuarlarda grup calismalarinin kullanilmasi Ogrencilerin birlikte c¢alisma ve
arastirma becerilerini, benlik saygisini, sosyal davranislarin1 ve arkadashik iligkilerini
gelistirmektedir (Okebukola, 1986; Lazarowitz ve dig., 1994). Chang ve Lederman
(1994) laboratuar derslerinde isbirlikli 6grenme ile 6grencilerin aragtirma (gézlemleme,
okuma, yazma, el ile isleme, rapor etme vb.) ve sosyal becerilerinin (iletisim, tesvik
etme, tartigma, soru sorma ve yanitlama, dinleme, digerlerinin fikirlerine saygi duyma,
onaylama vb.) arttigin1 gézlemlemislerdir. Cooper ve Hixon (1994), heterojen gruplarda
isbirlikli 6grenme yontemi ile ¢alisan 6grencilerin, laboratuar ¢calismalar1 ve fen’e karsi
olan tutumlarinin daha pozitif etkilendigi, gruplarin konusma, yazma ve problem ¢dzme
yeteneklerinin gelistigini gozlemlemislerdir. Ulkemizde, Nakipoglu ve Meri¢ (2000)
laboratuarda yaptiklar1 bir arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi ile c¢alisan
ogrencilerin klasik yontemle calisanlara oranla daha basarili olduklart sonucunu elde
etmislerdir. Klasik yontemlerin 6grencide psikomotor davranis degisikligi disinda,
ogrenmeye fazla katki saglayamadigini ve dgrencilerin, deneyin teorisi ile gozlemleri
arasinda anlaml iliskiler kuramadiklarini sdylemislerdir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme
yontemi hem yap1 hem de etkinlikler bakimindan, fen laboratuarlarinda kullanilabilecek

en uygun yontemdir.
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1.5. Fen Ogretiminde isbirlikli Ogrenme Uzerine Yapilan Yaymn ve
Arastirmalar

Johnson ve Johnson 1989-1993 yillar1 arasinda isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel ogretim yonteminin karsilastirilmasi amaciyla yapilan 1200°den fazla
aragtirmanin sonuglarina iist analiz islemleri yapmaislar ve isbirlikli 6grenme yonteminin
biiyiik dlgiide ders basarisi, derse yonelik 6grenci tutumu, sosyal yeteneklerin gelisimi,
diisiince ve duygular daha iyi ifade edebilme {izerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya
koymuslardir (Herreid, 1998).

Son 20 wildir, birgok fen egitimcisi ve dgretmenleri fen siniflarinda isbirlikli
O0grenme yaklasimini 6nermektedir. Amerika’da Ulusal Arastirma Konseyi tarafindan
1996 yilinda gelistirilen “Ulusal Fen Egitimi Standartlar1” igerisinde, dgretmenlere
isbirlikli grup yapisim1 kullanmalari, 6grencilerini olumlu bagimlilik, yardimlasma ve
bilgilerini paylasma konusunda cesaretlendirmeleri yoniinde oneriler sunulmaktadir
(Chang ve Mao, 1999).

Amerika’da  Minnesota Universitesi’nde Fizige Giris Laboratuarlari’'nda
Ogrencilerin problem ¢dézme stratejilerini uygulayarak ¢ézmelerini saglayan, somut
durumlar igeren deneysel problemler tasarlanmistir. Ogrenciler laboratuarda problem
¢ozme stirecini uygulamaktadirlar. Bu uygulamada 6grenciler deney yaparken hizli bir
veri toplama siireci ve nicel analizler yerine; deneyde veri toplamaya baslamadan 6nce
deneysel problemi nitel olarak analiz etme, problem durumu, deney araglar1 ve sonuglari
tizerine isbirlikli gruplarda tahmin yiiriitme ve deneysel problemin ¢oziimii i¢in bir plan
olusturarak deneysel c¢alismalarin1 yapmakta; tahmin ve sonuglarinda ya da deneydeki
arag-gereclerle ilgili bir karisiklik olmast durumunda deneyi tekrar goézden
gecirmektedirler (URL2). Boylece 0Ogrenciler deneysel problemi ¢ozlimlerken,
matematiksel problem ¢6zmede ve problem ¢ézme 6gretiminde ¢ok dnemli bir yeri olan
problem ¢ozme stratejilerinden yararlanmakta ve isbirlikli gruplarda etkili bir 6grenme
siireci yagamaktadir.

Colosi ve Zales (1998) biyoloji laboratuar1 uygulamalarinda isbirlikli 6grenme
yontemindeki jigsaw tekniginin etkinligini arastirmistir. Calismalarinda geleneksel
laboratuar yaklagiminin kullanildigi bir grup ile jigsaw teknigini uygulandig laboratuar
yaklasimlarin1 ~ biyoloji  dersinin  laboratuar uygulamalarinda gergeklestirmistir.
Geleneksel laboratuar uygulamalar1 igin Ogrencilerin aktif katildigi, laboratuar

oncesinde Ogretmenlerin Ogrencilere laboratuarda yapilacak caligmalar1 anlatmasi
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seklinde gergeklesen uygulamalari igeren bir ders yapmuslar ve diger ¢alisma grubunda
ise jigsaw tekniginin uygulamalari ¢ergevesinde laboratuar uygulamalarini diizenleyerek
jigsaw teknigini kullanmiglardir. Uygulama sonunda Jigsaw teknigin uygulandigi
laboratuar gruplarindaki Ogrencilerin bilgilerin paylasilmasi i¢in uygun bir ortam
sagladigini, 6grenmeleri i¢in sorumluluk olusturduklarini, problemlerin ¢oziilmesinde
birbirlerine giivendikleri ve bu siire¢ sonunda akademik gelisimlerinin iist seviyelere
ciktigini belirtmislerdir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak jigsaw tekniginin
laboratuar uygulamalarinda daha sik kullanilmasi gerektigi yoniinde goriislerini
belirtmislerdir.

Heuvelen ve arkadaslari (1999) problem ¢6zme ve deneysel siireci
birlestirdikleri arastirmalarinda, ogrenciler laboratuarda deneylerini matematiksel
problem ¢6zme siirecini tanimlayan basamak modeline (Johnson, 1994) benzer sekilde,
onceden tanimlanmis basamaklar1 igbirlikli gruplarda deneysel bir problemi ¢ézme
stirecinde kullanarak gergeklestirmislerdir. Problem ¢6zmede kullanilan adimlarin ya da
basamaklarin basitlestirilmis listeleri basamak modelidir. Heuvelen ve arkadaslari
arastirmalarinda  G6grencilerin  problem  durumlarint  ¢6ziimledigi  deneylerin
yararliligindan s6z etmiglerdir. Arastirmacilar ¢alismalarinda bu yontemin 6gretimde
etkili olabilecegini vurgulamiglardir (Heuvelen ve diger, 1999).

2000 yilinda Johnson ve arkadaslari isbirlikli 6grenme yontemleri ile ilgili 164
aragtirmaya Ust analiz islemleri uygulayarak, isbirlikli 6grenme tekniklerinin hepsinin
Ogrenci basarisini artirdigini ifade etmislerdir (Johnson ve dig., 2000).

Altiparmak (2001), “Biyoloji Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin
Laboratuara Yonelik Tutum Ve Basar1 Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde,
Anadolu liseseli 2. smif 6grencilerinin Biyoloji Laboratuarina yonelik tutumlari ve
laboratuar dersindeki basarilar1 incelenmistir. Calisma sonunda Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Biyoloji Laboratuarina karsi ogrencilerin basarilarinin arttirdigim1 ancak
tutumlarinda ise etkili olmadigini saptamistir.

Nakiboglu (2001) yapmis oldugu arastirmada, “Maddenin Yapist” iinitesinin
isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak kimya Ogretmen adaylarmma Ogretilmesinin
Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. Deney grubu, 1. ve II. 6gretim Kimya
Ogretmenligi ikinci sinifta grenim goren 42 6grenciden olusmustur. Kontrol grubu ise,

L. ve II. dgretim Kimya Ogretmenligi dordiincii simifta 6grenim goren 46 6grenciden
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olugmustur. Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Wright ve Boggs (2002) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin hiicre biyolojisindeki
karmasik bilgileri 6grenmelerine katki saglayabilmek, iletisim kurmay1 6gretmek, basari
stratejileri gelistirmelerine yardim etmek ic¢in kiiciik grup calismasmna dayali bir
aragtirma gerceklestirmislerdir. Arastirmacilar, Hiicre Biyoloji dersini geleneksel
yontemle Ogrettigi zaman Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmediklerini fark ediyorlar ve
derslerde kendi tasarladigi ogrenci liderliginde takim ¢alismasimi uyguluyorlar.
Arastirma ¢eyrek donemde Hiicre Biyoloji dersinde yapilmistir. Her takim belirli bir
insan hastaligini aragtirmistir. Calismanin bitiminde ne 6grendiklerini 6zetlemislerdir.
Bu arastirmanin sonunda 6grenci memnuniyeti standart ders anlatimli sinifa benzer
olmasina ragmen takim g¢alismasini uygulayan sinif hem 6greticiye hem de 6grenciye
essiz faydalar sunmustur. Bu takim ¢aligsmasiin dgrencilerin bilgilerin karmagikligini
ve hacmini idare etmede, arastirma yapmada ve derslere yeni bir anlayis getirmelerinde
etkili oldugunu bulmustur.

Ghaith, 2002 yilinda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sosyal algilari, okuldan
uzaklagma duygusu ve akademik basari ile olan iligkisini arastiran bir ¢alisma yapmustir.
Aragtirmaya Lebonon’daki 6zel bir iiniversitede ingilizce dersini alan 135 6grenci
katilmistir. Arastirma bulgularina gore, isbirlikli 6grenme ve 6gretmenlerin sagladigi
akademik destegin derecesi basariyla pozitif iliski gosterirken, 6grencilerin okuldan
uzaklagsma duygular1 basariyla negatif iligki gostermektedir. Bunun yaninda aragtirmada
isbirlikli 6grenme 6gretmenlerin ve arkadaslarin sagladig1 akademik ve kisisel destegin
derecesiyle pozitif iligki gosterdigi, fakat okuldan uzaklasma duygulariyla arasinda
hicbir iligkinin bulunmadig1 belirlenmistir.

Carpenter (2003) yapmis oldugu arastirmada, organik kimya laboratuar dersinde
igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci takimlart basari boliimleri tekniginin 6grenci
basarisi lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenmenin
organik kimya laboratuar dersinde 6grenci basarisini artiran etkili bir yontem oldugunu
belirtmistir.

Bilgin ve Geban (2004) yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi
ve cinsiyetin smif Ogretmenligi O0gretmen adaylarinin fen bilgisi dersine karsi
tutumlarina ve Fen Bilgisi Ogretimi I dersindeki basarilarina etkisini incelemistir.

Aragtirma, Stif Ogretmenligi iigiincii sinifta 6grenim géren toplam 84 6grenci iizerinde
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gerceklestirilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi “6grenci takimlar
basart boliimleri” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel oOgretim yoOntemi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin Fen
Bilgisi Ogretimi 1 dersindeki basarilarinda ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda
geleneksel 0gretim yonteminden daha etkili oldugu bulunmustur. Ayrica cinsiyetin,
ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretimi I dersindeki basarilar1 ve fen bilgisi dersine karsi
tutumlar1 arasinda bir farka neden olmadig bulunmustur.

Altinok (2004) calismasinda isbirlikli kavram haritalama, bireysel kavram
haritalama, geleneksel Ogretim yontemlerinin ve Ogrencilerin kavram haritalamaya
yonelik tutumlarinin 6grencilerin fen basarisi, strateji kullanimi ve derse yonelik
tutumlari; isbirlikli kavram haritalama ve bireysel kavram haritalamanin dgrencilerin
kavram haritalamaya yonelik tutumlar tlizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma
[Ikogretim 5. Sinif dersleri sirasinda, 122(52kiz, 70 erkek) besinci simif 6grencisinin
katilimiyla ger¢eklesmistir. Arastirmada gruplardan birine igbirlikli kavram haritalama,
biri bireysel kavram haritalama, digeri ise geleneksel 6gretim yapmustir. Arastirma
sonunda, isbirlikli ve bireysel kavram haritalama gruplar1 arasinda fen basarisi agisindan
fark bulunmadigi, isbirlikli kavram haritalama grubundaki Ggrencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarmin diger iki gruba gore daha olumlu oldugu, bireysel kavram
haritalama grubuyla geleneksel Ogretim grubu arasinda tutum  agisindan fark
bulunmadig, isbirlikli kavram haritalamanin bireysel kavram haritalamaya goére
Ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik tutumlarini daha olumlu etkiledigini
belirlenmistir.

Gupta (2004) Queensland Universitesi, Gatton Kampiisiinde, fizik dersi
Ogrencilerine isbirlikli Ogrenme uygulamistir. Arastirmanin sonuglar1 igbirlikli
O0grenmenin Ogrenciler tarafindan cok 1iyi anlasildigini, diger derslerde isbirlikli
ogrenme gruplarma katilmaya istekliliklerini ifade ettiklerini gostermistir. Isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilere lisansiistii niteliklere dayanarak takim c¢aligsmasi, iletisim,
yasam boyu 6grenme ve problem ¢6zme gibi bir¢ok fayda sundugu belirtilmistir.

2004 yilinda Gilliers, planlanmis ya da planlanmamus igbirlikli gruplarda ¢alisan
lise 6grencileri tlizerinde isbirlikli 6grenmenin etkilerini incelemistir. Calismaya 223 lise
Ogrencisi katilmis ve gruplar farkli ve benzer Ozelliklere gore gruplandirilmistir.
Arastirma sonuglarina gore planlanmis gruplardaki 6grenciler planlanmamis gruplardaki

akranlarina gore belirlenen konularda digerlerine gore daha istekli ve birbirlerine daha
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fazla yardim ve destek sagladiklar1 gortilmistiir. Ayrica planlanmis gruplardaki
cocuklar birlikte c¢alismak i¢in daha fazla firsata sahip olduklarindan, planlanmamis
gruptakiler digerlerine gore kavramada algi diizeyleri daha gelismis ve birbirlerinin
O0grenmesinde sosyal sorumlulugu iistlenmislerdir.

Maloof ve White (2005) yaptiklart ¢alismada {iniversite laboratuarinda takim
caligmas1 egitimini incelemislerdir. Universite biyoloji laboratuarindaki &grenciler
ogrenme stillerine gdre homojen ve heterojen gruplara ayrilmustir. Isbirlikli destek
gruplar1 yapilandirilmistir. Her iki gruba da isbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grenci
takimlar1 basar1 béliimleri teknigi uygulanmustir. ki yillik calismanm ilk yilinda
ogrenciler takim caligmasi stratejisine tabi tutularak yetistirilmiglerdir. Homojen ve
heterojen gruplar kiyaslandiginda on-test ve son-test puanlarinda basari yoniinden
belirgin bir fark tespit edilememistir. Ancak isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
yilla uygulanmadi1 ikinci y1l arasinda belirgin bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin
isbirlikli 6grenme yontemi ile egitim aldiklar1 ¢aligmanin ilk yilinda on-test ve son-test
arasindaki puan ortalamalarindaki iyilesme % 35,5 iken oOgrencilerin bu stratejiyi
uygulamadiklar1 ikinci yilda 6n-test ve son-test arasindaki puan ortalamalarindaki
iyilesme % 18,6 olarak bulunmustur. Bu da uygulanan stratejinin etkinligini
gostermektedir.

Ergiin (2006) arastirmasinda isbirlikli 6grenme yontemi ile alisilagelmis
O0grenme yontemlerinin, 6grencilerin fen bilgisi dersi basarilarina ve tutumlarina olan
etkisini incelemis ve Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 6grenci goriislerini tespit
etmistir.Calismada deney grubuna ‘Birlikte Ogrenme’ teknigi, kontrol grubuna ise
alisilagelmis Ogretim yontemleri kullanilarak 6gretim yapilmistir.Arastirma sonunda
Ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilar1 ve fene yonelik tutumlar iizerinde ‘Birlikte
Ogrenme’ tekniginin ‘Alisilagelmis Ogretim’ yontemlerine gore daha etkili oldugu
belirtilmistir. Buna ek olarak, 6grencilerin 6grenme ile ilgili goriislerinin olumlu oldugu
belirlenmistir.

Tanel (2006), lisans diizeyinde termodinamigin ikinci yasasi ve entropi
konularinin igbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemleriyle 6grenilmesinin
Ogrencilerin basarisi, hatirda tutmasi, termodinamik dersine yonelik tutumu, fizik
dersine iliskin kendilerine duyduklar1 giiven ve ogrenmelerini etkileyen etkenlere
verdikleri 6nem {iizerindeki etkileri ile kontrol grubu ve deney grubu Ogrencilerinin

uygulanan yontemler ve uygulamanin igerigine iliskin goriislerini incelenmeyi
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amaglamisti. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin O6grencilerin
termodinamik bagarisini artirdigy, bilgilerinin kaliciligint sagladigi ortaya konulmustur.
Isbirlikli 6grenme ydnteminin, deney grubu dgrencilerinin derse yonelik tutumlari ile
fizik dersine yonelik kendilerine duyduklar1 giiven ve fizik konularini anlamalarinda
etkili olan etkenlere verdikleri 6nemi, kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli bir
sekilde gelistirmedigi sonucu saptanmistir. Kontrol grubu Ogrencilerinin geleneksel
Ogretim yonteminden hosnut olduklari, yeterli 6grenme diizeyine ulastiklarina
inandiklar1 fakat yontemin birtakim yetersizliklerinin de farkinda olduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica geleneksel 6gretim smifinda derslerin zevkli ve eglenceli gectigini belirten
ogrenciler de bulunmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin igbirlikli 6grenme yontemini
sevdikleri; yontemin, etkinliklerin ve materyallerin bilgiyi anlaml1 ve kalic1 bir bigimde
Ogrenmelerini sagladigina inandiklart; derste hi¢ sikilmadiklarini, dersin ¢ok eglenceli
ve zevkli gectigini, yontemin arkadaglariyla ve Ogretmenleriyle olan iletisim ve
etkilesimlerini gelistirdigini diisiindiikleri ortaya konulmustur. Sonug olarak, isbirlikli
O6grenme yonteminin 6grencilerin duyussal 6zelliklerini olumlu etkiledigi belirtilmistir.

Burron ve dig., (2006) isbirlikli ve geleneksel laboratuar uygulamalarinin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik laboratuarindaki akademik basar1 ve grupla ¢alisma
becerileri iizerindeki etkilerini aragtirmislardir. Arastirmada Ogretmen adaylari biri
geleneksel laboratuar yonteminin, digeri igbirlikli laboratuar yonteminin uygulandig iki
gruba ayrilmiglardir. Uygulama sonunda oOgretmen adaylarmin fizik laboratuar
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamazken, grupla calisma
becerileri acisindan igbirlikli grup lehine anlamh fark bulunmustur.

Chang ve Lederman (2006) tarafindan yapilan baska bir ¢aligmada ise isbirligi
derecesine gore gruplarin fizik laboratuarindaki basarisinin degisimi arastirilmistir.
Calismada iki ayr ortaokuldan secilmis 7. Siif 6grencileriyle 3 sinif olusturulmus bu 3
siif toplam iki 6gretmen tarafindan yonlendirilmistir. Smiflardan birinde geleneksel
laboratuar yaklasimi, diger ikisinde ise isbirlikli laboratuar yaklagimi kullanilmis ve
isbirlikli gruplardan bir tanesinde Ogrencilere grup i¢i gorevler verilmistir. Veriler
Ogrencilerin laboratuar raporlari, ara simnavlar1 ve “fen laboratuar sinif goézlem olgegi”
araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonunda yapilan veri analizi dogrultusunda {i¢ grup
arasinda da akademik basar1 agisindan anlamli farklilik bulunamamistir ( Chang ve

Lederman, 2006).
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Demiral (2007), yapmis oldugu aragtirmada, isbirlikli grenme yontemi “Birlikte
Ogrenelim” tekniginin yedinci smif ogrencilerinin Fen Bilgisi dersi basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kalicihigina ve derse karsi tutumlaria etkisini incelemistir.
Aragtirma, ilkogretim okulu yedinci smifta 6grenim goren 39 Ogrenci {izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunun, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit edilmistir. Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarinda ise deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Yal¢in (2008), aragtirmasinda ortadgretim diizeyinde, su dalgalari konusunun
Ogrenimine yonelik etkinlikler gelistirmeyi ve bu etkinliklerin kullanildig: isbirlikli
O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin konuya yonelik basar1 ile Ogrencilerin Ogretim
yontemine yoOnelik goriisleri tizerindeki etkilerinin geleneksel oOgretiminkilerle
karsilastirmayr amaglamistir. Arastirmanin sonucunda; isbirlikli 6grenme ve geleneksel
ogretim sinifi 6grencileri arasinda akademik basarilar1 arasinda deney grubu yoniinde
olumlu fark oldugu bulunmustur. Ayrica Ogrenciler tarafindan yazilan
kompozisyonlardan; isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin birtakim sosyal becerilerini
kullanmalarini ve gelistirmelerini sagladigi, bilgi paylagimi sayesinde konuyu daha iyi
O0grenmelerine yardimei olduguna yonelik etkilerinin oldugu ortaya konulmustur.

Copur (2008)’un aktardigina gore Johnson ve dig. lniversite Ogrencileri
tizerinde yapilan 305 ¢alismanin meta-analiz verilerinden su sonuglara ulagsmislardir:
Isbirligine dayali 6gretim, dgrenci basaris1 agisindan yarismaci ve bireysel dgrenmeye
gore ¢cok daha etkilidir. Yarigmaci 6gretim goéren 6grencilerin %50°si basarili olurken,
ayn1 Ogrenci grubu isbirligine dayali 6gretim ile %69 basar1 gostermektedir. Bireysel
ogretimde %53 basar1 gosteren 6grenci grubunun, isbirligine dayali dgretim ile basari
seviyesi %70’lere ¢ikmaktadir. Isbirligine dayali dgretim, dgrenciler arasindaki sosyal
iliskileri gelistirmesi bakimindan da yarigsmaci ve bireysel 6gretimden daha etkilidir.
Yarigma durumunda sosyal etkilesim seviyesi %60, bireysel ¢alisma durumunda %51,
isbirligine dayali 6gretim durumunda ise bilgiyi edinme, zihinde tutma ve yapilandirma,
problem ¢6ziimiinde yaratici olma gibi becerileri de gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Doymus (2008) ¢alismasinda, 2005-2006 akademik yilinda Atatiirk Universitesi
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dal1 birinci sinifinin farkl iki subesinde okumakta olan
ogrenciler lizerinde yapilmistir. Bu smiflardan biri jigsaw tekniginin uygulandigi

isbirlikli grup deney grubu, digeri ise geleneksel 6gretim programinin uygulandigi
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kontrol grubu olarak belirlenmistir. Jigsaw grubundaki 6grenciler kimyasal baglarla
ilgili dort ana baslikta toplanmak iizere dorder kisilik dort ana gruba boliinmiistiir. Konu
baslhilar1 iyonik baglar, kovalent baglar,hidrojen baglar1 ve van der waals baglari
hakkinda temel kavramlar olarak belirlenmistir. Veri toplamak i¢in her biri bes sorudan
olusan dort kisimli Kimya Akademik Baglar1 Testi kullanmistir. Akademik basari testi
sonuglara gore isbirlikli grubun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit
edilmistir.

Casey ve dig. (2009) calismalarinda ogretimlerinde dolayli bir gelisimsel
uygunluk ve Ogrenci merkezli uygulama diizenledikleri ve uyguladiklar1 bir eylem
arastirma projesine bagli bir Ogretmen olarak yasadigi egitimsel degisiklikleri
sunmuslardir. Isbirlikli 6grenmenin bir biciminde yeni egitimsel yaklasimi uygulamak
ve O0grenci 0grenmesini artirma bi¢iminde pozitif bir degisim meydana getirmek igin
aragtirma yapmuslardir. Verileri yansitici dergiler, son 6grenme yansitict analizleri,
Ogrenci anketleri, Ogrenci goriismeleri, analiz doklimanlar1 ve katilmayanlarin
gozlemleri olusturmaktir. Verilerden alti tema ortaya ¢ikmis. Bunlar; 6gretme ve
ogrenme, isbirliginde yansitma, performans, zaman, Ogretmen degisimi, ve sosyal
etkilesim. Isbirlikli dgrenmenin &grencilerin kavramsallastirmalar1 ve onlarm kisiler
arast gelisimlerinin yani sira bedensel becerilerinin gelismesi iizerine bir odak
yerlestirmeye karsilik bir seviyede sosyal ve ekonomik &grenme amaglarini
yerlestirmesini sagladigin1 savunmaktadirlar.

Kaya, Sengoren ve Kavcar (2009), isbirlikli 6grenme yonteminin fizik 6gretmen
adaylarinin optik dersine yonelik tutumlarina ve yonteme yonelik diger duyugsal
tirlinlerine etkisinin arastirmislardir.  Arastirma, isbirlikli 6grenme tekniklerinin
kullanildig1 bir deney ve geleneksel 6gretimin kullanildigi bir kontrol grubu tizerinden
sekiz haftalik silirede yiiriitilmiistiir. Veri toplama araci olarak Optik Dersi Tutum
Olgegi ve dgrenci kompozisyonlar1 kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, hem deney
hem de kontrol grubunun optik dersine yonelik tutumlar1 artmis fakat iki grup arasinda
anlamli bir fark olusmamistir. Bununla birlikte, 6grencilerin isbirlikli 6grenmeye
yonelik olumlu duyussal {irtinler gelistirdigi ortaya ¢ikarilmistir.

Bunlarin disinda buraya kadar sozii edilen caligmalardan g¢ok farkli olarak
Tiwaldi ve dig., (2010) tarafindan yapilan bir calismada, isbirlikli 6grenme yontemi
uzaktan egitim sirasinda kullanilmistir. Calisma dar bant internet {izerinden yapilan

egitimde 1isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasimin akademik basariya etkisi
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tizerinde durmaktadir. Aragtirma kapsaminda yapilan bir dersin ilk asamasinda
Ogretmen Ogrencilere kisa bir bilgi sunmus ve anladiklarindan emin olmak igin
tamamlayict bir takim agiklama yapmustir. Ardindan 6grencilerden bir grup olarak
calisarak verdigi bir dizi gorevi yerine getirmelerini ve online olarak bir rapor
hazirlamalarini istemis, kendisi de 6grencilerin kendi ararinda gegen online sohbeti dar-
banttan izleyip analiz etmistir. Uygulamanin sonunda, ogrencilerin daha Once

anlayamadiklari bir konuyu anlayabildigini gézlemlemistir.

1.6. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cagimizda uluslarin giicti, biliylik oranda onlarin teknoloji {iretebilme
kapasitesine baglidir. Bu anlamda ileri diizeyde teknoloji iiretebilmeye zemin olusturan
temel bilimlerdeki (fizik, kimya, biyoloji) 6gretim etkinlikleri son derece onemlidir.
Teknoloji tiretimine zemin olusturan temel bilimlerdeki 6gretimin en 6nemli agamasi
laboratuar etkinlikleridir.

Laboratuarlar ve burada Ogrencilerin gergeklestirdikleri deneyler fizik
konularmin yaparak ve yasayarak 6grenilmesinin saglandigi ortamlardir. Ayrica bir¢cok
egitimci, fen bilimlerinin dogasini anlamanin ve fen bilimlerinde arastirma yapmanin en
uygun yolunun laboratuarlar oldugunu, laboratuar uygulamasi yapmadan fen
konularinin 6grenilemeyecegini belirtmislerdir (Tsai, 1999 ve Trumper, 2003).

Lisans diizeyindeki laboratuar etkinliklerinin 6grenciye kazandirdiklar:
sorgulandiginda yapilan bircok calismanin da destegiyle ortada biiylik bir sorunun
oldugu gortilebilir. Pek ¢ok 6grencinin laboratuara girdiginde kendine verilen yollari
izleyerek bir sonuca ulagabildigi, ulasmasi durumunda ise ¢ogu zaman neyi buldugunu
bilmedigi, kendisine bir yonerge verilmedigi durumda ise ne yapacaZini bilmeden
bekledigi goriilmektedir. Bu nedenle 6grenciye bilimsel bir deney yapma siirecinin
kazandirilabilecegi 6grenme yol ve stratejilerinin 6grencilere ogretilmesi ve 6grenme
stirecindeki farkindaliginin arttirilmas: gerekmektedir.

Bu bulgularin 15181 altinda hazirlamakta oldugumuz bu ¢alismanin amact Fen
Ogretimi 1 dersinde, isbirlikli grenme yontemine dayali laboratuar etkinlikleri ile
geleneksel 6gretimle yapilan laboratuar etkinlikleri arasinda, tutum, 6grenci davraniglari
ve sosyal iligkiler bakimindan anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmaktir.

Bu arastirma sonucu;

1. Isbirlikli 6grenme ydnteminin ne oldugunun anlagilmasi



41

2. Birlikte 6grenme tekniginin ne oldugunun anlagilmasi

3.Isbirlikli 6grenme yonteminin lisans diizeyinde fizik laboratuarlarinda
uygulanip uygulanamayacagi konusunda bilgi vermesi

4. Isbirlikli 6grenmeyle ilgili yapilacak olan diger ¢alismalara kaynak olmasi
bakimindan 6nemlidir.

Ayrica bu arastirmanin 6grenme-68retme siirecinde etkililigin  artirilmasi
amaciyla yapilacak diizenlemelere yonelik katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Aragtirmanin bir egitim fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylan ile gerceklestirilecek
olmasi ve 6grenciler tarafindan zor olarak nitelendirilen ve 6grenci basarisinin diisiik
oldugu fizik dersi ile ilgili olmasi da 6nemini artirmaktadir. Ogretmen adaylarmin
yetistirilme silirecinde bu tiirden yoOntemlere yer verilmesinin onlarin Jgrenme

konusunda bilin¢glenmelerine katki getirecegine inanilmaktadir.

1.7. Problem Ciimlesi
Isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel 6gretimle yapilandirilmis Fen Ogretimi
I Dersi Fizik laboratuar1 calismalarinin, 6grencilerin fizik laboratuarina yonelik

tutumlari, davranislar ve sosyal iliskileri tizerindeki etkileri nelerdir?

1.8. Alt Problemler

1. Isbirlikli 6grenme ydntemi ve geleneksel Ogretim ydntemiyle calisan
gruplarin 6n tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Geleneksel 6gretim yontemiyle c¢alisan grubun On tutum ve son tutum
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Isbirlikli grenme ydntemiyle ¢alisan grubun 6n tutum ve son tutum puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Isbirlikli &grenme yontemi ve geleneksel 6grenme ydntemiyle calisan
gruplarin son tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Isbirlikli &grenme yonteminin uygulandigi grubun, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmasi ile ilgili goriis ve diislinceleri nelerdir?

6. Isbirlikli dgrenme yontemi ile galisan grubun davranislar: ve sosyal iliskileri

uzerindeki etkileri nasildir?
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1.9. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu calisma Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi, Fen
Ogretimi I dersini alan 99 6grenciyle siirlidir.

2. Arastirmada deneysel siire¢ Fen Ogretimi I dersi fizik laboratuarina uygun
olarak haftada 4 saat ve 4 haftalik stire ile sinirhdir.

3. Her iki gruba uygulanan etkinliklerin niteligi ders 6gretmeninin bilgi, yetenek
ve tecriibesi ile sinirlidir.

4. Uygulamalar sirasinda kullanilan arag ve gerecler fakiiltenin olanaklar ile
siirhdir.

5. Calismanin sonuglar1 veri toplama araglari ile sinirlidir.

6. Arastirma farkli  6gretim  yontemlerinden olan Isbirlikli  Ogrenme
Yontemindeki Birlikte Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Yontemi ile

siirhidir. Diger 6gretim yontemleri arastirma kapsamina alinmamastir.

1.10. Arastirmanmn Sayiltilar:

Arastirma, asagida belirtilen varsayimlar dogrultusunda gecerlidir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ilgi ve gereksinimleri esittir.

2. Arastirma sirasinda, katilimeilar veri toplama araglarina verdikleri yanitlarda
icten davranmuslardir.

3. Deney ve kontrol grubu oOgrencileri arasinda etkilesim olmadigi
varsayilmaktadir.

4. Deneysel siire¢ boyunca arastirmayi etkileyebilecek kontrol edilemeyen

degiskenlerin etkisi her iki grupta da aynidir.

1.11. Tamimlar ve Kisaltmalar

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: deneysel modele dayanan, dgrenci merkezli ve
igsel giidiilemeyi esas alan bir yaklasim olup, 6grencilerin olusturdugu kiiciik gruplar
icinde dgrenmenin saglandig bir tiir 6grenme yontemidir (Kohonen, 1992).

Geleneksel Ogrenme Yontemi: Bu arastirmada Isbirlikli Ogrenme Yontemi
disinda geleneksel olarak soru-cevap, anlatim, gosteri deneyi vb. tekniklerle 6gretim
yapilan arastirma grubu.

Kontrol Grubu: Bu arastirmada Geleneksel Ogrenme Y6nteminin uygulandig

Frrat Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. Sinif 6grencilerinden olusan grup.
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Deney Grubu: Bu arastirmada Isbirlikli Ogrenme Yonteminin uygulandigi Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. Simif 6grencilerinden olusan grup.

Birlikte Ogrenme Teknigi: Isbirlikli Ogrenme Yontemi tekniklerinden ve
takim caligmasini esas alan 6gretim yontemi.

Fizik Laboratuvar1 Tutum Ol¢egi: Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. Sinif
Ogrencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan,
Ogrencilerin fizik laboratuarina kars1 tutumlarii 6l¢mek i¢in kullanilan 36 soruluk likert
tipi 6lgektir.

Gozlem Formu: Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. Smmf dgrencilerinden
olusan deney ve kontrol gruplarmin davranislarimi gozlemleyebilmek amaciyla
kullanilan 8 ana baslik ve bunlarin altinda toplam 30 maddeden olusan likert tipi gdzlem
formudur.

Arastirmada yer alan kisaltmalar ise su sekilde siralanmaktadir.

1(0)' : Isbirlikli Ogrenme Yontemi
GOY : Geleneksel Ogretim Yontemi
FLTO : Fizik Laboratuar1 Tutum Olgegi
KG : Kontrol Grubu

DG : Deney Grubu



IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu bolimde isbirlikli 6grenme yonteminin, Fen ve Teknoloji 6gretmen
adaylarinin Fen Ogretimi Laboratuar1 dersindeki, derse yonelik tutumlari, isbirlikli
O0grenme yontemine iliskin 6grenci goriisleri, isbirlikli 6§renme etkinliklerinin 6grenci
davraniglari, akademik ve sosyal becerilerine etkisini belirlemek amaciyla takip edilen
yontem ve tekniklerden s6z edilmektedir. Bu baglamda arastirmanin modeli, ¢alisma
grubu, denel islemler, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin ¢éziimlenmesi
sirasinda yapilanlar ve isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi ile ilgili bilgilere yer
verilmistir. Deney ve kontrol gruplari i¢in yapilan uygulamalarin ayrintilari, veri

toplama araglarinin kullanim bigimleri agiklanmaistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, hem nicel hem de nitel verilerin birlikte yer aldigi karma arastirma
modeli kullanilmistir. Bu yolla arastirmanin ¢ok yonlii olarak siirdiiriilmesi saglanmistir.
Ciinkii karma arastirma, arastirmacilara hem nitel hem nicel arastirma modelini birlikte
kullanma imkani saglar.

Karma arastirma; tek bir calisma ya da calismalar dizisindeki ayn1 temel olgulara
iliskin nitel ve nicel veriler toplamayi, onlar1 analiz etmeyi ve yorumlamayi
icermektedir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007).

Nicel arastirma modeli olarak deneysel bir model olan ontest-sontest kontrol

gruplu model tercih edilmistir.

Gy R Q11 Q12
G2 R Q21 Q22
G, : Ogretimin isbirlikli 6grenme yontemiyle yapildigi deney grubu
G, : Ogretimin geleneksel yontemle yapildigi kontrol grubu

R : Deneklerin gruplara yansiz atanmasi

Qui— Qa1 : On test

Q12- Q22 : Son test
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Deney ve kontrol gruplari tesadiift olarak olusturulurken deney Oncesi ve deney
sonrasinda her iki gruba da isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel 6grenme
yonteminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkilerini belirlemek amaciyla Fizik
Laboratuar1 Tutum Olgegi (FLTO) uygulanmistir. Tutum &lgegi, hem deney grubu
ogrencilerine hem de kontrol grubu 6grencilerine uygulanmaistir.

Nitel wverileri toplamak amaciyla goriisme ve gozlem tekniklerinden
faydalanilmistir. Ogrencilerin uygulamalar esnasindaki davranislari ve iliskileri ile ilgili
bilgi toplayabilmek amaciyla, gozlem formu kullanilmistir ve gozlemler esnasinda
aragtirmacinin kag¢irdigr durumlar olabileceginden biitiin gozlemler video kamera ile
kayit altina alinmigtir. Gorlismeler ise uygulamanin gerceklesmesinden sonra deney
grubu 6grencileri arasindan segilen goniillii 6grencilerle yapilmis, 6grencilerin ses kaydi
alimmistir. Alinan ses kayitlar1 bilgisayar ortamina gegirilerek analiz iglemlerine tabi
tutulmustur. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin uygulama siireci Tablo 2’

de verilmistir.

Tablo 2. Veri Toplama Araglarinin Uygulanma Siireci

Siire¢ Deney Grubu Kontrol Grubu
Uygulama e Fizik laboratuari tutum 6l¢egi o Fizik laboratuart tutum 6lgegi (6n
Oncesi (6n tutum) tutum)
e 10Y uygulamasi e Geleneksel Ogrenme ydntemin
e (4 hafta) uygulanmasi
Uygulama
e Gozlem formu e (4 hafta)

e GOzlem Formu

e Fizik laboratuar: tutum 6lgegi
e Fizik laboratuarina yonelik tutum

Uygulama (son tutum)

. 6lgegi (son tutum)
Sonrasi e Ogrencilerle goriisme

yapilmast

2.2. Calisma Grubu

Arastirmaya katilan c¢alisma grubunu Elazig ilinde Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Fen ve Teknoloji Ogretmenligi Boéliimii, 2010-2011 giiz ddneminde dgrenim
goren 3. simf Fen Ogretimi Laboratuari dersini alan 99 gretmen aday1 olusturmaktadir.

Bunlardan tesadiifi olarak bir kontrol grubu bir deney grubu olusturulmustur. Deney
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grubundaki 6grenci gruplarinin belirlenmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin Birlikte
Ogrenme Teknigi grup belirleme kriterlerinden yararlanilmistir. Kontrol grubundaki
Ogrenci gruplariin belirlenmesi 6grencilere birakilmistir. Deney grubu 6’sar kisilik 8
gruba ayrilmis ve Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi ile ders islenmistir. Kontrol grubunda ise
Geleneksel Ogrenme Yontemi ile konular islenmistir. Her iki grupla 4 hafta 16 ders

saati ders islenmistir.

2.3. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclarn

Aragtirma kapsaminda Isbirlikli 6grenme yonteminin, Fen Ogretimi Laboratuar:
dersinde Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla tutum oSlgegi
kullanilmistir. Fizik laboratuart tutum o6lcegi, uygulama baslamadan once deney ve
kontrol gruplarina 6n tutum testi, uygulama sonrasinda ise son tutum testi olarak
uygulanarak 6grencilerin derse iliskin tutumlari aragtirilmistir.

I0Y uygulamas: sona erdikten sonra deney grubu dgrencileri arasindan segilen
21 dgrenci ile goriismeler yapilmas, ses kaydi alinmastir.

Deney grubunun isbirlikli 6grenme yontemi uygulandigi dénemdeki durumunu,
davraniglarin1 belirlemek amaciyla video kamera ile katilimsiz gézlemler yapilmis ve
gozlem formu kullanilmistir. Ayni sekilde kontrol grubunun uygulamalar1 incelenerek

gbzlemler yapilmis ve kaydedilmistir.

2.3.1. Tutum Olcegi

Bu calismada Nuhoglu ve Yalgin (2004) tarafindan hazirlanan tutum olgegi
kullanilmistir (Ek 1). Bu tutum 6l¢egi, Nuhoglu ve Yalgin (2004) tarafindan 6gretmen
adaylarmin Fizik laboratuarina yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla hazirlanmigtir.
Nuhoglu ve Yalgin tarafindan 6l¢egin Cronbach a giivenirlik katsayist 0,89 olarak
bulunmustur. FLTO, 5°1i likert tipi 36 madde icermektedir. Bu maddelerden 19 tanesi
olumlu, 17 tanesi olumsuz ciimle yapisindadir. Ogrencilerin  tutumlarini
yansitabilecekleri, her bir olumlu madde i¢in ;

Tamamen katiliyorum =5

Katiliyorum =

Kararsizim =

Katilmiyorum =

Hig katilmiyorum = 1 seklinde se¢enekler bulunmaktadir.
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Olgekteki her olumsuz madde igin ise tam tersi puanlama yapilmistir. Tutum

Olcegi ek-1" de verilmistir.

2.3.2. Goriisme

Gortismeler ti¢ sekilde yapilabilir:

» Yapilandirilmig goriismeler: Arastirmaci tarafindan daha Onceden iyice
planlanmis, sekillendirilmis ve standartlagtirilmis goriismelerdir. Boyle bir
goriismede goriismeci daha dnceden kararlastirdigi formun disina ¢ikamaz.

» Yart yapilandirilmig goriismeler: Bu tiirlinde arastirmaci, Onceden
hazirladigi sorularinin sirasin1 goriigmenin gidisine gore degistirmekte ve
gerekli hallerde ek sorular sormakta serbesttir.

» Yapilandirilmamis goriismeler: Arastirmacinin goriisme oncesinde herhangi
bir soru hazirlamadan belirli bir konu etrafinda bir sohbet seklinde
gerceklestirilen goriisme tiiridiir (Hizal,1982).

» Gorlismeler, katilan bireyin sayisina gore ikiye ayrilir:

» Bireysel Goriigmeler: Gorligme, arastirmaci ve cevaplayici kisi arasinda
birebir gerceklestirilir.

»  Grup Gorligmeleri: Arastirmact sorularini iki veya daha fazla kisiye yoneltir

ve cevaplayicilar ayni konu lizerinde ayn1 anda tartisirlar (Geng, 2007) .

Arastirmada goriismeler, 6grencilerin isbirlikli 6grenme yonteminin faydalarina
ve fizik laboratuarina iliskin tutumlarina etkisine yonelik diisiincelerine iliskin detayl
bilgiler elde etmek amaciyla O0gretmen adaylari ile bireysel olarak yiiriitlilmistiir.
Gorlismeler gontillii 6gretmen adaylariyla bire bir ve sakin ortamlarda yiiriitiilmistiir.
Goriismelerin  bagka kisilerin miidahalesine ugramamasi i¢in uygun ortamlarda
yiritilmistir. Goriismeler 0gretmen adaylarimin da bilgisi dahilinde kaydedilmis,
onceden belirlenen 1ki soru etrafinda yogunlastirlmis ve sozli olarak
gerceklestirilmistir. Gerek goriildiigiinde O6gretmen adaylarina bazi ek sorular da
yoneltilmistir. Bu ¢aligmada 21 6gretmen adayiyla goriismelerin yapilmasi esnasinda
arastirmacitya sagladigr serbestlik dolayisiyla yar1 yapilandirilmis  goriismeler
yaptlmistir. Bu goriigmelere 6gretmen adaylarinin uygulanan yontem ile ilgili

diisiinceleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Boylece tutum o6lg¢eginden ve gozlem
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formundan elde edilen bulgular birlikte analiz edilebilmistir. Ayrica goriismeler, diger

yontemlerle elde edilen verilere destek saglamak amaciyla yapilmstir.

2.3.3. Gozlem Formu

Aragtirmada, nitel veri toplama yontemlerinden gézlem teknigi kullanilmis, veri
kaynagi olarak da Ogrencilerin  yardimina basvurulmustur. Isbirlikli &grenme
etkinliklerinin Ogrencilerin, sosyal iliskilerine etkisini 0grenmek ve Ogrencilerin bu
siirecteki davranmislarini ayrintili bir sekilde belirleyebilmek amaciyla gozlem teknigi
kullanilmistir. Gozlemlerde katilimsiz gézlem teknigi dahilinde &grencilerin dogal
hallerinin arastirmaya yansimasi saglanmaya calisilmistir. Veri toplama siirecinde
yapilan tiim gozlemlerde video kamera kullanilmistir. Gozlemler, ders esnasinda
arastirmacinin etkisiz bir sekilde sinifin; 6grencilerden uzak ve dikkatlerini en az
cekecek bir noktasinda ders boyunca, gozlem formunda yer alan kriterler esas alinarak
gerceklesmistir. Gozlem uygulamalarinda video kamera kullanilmistir. Kullanilan video
kamera, arastirmacinin goriis acisinin en az oldugu, Ogrencilerin dikkatini en az
etkileyecek ve sinift miimkiin oldugu kadar ¢ok kapsayacak bir sekilde kullanilmistir.
Boylece arastirmacinin uzak oldugu yerlerde olup biten durumlarla, not alirken
kacirabilecegi ayrintilarin daha sonra yakalanabilecegi diigiiniilmiistir.

Tim gozlemlerde video kamera kullanilmasinin sebebi arastirmanin analiz
stirecinde olusabilecek veri kaybinin en aza indirgenmesi gayesidir. Nitekim Karasar
(1998), niteliksel bir arastirmada gecerligi ve gilivenirligi saglamadaki en Onemli
tekniklerden birinin ses ve goriintii kayitlarinin kullanilmast oldugunu belirtmis; ses ve
goriintii kayitlartyla insan beyninin kayit ettikleri birlestirildiginde kapsamli veriler elde
edilebilecegini; ayrica sozel olmayan iletisim davramiglarimin  yakalanarak
anlamlandirilmasinin s6z konusu olabilecegini ifade etmistir. Gozlem formu Altiparmak
ve Nakiboglu (2002), tarafindan ‘‘Lise Biyoloji Laboratuarlarinda Isbirlikli Ogrenme”
adl calismada kullanilmis 68rencilerin gdzlenebilecek davranislarini igeren 8 ana baslik
altinda 30 maddeden olusan bir gézlem formudur. {0Y’ nin 6grenci davranislarina,
akademik ve sosyal becerilerine etkilerini belirleyebilmek igin besli likert tipi
derecelendirme Olgegi kullanilmistir. Likert 6lcegi 1°den 5°e kadar olan derecelendirme
Olcegi olup, 5 esit pargaya boliinmiis ve her secenege karsilik gelen puan araliklar1 da
belirlenmistir. Olcek secenekleri ve puan araliklar1 Tablo 3’de verilmistir. Bulgularin

yorumlanmasi bu ¢ercevede yapilmistir. Gozlem formu ek-2 de verilmistir.
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Tablo 3. Olcek Segenekleri Ve Puan Araliklar

Secenekler Puanlar | Puan Araligi Degerlendirme

Her Zaman 5 4,20-5,00 Ust diizeyde basarili

Cogunlukla 4 3,40-4,19 Basaril1 fakat gelistirilmesi gereken
Sik Sik 3 2,60-3,39 Vasat

Nadiren 2 1,80-2,59 Zay1f

Higbir Zaman 1 1,00-1,79 Cok Zayif

2.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma siiresince elde edilen nicel verilerin ¢éziimlenmesi amaciyla SPSS
istatistik programi kullanilmistir. Problem ve alt problemlerin 6zelligi dikkate alinarak
dagilimlar belirlemede yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma; degiskenlere iliskin
ortalamalar arasindaki farkin 6nem diizeylerinin belirlenmesinde t-testi kullanilmistir.
Olgiimler sonucu elde edilen dagilimlarin orta noktasmi gosteren ve dagilimi temsil
eden bir Ol¢ii olarak “aritmetik ortalamadan” faydalanilmistir. Elde edilen
dagilimlardaki her bir degerin ortalamaya gore ne uzaklikta oldugunu, diger bir deyisle
dagilimm ne yayginlikta oldugunu gostermek icin “Standart sapmadan”
faydalanilmistir. Iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin anlamhiligmin  test
edilmesinde gruplarin homojen oldugu durumlarda, iki ortalama arasindaki farkin
onemlilik testi olan “T-testi” kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son
Olglim puanlari arasindaki anlamliligin test edilmesinde bagimsiz gruplar t-testi, deney
ve kontrol gruplarmin kendi 6n ve son dl¢lim puanlar arasindaki anlamliligin testi igin
ise esli gruplar t-testi kullanilmigtir

Gozlem formunun analizi i¢in aritmetik ortalama kullanilmistir. Gorlismelerin
analizi i¢in ise igerik analiz yontemine bagvurulmustur. Goriismelerden elde edilen
veriler bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmis ve analize uygun hale doniistiiriilmiistiir.
Bu metinler islemeyi kolaylastirmak amaciyla kisa, basit ve agik semboller halinde
kodlanmistir. Kodlamanin ardindan, kod listesi olusturularak ortak yonleri belirlenmis
ve arastirmanin bulgularinin ana hatlarin1 olusturacak temalar olusturulmustur. Bu

cergevede temalar, bulgular kisminda tanimlanmis ve yorumlanmustir.
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2.5. Verilerin Toplanmasi ve Coziimii
Bu boliimde yapilan uygulama sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimiine iliskin
bilgilere yer verilmistir. Veri toplama araglar1 ve kullanimlarina iligskin bilgilere yer

verilmistir. Bunun yan1 sira verilerin ¢6ziimii i¢in izlenen yol anlatilmistir.

2.5.1. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 3 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar;
e Tutum OSlgegi
e Gozlem formu
e Gorlismedir.

Arastirmanin yapilacagli deney ve kontrol grubunu belirlemek amaciyla,
uygulamanin yapilacagt 3. Smifinin farkli subelerinde 6grenim goren ogrencilerin
akademik basarilar1 ve hazir bulunusluk diizeyleri karsilastirilmistir. Bu amagla yapilan
incelemeler sonucunda iki grubun birbirine denk oldugu anlagilmstir.

Uygulamada kullanilan Fizik Laboratuar1 Tutum Olgegi deney ve kontrol grubu
ogrencilerine on tutum ve son tutum O&lgegi olarak uygulanmistir. Gozlem formu
kullanilarak deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulamalar sirasindaki durumlar
hakkinda bilgi toplanmigtir. Go6zlem formunda, Ogrencilerin etkinliklere katilimi,
uygulanan yontemin, Ogrencilerin birbirleriyle olan iliskisi, akademik ve sosyal
becerilere etkisi v.b. durumlar degerlendirilmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan
goriismeler I0Y uygulamasi hakkinda goriis toplamak ve degerlendirmek igin

kullanilmistir.

2.5.2. Verilerin Coziimii

Gruplarin tutum o6lgegine iliskin ortalamalarinin analizinde bagimsiz gruplar t
testi ile esli gruplar t testi kullanilmistir. Tutum 6l¢egi lizerinde yapilan tiim istatistiksel
islemler i¢in SPSS paket programi kullanilmustir.

Aragtirmanin nitel boyutunu olusturan gériismeler i¢in N-Vivo nitel veri analiz
programindan faydalanilmistir. Kullanilan program icin 6grenci goriisleri birebir yaziya
doniistiiriilmiis ve 6grencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda kodlanmustir. 10Y
uygulamasi hakkinda sorulan sorular birer alt baslik gibi degerlendirilerek her soru igin
ogrencilerin ifade ettikleri goriisleri lizerinden ¢esitli kavramlar belirlenmistir. Bu yolla

ka¢ 6grencinin ayn1 kavram iizerinde durdugu ortaya konmustur. Ortaya kodlamalar ve
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coziimlemelere dair bir model ¢ikmistir. Gozlem formu analizi i¢in ise aritmetik

ortalamalar1 almak amaciyla SPSS paket programi kullanilmigtir.

2.6. Denel islemler

Denel islemler, 2009-2010 donemi giiz yartyilinin Subat ve Mart aylarinda (dort
hafta / toplam 16 ders saatinde) deney ve kontrol gruplarinda, Fen Ogretimi Laboratuar
dersi i¢in haftalik ders programlarinda ayrilan giin i¢inde dersler islenmistir. Deneysel
siirecte 6gretimi planlanan konularin uygulanmasina her iki grupta es zamanli olarak
baslanilmis ve es zamanli olarak bitirilmistir. Denel islemler oncesinde arastirmanin
basladig1 birinci hafta ©6n Ol¢iimler alimmis, dort hafta boyunca uygulama
siirdiiriilmiistiir. Uygulamanim bittigi hafta son 6lgiimler alinmistir. ki farkli dgretim
grubu ile deneylerin yapilmasi silirecinde gergeklestirilecek islemler asagida

detaylandirilmistir.

2.6.1. Deney Grubunda Gerceklestirilen islemler

* Deneysel calismaya baslamadan 6nce deney grubuna igbirlikli 6grenme ve
deneysel islem siiresince laboratuarda izlenecek yol ile ilgili bilgi verilmistir.

= Ogrencilerin konu ile ilgili sorular1 yamitlanmustir. Her {inite i¢in iki ders saati
kullanilmustir.

= QOgrencilere deney grubunda olduklar1 sezdirilmeden, Fizik laboratuarina
yonelik tutum 6lgegi 6n tutum Olgedi olarak uygulandi.

» Arastirmanin ilk giiniinden baslayarak gozlem yapildi ve gézlem sonuglari
kaydedildi.

= On test yapildiktan sonra deneyler ogretmen gdzetiminde &grenciler

tarafindan adim adim islemeye baslandi.

Ders akisi su sekildedir:

= Isbirlikli Ogrenme yonteminin ‘birlikte Ogrenme’ teknigi ogrencilere
tanitilmigtir ve neler yapacaklari anlatilmistir.

* Derse baglamadan 6nce gruplarin belirlenmesi amaciyla 6grencilerin isimleri
kagitlara yazilmis ve bir kese igerisinde toplanmistir. Ardindan her bir

ogrenci keseden bir kagit cekmis ve birinci grubun {iyeleri belirlenmistir. Bu
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sekilde diger ogrencilerin ¢ektikleri kagitlarla ikinci ve fgiincli gruplar
belirlenmistir. Bu durum 8. Grup olusuncaya kadar devam etmistir.

Konu ile ilgili 6nceden hazirlanmis deney yapraklar1 6grencilere verilmistir. (
Deney yapraklart Ek—3‘te verilmistir.)

Isbirlikli gruplardaki 6grencilere rolleri rastgele dagitilmistir. Bu roller
gozlemci; kontrolor, sozcii, kaydedici, malzemeci ve okuyucudur.

Her dersten oOnce rastlantisal olarak Ogrenciler keseden birer numara
cekmislerdir. 6’sar kisilik gruplar olusturulmus, grup iiyeleri ayn1 masaya
oturmus ve grup iiyeleri okuyucu (yapilacak asamalar1 diger kiime iiyelerine
okur) , malzemeci (aletleri tedarik eder), kontrolor (kiime iiyelerinin yapilan
deneye katilip katilmadigin1 kontrol eder gerektiginde 6gretmene basvurur),
gbzlemci (kiime arkadaslarini hirslandirir, gozlemlerini not eder ve birtakim
giizel laflarla katilmlarin1 saglayip basarili olmalari i¢in ¢aba harcar) ,
kaydedici (deney sonrasi ne elde edildigini bir kagida yazar), sozcii
(gerektiginde diger kiimelerle iliski kurar kiime icindeki problemleri
Ogretmene iletir ) gorevlerini kendi aralarinda paylasmislardir.

Birlikte 6grenme teknigine gore diizenlenen derste, kiime tiyeleri gorevlerini
yerine getirerek deneylerini yapmislardir.

Raporlar yazilmis ve smifa sunulmustur. Deneyle ilgili sorular, diger
kiimelerden gelen, sorular yanitlanmistir.

Degerlendirme rastlantisal olarak secilen bir kiimenin deneyini anlatmasi,
sinifa raporlarint sunmalart seklinde yapilmistir ve Ogretmen tarafindan
secilen kiime herhangi bir liyeye ya da tiim kiime iiyelerine konu ile ilgili
olarak sorular sormus, degerlendirmeler, raporlar ve bu sunumlar {izerinden
yapilmustir.

Her ders kiime notlar1 not edilmistir. Gorevler siirekli degistirilmistir.

Fizik laboratuar1 dersi i¢in gelistirilen tutum 6lgegi son tutum o6lgegi olarak
uygulanmigtir.

Uygulamalar sona erdikten sonra deney grubundan secilen 21 6grenci ile

goriismeler yapilmistir.
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2.6.2. Kontrol Grubunda Gerceklestirilen islemler

= Ders islenmeye baslamadan once, Fizik laboratuari tutum O6lgegi 6n tutum
Olcegi olarak uygulandi.

= Aragtirmanin ilk gliniinden baslayarak gozlem yapildi ve gozlem sonuglari
kaydedildi.

= Ders akisi su sekildedir:

= Dersi alan 6grencilerin uygulamanin basinda kendi istekleri dogrultusunda
altisarl gruplara ayrilmistir.

» Ogrencilere verilmis olan deney yonergesine bagli olarak 6grenciler deneyi
gerceklestirmistir.

= Deney gergeklestirilirken dersin 6gretmeni deney gruplari arasinda dolasarak
gerektiginde onlarin sorularini cevaplayarak ve takildiklari noktalarda onlara
yol gostererek yardim etmistir.

» Ogrenciler deneyle ilgili raporlarim hazirlayarak bir sonraki hafta
Ogretmenlerine teslim etmislerdir.

= Arastirma kapsaminda islenen konularin bitiminden sonra Fizik laboratuarina

yonelik tutum 6lgegi son tutum 6lcegi olarak uygulanda.

2.7. Arastirma Siireci

Arastirmanin hazirhigi, uygulamasi ve sonlandirmasi ile ilgili yapilan ¢aligmalar
asagidaki cizelge ile somutlastirlmaya cahsilmistir. Cizelge incelendiginde,
arastirmanin hazirlik asamasmnin yaklasik 5 hafta, uygulama asamasinin 4 hafta ve
sonlandirma asamasinin yaklasik 1 hafta silirdiigii goriilmektedir. Arastirma igin
yaklagik 9 haftalik bir calisma yapildig1 belirlenmistir. Tablo 4’de arastirma siireci

verilmistir.
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Tablo 4. Aragtirma Siireci

2 Ogretimi planlanan konularn, veri toplama araglarimin, kontrol ve deney
Hafta gruplarinin belirlenmesi
X
3 1 Etkinlik seceneklerinin danisman hocasinin goriislerine sunularak gerekli
[0 d . . .
N Hafta goriilen degisikliklerin yapilmasi ve etkinliklerin belirlenmesi
< = .
I 1 Giin Ogrenci gorligme sorularmin hazirlanmasi
1 Giin Tutum 6lceginin On tutum olarak uygulanmasi
Deney grubunda I0Y’ de yer alan etkinliklerinin gerceklestirilmesi, gdzlem

<
<§( 4 formlarinin doldurulmasi
5’ Hafta Kontrol grubunda geleneksel dgretim yontemiyle derslerin islenmesi, gozlem
9 formlarinin doldurulmasi
-]
< 1 Giin Tutum 6lgeginin son test olarak uygulanmasi
P
05: Ogrencilerin, I0Y e iliskin goriislerinin alinmasi
Z
5 1
> Hafta
@)
n




UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, dnceki boliimde sunulan aragtirma yontemi ile toplanan verilerin,
aragtirmanin her bir alt problemi ile ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan
coziimlemeleri sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer

verilmistir.

3.1. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Fizik Laboratuarina
Yénelik Tutumlar: Uzerindeki Etkileri

Isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin fizik laboratuarina yénelik tutumlar:
iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla, dgrencilerin Fizik Laboratuari Tutum Olgegi
(FLTO)’ne ait 6n ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplandi daha sonra gruplarin ortalamalari arasindaki farkin 6nem kontrolii igin t testi

uygulandi.

3.1.1. Kontrol Grubu Ogrencileri ile Deney Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesinde Tutum Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorum

Isbirlikli 6grenme yonteminin, &grencilerin fizik laboratuarina yonelik tutumlar
tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fizik
Laboratuar1 Tutum Olgegi (FLTO) ne ait 6n tutum puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplandi. Daha sonra gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin 6nem

kontrolii igin bagimsiz gruplar t-testi uygulandi. Bu sonuglar Tablo 5’ te sunuldu.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait FLTO On Test Puanlarma Iliskin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Gruplar N Ss Sd II;evene Tesg T P
Deney 48 3,94 ,40
Kontrol 51 400 37 97 019 891 -,753 45

Toplam 99
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Tablo 5’deki degerler incelendiginde deney grubunun ortalamasi ile (X =3,94)
kontrol grubunun ortalamasmin (X=4,00) birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak 6nemli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, gruplarin ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak 6nemli olmadig1 saptandi (t=-,753, p>.05). Bu bulguya gore
uygulama oncesinde deney grubu &grencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin fizik
laboratuarina yonelik tutumlarinin s6z konusu degiskenler bakimindan denk ve

“katiliyorum” derecesinde oldugu goriilmektedir.

3.1.2. Kontrol Grubu Ogrencileri Ile Deney Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Sonrasinda Tutum Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin  fizik laboratuarma ydnelik
tutumlarina etkilerini incelemek amaciyla gruplarda yer alan 6grencilerin son tutum
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplandi, daha sonra
gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek amaciyla

bagimsiz gruplar t-testi yapildi. Bu analizlerin sonuglar1 Tablo 6’ da 6zetlendi.

Tablo 6. Deney Grubu ve Kontrol Gruplarma Ait FLTO Son Test Puanlarma Iligkin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Levene Testi

Gruplar N X Ss Sd T P
F P
Deney 48 4,08 47
Kontrol 51 4,06 36 97 2,155 ,145 -,229 ,819
Toplam 99

Tablo 6’da yer alan rakamlar incelendiginde, deney grubunun ortalamasi
(X=4,08) ile kontrol grubunun ortalamasinin (X=4,06) birbirine yakin oldugu
belirlenmistir ve gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak Onemli
olmadig1 goriilmektedir (t=-,229, p>.05 ). Bu bulguya gore uygulama sonrasinda her iki
grubunda tutumlarinda bir degisiklik meydana gelmemistir. Ogrencilerin tutumlarinin

katiliyorum derecesinde devam ettigi goriilmektedir.
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3.1.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi Tutum Puanlan ile
Uygulama Sonrasindaki Tutum Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubu o6grencilerinin uygulama oncesi tutum puanlar ile uygulama
sonrasindaki tutum puanlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan esli gruplar

t-testi sonuglar1 tablo 7’ de sunulmustur.

Tablo 7. Deney Grubunun FLTO On ve Son Test Puanlarmna iliskin Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma ve Esli Gruplar T Testi Sonuglari

Deney Grubu N X Ss Sd T P
Ontutum 48 3,94 40

Sontutum 48 4,08 AT 47 -1,920 ,061
Toplam

Tablo 7’ ye gore, deney grubunun son dlgiim ortalamast (X =4,08), 6n tutum
puani ortalamasindan (X =3,91) yiiksektir. Ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan esli gruplar t testi sonucunda, 6n ve son tutum
puanlar1 ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak onemli olmadigi saptandi
(t=-1,920, p>.05).Bu bulguya gore I0Y ile dgrencilerin tutumlarinda herhangi bir
degisiklik meydana gelmemis ve Ogrencilerin tutumlarinin katiliyorum derecesinde

devam ettigi belirlenmistir.

3.1.4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi Tutum Puanlar ile
Uygulama Sonrasindaki Tutum Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama Oncesi tutum puanlar ile uygulama
sonrasindaki tutum puanlari arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan esli gruplar

t-testi sonuglari tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Kontrol Grubunun FLTO On Ve Son Test Puanlarma Iligskin Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma ve Esli Gruplar T Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X Ss Sd T P
On tutum 51 4,00 .38

Son tutum 51 4,06 36 S0 -979 33
Toplam

Tablo 8’ e gore kontrol grubunun son tutum puani ortalamasinin (X =4,06), 6n
tutum puam ortalamasindan (X =4,00) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan esli gruplar t testi
sonucunda, 6n ve son tutum puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
onemli olmadig1 saptand1 (t=-,979, p<.05).Bu bulguya gére, GOY ile dgrencilerin
tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana gelmemis ve 6grencilerin tutumlarinin

katiliyorum derecesinde devam ettigi goriilmektedir.

3.2. Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin Davramislara Etkilerine
Yonelik Gozlem Formuna Ait Bulgular ve Yorum

Gozlem sonuglart her hafta kaydedilmistir. Gozlem sonuglar1 Otokontrol, Alet
ve Cihazlar Kullanabilme, Veri Toplama, Bilgi Kaynaklarin1 Kullanabilme, Tartisma ve
Irdeleme, Cesaretlendirme, Calismaya Katilim, Sonuglari Rapor Edebilme
davraniglarina iliskin sonuglar olmak {izere 8 ana baslik altinda ele alinmistir. Deney ve
Kontrol gruplarmin aritmetik ortalamalarina bakilmis ve yorumlanmistir. Kaydedilen

gozlem bulgularina asagida yer verilmistir.

3.2.1. Deney Ve Kontrol Gruplarimm Otokontrol Davramslarina fliskin
Bulgular ve Yorum
Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin denel islem siiresince gosterdikleri

otokontrol davranislara iliskin aritmetik ortalama sonuclar1 Tablo 9’ da verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Otokontrol Davraniglara iliskin Aritmetik

Ortalama Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
DAVRANISLAR
X X

Oto Kontrol 4,17 2,52
Ogrenmeye Istek 4,00 2,58
Planli Hareket 4,33 2,00
On Hazirlik 4,00 2,50
Materyalleri Yerine Koyma 4,33 3,00

Tablo 9’a gore, deney grubunun otokontrol ana basligina iligkin aritmetik
ortalamasi1 (X =4,17), kontrol grubunun ortalamasindan (X=2,52) yiiksektir. Bu
bulguya gore I0Y ile deney grubu 6grencilerinin otokontrol davranislari gdsterme
siklig1 kontrol grubundan daha fazladir. Yani otokontrol davraniglari deney grubu
Ogrencileri  ¢ogunlukla gerceklestirirken, kontrol grubu o6grencileri nadiren
gerceklestirmektedir. Alt basliklara bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin planh
hareket ve materyalleri yerine koyma davranislarin1 her zaman meydana getirirken,

kontrol grubu 6grencileri bu davraniglar1 nadiren ve sik sik sergilemektedirler.

3.2.2. Deney Ve Kontrol Gruplarimin Alet Ve Cihazlar1 Kullanma
Davramsina Iliskin Aritmetik Ortalama Sonuclar1

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denel islem siiresince gosterdikleri Alet
ve Cihazlar1 Kullanma davranislarina iligskin aritmetik ortalama sonuglar1 tablo 10’ da

verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Alet Ve Cihazlar1 Kullanma Davranigina

Iliskin Aritmetik Ortalama Sonuglar

Deney Grubu Kontrol Grubu
DAVRANISLAR -
X X
Alet Ve Cihazlar1 Kullanma 3,92 2,62
Alet ve Cihazlar1 Tanima 4.00 3,00
Alet ve Cihazlar1 Kullanabilme 4,00 3,00
Alet ve Cihazlar1 Paylagsma 3,75 2,00
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Tablo 10’a gore, deney grubunun alet ve cihazlar1 kullanma ana bashigina iliskin
aritmetik ortalamasi (X =3,92), kontrol grubunun ortalamasindan (X =2,62) yliksektir.
Bu bulguya gore 10Y ile deney grubu dgrencilerinin otokontrol davranislar1 gdsterme
sikligt kontrol grubundan daha fazladir. Yani alet ve cihazlarn kullanabilme
davraniglarint deney grubu 6grencileri gogunlukla gosterirken, kontrol grubu 6grencileri
sik sik gostermektedirler. Alt basliklara bakildiginda alet ve cihazlar1i tanima ve
kullanabilme davranislarinin deney ve kontrol 6grencileri tarafindan c¢ogunlukla
yapilirken, paylasma davranisini ise deney grubu o6grencilerinin ¢ogunlukla, kontrol

grubu 6grencilerinin ise nadiren gerceklestirdikleri belirlenmistir.

3.2.3 Deney ve Kontrol Gruplarimin Veri Toplama Davramsina iliskin
Aritmetik Ortalama Sonuglari
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denel islem siiresince gosterdikleri veri

toplama davraniglarina iligskin aritmetik ortalama sonuglari tablo 11° de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarmin Veri Toplama Davramsina iliskin Aritmetik

Ortalama Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
DAVRANISLAR _
X X
Veri Toplama 4,13 2,13
Gozlemleme 4,33 2,81
Not Alma 3,81 2,08
Deneyle llgili Bilgi Toplama 4,25 1,80

Tablo 11’ ¢ gore, deney grubunun veri toplama ana bagligina iliskin aritmetik
ortalamasi (X =4,13), kontrol grubunun ortalamasindan (X=2,13) yiiksektir. Bu
bulguya gére I0Y ile deney grubu dgrencilerinin veri toplama davranislar1 gdsterme
siklig1 kontrol grubundan daha fazladir. Yani bu davraniglar1 deney grubu 6grencileri
cogunlukla gosterirken, kontrol grubu ogrencileri nadiren gostermektedirler. Alt
bagliklara bakildiginda gézlemleme ve deneyle ilgili bilgi toplama davranislarini deney
grubu Ogrencileri her zaman, kontrol grubu O&grencileri sik sik ve nadiren

gerceklestirdikleri belirlenmistir.
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3.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarmin Bilgi Kaynaklarim Kullanabilme
Davramisina Iliskin Aritmetik Ortalama Sonuglar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denel islem siiresince gosterdikleri bilgi
kaynaklarini kullanabilme davranislarina iligskin aritmetik ortalama sonuglar1 tablo 12’

de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgi Kaynaklarini Kullanabilme Davranigina

[liskin Aritmetik Ortalama Sonuclar1

Deney Grubu Kontrol Grubu
DAVRANISLAR -
X X
Bilgi Kaynaklarim1 Kullanabilme 3,92 1,40
Deney Kilavuzunu Okuma 4,42 181
Diger Dokiimanlari Okuma 3,42 1,00

Tablo 12’ ye gore, deney grubunun alet ve cihazlar1 kullanma ana basligina
iliskin aritmetik ortalamasi (X =3,92), kontrol grubunun ortalamasindan (X =1,40)
yiiksektir. Bu bulguya gore I0Y ile deney grubu Ogrencilerinin veri toplama
davraniglart gosterme sikligr kontrol grubundan daha fazladir. Yani bu davranislari
deney grubu 6grencileri ¢ogunlukla gosterirken, kontrol grubu 6grencileri higbir zaman
gostermemektedirler. Alt bagliklara bakildiginda, deney grubunun deney kilavuzunu
okuma davranisini her zaman gerceklestirirken, kontrol grubunun nadiren ve deneyle
ilgili diger dokiimanlar1 okuma davranisint okuma davranisinin deney grubu 6grencileri
tarafindan c¢ogunlukla gerceklestirilirken, kontrol grubu 6grencileri tarafindan higbir

zaman gerceklestirilmedigi belirlenmistir.

3.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tartisma ve Irdeleme Davransina
fliskin Aritmetik Ortalama Sonuglar

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin denel islem siiresince gosterdikleri
tartisma ve irdeleme davraniglarina iliskin aritmetik ortalama sonuglar1 tablo 13° de

verilmistir.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tartisma ve Irdeleme Davramisma Iliskin

Aritmetik Ortalama Sonuglari

Deney Grubu | Kontrol Grubu
DAVRANISLAR
X X

Tartisma Ve Irdeleme 3,95 2,28
Deney Sonuglar1 Uzerinde Tartisma 4,00 2,42
Sorular1 Cevaplama 4,00 2,50
Soru Sorma 4,00 2,42
Dinleme 4,25 2,50
Aciklama Yapma 4,00 2,42
Fikirlere Saygi Duyma 4,00 2,58
Fikirleri Elestirme 3,67 1,77
Diger Uyelerin Anlayip Anlamadigin1 Kontrol Etme 3,67 1,67

Tablo 13’e gore, deney grubunun Tartisma ve irdeleme ana bashigma iliskin
aritmetik ortalamasi (X =3,95), kontrol grubunun ortalamasindan (X =2,28) yliksektir.
Bu bulguya gére 10Y ile deney grubu dgrencilerinin tartisma ve irdeleme davranislarmi
gosterme sikligi kontrol grubundan daha fazladir. Yani tartisma ve irdeleme
davraniglarinin deney grubu 6grencileri tarafindan cogunlukla, kontrol grubu 6grencileri
tarafindan ise nadiren gerceklestirildikleri belirlenmistir. Alt basliklara bakildiginda,
dinleme davranisinin deney grubu Ogrencileri tarafindan her zaman, kontrol grubunun
nadiren, diger iiyelerin anlayip anlamadiklarin1 kontrol etme ve fikirleri elestirme
davraniglarinin deney grubu 6grencileri tarafindan ¢ogunlukla yapilirken, kontrol grubu

ogrencileri tarafindan higbir zaman yapilmadig: belirlenmistir.

3.2.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cesaretlendirme Davramisina Iliskin
Aritmetik Ortalama Sonuclari

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin denel islem siiresince gosterdikleri
cesaretlendirme davraniglarina iliskin aritmetik ortalama sonuglar1 tablo 14’ te

verilmistir.
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Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cesaretlendirme Davranisina iliskin Aritmetik

Ortalama Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu

DAVRANISLAR _

X X
Cesaretlendirme 3,31 1,67
Onaylama 3,90 1,81
Destekleme 3,58 1,81
Ovgii 2,75 1,25
Katilmaya Ozendirme 3,00 1,81

Tablo 14’ e gore, deney grubunun cesaretlendirme ana bagligina iliskin
aritmetik ortalamasi (X =3,31), kontrol grubunun ortalamasindan (X =1,82) yliksektir.
Bu bulguya gére 10Y ile deney grubu dgrencilerinin cesaretlendirme davranislarmi
gosterme siklig1 kontrol grubundan daha fazladir. Yani bu davranislar1 deney grubu
ogrencileri sik sik gosterirken, kontrol grubu 6grencileri hi¢bir zaman gostermektedir.
Alt basliklara bakildiginda, onaylama, destekleme, Ovgii davranisini deney grubu
ogrencileri sik sik gosterirken, kontrol grubu 6grencileri higbir zaman gdstermedikleri

belirlenmistir.

3.2.7. Deney ve Kontrol Gruplarimn Cahsmaya Katihm Davramisina iliskin
Aritmetik Ortalama Sonuclar:

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin denel islem siiresince gosterdikleri
Calismaya katilim davranislarina iligkin aritmetik ortalama sonuglar1 tablo 15 de

verilmistir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Calismaya Katilim Davranisina Iliskin

Aritmetik Ortalama Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu

DAVRANISLAR B

X X
Calismaya Katilim 4,23 2,56
Deneyle Hgili Konusma 4,33 2,50
Aktif Olma 4,00 2,35
Alet ve Cihazlar1 Amaca Uygun Kullanma 4,33 2,88
Birlikte Calisma 4,25 2,50

Tablo 15° ¢ gore, deney grubunun Calismaya Katilim ana bashigma iliskin
aritmetik ortalamasi (X =4,23), kontrol grubunun ortalamasindan (X =2,50) yliksektir.
Bu bulguya gére 10Y ile deney grubu dgrencilerinin veri toplama davranislari gdsterme
siklig1 kontrol grubundan daha fazladir. Alt basliklara bakildiginda deneyle ilgili
konusma, birlikte ¢alisma ve alet cihazlar1 amaca uygun kullanma davranislarinin deney
grubu tarafindan her zaman, kontrol grubu Ogrencileri tarafindan nadiren ve sik sik
yapildiklar1 belirlenmistir. Aktif olma davranisim1 ise deney grubu ¢ogunlukla

gerceklestirirken, kontrol grubu nadiren gergeklestirmektedir.

3.2.8. Deney ve Kontrol Gruplarimin Sonuclari Rapor Etme Davranisina
Iliskin Aritmetik Ortalama Sonuclar1

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin denel islem siiresince gosterdikleri
sonuglart rapor etme davraniglarina iliskin aritmetik ortalama sonuglar1 tablo 16’ da

verilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sonuglari Rapor Etme Davranisina iliskin

Aritmetik Ortalama Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
DAVRANISLAR
X X
Sonuclar1 Rapor Etme 5,00 2,94
Raporu Yazili Sunma 5,00 3,00
Soz1i Sunma 5,00 2,88
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Tablo 16’ya gore, deney grubunun Sonuglart rapor etme ana basligina iliskin
aritmetik ortalamasi (X =5,00), kontrol grubunun ortalamasindan (X =2,94) yiiksektir.
Bu bulguya gore I0Y ile deney grubu dgrencilerinin veri toplama davranislar1 gdsterme
sikligi kontrol grubundan daha fazladir. Yani sonuglari rapor etme davranisini deney
grubu her zaman gergeklestirirken kontrol grubu nadiren gergeklestirmektedir. Alt
basliklara bakildiginda raporlar1 yazili ve sozlii sunma davraniglarinin da yapilma

sikliginin kontrol grubundan fazla oldugu séylenebilir.

3.3. Isbirlikli Ogrenme Yéntemi Hakkindaki Ogrenci Gériislerine Ait
Bulgular Ve Yorum

Isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda &grencilerin goriislerini almak {izere
yapilan goriismelerden elde edilen veriler nitel veri analiz programi kullanilarak analiz
edilmistir. Sorulan sorulardan yola ¢ikilarak alt bagliklar olusturulmustur. Sorulan
sorulara cevap veren Ogrencilerin goriisleri ve goriis belirtme sikliklar1 islendiginde
asagidaki sekil ortaya ¢ikmistir. Sekil 1 ’de Ogrencilerin goriislerine iliskin genel

bilgiler mevcuttur
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9 SagaeE | duygusunu
3 gelistirme o)
dersi zevkli = :
Halclocine Y__ogteml_n 9 paylasmayi
5 Ofrenci Uygulamanin adrenme
Tutumlanna Faydalar E 1

2]

isbirlikli Ogrenme
‘Yontemi

1
4

9 Etkisi
derse ilgiyi bi#te
arttirma calismayl
saglama
= 2
dersi sevmeyi 19 9
saflama . aktif almayl
akademik ¢ sadlama
~ B anfamii
p dgrenmeyi
dersi saglama Q
kolaylagtirma . Szgiveni
arttirma
katram
6 8 yanilgilanni
giderme

:9 9 9 nlaﬁra
motivasyonu bilgi-fikir 15 yukund %, farkl bakma
artirma aligverigi azalima
Sekil 1. isbirlikli Ogretim Ydnteminin Ana Temas1 Ve Alt Temalar1

Sekil 1’de de goriildiigii gibi isbirlikli 6grenme yOntemi uygulamasi sona

erdikten sonra Ogrencilerle yapilan goériismeler sonucunda ana tema etrafinda iki alt
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tema ortaya c¢ikmustir. Bunlar; “Isbirlikli 6grenme yonteminin yararlari’ ve

“ogrencilerin tutumlarina etkileri’ dir.

3.3.1. Isbirlikli 6grenme Yonteminin Ogrencilerin Fizik Laboratuarina
Kars1 Tutumlarma Etkilerine iliskin Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen Bulgular
ve Yorumu

Isbirlikli 6grenme ydntemi fizik dersine kars1 tutumunuzu nasil etkiledi sorusuna
iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

Sekil 2’ de 6grencilerin igbirlikli 6grenme ydnteminin tutumlarina iizerindeki
etkilerine iligskin bulgular yer almaktadir.

&2

isbirlikli Ogrenme
Yontemi

h
herhangi bir Yon \m‘ =
etki Ogrenci < dersi
olmamasi Tutumlanna 2 kolaylastirma

Etkisi

dersi sevmeyi
saglama

dersi zevkli
hale getirme

Sekil 2. Isbirlikli Ogretim Yoénteminin Fizik Laboratuarina Yonelik Tutumlara
Etkileri

derse ilgiyi
artirma

Goriisme sorularindan biri  “Isbirlikli 6grenme yontemi fizik dersine karsi
tutumunuzu nasil etkiledi?” olarak 1ifade edilmistir. Goriisler incelendiginde,
ogrencilerin igbirlikli 6grenme yonteminin Fizik dersine yonelik “derse ilgiyi arttirma,
dersi zevkli hale getirme, dersi sevdirme, dersi kolaylastirma ve herhangi bir etki
olmamasi” basliklarina yiikleme yaptiklar1 belirlenmistir. “Herhangi bir etki olmamast”™
basligi 13 6grencinin goriisiiyle en ¢ok yiiklemenin yapildigi baslik olmustur. Yontemin
“derse ilgiyi arttrma” baghigma 5 O6grenci, “dersi zevkli hale getirme” bagligina 5

ogrenci, “dersi kolaylastirma’ bashigma 2 6grenci ve ‘‘dersi sevdirme’’ baghigma 3

O0grencinin yiikleme yaptig1r tespit edilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin isbirlikli
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o0grenme yontemi hakkinda olumlu goriislere sahip olmalarinin yani sira biiyiik
cogunlugunun fizik laboratuarina karsi tutumlarinda olumlu ya da olumsuz bir
degisikligin olmadig1 sdylenebilir.

O-1: “Fizige karsi éon yargiliydim, laboratuar dersleri genelde kolaydir
yontemin direk etkisinin oldugunu diistinmiiyorum.”’

0O-2: “Etkinliklerle birlikte derse karst tutumum degismedi.”

0-3: “Bu yontem uygulanmas: derse yéonelik duygularim: etkilemedi. ”

O-4: “Fizik dersini daha ¢ok sevmeye basladim.”

O-5: “Bu dersi 6nceden sevmiyordum, hala sevmiyorum.”

0-6: “IOY ile birlikte Fizik laboratuar: dersi kolaylast.”

O-7: “Fizik laboratuar: dersiyle daha cok ilgilenmeye bagladim.”

0-8: “Dersi zaten seviyordum, o nedenle fikrim degismedi.”

0-9: “Ders oldukca zor ve karmagsik bir ders, yinede bu dersin zor oldugunu
diistintiyorum.”

0-10: “Derse olan bakis agim degismedi.”

3.3.2. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenciye Sagladigi Faydalara fliskin
Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumu

Isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenciye sagladii faydalara iliskin 6grenci
goriigleri nelerdir?

Sekil 3’ de Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yOnteminin faydalarina iliskin

goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
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Sekil 3. Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Sagladigi Faydalari
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“Isbirlikli 6grenme yonteminin size sagladig: faydalar nelerdir?” seklindeki
goriisme sorusuna ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; akademik ve sosyal
olmak flizere iki baslikta toplandig1 goriilmiistiir. Akademik basligin altinda “anlamii
ogrenmeyi saglama, , kavram yanilgilarini giderme, aktif olmayr saglama, olaylara
farkly agilardan bakmayr saglama, , motivasyonu arttirma, ,bilgi ve fikir aligverisi
vapmaytr saglama ve ig yiikiinii azaltma” , sosyal bashigin altinda ise ‘‘6zgiiveni
arttrma, iletisim  kurmayt  kolaylastirma,  sorumluluk duygusunu  gelistirme,
sosyallesmeyi saglama, birlikte ¢alismayr saglama, paylasmayr ogrenme basliklarina
iliskin yiiklemeler yaptiklar1 goriilmistiir. Bagliklara bakildiginda 6grencilerin siklikla
sOyledikleri yararlar arasinda 17 kisi ile “‘sosyallesmeyi saglama’’ ilk siray1 almigtir.
Ardindan 13 kisi ile  “‘anlamli 6grenmeyi saglama’ bashgma yiikleme yapilmistir.
Bunu 11 kisi “‘kavram yanilgilarint giderme’’ “sorumluluk duygusunu gelistirme”, 10

ar kisi “is yiikiinii azaltma” ve “‘sorumluluk duygusunu gelistirme’’ , 8 kisi “‘bilgi-fikir

’ )

aligverigini saglama’’,6 sar kisi “‘birlikte ¢alismayr saglama’’ , “‘paylasmayr 6grenme’

’

ve “motivasyonu arttirma’’, 12’ ser kisi “‘is yiikiinii azaltma’’, ‘“‘anlamli ogrenmeyi
saglama’’, 5kisi “‘aktif olmayr saglama’’, 4kisi ile “‘ozgiiveni arttirma’’ bagliklar takip
etmistir takip etmigtir. Bu goriislere gore, dgrencilerin isbirlikli 6grenme ydntemini
ogretim acisindan faydali bulduklar1 sdylenebilir. Uygulamanin yapilmasindan son
derece memnun olduklar1 ve yontemi Ogretim agisindan, yukarida bagliklar altinda

toplanan yonlerden yararli bulduklar1 bulgusuna ulasildigr sdylenebilir. Asagida
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goriigme yapilan 10 6grencinin gériisme sorusuna ait cevaplarina yer verilmistir:

O-1: “Daha once bilgi sahibi oldugumuz konularla ilgili, farkli goriislerle
karsilastik, yeni bilgiler ogrendik, hepimiz soz sahibiydik ve siirekli aktiftik.
Goriislerimizi rahat¢a paylastik bu da daha bagarili olmami sagladi.”

O-2: “Herkes iizerine diisen gorevi yerine getrdi. Herkes bireysel olarak ¢alist,
bu sorumlulugumuzu arttirdi. Bu da kendime olan giivenimi arttirdi.”

0-3: “Grup tartismalarinda, grup olarak eksik yonlerimizi tamamladik. Gérev
dagilimi  yapildigindan organizasyon sorunu olmadi, derse gorevierimiz geregi
hazirlikl olarak geldik bu da daha kalict 6grenme sagladi. Farkl arkadaslarla ¢alisma
firsatr bulduk bu da onlart daha yakindan tanimami saglad, onlarla sosyal iliskilerimizi
olumlu yonde etkiledi.’’

O-4: “Birimizin eksik oldugu ya da iyi olmadigi bir alanda, gruptaki baska bir
arkadagimiz ona yardimci oluyordu, eksikliklerini gidermesine yardimci oluyordu. Bu
da bizim ogrenmelerimizi pekistirme imkani sagladi.”

O-5: “Gruplarla deney sonlarinda yapilan tartismalarla, fikir aligverisi yaptik,
birbirlerimizin eksikliklerini goérdiik, tamamlamaya calistik bu da konular: daha iyi
ogrenmemi sagladi..”

0-6: “Grup icinde arkadaslarimin paylastigi fikirler dersi daha iyi anlamam,
diger gruplarla yapilan etkilesim farkl acilardan bakmami saglad..”

O-7: “Is boliimii oldugundan ¢alismalar daha ¢abuk ilerledi, islerimiz daha da
kolaylasti..”

0-8: “. Kendime olan giivenim yerine geldi ¢iinkii aktif roller aliyorduk. Bu
yontemi ilerde bende ogrencilerime uygulamak isterim..”

0-9: “Etkilesim oldugu icin, herkes sahip oldugu bilgiyi paylasiyor”’

0-10: “Diger gruplarla ¢alismak, dogru ya da yanhs paylasilan fikirleri

gormemizi sagladr’



DORDUNCU BOLUM

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel 6grenme yonteminin
Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 3. Simif 6grencilerinin, tutumlari, davranislari {izerindeki
etkilerini ve Ogrencilerin yonteme iliskin goriislerini saptamak amaciyla ulasilan
bulgulara dayali sonuglar ve tartismalar yer almaktadir. Ayrica aragtirma bulgulari

cergevesinde gelistirilen 6nerilere de yer verilmektedir.

4.1. Sonuclar Ve Tartisma

1. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ders goren grup ile Geleneksel Ogrenme
yontemi ile ders alan gruba uygulama dncesi uygulanan Fizik Laboratuarr Tutum Olgegi
On test sonuglarinda her iki grup uygulama 6ncesi denk diizeydedirler (Tablo 5 ve 6).

2. Uygulama sonrasinda Fizik Laboratuart Tutum Olgegi son test sonuglarinda
isbirlikli 6grenme yontemi grubu ile geleneksel d6grenme yontemi alan 6grencilerin
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Uygulanan yontemler dgrencilerin
tutumlarini etkilememistir (Tablo 7 ve 8).

3. Fizik Laboratuar1 Tutum Olgeginin her iki grup icin kendi son test 6n test
puanlari arasinda karsilastirma yapildiginda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Geleneksel
Ogrenme Yontemi ile ders alan grupta herhangi bir anlamli fark bulunmamustir.
Uygulanan yontemler 6grencilerin tutumlarimi etkilememistir (Tablo 9 ve 10).

4. Gozlem formundan elde edilen bulgular 1518inda, Isbirlikli dgrenme ydntemi
ogrencilerin davraniglart iizerinde, geleneksel 6grenme yontemine gore daha olumlu
etkilerde bulunmustur. Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilerin akademik ve sosyal
becerileri lizerinde olumlu etkilerinin oldugu saptanmistir.

5. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ydntemine iliskin goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin yonteme iliskin olumlu disiincelerinin oldugu ve yontemi faydali
bulduklar1 saptanmistir. Ayrica yontemin tutumlar tizerindeki goriisleri incelendiginde
yontemin tutumlar1 {izerinde etkili olmadig1 sonucuna varilmistir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin
tutumlarini degistirmedigi belirlenmistir. Bu sonuglar laboratuarlarda igbirlikli 6grenme

yonteminin c¢alisildigi gesitli arastirma bulgularini da desteklemektedir. Altiparmak ve
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Nakipoglu (2002), lise 2. siif dgrencileriyle yaptiklart calismada isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin biyoloji laboratuarindaki basarilarini arttirdigr fakat tutumlar
tizerinde etkili olamadigin1 belirtilmistir. Smith ve dig., (1991), kimya egitimi alan
tiniversite 6grencileri lizerinde yaptiklar1 bir calismada isbirlikli 6grenme yontemi ve
geleneksel yontemlerin kimya laboratuarlarindaki basari tizerine etkilerini arastirmiglar
ve isbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci basarisi tizerinde daha etkili oldugu sonucuna
varmiglardir. Colosi ve Zales (1998) mikrobiyolojiye giris ve botanik laboratuar
derslerinde isbirlikli 6grenme yoOntemini uygulamis ve sonu¢ olarak bu ydntemin
ogrencilerin basarilarini arttirmada daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Yapici ve
dig.(2009), biyoloji egitimi alan tniversite 6grencileri lizerinde yaptiklar1 ¢alismada,
isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel yontemlerin biyoloji laboratuarlarindaki basari
ve tutum iizerine etkilerini aragtirmiglardir. Isbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci
basarisi ilizerinde daha etkili oldugu ve yontemin 6grencilerin tutumlarinda herhangi bir
degisiklik meydana getirmedigi sonucuna varmiglardir. Ortaya ¢ikan sonuglar 118inda
isbirlikli 6grenme temelli yapilan uygulamalarin 6zellikle akademik basariyr arttirma
konusunda etkili oldugu soylenebilir. Ayrica Tasdemir (2004), kimya laboratuari dersi
basarisin1 arttirdigini ancak tutumlar1 iizerinde bir degisiklik yapmadigi sonucuna
ulagmistir. Bu sonuglar aragtirma bulgularini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin goriislerinden elde edilen sonuglara gére, dgrencilerin igbirlikli
ogrenme yonteminin Fizik laboratuarina yonelik “derse ilgiyi arttirma, dersi zevkli hale
getirme, dersi sevdirme, dersi kolaylastirma ve herhangi bir etki olmamas1” basliklarina
yiikleme yaptiklar1 belirlenmistir. “Herhangi bir etki olmamas1” basligi 13 6grencinin
goriisiiyle en ¢ok yiiklemenin yapildig1 baslik olmustur. Burada higbir etkinin olmamasi
ifadesini 6grencilerin bir¢ogu, derse kars1 zaten ilgili olmalari, fizik laboratuar1 dersini
sevmeleri, hatta genel olarak laboratuar derslerinin 6gretimi kolaylastirdigini
diisiinmeleri, az bir kism1 da dersi sevmediklerini uygulamadan sonrada tutumlarinin
degismedigi seklinde agiklamislardir. Bu Ogrenciler genel olarak grup calismasini
sevmeyen, bireysel olarak daha bagarili olduklarini belirtmislerdir. Buna gore isbirlikli
O0grenme yonteminin 6grencilerin tutumunda azda olsa olumlu etki yarattigi ancak
bliylik cogunlugunda herhangi bir degisiklik meydana getirmedigi sonucuna varilabilir.
Bu sonug aragtirmanin nicel verilerini de destekler niteliktedir. Yontemin, 6grencilerin

derse kars1 tutumlarini olumlu ya da olumsuz yonde etkilememesinin uygulamanin kisa
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stirede tamamlanmasi, bunun sonucu olarak 6grencilerin yontemi benimseyecek kadar
zamanlarmin olmamasi, sinifin kalabalik olmasi nedeniyle grup biiyiikligiiniin fazla
olmast buna bagh olarak Ogrencilerin yontemi tam olarak uygulama imkani
bulamamalar1 ve uygulamada eksikler olmasi ile agiklanabilir.

Gozlem formunda elde edilen sonuglara gore, deney grubunda Ogrencilerin
dersten once mutlaka bir 6n hazirlik yaptiklar1 belirlenmistir. Bu kapsamda deneylerle
ilgili bilgiler toplandigi, farkli kaynaklarla derse gelindigi ve ders esnasinda bu
kaynaklardan faydalanildigi g6zlemlenmistir. Bu ©6n hazirhi@in onlarin  6grenme
isteklerini tetikledigi, onlar1 bir plan dahilinde hareket etmeye ve birlikte ¢alismaya
yonlendirdigi gozlemlenmistir. Ders esnasinda 6grencilerin sorular sorarak, agiklamalar
yaparak, bilgi ve fikir aligverislerinde bulunarak ve gruplar arast ve grup ici
tartismalarla siirekli iletisim i¢inde bulundugu, birbirlerini dinleme, elestirme ve
cesartelendirme (6vgii, onaylama, destekleme, katilmaya 6zendirme vs.) davraniglarinda
bulundugu gozlemlenmistir. Ogrenciler daha 6nce hi¢ ¢alisma imkani bulamadiklari
arkadaslariyla bu siirecte daha sik bir arada olma imkani bulmuslardir. Bdylece
birbirlerini daha iyi tanima ve iletisim kurma firsat1 yakalamislardir. Ogrencilerin bu
stirecte siirekli aktif olduklari tespit edilmistir. Kontrol grubunda ise bu davraniglara ¢ok
az rastlanmistir.

Bu arastirma, yukarida aciklanan sonuca gore isbirlikli 0grenmenin sosyal
beceriler iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Ornegin; King (1993)
ilkdgretim matematik dersinde, yardim isteme ve tesekkiir etme; Hwong, Caswell
Johnson ve Johnson (1993) {iniversite miizik dersinde, isbirligiyle c¢alismada:
Battistick, Solomon ve Delucchi (1993) ilkogretimde, birbirine yardimci olma,
arkadagsca davraniglarda; Lindquist ve Abraham (1996) muhasebe derslerinde,
kigileraras1 iliski kurabilmede; isbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugunu
saptamiglardir. Whicher, Bol ve Nunnery (1997) ortadgretim matematik dersinde,
birbirine yardim etme, isbirligi ile ¢alismada; Jordan ve La Metais (1997) ilkdgretimde
gorev yonelimli becerilerde ( pozitif olma, paylasma, digerlerine deger verme); Sobral
(1998) tip Ogrencilerinde, yapici doniit alma-verme ve Ogrenci arasi etkilesimde;
Veenman, Kenter ve Post (2000) ilkogretimde, gérev yonelimli davraniglar ve sosyal
becerilerde; Rutherford, Robert, Mathur ve Quinn (2000) 12-17 yaslarda suglu
bayanlarda, sosyal iletisim becerilerini gelistirmede; Quinn ( 2002) ilkogretimde

antisosyal ve saldirgan davraniglar gosteren Ogrencilerde, antiosyal davranislarin
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azaltilmasinda ve Walmsley, Muniz, Edward ve Kinzel (2003) lise geometri dersinde,
kisiler arasi iliskilerde ve etkili dinlemede; isbirlikli 6grenmenin geleneksel yontemlere
gore daha etkili oldugunu saptamiglardir. Penelope (1993), Anderson ve Wintealt
(1995), Grineski (1997), Smith Markley ve Karp (1997), Polvi ve Telama (2000),
Dyson (2001) ve Dyson (2002) tarafindan beden egitimi derslerinde yapilan
arastirmalarda ise; okuloncesi, ilkogretim ve ortadgretimde, isbirlikli 6grenmenin;
kisileraras1 becerileri ilerlettigi, pozitif fiziksel iletisimi gelistirdigi, negatif sozel
iletisimi azalttig1, sosyal becerileri uygulamada firsatlar sagladigi, az Ogretmen
bagimlilig1 sagladigi, birbirine yardim etme, birlikte calisma ve birlikte 6grenmeyi,
bireyleri degil, fikirleri elestirme yetenegini gelistirdigi, sirayla deneme firsat1 sagladigi,
dinleme yetenegini gelistirdigini belirtmislerdir.

Isbirlikli 6grenme gruplarindaki roller sayesinde, dgrencilerin grup igindeki
sorumluluklarinin  ve birbirine baghliklarmin  arttigi  gdzlenmistir.  Ogrenciyi
cesaretlendirmek ve tesvik etmek, katilimi ve dzgiiveni arttirmustir. Isbirlikli 6grenme
ile dgrenciler birbirlerinin dgrenmesine yardim etmekte ve grup iginde calismay1
ogrenmektedir. Sadece kendilerini degil, takim arkadaglarin1 da diistiniip onlara karsi
sorumluluklarinin bilip ona gére davranmaktadirlar. Ogrenciler bu ¢alismada, isbirlikli
ogrenme ile takim ruhunu, motive olmayi, birbirilerine yardim ederek grup iiyelerinin
becerilerini gelistirmeyi, karsilikli iyi iletisimi, arkadasini dinlemeyi, yapici elestiri
yapmayi, sirayla galismayi, arkadaglari ile fikir iiretmeyi ve paylasmay: 6grenmislerdir.
Tasdemir (2004), lisans diizeyinde kimya laboratuart 2.simif Ogrencileri ile yaptigi
calismada, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan gruptaki &grencilerin birbirleriyle
olan etkilesimleri, arkadashik iliskileri ve grup ici etkilesimleri kontrol grubu
ogrencilerine gore olumlu yonde gelistigini belirlemistir.

Ogrencilerin yontemin faydalarma iliskin goriislerinden elde edilen sonuglarda

13

bu bulgular1 destekler niteliktedir. Katilimcilarin cevaplari incelendiginde; “ anlaml
O0grenmeyi saglama, sosyallesmeyi saglama, kavram yanilgilarin1 giderme, aktif olmay1
saglama, olaylara farkli agilardan bakmayr saglama, motivasyonu arttirma, 6zgiiveni
arttirma, sorumluluk duygusu gelistirme, birlikte calismayr saglama, paylagmay1
ogrenme, bilgi ve fikir aligverisi yapmay1 saglama ve is yiikiinii azaltma” basliklarina
iliskin yliklemeler yaptiklar1 goériilmiistiir. Bu bulgular 1s181nda 6grencilerin yonteme
iliskin olumlu goriisler dile getirdikleri ve yontemi yararli bulduklar1 sonucu ortaya

cikmistir. Uygulamaya bakildiginda her bir Ogrenciye farkli gorevler verilmesi
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ogrencilerde bu gorevi yerine getirme bilincini uyandirmistir ve biitiin isin bir 6grenciye
yiiklenmemesi Ogrencilerin is yiikiinii azaltmistir. Deneylerin yapilmasindan 6nce ve
sonra Ogrencilerin birbirleriyle siirekli iletisim halinde olmasi, 6grencilerin her hafta
rastgele belirlenmis kisilerle grup olusturmalar1 onlara siifta daha once ¢alismadiklari
kisilerle bir araya gelmeleri daha kolay iletisim kurmalarini ve sosyallesmelerini
saglamistir. Ayrica 6grencilere birbirlerini daha iyi tanima firsat1 vermistir. Bunun yani
sira grup i¢i ve gruplar arasi bilgi ve fikir aligverisleri, tartismalar ve paylasimlar
Ogrencileri daha aktif hale getirmis, olaylara farkli agilardan bakmalarini saglamais,
dolayisiyla daha anlamli 6grenmeler meydana getirmelerini saglamistir. Derse hazirlikli
gelmek oOgrencilerin daha iyi motive olmalarini, iizerlerine diisen gorevleri yerine
getirmeleri kendilerine olan giivenlerinin artmasini saglamistir.

Sonug olarak isbirlikli dgrenmede Birlikte Ogrenme teknigi ogrencilerin;
deneyin amacimmi anlama, deneyi bagimsiz olarak yiiriitebilme, sonuglar
gbzlemleyebilme ve irdeleyebilme, hata kaynaklarini bulma ve ¢oziim yollar1 arama,
yeni fikirler {iretebilme gibi teknik ve bilimsel siiregleri uygulama becerilerinin
gelistirilmesine katkida bulunmaktadir. isbirlikli 6grenme ile laboratuar etkinliklerinin
zevkli gectigi, 6grencilerin arastirma, konulari anlama ve kavrama becerilerinin biiyiik

Olctide arttig1 goriilmiistiir.

4.2. Oneriler

1. Fizik 6gretiminde Laboratuarlarin 6nemi g6z oniinde bulundurulursa isbirlikli
o0grenme yonteminin laboratuarlarda uygulandigi calismalarin  fizik dersleriyle
biitiinlestirerek etkilerinin arastirilmasi yararl olabilir.

2. Gruplarin eleman sayisinin fazlaligi, grup-ici etkilesim ve grup bagimliliginin
saglanmasimi gliglestirdiginden isbirlikli 6gretim uygulamasini olusturulan gruplarin
biiytikliigii 3-4 kisiyi gegmemelidir.

3. Laboratuarlarda isbirlikli 6grenme yonteminin etkin kullanimi bakimindan
okullarda laboratuarlar fazla kalabalik olmayacak sekilde (ortalama 12-16 kisilik)
olusturulmalidir.

4. Bu yontemin egitim-6gretim ortamlarinda kullanilabilmesi igin, 6gretmenler
igbirlikli 6grenme konusunda bilgilendirilmeli ve Ggretmenlerin bu yontemi

kullanmalarina yardimei olacak yonde seminerler verilmelidir.
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5. Farkli ogretim kademelerinde benzer arastirmalar yapilarak O6gretim
kademelerine gore yontemin uygulanabilirligi arastirilabilir.

6. Aym arastirma daha uzun siireli uygulanarak bu yontemin etkililigi ve
sinirliliklart uzun siirede tespit edilmelidir.

7. Yontemin Ogrencilerin tutum, giidii, 6zyeterlik gibi degiskenlere etkisinin
incelendigi calisilmalar da yapilmalidir.

8.Fen ve teknoloji ogretmeni yetistiren kurumlarda, < Ozel Ogretim
Yontemleri’’dersinde geleneksel yontemlerle ilgili konulardan g¢ok isbirlikli 6grenme
yontem ve teknikleri konularina yer verilmelidir.

9. Fen ve teknoloji laboratuarlarinda, isbirlikli 6grenmenin farkli tekniklerinin
ogrencilerin psikomotor, duyussal ve bilissel 6grenme driinlerine olan etkileri
arastirilmalidir.

10. Isbirlikli 6grenmenin fen ve teknoloji laboratuarlarma yénelik olarak
ogrencilerin sosyal becerileri etkilerini belirlemek amaci ile daha farkli gruplarda ve
daha uzun siireli arastirmalar yapilmalidir.

11. Fen ve teknoloji laboratuarlarinda isbirlikli 6grenme uygulanan siniflarda
¢ikan sorunlari belirlemek i¢in aragtirmalar yapilmalidir.

12. Ulkemizde laboratuar ortaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin 6grenme
diizeylerine ne derecede katkisinin olacagi konusunda yapilan arastirmalarin sayisi

arttirilmalidir.
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EKLER

Ek-1. Fizik Laboratuari Dersine Yonelik Tutum Olgegi
Sevgili 6grenciler bu anket sizlerin fizik laboratuari dersine yonelik tutumlarinizi
belirleyebilmek amaciyla gelistirilmistir. Asagidaki tabloda sizi en iyi sekilde ifade

ettigini diisiindiigiiniiz secenegin altina isaret koyunuz. llgilendiginiz igin tesekkiir

ederim.
Adi : Soyadi
Cinsiyet : Tarih
TUTUM MADDELERI

TAMAMEN
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM
KATI MIYORILINM

HIiC

1. Teoremlerin dayandig: fiziksel mantig1 6grenmek isterim.

2. Fizik laboratuarina girdigim zaman aletlerle ne tiir deneyler yapildigini

merak etmem.

3. Bagkalartyla fizik deneyleri hakkinda konusmaktan hoglanmam.

4. Fizik laboratuar1 dersinden iyi notlar alacagim diistintirim.

5. Fizik ile ilgili bilmedigim konulari, deney yaparak 6grenmek isterim.

6. Fizik olaylarinin sebebini sorgulamanin gereksiz oldugunu diigiintirim.

7. Fizik deneylerini kesfederek yapmak isterim.

8. Doga olaylarm fizik bilgilerimi kullanarak anlamaya ¢aligmak hosuma

gider.

9. Fizik hakkinda ileri diizeyde ¢aligmayi diisiinmem.

10. Fizik laboratuarinda deneyleri bizzat kendim yapmak isterim.

11. Fizik deneylerini anlamayacagimi diisiiniirim.

12. Cevremde gergeklesen olaylar fizik deneyleri sayesinde daha iyi

anlarim.

13. Fizik deneylerini 6grenmek zahmete deger bir ugrastir.

14 Fizik laboratuar ders saatlerinin daha fazla olmasim isterim.

15. Fizik deneylerinde bilinmeyeni bulmaya ¢alismak zaman kaybidir.
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16. Fizik laboratuar1 dersine girmeden &nce bilimsel hazirlik yapmanin

gereksiz oldugunu diigiiniirim.

17. Fizik laboratuar dersinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir.

18. Fizik laboratuari dersinde yapilan deneylerin hangi fizik olayni

destekledigini bilmek istemem.

19 Fizik deneylerinin giinliik hayatta bana yararli olmas1 hosuma gider.

20.Fizik deneylerini yapmanin fizik konularmi daha iyi anlamak igin

gerekli oldugunu diigiiniiriim.

21. Yeni bir fizik deneyiyle ugrasirken kendimi rahat hissederim.

22. Fizik deneyleri yapmak ¢ok karmasik bir istir.

23. Fizik laboratuar dersinde fizik bilgilerimin gelistigini diistiniiyorum.

24. Zorunlu olmasam fizik laboratuari dersine girmezdim.

25. Fizik laboratuar1 dersinde arkadaglarimla birlikte deney yapmaktan

zevk alirim.

26. Fizik laboratuar: dersinde gegen saatlerin bosa gegen saatler oldugunu

diigtintiriim.

27. Fizik deneylerini 6grenip uygulamalarda basartya ulasinca deney

yapma istegim artar.

28. Fizik laboratuari dersinin meslegime katkis1 yoktur.

29. Bilmedigim bir fizik deneyi bende heyecan uyandirir.

30. Fizik deneylerindeki bagarimi insanlarin takdir etmesi hosuma gider.

31. Fizik deneylerinin sikici oldugunu diistiniiriim.

32. Fizik deneylerinin sonucunun ne ¢ikacagini beklerken sabirsizlanirim.

33. Fizik deneyleri yaparken kafamda fizik kanunlar ile ilgili herhangi bir

soru olusmaz.

34. Fizik deneylerini yaparken, sonuca ulagsmada sikintilar yasasam bile
hedefe

dogru ilerlemekten vazgegmem.

35. Fizik deneylerini anlamaya ¢alismak zaman kaybidir.

36. Fizik laboratuar dersi etkinlikleri ile hayatim boyunca bir¢ok yerde

kargilasacagima inanirim.
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Ek-2. Ogrenci Gozlem Formu

Grubun adi Tarih:
Grup Uyeleri
DAVRANISLAR Higbir Nadiren | Cogunlukla | Her
zaman zaman
Otokontrol Ogrenmeye istek
Planli hareket
On hazirlik
Materyalleri yerine koyma
Alet ve Cihazlar1 | Alet ve cihazlari tanima
Kullanma Alet ve cihazlar1 kullanabilme
Alet ve cihazlari paylagsma
Veri Toplama Gozlemleme
Not alma
Deneyle ilgili bilgi toplama
Bilgi Kaynaklarin1 | Deney kilavuzunu okuma
Kullanabilme Deneyle ilgili diger dokiimanlari
okuma
Tartisma ve Irdeleme Deney ve sonuglart iizerinde
tartisma

Sorulari cevaplama

Soru sorma

Dinleme

Aciklama yapma

Digerlerinin ~ fikirlerine  sayg1
duyma

Digerlerinin fikirlerini elestirme

Digerlerinin anlayip

anlamadiklarim kontrol etme

Cesaretlendirme

Onaylama

Destekleme

Ovgii

Katilmay1 6zendirme

Caligmaya Katilim

Deney ile ilgili konusma

Aktif olma

Alet ve cihazlart amaca uygun

kullanma

Diger iiyelerle birlikte ¢alisma

Sonuglart

Edebilme

Rapor

Ogretmene yazili sunma

Diger gruplara sozlii sunma
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Ek-3. Deney yapraklari

Deney-1

68 Bolum | Fizik Konulari

Amag: Kesisen aynalarda gériintii sayisini belirleyebilme.
Malzemeler

o Ozdes diiz ayna (2 adet)

e Mum

e Aci olger

* A4 kagidi

1. A4 kagidinin Gzerine agidlcer yardimiyla sirasiyla 30, 45,
90, 120 ve 180 derecelik acilar ciziniz.

2. Aynalari bu acilarin dogrultusu tizerine koyunuz.

3. Mumu yakip aynalarin arasina yerlestiriniz.

4. Aynalarda olusan goriintt sayisini yandaki tabloya not
ediniz.




Amag: Ozdes kaplarda bulunan farkli iki sivinin tabana yaptigi basinci géstermek.
Malzemeler

Pet sise (2 adet)
Su

Civi

Sag ayak
Ispirto

Tuz

e 8w

1. Pet siselerin tabanlarina yakin bolgelerde esit buyiikliikte ve esit seviyede civi yardimiyla iki delik aginiz. Delikleri parmakla-
ninizla kapatip pet siselerden birini ispirto, digerini tuzlu suyla doldurunuz.
2. Pet siseleri sag ayak {izerine uygun bir sekilde yerlestirip deliklerden parmaklarinizi gekiniz ve sivilann akis hizini gézlemleyi-

niz.




Amag: Isigin kirilmasini kavrayabilme.
Malzemeler

Metal para
Plastik kap
Su

N

3
4
5
6

Masanin tizerine biraktiginiz kalfin icine madeni parayi koyunuz.

Bir arkadasiniz kap icinde bulunan metal paranin ¢ok az bir kismini gorebilecek bir konum& dursun.
Baska bir arkadasiniz da metal paranin yerini degistirmeden kaba su eklemeye baslasin. 1

Paraya bakan arkadasiniza paranin ne kadar kismini gérdigtinii sorunuz. }
Kaba su ekledikce paranin gdriinen kisminda ne gibi bir degisme oluyor? Neden?

Ayni deneyi diger arkadaslannizla tekrarlayiniz.

Aeheiveinanaats




40 Bolum | Fizik Konulart

‘Amag: Sivinin 6zagirhginin kaldirma kuvvetine etkisini gézlemlemek.
Malzemeler

Yumurta

Su

Beher

Tuz

Kasik

$ERE N
1. Yumurtay su dolu buytik bir behere yavasca birakip yumurtanin durumunu gézlemleyiniz.

2. Yumurtay suyun icinden aliniz ve suya yaklasik 10 corba kasigi tuz atin ve tuzun hepsi ¢dziinene kadar kan;tmnlz..
3. Yumurtayi tuzlu suya birakiniz. Yumurtanin tuzlu su igindeki durumunu gézlemleyiniz.
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Deney-5

Deney-10: Siirtiinme kuvveti, siirtiinen yiizeylerinin cinsine baghmdir ,
L

?

Sekil-10

Deney arag ve geregleri: Yiizey alanlan esit, yiizeyin diger ozellikleri
farkli olan tahta takoz(varsa kullamn yoksa siz hazirlayin) ve dinamometre.

Deneyin yapihsi: Yiizey alanlar esit olan bir tahta takozun yiizeylerini
numaralandirmiz. 1. yiizeye, yiizey alam bilyiikliigiinde cam, 2. yiizeye kumas, 3.
yiizeye kum taneleri yaplstmmz 4, yiizeye ise herhangi bir sey yapigtirmayimz.

Takozu 6nce 1. ylizeyi lizerine masanin tizerine koyunuz. Dinamometrenin
Sekil-10 da ki gibi takozun gengeline takarak yatay dogrultuda gekiniz. Takozu
hareket ettiren kuvveti dinamometreden okuyarak not aliniz.

Daha sonra, takozu sirayla diger kenarlar iizerine koyarak, ayni §ekllde
¢ekiniz. Hareket ettiren kuvveti dinamometreden okuyarak not alimz.

1- Takoz farkli yiizeyleri iizerinde gekildiginde, hareket ettirmek igin
uygulanan kuvvetler esit mi?

2- Takoz hangi yiizeyi {izerindeyken en kiigiik, hangi yiizeyi iizerindeyken
en biiyiik kuvvetle hareket etti? Neden?

3. Siirtiinme kuvveti, siirtiinen yiizeylerin cinsine bagh midir?

Yapilan deneyde, takoz farkli izellige sahip yiizeyleri iizerine gekildiginde,
hareket ettirmek igin uygulanan kuvvetin degerinde bir degismenin oldugu
goriilmektedir. Buda bize; siirtiinme kuvvetinin, cismin stirrinen yiizevinin
dzelligine bagh oldugunu gostermektedir. Yani, stirtiinme kuvveti stirtinen
yiizeylerin cinsine baghdur.

Siirtiinen yiizeyler ne kadar diiz gériiliirse goriilsiin piirtizlidiir. Yani yiizey

izerinde girinti ve ¢ikintilar meveuttur, Czszm bir yiizeyi iizerine, bagka bir cismin
yiizeyi iizerine konuldugunda, her iki yiizeydeki girintiler ve ¢ihntilar birbirine
girer. Cismi kaydirmak icin birbirine giren gtkimtilary gikarmak gerekir. Buda
cikintilarin egilmesi, kanlmastyla gerceklesir. Bu girinti ve ¢iantilar ne kadar
kiigiik olursa cismi kaydirmak o kadar kolay olur. Bundan dolayi, cisimler
piiriizsiiz yiizeyler iizerinde, piiriizlii yiizeylere gore daha kolay harekete geger.

Siirtiinme kuvvetinin faydah ve zararl etkileri vardr. Siirtinme kuvveti
olmasayd: yerimizde duramazdik. Siirtiinme kuvveti ¢ok fazla olsaydi araglan ¢ok
zor hareket ettirirdik veya hareket ettiremezdik.

o BN AR R S

e
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Deney-6
Deney-2: Kuvvet cisimler iizerinde gekil degisimi yapar m1
¢ 0
) [
s 3 « =={
s % L ¥ él 7 ot
\VF . F :
(a) (b) (©) (d) ) (®

Sekil-2

Deney arag ve gerecleri: Sarmal yay, paket lastigi, oyun hamuru veya
cam macunu, dgrenci silgisi, bakr tel, tag ve gekig.

Deneyin yapilisi: Sarmal yay iki ucundan gekip birakinz(Sekil-2.a).

1- Yay1 gekince sekli degisti mi? Birakinca eski seklini aldi mi?

Paket lastigini, bir elinizin iki parmag arasina takip, diger elinizin bir
parma ile gekip birakimz($ekil-2.b)

2- Lastigi gekince sekli degisti mi? Birakinca eski geklini aldi m?

Oyun hamurunun {izerine bir parmagnizla bastirip ¢ekin(Sekil-2.c).

3- Sekli degisti mi?

Silginin tizerine bir parmagimz bastirm ve gekin(§ekil-2.d).

4- Silginin sekli degisti mi?

Bakir teli iki ucundan tutup, egerek birakmiz(§ekil-2.€).

5- Telin sekli degisti mi?

ince bir tast yere koyup, lizerine gekigle vurun(Sekil-2.£).

6- Tas pargalanarak sekli degisti mi?

7- Bu cisimleri, geklini degistirenler ve degistirmeyenler diye ikiye
ayinniz.

Kuvvet, bazi cisimler iizerinde kahe gekil degisikligi yaparken, bazi
cisimler iizerinde ise kalic gekil degisikligi yapamaz.

Cisimleri:  kuvvetin  etkisi  kalkhginda  geklini ~ degistirenler ~ ve
degistirmeyeler diye iki gruba ayirabiliriz.

Baz cisimler, iizerine kuvvet etkidiginde seklini degigtirirler. Ancak
kuvvetin etkisi kalkinca eski gekillerini alirlar. Bu gibi cisimlere esnek cisimler
denir.
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