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ONSOZ

Sosyal Bilgiler; hem ortaya ¢iktigi donemde hem de bugiin bir ders miifredati
olarak yer aldig biitiin iilkelerde, milletlerin geleceklerinin teminati olan yeni nesillerin
biligsel ve duyussal yeterliliklerini tamamlamasina yardim edecek ve kendi hedefleri
dogrultusunda adeta rol model vatandaslar olarak toplumda yer almasini saglayacak ulvi
bir misyon ve vizyonun yiiklenicisi konumundadir. Bu hedef ve beklentileri de
gerceklestirecek bircok disiplinlerden harmanlanmis bir ders olan Sosyal Bilgiler’in
muhtevasi kadar ders islenis siireci de ayn1 6neme sahiptir. Yani neyi 6grettigimiz kadar
nasil 6grettigimiz ya da Ogretmeye calistigimiz; siirekli giincellenen, daha yenilerin
yenileri eskilestirdigi bas dondiiriicti bir degisim ortaminda ¢ok 6nemli bir 6dev olarak
karsimizda durmaktadir. Iste bu noktada dgretim yontem ve tekniklerinin 6nemi daha
belirginlesmektedir. Bu tez ile daha etkili, daha verimli ve &grencinin de siireg
igerisinde 6zne haline geldigi bir Sosyal Bilgiler dersi i¢in Akran Ogretimi ydntemini
calisma konumuz yaptik. Ciinkii Akran Ogretimi yontemi alaninda yapilan yurtici ve
yurtdist ¢calismalarin ortaya koydugu etkili sonuglar bu yontemin Sosyal Bilgiler dersi
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Bu arastirmada Akran Ogretimi Yénteminin 7.simif (Ortaokul 3) Sosyal Bilgiler
Dersinde kullanilmasmin 6grencinin akademik basarisina, derse yonelik tutumuna,
elestirel diisiinme becerilerine ve Ogrenmenin kaliciligina etkisi tespit edilmeye
calisgtlmigtir. Arastirmada deneysel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel desenin
(quasi-experimental design) on test-son test, bir deney ve bir kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmistir. Arastirma 2014-2015 6gretim yili bahar doneminde Elazig ili

merkezdeki Mezre Ortaokulu’nda 7.smiflar {izerinden yliriitiilmiistiir.

Deney grubunda “ekonomi ve sosyal hayat™ iinitesi Akran Ogretimi Y ontemiyle;
kontrol grubunda ise yine ‘“ekonomi ve sosyal hayat” {initesi mevcut Ogretim
programinda yer alan 6gretim ve etkinliklerle uygulanmistir. Uygulama oncesi ve
sonras1 veri toplama araglarinin on-test ve son-testleri uygulanmis, yine 0grenme ve

derse yonelik tutumdaki kaliciligin tespiti i¢in tutum ve kalicilik testleri uygulanmistir.

Arastirmada, Akran Ogretimine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney

grubu ile uygulanmadigi kontrol grubunun akademik basarilar1 arasindaki fark



arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Basar1 Olgegi” ile ortaya konulmaya
calisilmigtir. Deney ve kontrol grubunun Sosyal Bilgiler Dersine yonelik tutumlar
arasindaki fark ve izlenen degisim “sosyal bilgiler tutum ol¢egi” ile elde edilmistir.
Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme becerileri arasindaki fark ve izlenen
degisim “elestirel diistinme testi (X Diizey)” ile elde edilmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 21.0 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlari
kullanilmustir. Verilerin analizinde t-testi, ANOVA, Mann-Whitney U, “gruplararasi ve
grup-i¢i karma varyans analizi” (Repated Measure-ANOVA), MANOVA ve Doubly
MANOVA kullanilmaistir.

Arastirmada ulagilan sonuglara gore; hem Akran Ogretimi Yodnteminin
kullanildig1 deney grubunda, hem de mevcut programda yer alan Ogretim ve
etkinliklerin kullanildigi kontrol grubunda, siire¢ igerisinde Ogrencilerin basari
diizeylerinin arttig1 gozlenmistir. Ancak gruplar arasi yapilan karsilagtirmalarda deney
grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goriilmiistiir (F=7,805, p<,05.
Kalicilik testi sonuclarina gore ise gruplar arasit anlamh bir farkliliga ulagilamamastir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasi, kontrol grubu kalicilik puanlarmin son-test puanlarina
nazaran hizli bir yiikselis gostermesi ile ilgilidir. Bunun da sebebi, son-test basar1 puan
ortalamalar1 genel ortalamadan diisiik olan 7 6grenci kalicilik testine katilmayarak
kontrol grubunun kalicilik testi basari puanlarinda bir yiikselise neden olmasidir.
Kontrol grubundaki eksik Ogrencilerin son-test puan ortalamasi 14,21 iken mevcut
Ogrencilerin son-test puan ortalamalar1 19,53 tiir. Aradaki farkin ne kadar biiylik oldugu
(Cohen, 1988 Akt. Pallant,2007, s.223) incelendiginde neredeyse orta biiyiikliikte bir
fark oldugu goriilmiistiir. istatiksel olarak fark anlamli olmasa da pratikte anlamli bir
fark oldugu soylenebilir. Sonug olarak grup ortalamalar1 karsilagtirilmis ve bir farklilik

tespit edilememistir (F=3,265, p>,05).

Tutum 6lgegi ile elde edilen verilere gore; hem Akran Ogretimi ydnteminin
kullanildigi deney grubunda, hem de mevcut programda yer alan Ogretim ve
etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubunda O6grencilerin On-test ve son-test puanlari
arasinda, slire¢ sonunda yukariya dogru bir yonelim oldugu yani tutum diizeylerinin ¢ok
az da olsa arttig1 gézlenmistir. Fakat deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

tutum Olgegine iligkin puanlart deney Oncesi ve sonrasinda anlamli bir farklilik
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gostermedigi gorilmistiir. Yani farkli gruplarda olmak ile tekrarli oOl¢iimler
faktorlerinin tutum Olgegine iliskin puanlar {izerindeki ortak etkilerinin anlamli
olduguna dair bir kanmit bulunamamustir [grup etkisi {F (1,63)=1,318, p>0,050},
Olctimler aras1 etki {F (2,126)=,561, p>0,050} ve ortak etki (grup*o6lgiim) {F
(2,126)=1,613, p>0,050}]. Zaten On-test tutum puanlarinin da yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Elestirel diisiinme testi sonuglarina gore, hem Akran Ogretimi Y®onteminin
kullanildig1 deney grubu, hem de mevcut programda yer alan 6gretim ve etkinliklerin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin siire¢ sonunda elestirel diistinme diizeylerinin
arttig1 gozlenmistir. “Tlimevarim ve varsayim kurma” becerisine iliskin puanlar1 deney
oncesi ve sonrasinda anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir[Sirasiyla (p=0,012 ve
p= ,003). Yine “tiimdengelim, gozlem yapma, kaynagin giivenirligini sorgulama,
elestirel diisiinme” becerilerine iligkin puanlar1 deney Oncesi ve sonrasinda anlamli bir
farklilik gostermedigi gorilmiistiir[Sirasiyla (p=0,315, p=,462, p=,462 ve p= ,122).
Ancak gruplar arasi toplam puan iizerinden yapilan karsilagtirmalarda deney grubunun

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak mevcut programda yer alan 6gretim ve etkinliklere kiyasla, Akran
Ogretimi Yonteminin 6grencinin akademik basarisini yiikseltmede ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu; 6grenmenin kaliciliginda ve derse olan

tutumunda ise gruplar aras1 anlamli bir farklilik olmadig: gortilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Akran Ogretimi, Elestirel

Diisiinme, Akademik Basari, Tutum
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ABSTRACT

Master Thesis / Ph.D. Thesis

Evaluation of the Effectiveness of Peer Teaching Method in Middle school Social
Studies Lesson

Birol BULUT

Firat University
Institute of Educational Science
Department of Primary Education
Elazig, 2016; Page:XXII + 197

The objective of the present study is to determine the effect of the use of peer
instruction method in 7" grade (3 year in middle school) social studies course on the
academic achievements of the students, their attitudes towards the course, critical
thinking skills and the permanence of learning. Quasi-experimental design, one of the
experimental research methods, was used in the study within pretest-posttest, one study
and one control group methodology. The research was conducted with 7" grade students
attending Mezre Middle School in Elazig provincial center during 2014 — 2015
academic year spring semester.

The subject “economy and social life” was instructed using peer instruction
method in the study group, while the same subject was instructed using instruction
methods and activities included in the existing instruction program in the control group.
Pretests and posttests using data collection tools were implemented before and after the
application, and attitude and permanence tests were also conducted to identify learning
levels and permanence in the attitude towards the course.

The difference between the academic achievements of the study group where
instruction activities based on peer instruction were implemented and the control group,

where peer instruction methods were not used, was scrutinized with “Social Studies
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Achievement Scale” developed by the researcher. The differences and observed
variations between the attitudes of the study and control groups towards the social
studies course was obtained using “Social Studies Attitude Scale.” The differences and
observed variations between the critical thinking skills displayed by the study and
control groups were determined with “Cornell Critical Thinking Test (Level X).”
Collected data were analyzed using SPSS (Statistical Package for Social Science) 21.0
software. Descriptive statistical methods were used in data analysis. In comparison of
quantitative data, differences between the groups were determined using t-test, Mann-
Whitney U-test, ANOVA and Repeated Measure ANOVA, MANOVA and Doubly
MANOVA.

Results of the current study demonstrated that the achievement levels of the
students increased in time both in the study group where peer instruction method was
used and in the control group where instruction methods and activities determined by
the existing program were used. However, between group comparisons showed that the
study group was more successful when compared to the control group (F = 7.805, p <
0.05). Based on permanence test results, there was no significant difference between the
groups. This was due to the fact that permanence scores demonstrated a sharp increase
in posttest results. The reason for that was the fact that 7 students with lower-than-
average posttest achievement scores did not participate in the permanency test and
caused an increase in the control group permanence test success scores. The posttest
mean scores of the missing students were 14,21, while the posttest mean scores of the
remaining students was 19.53. An analysis of the difference between these scores
identified an almost intermediate scale difference (Cohen, 1988 Cited by Pallant, 2007,
p. 223). Albeit the difference was not statistically significant, the difference could be
considered as significant in practice. As a result, mean scores for the groups were
compared and a difference could not be established (F = 3.265, p > .05).

Based on the data obtained with attitude scale it was observed that there was an
upward trend between pretest and posttest scores of the students both in the study group,
where peer instruction method was used, and in the control group, where instruction
methods and activities determined by the existing program were used and at the end of
the process their attitude levels slightly increased. However, attitude scale scores of the

students in study and control groups did not demonstrate a significant difference after



the experiment was conducted. In other words, there was no evidence that the joint
effects of being on different groups and the factors of repeated measurements on
attitude scale scores were significant [group effect {F (1.63) = 1.318, p > 0.50},
between measurements effect {F (2.126) = .561, p > 0.50} and joint effect
(group*measurement) {F (2.126) = 1.613, p > 0.50}]. In fact, it was observed that
pretest attitude scores were already high.

Cornell critical thinking test results demonstrated that critical thinking levels of
the students both in the study group, where peer instruction method was used, and in the
control group, where instruction methods and activities determined by the existing
program were used, increased at the end of the process. It was also observed that there
was a significant difference between the pretest and posttest scores for “induction and
hypothesis formation” skills (p = 0.012 and p = .003, respectively). However, there was
no significant difference between the pretest and posttest scores for “deduction,
observation, questioning the reliability of the source, ciritical thinking” skills (p =
0.315, p = .462, p = .462 ve p = .122, respectively). Comparison of total group scores
demonstrated that the study group was more successful when compared to the control
group.

As a result, it was observed that peer instruction method was more effective in
improving the students’ academic achievements and developing critical thinking skills
than instruction methods and activities in the current curriculum, however, there was no
significant difference between the groups based on permanence of learning and attitudes

towards the course.

Key Words: Social Studies, Peer Instruction, Critical Thinking, Academic
Achievement, Attitude
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Egitim, insanligin kokeni kadar eskidir. Insanoglunun yeryiiziinde yasam
stirmeye basladigi ilk andan itibaren egitim de aslinda hayatin bir pargasi olarak ilk
yasam siirenlerin biraktig1 izlerle kendisini gostermeye baslamisti. Siire¢ icerisinde
tiretmeyi, treterek diislinmeyi 6grenen ve yine bu siiregte edindigi bilgileri nesiller
sonrasina aktaran insanoglu; yasami boyunca hep kendi geleceginin ve kendisinden
sonra geleceklerin pesinden kostu. O giinden bugiine diinya o kadar hizli degisti ki
degisim adeta kendi hizina yetisemez oldu. Tarihin ilk devirlerinden itibaren yagsanan bu
degisimin oncii kuvveti de hi¢ kuskusuz egitim oldu. Ciinkii egitim, bilimin dolayistyla
insanin itici kuvvetidir.

Egitim anlam olarak bireyin dogumundan 6liimiine kadar devam eden hatta ilk
insandan - insanligin sonuna kadar devam edecek olan bir siiregtir. Egitimin bugiiniinii
anlamak i¢in egitimin tarihsel degisimini ortama ve uygulamalara gére anlamamiz
gerekmektedir. Elbette ki bu uzun siirecin farkli farkli déonemleri ve her déneminde
kendi dogasina ve donemin toplumsal yapisina uygun farkli egitim tanimlar1 ve islevleri
olmustur. Ornegin, idealizme gore egitim, insani biling (siz)lice tanrrya ulasmak icin
strdiirdiigi araliksiz bir ¢abadir. Realizme gore egitim, yeni kusaga kiiltiirel kalitt
aktararak onlar1 topluma uyuma hazirlama siirecidir. Natiiralizme gore, kisinin dogal
olgunlagmasini arttirma ve onun bu 6zelligini gostermesini saglama isidir. Marxiz’me
gbre egitim, insani ¢ok yonlii egitme, dogay1 denetleyerek onu degistirecek ve liretimde
bulunacak bigimde yetistirme siirecidir (Kaygisiz, 1997, s.5). Egitimin tarihi, insanligin
baslangic1 kadar eski bir doneme dayansa da; yapisal ve islevsel olarak insanin zihin
yataginda ilk zamanlardaki gibi kalmayip her donemde ayr1 bir zemin bulmus iistelik
giinden giline degisen, doniisen, zenginlesen bilgilerle yeni alanlara ulasmistir.
Mezopotamya ve Misir uygarliklarinda bireyin dolayisiyla toplumun daha ¢ok yasamsal
thtiyaclari i¢in kurgulanan egitim, Antik Yunan’da diisiinsel ihtiyaglarin, sorgulayici bir
hayatin pargast haline gelmisti. Egitim, Ortacagda dinsel anlayislarin tatbikinde yer
edinirken, modern diinyada yeni icatlarin, yeni tiretim sekillerinin 6niinii agmistir. Tarih
oncesinden itibaren devam edip gelen bu siire¢ bircok konuda oldugu gibi egitim

anlayisinda da muazzam bir birikimi yeni bir anlam derinliginde giiniimiize tagimistir.



Ronesans ve sonrasinda sanayi devrimi insanlik i¢in adeta bir doniim noktasi
olmustur. Uretim bigiminin degismesiyle yasami etkileyen her sey degismistir. Sanayi
devrimi insanin sadece maddi kosullarini etkilemeyerek ayni zamanda diisiince yapisini
da etkileyip ¢agdas diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Aydinlanma dénemine
kadar “Bilen 0Ogretir.” anlayisi egemen olmustur; ancak sonraki siireclerde hem
toplumsal yasantinin, hem de iretilen bilgi ve tecriibelerin giderek karmasik hale
gelmesi egitim alaninin bilimsel olarak ele alinmasinmi1 gerektirmistir. Egitimin bir bilim
oldugu diislincesinin gelismesi ve yayginlagsmasiyla birlikte egitim biliminin
tiniversitelerde de yer almaya basladigi goriilmektedir (Yiiksel, 2012, s.36). Ciinkii her
seyin egitim ile miimkiin olacagina Aydinlanma ¢agiyla inanilmaya baslanmisti. Kant
basta olmak iizere, pek ¢ok filozof tarafindan da sdylendigi iizere, insan sadece egitim
ile insan olabilmektedir. insan, neredeyse edinebilecegi her seyi egitim sayesinde
kazanabilmektedir (Cevizci, 2012, s.12). Egitim, insanin yasadigi toplumda yetenegini,
tutumlarin1 ve olumlu degerdeki diger davranis bi¢imlerini gelistirdigi bu siirecler
toplamidir (Tezcan, 1985, s.4). Dogan’a gore ise egitim; “bireydeki fiziksel, entelektiiel
ve ahlaki yetilerin gelistirilmesi eylemidir” (Dogan, 2009, s.229). Kisacas1 Insana,
insanlia yon veren egitimin genel ve kapsamli tanimlarindan baglicalar1 sunlardir:

e  Genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir.

e Genis anlamda bireyin toplum standartlarini, inanglarini ve yasam yollarini

kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireclerdir.

e Kisinin yasadig1 toplum i¢inde degeri olan, yetenek, tutum ve diger davranis

bicimlerini gelistirdigi silire¢lerin tiimiidiir.

e Bireyin yasadig1 toplumda uygulama degeri olan yetenek, yonelis ve diger

davranis Oriintiilerini kazandigz stirecler toplamudir.

e Secilmis ve kontrollii bir ¢evrenin, 6zellikle de okulun etkisi altinda sosyal

yeterlik ve en iyi sekilde bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siiregtir
(Kaya, 2006: 3).

Her uygarlik belli bir bilgiyle var olur, aydinlanir, zenginlesir, mesrulagir ve
evrensel bir dil kazanir. Bilgi, uygarliklarin ruhudur. Dayandiklari teknolojiye, sanata,
devlet orgiitiine, tiretim bigimlerine vs. yon veren anlamdir (Yildirim, 2007, s.2).
Gelisen teknoloji ve iletisim kolayliklar1 nedeni ile giintimiizde bilgi ¢ok hizli artmakta,

bu bilgiyi tireten ve kullanan toplumlar “bilgi toplumu” olarak adlandirilmaktadirlar.



Toplumlar ve buna bagl olarak egitim sekilleri degismekte tiim diinya bir degisim
stirecinden gecmektedir. Glinlimiizde artik iilkelerin zenginligi her bakimdan egitilmis,
teknolojiyi kullanabilen, yaratici insan giicii ile 6l¢iilmektedir (Hosgoriir, 2007, s.130).
Sosyal degisme ve gelismenin bilimsel ¢aligmalarla saglanabilecegi bunda ise temel
etkenin egitim oldugu gercegi bu siirecle kendisini ispat olarak gostermistir. Ancak asil
sorun sz konusu egitimin kosullarini belirlemek ve ¢ercevesini ¢izmekti (Y1lmaz,2006,
s.8). Hig siiphesiz yasanan bu degisimin temel faktori iiretilen, paylasilan ve kullanilan
bilginin nicelik ve niteligidir. Bu nedenle yasadigimiz ¢aga bilgi ¢agi, bu ¢agin
gereklerini yerine getiren toplumlara da bilgi toplumu denilmistir. Bilgi toplumunda
bilginin yan sira bilgiye ulagsmanin yollari, bilgiyi 6grenmenin yollar1 egitim bilimleri
acisindan son derece énemli bir konu halini almistir. Bireyin toplumsallagmasi, hayata
hazirlanmasi, degisime yol agmasi ya da degisime, hayata kars1 bir durus sergilemesinde
Oonemli bir unsur olan egitim siirecinin kalitesi, lizerinde stirekli tartisilan bir konudur.
Bu yiizden 0grenmeyi saglama etkinlikleri olarak tanimlanan 6gretim, dgrenmenin
kolaylagsmasi, 6grenmeye rehberlik etmesi, 0grenene 6grenmeyi gerceklestirmesinde
yardimci1 olmasi ile kaliteli egitim siirecinin 6nemli bir ayagini olusturmaktadir. Egitim
kurumlarinda planli, kontrollii ve orgiitlii olarak gerceklestirilen etkinliklere 6gretim
denmektedir (Senel,2008, s.9).

Ogrenciye  kazandirilmak  iizere  belirlenen  istendik  davranislarin
gerceklesebilmesi i¢in Orglin egitim kurumlarinin her diizeyinde sinif i¢i etkinliklerin
yiiriitiilmesine baghdir (Arslantas,2011, 5.488). Igerigin 6grencilere en etkili bigimde
"nasil" kazandirilacagi sorusu bizi dgretme yollariyla karsi karsiya getirir. Ogretme
yolari; 6gretme yaklasimi, 6gretme yontemi ve 6gretme tekniklerinden olusur.

Ogretim yontemi; dgretimde amagclara ulasabilmek igin, tekniklerin, islenecek
konunun, arag-gere¢ ve kaynaklarin bir biitiinliik olusturacak bicimde diizenlenerek
hizmete sunulmasinda izlenen bir 6gretme yoludur (Aydin,2001, $.55).

Giintimiizde Ogrencilerin sikilacagi, geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim
yontem ve teknikleri yerine artik ilgi ¢ekici, dikkat uyandirict ve 6grenci merkezli olup
ogrenciyi aktif hale getiren 6gretim yontemleri tercih edilmektedir. Bir bakima bu
yontemlerle, dgrencinin dgrenmeyi 6grenmesi saglanmaya calisilmaktadir. Ogrencilerin
aktif katilimini saglayan yontem ve tekniklerin, 68retimin daha etkili, nitelikli ve kalici

olmasin1 sagladigi, pek ¢ok arastirma tarafindan da ortaya konulmaktadir. Egitimin



kalitesini ve niteligini artiran, 6grencilerin derse aktif olarak katilmalarini saglayan
yontemlerden biri de Akran Ogretimi yontemidir.

Etkilesim agirlikli bir yontem olan Akran Ogretimi yontemi; 6grenci katilimli
oldugu i¢in ve demokratik yaklagsimlara yon vermesi, hem biligsel hem de duygusal
yonleri olmasi, smif iginde iletisime imkan saglamasi, sonugta bir {iriiniin ortaya
cikmasi bakimlarindan sosyal bilgiler derslerinde uygulanmasi ayrica énemli ve son

derece verimli olacak yontemlerden birisidir.
1.1. Problem Durumu

Akran 6gretimi ¢alismamiza konu olan uygulama bigimiyle ilk kez, bir fizik¢i
olan Eric Mazur tarafindan gelistirilmistir. Fizik derslerini uzun yillar geleneksel
yontemlerle vyiirliten Eric Mazur, bir siire sonra ders verme tekniklerinde bazi
degisiklikler yaparak hem 6grencinin derse karst olumlu tutum gelistirmesini hem de
kalic1 bir 6grenmeyi saglamasini amaclamigtir. Bazi deneme-yanilma ¢alismalarindan
sonra nihayet bugiin diinyada Akran Ogretimi (Peer Instruction) olarak bilinen yontemi
gelistirmistir (Unalan,2010, s.23). Akran ogretimi yonteminin temel hedefi, ders
boyunca Ogrenci etkilesimini kullanarak temel kavramlara Ogrencilerin dikkatini
toplamaktir. Ders kitab1 veya ders notlar1 kapsamindaki bilgileri ayrintili bir diizeyde
sunmak yerine, kilit noktalar {izerine bir dizi sunumlardan olusan dersler ve bunlari
takiben konu {iizerine kisa kavramsal sorular ve &grenci etkilesiminin yogunlastigi
sorulart tartigma seklinde yiiriitiilmesi hedeflenmistir (Mazur,1997, s.10). Bu yontemde
ozellikle teknolojik ilerlemelerle de bilgisayar ve teknolojiyi sinifta etkin bir sekilde
kullanan Mazur, sorunun ekrana yansimasindan sonraki birkag dakika her bir
ogrenciden soruyu diisiinmesini istemektedir. Bu siirede smifta bir sessizlik hakimdir.
Sonra herkes elindeki isaretleyici (clicker) denen uzaktan kumanda aletine benzeyen
kiiciik aletle cevap siklarindan birini segmektedir. Kiziltesi ya da radyo sinyalleriyle
Ogretmenin bilgisayariyla iletisim kuran bu aletlerle, her bir 6grencinin cevabi
bilgisayara aktarmaktadir. Bilgisayarda yiiklii yazilimla tiim Ogrencilerin cevaplari
degerlendirilip, birkag saniye sonra da ekraninda a,b,c,d siklarmin ¢ubuk grafigi
belirlenmektedir. Herkes sinifin yiizde kaginin hangi sikki segtigini gérebilme imkanina
sahiptir. Kimin hangi sikki isaretledigi belli olmadigi ig¢in utangag¢ ve c¢ekingen
Ogrencilerin yanlis yaparim korkusu da otomatik olarak asilmis ve derse katilimlari

saglanmis olmaktadir. Sonra, 6grenciler kiigliik gruplar olusturup soruyu akranlariyla



tartismaya baslamaktadir. Sec¢imlerinin nedenlerini birbirlerine anlatip ve birbirlerini
ikna etmeye caligmaktadirlar. Bu faaliyet boyunca aralarda gezen dgretmen de gerektigi
ve talep edildiginde tartismalara katilmak durumunda kalmaktadir. Sonra tekrar
isaretleyicilerini alip sorulara verecekleri yanitlar1 yinelemektedirler. Genel olarak bu
asamalrdan sonra verilen ikinci yanitla elbette ¢ubuk grafik dogru cevap lehine
degismektedir. Ikna olmayanlara smif arkadaslar1 agiklamalariyla yardimei olmaya
calismaktadir. (Unalan, 2010, s.23) Eger 6grencilerin ¢ogu kavram testine dogru cevap
vermisse yeni konuya gecilmektedir. Eger dogru yanitlarin yiizdesi ¢ok diisiikse konu
¢ok daha detayli yeniden anlatilir ve yeni bir kavram testiyle tekrar gozden gegirilir.

Akran 6gretimi yonteminin -yapilmis ¢alimalar referans alindiginda- elbette ki
bir¢ok avantaji vardir. Bu yontem ile 6grencinin sira komsusunu ikna ¢aligsmasi, durgun
gecen derslerdeki kaginilmaz monotonlugu kiritlir  (Mazur,1997, s.14). Kalici
ogrenmeleri saglar.

Sosyal Bilimlerin kapsaminda yer alan disiplinler ile bu disiplinlerin bir
kisminin muhtevasindan seg¢ilip ilkogretim diizeyine uyarlanan Sosyal Bilgiler dersinin
daha ¢ok biligsel (cognitive) yonii baskin oldugundan, genellikle bu alan, bilgi
kazandiran derslerin ilke, strateji, yontem ve tekniklerini benimsemektedir. Bu
bakimdan, 6zellikle ilkogretimde, hayat bilgisi, fen bilgisi gibi derslerde gozlemlemeye,
deneye, yasam ve incelemeye, yaparak-yasayarak ogrenmeye agirlik veren yontem ve
teknikler, Sosyal Bilgiler dersinde etkisini biraz yitirmekte, s6zel yonii agir basan
yaklasimlar nem kazanmaktadir.

Etkilesim agirlikli bir yontem olan Akran 6gretimi yontemi; 6grenci katiliml
oldugu i¢in ve demokratik yaklasimlara yon vermesi, hem biligsel hem de duygusal
yonleri olmasi, smif iginde iletisime imkan saglamasi, sonugta bir {irliniin ortaya
¢ikmasi bakimlarindan sosyal bilgiler derslerinde uygulanmasi son derece verimli
olacak yontemlerden birisi oldugu diisiiniilmektedir. Akran Ogretimi, dgrenciler aras
etkilesimi gelistirmek ve basariy1 arttirmak amaciyla gelistirilmis bir yontemdir. Akran
Ogretimi alaninda yurt ici ve yurt disinda birgok calisma yapilmistir. bunlardan bir
kismi ise soyledir:

Bu yontemi gelistiren Eric Mazur’dur. Mazur (2001), Akran Ogretimi
yontemiyle isledigi derslerde, 6grencilere derslerde kullanilan ¢oktan segmeli kavram

testlerinden dogru ya da yanlis olmalarina gére not vermemekte ama dénem boyunca



derse katildiklar1 i¢in belli bir katilim puani vermekte, ayn1 zamanda vize ve finallerde
derslerde islenen kavram testlerine benzer sorular sormakta oldugundan dolay1
Ogrencilerin derslere katilim oranlarini artirmaktadir.

Yine bu alanda yurtiginde de bir¢ok calisma yapilmistir. Bunlardan oncelikle
Tokgoz (2007) tarafindan, 6. Smif 6grencilerinin akademik basar1 ve tutumlarina akran
Ogretiminin etkisi adli bir ¢alisma yapmistir. Bu calismada klasik egitim ile akran
Ogretimi yonteminin 6grencinin akademik basarisina ve 6grencinin tutumuna etkisi
arastirlmistir. Yapilan ¢alisma neticesinde, Akran Ogretimi ydntemi ile islenen derse
katilm gosteren 6grenciler ile mevcut 6gretim etkinlik ve yontemi ile islenen derse
katilim gosteren Ogrencilerin tutumlar1 arasinda anlamh bir fark ortaya koyamamuistir.
Fakat istatistiksel analiz sonuglari, Akran Ogretim yOnteminin mevcut 6gretim
etkinliklerine gore, 6grencilerin basar1 ve hatirlama oranlari {izerinde olumlu etkisi
oldugu gozlenmistir.

Can (2009) tarafindan yapilan “Miizik Ogretmenligi gitar Ogrencileri igin
gelistirilen akran O6gretimi programinin etkililiginin sinanmasi” adli calismada ise
akranlarin birbirleriyle etkilesim siiresinin daha fazla oldugu farkli bir format
denenmistir. Bu aragtirmanin sonucunda ise, akran 6gretiminin uygulandigi deney ile
klasik yontemin uygulandigi kontrol gruplar1 arasinda basari testi, 6gretmenlik meslegi
tutum ve gozlem formundan alinan toplam puanlar agisindan deney grubu lehine
anlaml bir farklilik olusturdugu saptanmistir

Sekercioglu (2011) tarafindan “Akran 6gretimi yonteminin 6gretmen adaylarinimn
elektrostatik konusundaki kavramsal anlamalarina ve tutumlarina etkisi” adli bir calisma
yapmistir. Bu calismada Akran Ogretimi Yontemi’nin ogretmen adaylarinin
elektrostatik konusundaki kavramsal anlama diizeylerine etkisi ve bu yonteme yonelik
tutumlart arastirllmistir. Ayrica tiim Ogretmen adaylarinin fizik dersine yonelik
tutumlar1 belirlenmistir. Yapilan arastirma neticesinde, Akran 6gretimi yontemine gore
ogretim yapilan smiflardaki basar1 geleneksel yontemle Ogretim yapilan simiftaki
Ogretmen adaylarmin basarilarana gore daha yiliksek c¢ikmustir. Ayrica goriisme
verilerine gore 6gretmen adaylarmin bu yonteme yonelik olumlu tutum ve goriise sahip
olduklart belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin fizik dersine yonelik
olarak olumlu tutumlar1 oldugu belirlense de, karsilastirilan gruplar arasinda anlamli bir

fark bulunmamustir..



Akay (2011) tarafindan doniisiim geometrisi konusunda Akran O6gretimi
yonteminin kullanilmasinin sekizinci siif 6grencilerinin matematik basarilarina ve
matematik dersine yonelik tutumlarinin etkisi arastirtlmistir. Bu calismayla Akran
Ogretimi yonteminin doniisiim geometrisi konusunda &grencilerin matematik basarisini
ve matematige karst olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gdstermistir. Ayrica
sonuclar kiz ve erkek 6grencilerin, matematik basarilari ve matematige karsi tutumlari
arasinda anlaml bir fark olmadigini gostermistir.

Savas (2011) tarafindan yapilan “Akran Ogretimi destekli bilimsel siireg
becerileri laboratuvar yaklagiminin 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi” adli bir ¢aligmada ise bu yontemin 6gretmen adaylarina bazi bilimsel siireg
becerilerinin kazandirilmasinda, etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte
yontemin, bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak iizere uygulanmasi onerilmektedir.
Her beceri igin ayr1 bir ders saati belirlenerek yontemin daha etkili olabilecegi de
distiniilmektedir.

Arastirmanm problem durumu ortaya konulurken Akran Ogretimi alaninda
yapilmis bazi yerli ve yabaci arastirmalarin sonucglar1 da ortaya konulmus ve
degerlendirmeler yapilmistir.

Bu bilgiler cergevesinde bu arastirmanin problem ciimlesi “Sosyal Bilgiler
dersinde Akran Ogretimi ydnteminin kullanimmin &grencilerin akademik basarisina,
derse olan tutumuna, elestirel diisiinme becerilerine ve dgrenmenin kaliciligina etkisi

var midir? olarak belirlenmistir.
1.2. Tezin Amaci

Aragtirmanin Ana Amaci asagida siraladigimiz soru maddelerinin cevaplarini
bilimsel olarak ortaya koymaktir. Bunlar;

> Akran Ogretiminin tarihsel gelisim siireci diinya ve iilkemizde nasil bir seyir
1zlemistir?

> Sosyal Bilgiler egitiminde Akran Ogretimi yonteminin dgrencilerin akademik
basarisina etkisi var midir?

> Sosyal Bilgiler egitiminde Akran Ogretimi yonteminin &grencilerin derse
olan tutumuna etkisi var midir?

> Sosyal Bilgiler egitiminde Akran Ogretimi yonteminin 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerine etkisi var midir?



Sosyal Bilgiler programinda yer alan Milli Egitim Sdrasi ve benzeri
platformlarda siklikla, &gretim programlarinin, 6grencilerin bilgiye ulagsma yollarim
O0grenmelerine, sorun ¢ozme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine olanak
saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine ihtiya¢ oldugu dile getirilmektedir. Bu
caligmayla en azindan Sosyal Bilgiler alaninda 6grencinin bilgiye ulasma yolarindan bir
yenisi daha denenmis olacaktir.

Bu arastirma;
1.3. Arastirmanin Denenceleri

Bu boliimde, arastirmanin denencelerine ait alt basliklar bulunmaktadir.
Denenceler basar1 testi, tutum Olgegi, ve elestirel diisiinme testi i¢in ayr1 ayri

siralanmustir.
1.3.1. Basar Testine iliskin Denenceler

1) Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin on-test ve son-test ortalama basari
puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

2) Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Kalicilik ortalama basari puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir.

3) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test ve kalicilik ortalama basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
1.3.2. Tutum Olgegine iliskin Denenceler

1) Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ontest — sontest - kalicilik ortalama

tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
1.3.3. Elestirel Diisiinme Testine liskin Denenceler

1) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test elestirel diisiinme

ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Ogretimde yapilandirmacilik kuramimin popiiler bir akim olmas1 ve dgrenmeye
olan katkisinin belirlenmesi, yapilandirmaci temelli 6grenci merkezli yapilan 6gretim
etkinliklerinin sosyal bilgiler egitimine olumlu etkilerinin olacagi sonucunu ortaya

cikarmaktadir. Sosyal Bilgiler programi da yapilandirmadik kuramina goére yeniden



diizenlenmistir. Yapilandirmact kurama gore olusturulan yeni Sosyal Bilgiler

programinda beceri ve deger Ogretimi On plana ¢ikarilmistir. Bireyin Ogreterek

O0grendigi ayn1 zamanda programda yer alan beceri ve degerleri edinebilecegi akran

Ogretiminin sosyal bilgiler derslerinde uygulama alan1 bulmasi 6nem tasimaktadir.

1.5. Sayiltilar

Bu ¢aligmada kabul edilen sayiltilar asagidaki gibidir;

Arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 (Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Anketi ve Cornell Elestirel Diisiinme Testi') veri toplamada yeterlidir.

Akran 0gretimi yontemiyle ders igleyen 6gretmen, yontemi olmasi gerektigi
sekilde uygulayacaktir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, dersleri istekli bir sekilde takip edecekleri
diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, dlgme araglarii igtenlikle istekli bir sekilde

yanitlayacaklari diisiiniilmektedir.

1.6.Smmirhhiklar

Bu arastirma;

2014 — 2015 Egitim-Ogretim y1l

Elazig-Merkez Mezre Ortaokulu 7.smiflarda 6grenim géren 6grenciler

Akran Ogretimi yontemi kullanilarak siirecin farklilastirildigi 7.siif Sosyal
Bilgiler dersi “Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesi

Arastirmada elde edilen bulgularin benzer gruplara genellenebilmesi
Arastirmaci tarafindan olusturulan akademik basari testi, Sosyal Bilgiler dersi
tutum 6lcegi, Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X

Deney grubundaki oOgrencilerle yiiriitiilen 5 hafta 18 saatle ile

sinirlandirilmastir.

1.7. Tanumlar

Calismada yer alan ve one ¢ikan kavram ve terimler agsagida agiklanmastir.

Bilgi: insanlarin iizerinde disiindiikleri, yasadiklari, algiladiklari, konustuklart,

eylemde bulunduklar1 her seydir. (Yildirrm, 2007:6) Ozden’e gore bilgi; Algilama,



isleme, degerlendirme, muhakeme sonucu zihinde iiretilen, insanin dis diinyaya iliskin
algisini degistiren veya bir bilinmeyeni agiklayan anlam pargasidir. (Ozden, 2011:2)

Kavram: nesnelerin ya da olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad
altinda toplayan genel tasarimdir.

Yapilandirmaciik:  Ogrenenin  bilgiyi  yapilandirmasma, olusturmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine firsat veren bir kuramdir. (Kutluca, 2013,620)
Ogrencilerin ¢evreyi ve bilgiyi anlamaya c¢alisirken, kendi bilgilerini kurmasidir.
Bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasidir. (Sekercioglu, 2011:6)

Sosyal Bilgiler: Vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak igin sanat, edebiyat ve
Sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla birlestirmesinden olusan bir ¢alisma
alanidir. (NCSS)

Akademik Basar1: Ogrenci basarisi, basari, erisi

Aktif Ogrenme: Ogrenene dgrenme siirecinin gesitli yonleriyle ilgili karar alma
firsatlarinin verildigi, 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi
bir 6grenme siirecidir. Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif olarak katilimlarinin
saglandig1 6grenme yontemlerini igeren bir 6grenme modelidir.

Akran (Peer): Ayni sosyal gruba dahil yani yas, cinsiyet, cinsel yonelim,
meslek, sosyo-ekonomik ve saglik durumu gibi ortak ozellikleri olan insanlar i¢in
kullanilir.

Akran Ogretimi (Peer Intruction): Sosyal etkilesimi olan, benzer dil, tutum ve
davraniga sahip olan iki kisi arasinda bilgi, davranis ve tutum degistirmek amaciyla
yapilan planli bir egitim yontemidir. Heniiz bir kavrami anlamayan bir 6grencinin
kavramla ilgili sorulart anlam diizeyi a¢isindan kendisinden daha ileride olan bir
ogrenciyle derinlemesine konusarak yardim almasinin bagariyr artirdigi bir yontemdir
(Mazur, 1997:8).

Ogretim Stratejisi: Ogretimin hedeflere ulasmak amaciyla orgiitlenmesinde
takip edilecek yoldur (Fidan ve Erden, 1998:183)

Ogretim Yontemi: Derste onun amacini ve gdrevini emin ve en iyi yolla yerine
getirmek i¢in diizenlenmis hareket bi¢imidir (Hesapgioglu, 2011: 207).

Ogretim Teknigi: Bir 6gretim yontemini uygulamaya koyma bicimi, ya da simf

icinde yapilan islemlerin biitiini” olarak tanimlanabilir (Demirel, 2009: 104).
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Elestirel Diisiinme: Kisinin kendi diisiinmesi hakkinda diisiinmesidir. (Nosich,
2012:3) En sade ifadeyle elestirel diisiinme akil yiirlitme, analiz ve degerlendirme gibi

zihinsel siire¢lerden olusan bir diisiinme bigimidir.
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IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, ¢alismamizin ana temasini teskil edecegi ve kuramsal ¢ergevesini
cizecegi diisiinlilen literatiir alan taramasi sunulmustur. Calismamizin kuramsal
zeminini olusturan ve sosyal bilgiler konu alanlarina da kaynaklik teskil eden sosyal
bilimler akabinde Sosyal Bilgiler dersi, Sosyal Bilgiler 6gretim programi ve bu dersin
veya miifredatin tarihi seyri ayrica 6gretim yontem ve tekniklerinin 6nemi sistematik bir
sekilde anlatilmistir. Bununla birlikte, tez calismamizda etkililigi arastirilan ve sinanan
Akran Ogretimi yonteminin tanimy, ilgili ¢aligmalar1 ve kullanimi sunulmustur. Yine bu
calisma ile Akran Ogretimi yonteminin iizerindeki etkisini arastiracagimiz “elestirel

diisiinme becerileri” de konumuzun baska bir kismin1 olusturmustur.
2.1. Sosyal Bilimler

Bilim, gercegin bir kismiyla kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu slirecin
sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir. Sosyal bilimler ise insan
tarafindan iiretilen gergekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda
elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir (S6nmez,2010, s.3). Sosyal bilimler,
bilimsel bir tutumla toplumlarin incelendigi disiplinlerdir; ilgilendigi esas konu, gruplar
iginde olusan insan etkinligidir; amag beseri anlayisin gelismesidir (Kostiiklii,1998, s.9).
Insanlhigin binlerce yillik birikimlerinin neticesi olan modern ¢ag ve bu ¢agin yeni tip
devletleri; varliklarini devam ettirebilecek ve var olan diizeni koruyacak bireyler
yetistirmede, bilginin sosyal olarak kurulmasina o6zel bir O6nem vermislerdir.
Modernligin bir iiriinii olan sosyal bilimler ise bu sosyal olarak kurulan bilgilerin
gelismis ve sistematize edilmis halidir. Sosyal bilimler modernligin insa ettigi yapilari
anlama, onun agmazlarin1 kavrama ve sorunlarina ¢oziim iiretme girisimi olarak da
modernligin sikintilarini ve problematik dogasini da ele almaktadir. Sosyal bilimlerim
kendi varligin1 bor¢lu oldugu modernligi anlamaya g¢aligmas1 bilim felsefesinden ote
ayni zamanda bilimin kendi koklerini aragtirmasi demektir. Bu gercekten de ilgi ¢ekici
bir durumdur (Kizilgelik,2004, s.1). Sosyal bilimler bir biitiin olarak gelenekten
kopusun getirdigi boslugu doldursa da aslinda modern toplumun insasinda sosyal
bilimlerin her biri farkli alanlarda islevsellestirilmistir. Mesela Tarih biliminin, ulus

devletlerin ulus ingasindaki tarihsel koken ihtiyacini giderecek sekilde kullanildigi ve



bdyle bir rolii iistlendigi goriilmektedir. Ayni sekilde 19. Yiizyilda iktisadi diisiince,
liberal sdyleme uygun olarak iktisadi davranisi sosyal kurumlar g¢er¢evesinde degil,
bireyci psikolojinin bir yansimasi olarak ele aliyor ve bagimsiz bir disiplin olarak
sekillenmesinin Oniinii agiyordu. Yine aym yiizyilda, sanayi devrimi ile ortaya ¢ikan
dontisiimii anlama ve daha once hig tecriibe edilmemis orgiitlenmelerin ortaya koydugu
kaosu gidermek iizere sosyolojinin dogusu giindeme geldi. Ayn1 donemde yine liberal
bir sdylemle devlet ve piyasa mekanizmasinin farkli islemesi gerektigi varsayimiyla
hukuk biliminden koparilan siyaset bilimi yeni bir rol ile ortaya ¢ikti. Nihai olarak, ayni
yiizyilda 6zellikle somiirge hareketleri sonucunda Avrupa-disi kiiltiirlerin aragtirilmasi
giidiisi de bir diger sosyal bilim olan antropolojiyi dogurmustu (Bayram,2009, s.3).
Yani sanayi inkilabi sonrasi karmasiklasan sosyal hayatin her bir ¢oziimsiizliigiinii her
bir sosyal bilim dali kendi uzmanlig1 olarak iistlenmistir. Bu boliinmelere karsi ¢ikanlar,
yeni yorumlarla bu ayrimlari elestiri odagi haline getirmislerdir. Bunlardan biri olan
Duverger, sosyal bilimlerde asir1 uzmanlagmanin diisiiniilemeyecegini ¢iinkii sosyal
hayatin bir biitiin oldugunu ve insanin da bu biitiinliigii yansitan ve baglayan bir sey
oldugunu vurgulamistir (Duverger,2006, s.115).

Cagdas bati insaninin aklimi kullanarak tutkularindan, bilingaltindan, tarih ve
geleneklerinden kurtulup 6zgiirlesme diisli, XIX. ylizyil sosyal bilim diisiincesinin ana
temasini olusturmustur. Oysa XX. yiizyilin en 6nemli gelismesi, s6z konusu ilerlemeci
bilim anlayisinin terkedilmis olmasidir. Comte“un insanin kagiilmaz basarisi olarak
gordigi pozitif akil, Weber“e bir demir kafes gibi goériinmeye baglamistt (Hira,2000,
5.83). Biitiin bu tanimlamalar elbette ki modern hayatin sosyal problemlerine bir ¢ikis
yolu bulma gayretiydi. Sosyal bilimlerin dogusunda nasil ki toplumsal ve tarihsel
olaylar belirleyici olmugsa, sosyal bilgiler adi verilen disiplinin ortaya ¢ikmasinda da
giderek karmasiklasan toplumsal yapilarin ihtiyaglarr etkili olmustur. Sosyal bilgiler
alaninin siirlarini ¢izme, islev ve kapsamini belirleme c¢abalari, kisacast onu tanimlama
birgok tartigmalara ve degisimlere yol agmustir. (Giinay, 2010, s.159) Sosyal bilgiler

dersinin ortaya ¢ikmasi iste bu arayislarin neticesi olmustur.
2.2. Diinden Bugiine Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgilerin ne oldugu veya ne ile ilgili olmas1 gerektigiyle alakali diisiince,
akim veya tanimla artik ¢okca karsilasir olduk. Ciinkii artik uluslar, kiiresel bir diinyada

varliklarini1 devam ettirebilecek ve politika icaplarina da cevap verebilecek bir vatandas
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profili hazirlamaya g¢aligmakta ve bunun i¢in de yeni egitim programlarina agirlik
vermektedir. Bu egitim programlari icerisinde Sosyal Bilgiler programlari ise adeta bir
lokomotif gorevi iistlenmekte ve etkin, aktif gibi 6n eklerini g¢ogaltabilece§imiz
vatandas tiplerini yetistirmek i¢in ideal bir zemin olusturmaktadir.

Sosyal Bilgileri olusturan konular elbette ki ilk ¢aglardan itibaren okutula
gelmistir. Fakat Sosyal Bilgiler kavramimin ilk kez Fransiz ihtilali filozoflarindan
Marquiz de Condorcet tarafindan kullanilmistir (Sonmez,2005). Condorcet’in biiyiik
reform programinda kamu okullarinin da yeni bastan organizasyonu geliyordu. Kamu
okullar1 icerisinde her 4000 kisiye bir ortaokul ongoriilmekte ve bu okullarin 6gretim
konular igerisinde Sosyal Bilgiler de yer almistir (Aytag,1992, s.212). Yani Condorcet
“Sosyal Bilgiler” adi altinda bu dersin ilk ve ortaokullarda okutulmasini Kkendi
doneminde savunmustur. Fakat bugiin ki Sosyal Bilgiler programlarinin temelini
olusturan ilk ¢alisma, 1892 yilinda ABD’de toplanan Ulusal Egitim Konseyinin ulusal
toplum anlayisini olusturmak tizere Sosyal Bilgiler dersini diizenlemesiyle baglamistir
(Sonmez,2010, s.6). Sanayi devrimiyle birlikte ortaya ¢ikan yeni {iretim bigimleri,
koyden kette yasanan biiyiikk gocler, gettolart asan ve adeta birbirine karisan insan
akinlar;; toplumsal yapida ciddi degisimlere neden olmus ve sosyal dokunun
dontigiimiinii adeta tetiklemistir. Yiizyillarca adeta birbirlerinden soyutlanmis farkli
kiiltiirlere mensup insanlar1 birbirleriyle yasamaya mecbur hale getirmistir. Ornegin
beyazlarla siyahlar, Katolikler ile protestanlar ve Yahudiler ayni mahallede hatta
apartmanlarda beraber yasamaya zorlanmistir. Bu unsurlar arasinda gegmiste meydana
gelmis catismalar benzeri olaylarin ve kaosun yasanabilecegi riskini on plana
¢ikariyordu. Bu tablo, ABD yoneticilerini yeni bir egitim reformu yapmaya zorlamisti.
Yeni bir egitim programiyla farkli etnik yap1 ve kiiltlire sahip Amerikan vatandaslarina,
bir arada yasama arzusunun, giderek karmasiklasan ve zorlasan yasamda
karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢6zme ve karar alma becerilerinin kazandirilmasi gerekiyordu
(Oztiirk,2009, s.23). Boylece 1916 yilinda, ABD Egitim Biirosu Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi tarafindan, ortadgretimin yeniden yapilandirilmasi konusunda “Ortaégretimde
Sosyal Bilgiler” adli sonug raporunu yaymladi (Lybarger,1983, s.55). Sosyal Bilgiler
programi, tarih, cografya ve yurttaglik bilgisi derslerinden olusturulmus ve toplumun
ihtiyaglarina gore yapilandirilmistir. Ayni yil okutulmaya baslanan ders, 1960 yilina

kadar bu minvalde siirmiis fakat 1960 yilindan itibaren toplumsal yasamda, diinyadaki

14



siyasal yasamda, bilim ve teknikteki gelisme ve degismeler, O6grenme-0gretme
anlayisindaki yenlikler ve yaklasimlar, hem Sosyal bilgiler dersinin hedef ve
davraniglarint  hem de igerigin yeniden diizenlenmesi giindeme getirilmistir
(S6nmez,1997, s. 8).

Boylece giinlin degisen sartlarina uygun olarak yeniden tanzim edilmistir. Sosyal
Bilgilerin ortaya ¢ikmasi ve bir ders olarak diislinlilmesinin ana temasint hem
Condorcet’in bulundugu dénemin toplum dinamikleri hem de ABD toplumunun yapisi
bize resmetmektedir. Aynm1 zamanda bir siyaset bilimci olan Condorcet, donemin
Fransa’sinda yaganan siyasi ve toplumsal olaylar iizerine kafa yormus ve kusursuz bir
toplumun olusabilmesi i¢in insanlarin din, 1rk, kiiltiir ve cinsiyet ayrimi yapmaksizin
birlesmeleri gerektigini savunmustur. Bu amagla farkli meslekler i¢in hedeflenen, farkl
dini inanglar1 olan farkli ge¢mislerden gelen ve farkli diller konusan ayni okul
cocuklarmin baris iginde yetismesi igin calismistir. Hedefi cumhuriyetin birligini
saglamani 6n kosulu olan halkin birligini saglamak ve bunun i¢in de gerekli olan
evrensel duygunun ve bilginin en azindan asgarisini insanlarina kazandirmakti
(Jolibert,1993, s.2). ABD’de ulusal toplum anlayisini olusturmak i¢in Sosyal Bilgilerin
bugiinkii manasiyla bir ders olarak okutulmasi fikrinin ortaya ¢ikmasi da yine
Condorcet doneminin Fransa’sindaki toplumsal yapiyla benzerlik gostermesi, bize

Sosyal Bilgiler dersini ortaya ¢ikaran etkenler agisindan ayrica bir fikir verecektir.
2.3. Sosyal Bilgilerin Dogasi

Egitim programlarinin dayandigi ve beslendigi bir¢ok temel dayanak vardir. Bu
programlardan biri olan Sosyal Bilgiler 6gretim programlari, hem ortaya ¢ikis sebebi
olarak hem de gilinlimiizdeki 6gretim programlarinin ana temasi olarak toplumsal kaygi
veya beklentileri acisindan daha ¢ok toplumsal temelin agir bastig1 programlar oldugu
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin ortaya ¢ikmasindan beri ne oldugu veya ne
olmas1 gerektigiyle ilgili tartismalar hala daha devam etmektedir. Aslinda bu ¢ok da
yadirganacak bir durum degildir. Ciinkii Sosyal Bilgilerin beslendigi kaynaklar
degisime ve tartigmaya agik konular oldugu i¢in giiniin degisen sartlarina uygun yeni
miifredatlar, toplumlar i¢in yeniden tanzim edilebilmektedir. Fakat bir ger¢ek vardir ki
Sosyal Bilgiler ile ilgili tanimlarin hemen hepsi de etkili vatandaslik kavramina vurgu
yapmaktadir. Sosyal Bilgilerin en kapsamli amaci olan “etkili vatandas yetistirme”

amaci, sosyal bilgiler programlarinin aslinda genel resmini ortaya koymaktadir. Etkili
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oldugu kadar erdemli bir vatandas yetistirmek yine Sosyal Bilgilerin 6nemli bir
amacidir. Yani toplumun biitiin degerlerini benimsemis, evrensel degerleri kavramis
hem ulusu hem de insanlik i¢in faydali olabilecek bir vatandas profili yetistirmek nihai
bir amagtir.

Sosyal Bilgiler dersinin konu alanini sosyal bilimler olusturmaktadir. Sosyal
Bilgiler hareketinin onciilerinden sayilan Edgar Bruce Wesley (1891-1980), daha 20.
yiizyilin basinda, Sosyal Bilgileri, “pedagojik amaglarla Sosyal Bilimleri basitlestirerek
kaynastiran bir ders” olarak tanimlamistir (Inan,2014, s.1). Sosyal Bilgiler 6gretiminin
planlanmasinda temel olarak Sosyal Bilimler alinir. Sosyal Bilimlerin 6gretim amaglari,
Sosyal Bilgiler 6gretim amagclar1 igin ipuglari verir, Sosyal Bilgilerde ele alinan
sozciikler, kavramlar ve genellemeler sosyal bilimlerden alinir, Sosyal Bilgilerde
kullanilan aragtirma siiregleri ve galisma becerilerine iligskin bilgi kaynaklari sosyal
bilimlerden temin edilir (Kiligoglu,2014, s.9-10). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler, sosyal
bilimlere dayali olarak ama onlar1 da asarak, daha karmasik bir siirecle etikle
psikolojiyi, felsefeyle sosyoloji ve tarihi kisacasi sosyal disiplinleri kaynastirarak
bireyin karakter ingasini destekleyip. toplumsal degerleri Ozlimsemesini saglayarak
bireyin yasamini kolaylastirmasi ve dogru kararlar vermesini temin eder. Sosyal bilgiler
dersinde hedef, vatandaslarin sosyal bilimlerdeki bilgi ve kuramlardan, verilerden
faydalanarak dogru kararlar vermesi i¢in onlarin becerilerini ve karakterlerini
gelistirmektir (Kara, Bulut, Topkaya ve Tagkiran, 2014, 5.1209).

Sonug olarak Sosyal Bilgiler; toplumsal sorunlarin ve sorun olmas: muhtemel
konularin ele alinmasi, islenmesi ve yasam alanina tehdit olusturmayacak sekilde
diizenlenmesi i¢in sosyal bilimlerden olusan bir miifredat niteliginde ortaya ¢ikmasi ve
bireyin toplumsallagmasi, toplumunda temel dinamiklerini saglam tutarak kendini de
yenileyecek bir rol iistlenmesi ve bir mihver ders olarak karsimiza ¢ikmasi ana temasini,
dersin dogasini ortaya koymaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretimi

Geleneksel anlayista egitim, O0gretmen merkezli bir yapida siirdiiriiliiyordu.
Ogretmen bilgiyi aktaran, dgrenci ise ancak kendisine sunulan bilgiyi alabilen bir
durumdaydi. Hal boyle olunca 6grenci geleneksel yapida 6gretim esnasinda aktif olarak
bir rol pek kapamazdi. Geleneksel yapi ise pozitivist anlayisin etkisi altindaydi. Yani

bilginin nesnel oldugu, kisinin disinda olustugu ve kesfedilmesi gerektigi savi yaygindi.
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Daha sonra egitim anlayisi1 pozitivist yapinin golgesinden kurtulup 20. yy ile birlikte
yeni bir anlayisin etkisi altinda yeniden yorumlandi. Bu egitim anlayisiyla birlikte
bilginin kesfedilmedigi, yorumlandigi; ortaya ¢ikarilmadigi, olusturuldugu yani kisi
tarafindan yapilandirildigi yapilandirmacilik anlayisiyla yogrulmustur (Ozden, 2011,
s.54). Dolayisiyla 6gretmen roliinde onemli degisiklikler olmus, 6grenci 6n plana
cikmis ve Ogrenci merkezli Ggretim egitim programlarina ve kurumlarina hakim
olmustur. Ogretmen merkezli bir egitim anlayisindan 6grenci merkezli egitim anlayisina
gecilen bu sathada oOgretmenlerin yeni rolleri de kendini gostermistir. Nitekim
yapilandirmaci 6grenmeyi savunanlarca 6gretmenin gorevleri olarak su noktalara dikkat
¢ekilmektedir (Aydin, 2012, .68):

e Ogretmen sadece 6grenmeyi kilavuzlayan bir rehberdir.

e Ogrenciyi inisiyatif almaya ve 6zerklik olusturmaya yonlendirebilir.

e Ogrencileri kendileri olmaya ve kendilerini gergeklestirmeye tesvik eder.

e Ogrencileri arastirma, gozlem ve deney yapma konusunda cesaretlendirir.

e Ogrencilerin diisiinceleri arasinda bag kurmalarini saglar.

e Ogretim teknikleri ve icerikleri hakkinda 6grenci goriislerini alir.

e Egitim — §gretimin odagina yaparak-yasayarak 6grenmeyi oturtur.

e Ogrencileri proje yapmaya tesvik eder ve galismalari destekler.

e Isbirligi ile dgrenmeyi ve grupla ¢aligmay1 destekler.

e Yaraticy, elestirel ve analitik diislinmeyi merkeze alir

e Ogrenciler aras1 diyalogun artmasini saglar.

e Ogrencilerin zihinsel yapilarini dikkate alir.

e Ogrencilerin merakli ve dogal olmasimi saglar.

e Ogrencilerin tercihlerini n plana gikarir ve secimler yapmada cesaretlendirir.

e Acik uclu sorularla 6grencilerin diigiinmeleri ve sorgulamalarinin 6nii agilir.

e Dersin islenisine katki sunacak zengin materyallere ve gorsellere yer verilir.

e Ogrenme konusunda dgrencileri giidiiler.

Insan yetistirmenin ¢ok &nemli oldugu bu ¢agda en &nemli gdrev, egitim-
Ogretim siirecinin en Onemli Ogesi olan Ogretmene diismektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin rollerinde dnemli degisiklikleri de beraberinde getirerek, 6gretmenlerin
bilgi toplumunun talep ettigi mesleki ve kisisel niteliklere sahip olmasini gerekli

kilmigtir. Yukarida da siralanan nitelikler ortaya koyuyor ki, 6gretmenler artik bilgi
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tasiyicist ve aktaricisindan ¢ok daha farkli olarak 6grenmeyi kolaylastiran, bilgiyi
yOneten, bireyin yasam boyu Ogrenme becerilerini edinmelerine rehberlik eden
profesyonel yoneticiler olarak goriilmektedirler (Gengtiirk ve Sarpkaya, 2014, s.50).
Dolayisiyla 6gretmenin rolii degisince Ogretim yontem ve teknikleri de 6grenciyi
merkeze alan ve Ogretmenin kilavuzlugunda gerceklesen bir mahiyet almaya
baslamistir. Biitiin bunlar dikkate alinirken elbette ki daha verimli bir ders i¢in 6gretmen
beklentileri de gdz oniine alinmalidir. Ogretim sistemi ne kadar miikemmel olursa
olsun, programin uygulayicisi olan &gretmenlerin beklentileri dikkate alinmazsa
programdan istenilen verim elde edilemeyecektir. Ogretmenin verimli olmasi, salt
Ogretmen yetistiren kurumlarda uygulanan egitim programlarinin iyilestirilmesi ile olasi
degildir. Bireyler, gelecekte yapacaklari meslekleriyle ilgili ne denli iyi egitilirlerse
egitilsinler, mesleksel basar1 ve verim, biiylik Olciide bireyin giidiillenme ve moral
diizeyine baglh olacaktir (Kus ve Celikkaya, 2010, s.70).

Dersin islenis seklini belirleyen bazi kriterler vardir. Yani ders yonteminin ne
olacagini ve nasil olacagini ortaya koyan bir kisim belirleyici kriterler vardir. Bunlar;
icerigin Ozellikleri, 6grencinin 6zellikleri, 6gretmenin 6zellikleri, araclarin 6zellikleri,
zaman ve derslik 6zellikleridir. Genel olarak mutlak dogru ve listlin bir yontem yoktur.
Sadece yukarida bahsi yapilan kriterlere uygun yani igerige, Ogrenci Ozelliklerine,
ogretmen Ozelliklerine, zaman ve ders 0zelliklerine gore uygun secilmis ve dogru tercih
edilmis yontem vardir (Hesapgioglu, 2011, s.210). Uygulama siirecinde yani ders
esnasinda Ogretmenin kullanacagi yontem ve teknikler programin gerceklestirilme
diizeyini de arttiracaktir. Bu siirecte ortaya konulan hedefleri 0Ogrencilere
kazandirabilmek i¢in izlenen yolun gereken Ogrenme yasantilarimi saglayacak ve
istenilen davranisi kazandirabilecek nitelikte olmahidir (Yel, Tasdemir ve Yildirim,
2008, s.38). Her Ogrencinin ayni yontemle O6grenmesi miimkiin olmadigi gibi her
yontem her 6grencinin ilgisini esit diizeyde de ¢ekmeyebilir. Ayrica tek bir yontemle
farkli farkl iceriklere sahip uygulamalar veya farkli farkli konularin 6gretimi de etkili
olmaz. Bunun yani sira bir 6gretim yontemi belirlenen biitiin hedeflere ulagmay1
saglamada yeterli olmaz (Gomleksiz, 2006, S.98).

Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimlerden, vatandaslik yeterliliklerini

gelistirme amacina kadar kapsadigi alan bakimindan zengin bir muhtevaya sahip oldugu
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icin; bu derste, her igerikte konuyu 6grenciyi merkeze alarak, dogru ve etkili anlatmak
icin dogru tercih edilmis yontem ve tekniklere ihtiya¢ vardir.

Ogretim yontem ve tekniklerinden dogru tercihte bulunarak, etkili
faydanilmadiginda, temel bilgilerin ve kavramlarin 6grenciye aktarilmasi simirh
olmaktadir. Dolayisiyla gegmisten gliniimiize siiregelen geleneksel bir tarzda 6gretmene
ve ders kitabina bagimli diiz anlatim (s6zlii anlatim) yontemi ¢ok kullanilmaktadir.
Oysa egitim ve Ogretim siireci igerisinde kullanilabilecek, 6grenciye doniik, analizci,
elestirel, 6grencinin sosyallesmesine, bagimsiz karar verme, arastirma ve inceleme
yapmasina imkan veren bircok yontem ve teknik vardir (Unal ve Celikkaya,2004,
s.153). Sosyal Bilgiler dersinde de diger derslerde oldugu gibi &gretimde, tek bir
yontem ya da teknik kullanilmamali, hedeflere uygun yontem ve tekniklerin segilmesi
basariy1 da beraberinde getirecek dnemli bir etken olacagi unutulmamalidir. Ogretmen,
O0grenme siliresi ve firsati taninan herkesin bilgiye ulasabilecegi, edinebilecegi ve
ogrenebilecegini  bilmeli ve bu dogrultuda hareket etmelidir. Ogretimin
diizenlenmesinde Oncelikle yapilmasi gereken, hangi yontemin uygulanacagina karar
vermektir. Segilen yontem; tekniklerin, ara¢ ve materyallerin belirlenmesine rehberlik
eder (Celikkaya ve Kus, 2009, s.743).

Ogretmenler tarafindan kullanilan yéntemler dersin dzelligine gore degismekle
birlikte genel 6gretim yontemlerinin hepsi biitiin derslerde rahatlikla kullanilabilir.
[Ikdgretimde yer alan sosyal bilgiler dersi de biitiin genel dgretim ydntemlerinin
kullanilabilecegi derslerden biridir. Ilkdgretimde Sosyal bilgiler dersi ilkdgretim 4.
smifta baslamakta ve 7. smifa kadar devam etmektedir (Taskaya ve Bal, 2009: 176).
Fakat Sosyal Bilgiler, zengin miifredati, ¢esitli konu alanlar1 ile kavramlarin, ilkelerin
ve Ozellikle sozel nitelik tasiyan bilginin ¢ogunlukta oldugu ve ilkdgretime yonelik bir
konu alani olmasi nedeniyle uygun bir 6gretim zemini olusturmasi ayrica dnemlidir.
Konu alaninin daha ¢ok sozel nitelik tasimasi sonucu, bireye kazandirilacak igerik, eger
anlasilmas1 gii¢ bir bilgt yigm o6zelligi de goOsteriyorsa, Ogrencinin ezberlemeye
yonelmesine neden olmaktadir. Bu bakimdan, bu dersin genellikle ezbere yonelik
oldugu ve zorlanilan bir ders oldugu algis1 6n plana ¢ikmaktadir. Oysa, ezberleme
yerine, kimi Ogrenme-Ogretme stratejilerinden, yontemlerden ve tekniklerden
yararlanarak, dersin daha ¢ok anlamli duruma getirilmesi; bu is i¢in de 6grenmeyi

kolaylastirict bir takim yaklagimlarin ise kosulmasi olumlu sonuglar1 da birlikte
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getirecektir. Egitim programlarinin kapsadigi igerigin dgrenciye kazandirilmasinda, bir

Ogretmen olarak bu yaklagimlari geregince bilmek ve egitim-6gretim etkinliklerinde

uygulamak 6nemlidir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin de dersi daha verimli, eglenceli

ve dikkati yiiksek bir diizeyde tutmasini saglayacak bir takim 6n kosullar vardir. Bu 6n

kosullar

Ogretmenin dikkate almasi gereken oOzelliklerle ve bu 0Ozelliklerden

kaynaklanan ilkelerle gergeklesir. Sozer, bu ilkeleri soyle ifade etmistir:

Sosyal Bilgiler dersi, cocugun algi gelisimiyle ¢ok yakindan ilgilidir. Cocuk,
icinde yasadigi yakin ve uzak gevreyi kiiresel (global) olarak algilar. Bu
nedenle, ilkogretim kurumlarinin 4., 5., 6. ve 7. siniflarinda okutulmakta olan
"Sosyal Bilgiler" dersi ¢ocugun bu Ozelligine uygun olarak
gercgeklestirilmelidir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler kolaylikla giidiilenebilir. Ornegin; giinliik
olaylar bu ders i¢in iyi bir baslangi¢ olabilir. Giincel konulardan ise giriserek
sosyal olay ve olgular tizerinde akil yiiriitmek son derece yararlidir.

Sosyal Bilgiler dersi bir uslamlama / usavurma (muhakeme) dersidir. Sozel
becerilere agirlik verilmesi nedeniyle, ezberlemeyi 6ne almak yanlis olur.
Toplumsal sorunlar ve nedenleri bu derste tartisilacak ve Ogrenilecektir.
Ezberleme ile 6grenilenler kisa siire sonra unutulur, oysa usavurma yoluyla
gerceklesen 6grenmeler daha kalict olur.

Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre etmeni ¢ok onemlidir. Cevre etmenine dnem
verirken, "yakindan uzaga" ilkesine 0zen goOstermek gerekir. Cocuklarin
cevrelerine olan dogal ilgilerinin bu yonde oldugu unutulmamalidir. Bu
nedenle, Sosyal Bilgiler dersinin konulari, ilk olarak ¢ocugun en yakininda
bulunan konulardan baslar ve giderek topluma, ulusa, insanliga dogru gelisir.

Sosyal Bilgiler dersinde firsat ve olanaklardan olabildigince yararlanmak ve
Ogretimi buna gore diizenleyip siirdiirmek gerekir. Bu konu, daha once sozii
edildigi gibi, giinliik olaylar ve giincel konularla ¢ok yakindan ilgilidir.
Kutlanan giinler ve haftalar, anma giinleri, ulusal bayramlar vb. bu is i¢in
oldukga uygundur.

Sosyal Bilgiler dersinde siiredizinsel (kronolojik) gelisme ilkesine ayri bir

0zen gosterilmelidir. Sosyal Bilgiler kapsamina giren konularda, 6gretime,
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temel kavram ve becerilerden baslayip, akilci bir sira ve yaklagimla, daha ileri
kavram ve becerilere dogru gitmek gerekir.

e Sosyal Bilgiler dersinde yasamsal (hayati) degeri olan konular onceliklidir.

Bu nedenle, ¢ok sik kullanilan ya da ¢ok Onemli olan konularla 6gretime
baslayip, daha az kullanilan ya da daha az 6nemli olan konulara dogru gitmek
gerekir. Bu demektir ki, en ¢ok yasamsal olan konudan, en az yasamsal olana
dogru bir gidis izlenmelidir. Burada, kuskusuz, asil o6nemli olan,
programlarda, oncelikle yagamsallig1 olan konulara yer verilmesidir.

e Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuklarin, 6zellikle ilgi gelisimlerine dikkat edilir.

Bu noktada, ¢ocuklarin asama asama, fiziksel ve zihinsel yonden saglikli bir
gelisme gostermesi kuskusuz ¢ok 6nemlidir. Bu bakimdan konulara, onlarin
yalin, siradan ilgileriyle baslayip, onlar gelisip olgunlastikca, daha kapsaml
ve karmasik ilgilerine dogru gidilmelidir (Sozer, tarihsiz, s.76).

Sonu¢ olarak Sosyal Bilgiler; iyi, sorumlu ve etkili vatandas yetistirmek
amactyla sosyal bilimlerden se¢ilmis bilgilere dayali olmasi1 ve toplumsal yasamla ilgili
bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmaya doniik olmasi nedeniyle genis ve zengin bir
konu alanina sahiptir. Bu yiizden, bu bilgilerin de s6zel nitelik tasimasi, yorumlanmaya
diger alanlara gore daha fazla gereklilik duymasindan dolay1 kullanacak yontem ve
tekniklerde bu nitelikte olmasi, Ogrenciyi agmasi, konusturtmasi, yorumlatmasi,
tartisirmas1 ve bireyin daha fazla elestirel diisiinebilmesi ve yaraticihiga sevk
edebilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler 6gretimi, bireyi yasama
hazirlayabilecek, yarinlara giiclii bakabilecek, toplumsal degerleri 6ziimsemesini ve
bunlarin da kalic1 hale gelmesini saglayacak nitelikte olmasi gerekmektedir. Ciinki
daha sonralari telafisi olmayan ve toplumu da ciddi manada etkileyebilecek
toplumsallasamamis, ruh ve karakter gelisimi aksakliga ugramis bireylerin ortaya

cikmasi isten bile olmayacaktir.
2.4. Aktif Ogrenme

Aktif Ogrenme, 6grencinin 6grenme siirecinin gesitli yonleriyle ilgili karar alma
firsatinin verildigi ve 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig: bir
ogrenme siirecidir. (Agikgdz, 2005) Aktif 6grenme Pragmatizm egitim felsefesine
dayanir. Pragmatizm, Rousseau ile baslayan g¢ocuk veya Ogrenci merkezli egitim

felsefesi geleneginin doruk noktasini olusturur (Cevizci, 2012, s.126). 19. yiizyilda
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Amerika’da ortaya ¢ikan pragmatizmle problem ¢6zme, uygulama ve tecriibe gibi
kavramlar kullanilmaya baslanmistir. 20. Yiizyilin baslarinda once Charles Peirce,
William James ve nihayet John Dewey tarafindan gelistirilmis olan bu felsefe sistemi
diinya ile insanin dogasimna daha uygun diismesi nedeniyle varlik goriisii olarak
cogulculugu benimser. Pragmatizm eski tecriibecilikten ileri giderek hakikati, pratik
faydaya gore tarif eder. Bir seyin dogrulugu onun bizi tatmin etmesine, pratik faydaya
cevap vermesine baglidir (Ulken, 2001, s.241)

Ogrenme, bilgiyi otomatik olarak sirali bir sekilde oOgrencilerin kafasma
bosaltmak degildir. Ogrenme; 6grencilerin fikri katilimi ve uygulamasmi gerektirir.
Kendi basina agiklama ve gosterim uzun siireli 6grenmeyi saglamaz. Yalnizca aktif
ogrenme bunu saglayacaktir (Giirol, 2003, $.172). Aktif 6grenme 20. yy ile birlikte
cesitli egitim diisiiniirleri ve yazarlar tarafinda dile getirilmis, bilginin 6grenci
tarafindan kesfedilmesi gerektigi savi ile cokga tartisilagelmistir. Ogrencilerin 6grenme
stirecine dogrudan ve aktif olarak katilmasi aktif 6grenme olarak tanimlanmaktadir.
Yine Aktif 6grenme bir derste Ogrencinin dinlemesi ve izlemesi disinda diger
aktivitelere de katilmasi demektir (Felder & Brent, 1997, s.2). Aktif 6grenmenin iki
temel bileseni vardir. Bunlar 6grencinin faaliyet halinde olmasi yani aktif olmasi ve
diisinmeye sevk edilmesidir. Bonwell and Eison’a (1991) gore aktif 6grenme,
Ogrencinin yapilan faaliyete katilmasi ve yaptiklar1 hakkinda diistinmesidir.
Alanyazinda etkin olan yazarlar, 6grenme esnasinda Ogrencilerin okuma, yazma,
tartisma ve problem ¢dzmeyi kapsayan faaliyetlerde ise kosulmasi ve etkin olmasi
geregini vurgulamaktadir (Akt: Milis, 2012, s.1). Bireyin, bilgiyi pasif bir sekilde
almak yerine, diisiinerek, yaparak ve c¢evreyle etkileserek bilgi yapilandirmasi
hedeflenmektedir. Yani 6grenme etkin oldugunda yani aktif 6grenme gergeklestiginde
O0grenme — dgretme siireci, 0gretmen-ogrenci rol zemini sdyle olusacaktir:

e Ogrenci muhtemel 6grenme hedef ve etkinlikleri arastirir,

e Ogrenci kendine 6zel 6grenme hedeflerini seger,

e Ogrenci hangi hedefleri hangi nedenlerle sectiginin bilincindedir,

e Ogrencinin 6zgiiveni vardir veya gerektiginde dzgiivenini kendisi gelistirir,

e Ogrenci 6grenme etkinliklerinin se¢imini ve programimi yapar,

e Ogrencide 6grenme giidiisii vardir veya bu giidiiyii kendisi gelistirir;
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Ogrencinin bir konu iizerinde ¢alismaya baslamak igin kendine 6zel bir
stratejisi vardir,

Ogrenci dikkatini toplar, eski 6grendiklerini hatirlar,

Ogrenci okur, dinler ve analiz yapar,

Ogrenci edindigi bilgiler arasinda iliski kurar, miimkiinse sematik olarak
gosterir,

Ogrenci 6grendiklerini yeni durumlara uygular, yeni uygulama alanlari
arastirir,

Ogrenci 6grenip 6grenmedigini siirekli kontrol eder,

Ogrenci kavrayip kavramadigini anlamak i¢in 6grendiklerini cesitli sekillerde
ifade eder,

Ogrenci yeni 6grenme stratejilerini dener,

Ogrenci basarisizlik durumunda basarisizlik nedenlerini arastirir,

Ogrenci kendi performansim degerlendirir,

Ogrenci kendi performansi hakkinda geri-bildirim i¢in dis kaynaklardan
faydalanir.

Ogrenci 6grenmis olmanin getirilerini diisiinerek kendini giidiiler;

Ogrenci dikkat ve enerjisini iyi yOnetir, gerektigi yerde calismaya ara
vermesini bilir,

Isin gogunu dgrenciler yapar.

Ogrenciler ders zamaninin biiyiik bir kismim aktif olarak; diisiinerek, yaparak
ve diger dgrencilerle etkilesim halinde olarak gecirirler.

Ogrenci beyinlerini kullanir, fikirlerini déniistiiriirler,

Ogrenci problemleri ¢dzerler ve ne dgrendiler ise uygularlar.

Aktif 6grenme hizlidir, eglencelidir, destekleyicidir ve ¢ekicidir.

Ogrenci siklikla sirasindan uzakta, hareketli ve yiiksek sesle diisiiniir. Bu
amagla ilk olarak 6grenmenin nasil gerceklestigini anlamamiz gerekmektedir.
Ogrenme, bilgiyi otomatik olarak sirali bir sekilde 6grencilerin kafasina
bosaltmak degildir.

Ogrenme, dgrencilerin fikri katilimi ve uygulamasini gerektirir.

Bir 6grenci, diger 6grencilerle ve 6gretmenle siirekli etkilesim halindedir.
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Oysa geleneksel 6gretim modelinde 6grenciler arasi etkilesim hemen hemen
hi¢ yoktur.

Kendi bagina agiklama ve gosterim uzun siireli 6grenmeyi saglamaz.
Ogretmen, bilgiyi aktaran biri —6grenci pasif sadece dinleyici olmaktan daha
cok Ogretmen bilgiye ulagsmada rehberlik saglayan ogrenci ise bilgiyi
kesfetmek icin yola koyulmus aktif bir aragtirmaci roliindedir. Yani 6gretmen
daha ¢ok bir yol gostericidir.

Ogrenciler kendi kazandiklar1 bilgiler i¢in sorumluluk alirlar. Bu, etkinliklere
katilmak, kendi basina ders kitabindan ¢alismak ve verilen ev alistirmalarini
zamaninda tamamlamak seklinde ortaya cikabilir. Mesela, bir sinav sonrasi
"Bu konu sinifta anlatilmamisti. Bu nedenle dort soruyu yapamadim." gibi bir
itiraz kabul edilemez. Yalnizca aktif 6grenme bunlar1 saglayacaktir (Giirol,

2003; Unal, 1999).

Yapilandirmact egitim kuramlar1 6grenmenin iki boyutunun Snemini

vurgulanmuglardir. Ogrencinin kendi 6grenme amaglarina ulagmada istekli olmasi ve

O0grenme siirecinde sosyal etkilesimin 6nemi. Aktif 6grenmenin de bu noktalar1 temel

aldig1 gortinmektedir (Tas, 2006, s.179). Yine siire¢ igerisinde O0gretmen ve Ggrenci

rollerinde meydana gelen degisim ve aktif sinifin olugmasini saglayan unsurlar tablolar

halinde asagida sunulmustur.

Aktif 6grenmede O6grenciyi merkeze alan, rol kapmasini saglayan ve 6grencinin

O0zne oldugu ogretim yaklasim ve yontemleri kullanilir. Bu 6gretim yaklasim ve

yontemlerinin 6zellikleri ise sOyle siralanabilir;

Ogrencilerin gereksinmelerini karsilamak i¢in degisik zaman ve esnek yollar
kullanir.

Ogrencilere kisisel olarak uygun 6grenme etkinliklerini igerir.

Ogrencilere 6grenme siirecini gelistirme sorumlulugu verir.

Ogrencilere hatirlamanin 6tesinde diisiinmelerini saglayan sorular ve gorevler
Verir.

Ogrencilerin elestirel ~ diisiinme becerilerini  kullanarak  6grenmelerini
gelistirmelerine yardim eder.

Ogrencilerin etkili 6grenme yaklagimlarimi kullanmalarmi ve gelistirmelerini

destekler.
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e Arkadas 6grenme ve 0gretimini 6gretim yontemlerinin parcasi olarak gorir.

(Tagman,2007, s.21)

Tablo 1: Ogretmen rollerindeki degisim

Geleneksel Ogrenme

Aktif Ogrenme

Ogretmen merkezli sinif

Uriin merkezli 6grenme

Ogretmen bilgileri aktarandir.

Sinifta biitiin her sey 6gretmen tarafindan

yapilir.

Konu odakli bir 6grenme

Ogrenci merkezli smif

Siire¢ merkezli 6grenme

Ogretmen bilgileri organize edendir.
Biitlin her seyin 6grenciler tarafindan
yapilmasini organize eden ve kolaylastiran
bir sinif ortami vardir.

Biitiinsel 6grenme odakl1 bir sinif

Tablo 2: Ogrenci rollerindeki degisim

Geleneksel Ogrenme

Aktif Ogrenme

Bilginin pasif alicilar1 olmak

Sorular1 yanitlamaya odaklanan 6grenciler
Adeta kagsikla beslenen 6grenciler

Birbirleriyle yarisan dgrenciler
Kendilerinin s6z sahibi olmasini isteyen
Ogrenciler

Bir birinden kopuk konular1 6grenmeye

calisan 6grenciler

Aktif ve katilimct 6grenciler

Soru soran 6grenciler

Kendi sorumlulugunu alan ve diisiinen
ogrenciler

Ogrenmek igin is birliginde olan dgrenciler
Bagkalarinin goriislerine 6nem veren ve
dinleyen 6grenciler

Ogrendikleri arasinda bag kurabilen

ogrenciler

Biitiin bu tanimlar, degerlendirmeler de ortaya koyuyor ki; aktif 6grenme bireyin

kendi o6grenmesini gergeklestirmek icin simif ortaminda inisiyatif aldigi, almaya

yonlendirildigi, bilgiyi kesfetme giidiisiiyle donatildig1 ve dgretmenin rehber konumda

oldugu bir 6grenme big¢imidir. Gelinen nokta, gelisen teknoloji, sayisiz bilgi kaynagi

artik bireyi 6zne haline getirmekte, diisiinmeye sevk etmekte ve rol almaya mecbur

kilmaktadir. Egitim bilimciler de bir asirlik ¢alisma ve eserleriyle etkili ve kalict bir

O0grenmenin; bireyin merkezde oldugu, bilginin dogrudan aktarilmasindan ziyade

bilginin kesfedilmesi ile miimkiin olacagini ifade etmektedirler. Dolayisiyla aktif
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O0grenmeyi gerceklestirecek olan yontem ve teknikler de 6nem arz etmektedir. Aktif
ogrenmeyi saglayacak yontemlerden birisi de Akran Ogretimi yontemidir. Akran

Ogretimi; bireyi merkeze alan, tartistiran ve diisiindiiren bir yontemdir.
2.5. Akran Ogretimi
2.5.1. Kavramsal ve Anlamsal Olarak Akran Ogretimi

Akran, Arapca kokenli bir kelime olup; yas, meslek, toplumsal durum vb.
bakimindan birbirine esit olanlardan her biri i¢in kullanilan bir kavramdir (TDK).
Aslinda; meslek ve sosyal durum bakimindan birbirine esit olanlar i¢in kullanildigi
goriilse de, genel olarak ayni yas grubundaki insanlari tanimlamak i¢in kullanilir.
Akran; ayn1 sosyal gruba dahil insanlar i¢in de yaygin kullanilan bir kelimedir. Bahsi
gecen sosyal grup, yas, cinsiyet, cinsel yonelim, meslek, sosyo-ekonomik ve/ya saglik
durumu gibi ortak 6zellikleri temel alabilir.

Akran 6gretiminin tanimi arastirmacilara gore degisse de tiim tanimlarin ortak
yant; benzer oOzellikteki ¢ocuklarin sinif ortaminda bir iiriin ortaya c¢ikarmak igin
yardimlagsmasidir. Akran Ogretimi Ogrencilerin  birbirleriyle yardimlastiklart ve
ogreterek, bu haliyle de 6grenilenleri pekistiren bir 6gretim yontemidir. Akran Ogretimi
derslerde yaygin yanlis anlamalar1 ortaya ¢ikarmak ve diiz anlatim derslerinde
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in tasarlanmig kisa kavramsal sorular ile serpistirilmis

olan yaygin bir pedagoji kullanimidir (Fagen ve digerleri, 2002, s.206).
2.5.2. Pedagojik Baglamda Akran Ogretimi

Akran gruplari, bireyin yakin ¢evresini olusturan ve bireyin kisiliginin
olusumunda Onemli rolii olan gruplardir. Akran gruplari, her yas grubunda soz
konusudur. Cocuklarin arkadasliga verdikleri 6nem, anne ve babalarina verdigi
onemden ¢ok daha biiyiiktiir. Cocuk ilkokul ¢aglarinda daha ¢ok aileye yonelimli iken,
ortaokuldan sonra akran grubuna yonelimlidir. Genglik gruplari, toplumda akran kiiltiirii
olusturmaktadirlar. Bu sebeple bu grubun etkileri bazen ana baba ve okulun etki ve
denetiminden de {istiin duruma gelebilmektedir (Tezcan, 1985, s.190). Ciinkii ¢ocugun
arkadaslarinin ~ olusturdugu kiime, ¢ocugun biitiin iligkilerinin merkezinde
bulunmaktadir. Itilen ya da bu kiime disinda tutulan ¢ocuk ¢ok mutsuz olur.
Arkadaslarinca aranip benimsenmek c¢ogu kez biiyliklerce begenilmek veya derslerde

basarili olmaktan dnde tutulur (Y6riikoglu, 2010, 5.91).
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Birey, yasit iliskilerinde kendisiyle esdegerde birisiyle iliski kurmaktadir.
Diyalog kurarken, dayanisma igerisinde bulunurken, plan yaparken, yetiskinlerle veya
kendisinden biiylik ¢ocuklarla oldugundan daha fazla kendi akranlariyla iliski
icerisindedirler. Bazen arkadaslariyla, kardesleriyle oldugundan daha uyum iginde
oynadiklar1 goriiliir.

Okul oncesi donemde baslayan akranlarla iletisim, ¢ocugun dis diinyay1
anlayarak, ¢evresel uyaranlara kars1 uyum saglamasini kolaylastirir. Baska bir deyisle,
cocugun saglikli bir bicimde bireysellesmesi ve toplumsallagsmasi akran gruplari
icindeki etkilesimiyle yakindan iligkilidir. Bireysel onem ve deger duygularini
gelistirdigi her tiirli olumlu deneyim ¢ocugun sosyal gelisimini olumlu yonde etkiler
(Yilmaz, 2012, s.28). Cocuklarin akranlariyla birebir baglattiklar1 bu iletisim zamanla
kiiciik ve biiyiikk grup oyunlarina dontismektedir. Grup seklinde bu degisim, ileriki
yillarda anlamli, saglikli, basarili iligkilerin temelini olusturur. Bununla birlikte akran
etkilesimlerinin sosyallesmeyi hizlandirici etkisi de bulunmaktadir (Ozmen, 2013, s.38).

Ergenlik donemindeki bir bireyin davranislari tizerinde de, ki bu davranislar
olumlu ve olumsuz olmasi fark etmez, akran grubunun biiyiik etkisi bulunmaktadir ve
bu durum hem riskli hem de gilivenli davraniglar i¢in gegerlidir. Akran Ogretimi,
davraniglar iizerine akran etkisini olumlu yonde kullanmayi amaglamaktadir. Akran
egitimcilerinin, hedef gruplarmin goziinde kazandiklar1 takdire deger konum, akran
dgretiminin temelinde yatan énemli bir husustur. Akran Ogretiminde etkin rol alan geng
insanlar; egitimci ve dinleyici ortak gegmise ya da miizik anlayisi, popiiler etkinlikler,
dilin kullanimi, ailesel temalar ve toplumsal roller (6grencilik, takim arkadasligi vb.)
bakimindan ortak ilgi alanlarina sahip oldugunda bilgi gecisinin daha kolay oldugu
gercegini vurgulamaktadirlar. Akran egitimci daha ziyade, gen¢ olmanin anlaminmi ve
zorluklarini bilen, bazi konularda daha bilgili ve dolaysiyla tavsiyelerde bulunan bir
arkadas olarak algilanmaktadir (Yasli, 2009, s.19).

Akran Ogretiminin varliginin uzun bir ge¢misi vardir ve okullarda alternatif
Ogretim yontemi olarak kullanilmaya baglanan ve farkli farkli bigim ve usullerle
stiregelen bu 6gretim yonteminin bizim konumuzun uygulama yontemini olusturan

sekliyle aciklamasi1 yapilmistir.
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2.5.2.1. Akran Ogretimi Formati

Akran Ogretiminin ilk asamasi &nce dersin hocasi tarafindan konunun
anlatilmasidir. Normal sartlarda konu anlattmi 10-30 dakika arasidir. Konu anlatimi
bittikten hemen sonra dgrencilere ilk kavram sorusu sorulur. Sorular yansitildiktan sonra
ogrencilerin kendi aralarinda konusmalarina izin verilmez ve 6grencilerden soruyu 1-2
dakika i¢inde bireysel olarak cevaplandirmalart istenir. Teknolojinin simifta etkin
kullanildigit bu yontemle her 6grenci kendi cevabimi oturduklar1 yerden ayni anda
cevaplayabilmeleri i¢in tizerinde Q klavyenin yer aldigi ve kendilerini kelimeler, sayilar,
semboller ve daha fazlasiyla ifade etmesine imkan taniyan her birine ayr1 ayri birer
kumanda verilecektir. Ogrenci yanit sistemiyle elde edilen veriler sonucunda eger soruya
verilen dogru cevap yiizdesi % 90’dan fazlaysa soru lizerinde tartisilmadan, sadece dogru
cevap agiklanarak yeni bir kavram sorusuna gegcilir. Fakat, dogru cevap orant %40-%90
arasinda ise O0grencilerden soruyu 6gretmen tarafindan olusturulacak olan 2 ya da 3 kisilik
gruplar halinde 2-3 dakika kadar tartismalar1 istenir. (Ogrenciler arasindan olusturulacak 2
ya da 3 kisilik gruplarin ortaya ¢ikarilmasi sirasinda 6grencilerin yerlerinden kalkmayacak
sekilde gruplandirilmasina dikkat edilecektir. Her 6grenci 6niinde-arkasinda ve ya yaninda
oturan arkadaslarinin arasindan segilecek olan bir ya da iki kisiyle bir araya gelerek bir
grup olusturacak, bdylece siifin diizeni bozulmayacaktir.) Ogrenciler soruyu kendi
aralarinda tartistiktan sonra yeni cevaplarini kendilerine verilen kumandalar vasitasiyla
gonderirler. Dogru cevap orani tekrar %90°dan az olursa 6gretmen soruya iliskin konuyu
bir kez daha anlatir ve dogru cevabi agiklar. Ardindan konu ile ilgili bir kavram sorusu
daha sorup, yukaridaki siireci tekrar eder. Dersin sonunda kavram sorularina ait cevap
kagitlar1 dgretmene iletilir. Ogrenciler siiftan ayrilmadan 6nce bir sonraki ders ile ilgili

okuma 6devi verilir.
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Tablo 3: Akran Ogretimi Formati

Ders Anlatim

Ders Anlatimindan Sonra
Sorular ekrana yansir.
Ogrencilerin diisiinmeleri G

icin 1-2 dakika verilir.

Ogrenci Oylamasi
Her oylama sonucunda
cevap oranlar1 hakkinda
66renci bileilendirilir.

Dogru Yanit Kavram veya ilgili konu
<40 %? ) | tekrar agiklanir veya soru
hakkinda ipucu verilir.

Dogru Yanit 2-3 dakika akran

40% - 80% _’ tartigmast ile 6grenciler
yanitlar1 igin birbirlerini
ikna etmeye ¢alisacaklar

|

Ogrenciler soruyu tekrar
yanitlayacaklar

1

Dogru cevap onaylanir.

- Geriye kalan kavram
Dogru Yanit leil Kl
>80% ? _’ Yyani gl ari aciklanir ve
' sonraki konu veya soruya
gecilir.

2.5.2.2. Akran Ogretimi Oylama Araclar

Akran Ogretiminde dersteki biitiin dgrenciler tartismadan once ve sonra
kendilerine yoneltilen sorulara cevap verirler. Bu birkag yolla yapilabilir:

El Kaldirarak: Ellerin kaldirilarak gosterilmesi en basit sistemdir. Ogrenciler
soruyu okuduktan sonra soru iizerinde diisliniirler. Sonra dersin hocasi sirayla yanitlar

toplamaya baslar. “A secenegi dogru cevaptir diyenler, ellerini kaldirsin” der. Daha
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sonra B segenegi, C segenegi, D secenegi. Boylece sinifin genelinden segeneklere
iligkin goriisleri alinir. Bu sistemin temel dezavantaji yanitlarin anonim olmamasidir.
Yani 6grenci kolaylikla etrafin1 izler ve kendinden ziyade baskalarinin yanitlar1 ve

tercihleri tzerinde karar kilabilir ve etkilenebilir.

Flas Kartla: Sorunun ardindan her 6grenci kendi cevap secenegine tekabiil eden
kart1 (A, B, C, D,) kaldirarak segenege iliskin oyunu kullanir. Daha sonra dersin hocasi
tarafindan yanitlarin orani taksim edilir ve 6grencilere geribildirim seklinde sunulur. Bu
sistem yaygin olarak kullanilir. Ayni1 zamanda diisiik maliyetlidir. Oylama olduk¢a
anonimdir. Ciinkii tiim 6grenciler yanit kartlarin1 ayn1 anda kaldirdiklar: i¢in ve kartlar

da tek tarafli oldugu icin 6grenci arkadaglariin yanitlarini kolaylikla géremez.

Elektronik Yamit Sistemleri: Her Ogrenci sorunun ardindan yanitlarini bir

elektronik yanit sistemi vasitastyla yada “clicker” yardimiyla iletir. Bu ders hocasinin
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bilgisayaria sinyal gonderen ve lizerinde sayt ve harflerin bulundugu bir kumanda
sistemidir. Bu kumandalar vasitasiyla bilgisayarda toplanan yanitlar ve sonuglar aninda
cubuk grafikler seklinde ekrana yansir. Hatta bu kapsamdaki ¢ogu sistem her 6grencinin
soruya verdigi yanitlar1 dersin hocasi tarafindan ayr1 ayr1 izlemesine yani takip etmesine
de imkan verir. Elektronik yanit sistemlerini (clickers) kullanmanin en 6nemli avantaji
oylamanin gizli olmasidir. Yani biitiin smifin verdigi yanitlarin segeneklere iligskin
ortalamalar1 goriintiilenirken, ders hocasi haricinde 6grencilerin her birinin hangi yaniti
verdigi goriintiilenmez. Bu durum katilimi tesvik ederken, 6grencinin de kendi yaniti
tizerinde diisiinmesini saglar. Diger bir avantaji dersin hocasi tarafindan, hangi dgrenci
ne kadar dogru yanit verdigi veya ne kadar yanlis yanit verdigi veya ka¢ sorunun
cevaplanmasina katildiginin kayitlarin1 rahatlikla gormesidir. Bu ayni1 zamanda
sorularin zorlugu ve kolayligini tespit etmek acgisindan da onemlidir. Elektronik yanit
sistemini kullanmanin temel dezavantaji da maliyetinin yiiksek olmasi ve teknik destek

gerektirmesidir.

2.5.2.3. Akran Ogretimi Kullanimina iliskin Oneriler

Yontem icin Ogrencileri Hazir Hale Getirme: Ilk dersin baslangicinda
Ogrencilere soru sormaya ge¢gmeden Once yapilacak uygulamadan 6grencilerin bilgi
sahibi oldugundan emin olunmalidir. Soru sorduktan sonra Ogrenciler yanitlarini
ulastirirken sorun olmamasi i¢in yani “hocam bu nasil olacakti” dememeleri i¢in

oncesinde flas kart veya elektronik yanit sistemlerinin nasil kullanilacag: ile ilgili
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Ogrencilerin tam manasiyla bilgilendirilmesi gerekmektedir. Dersin hocasi, dgrencilere
bu yontemin amaciin daha etkilesimli daha diisiiniilebilir ve tartigilabilir bir ortam
olusturmak oldugunu sdylemeli ve &grencilerin de bunu anlamalar1 saglanmalidir.
Sorulan sorularin kendilerini bir degerlendirme araci olmadigim1 yani karne notlarini
etkileyecek bir durumun séz konusu olmadigi agiklanmali ve 6grenci rahatlatilmalidir.
YoOntemin avantajlari ile ilgili 6grenciler bilgilendirilmeli, motive edilmelidir.

Sorular: Cok fazla sorularla 6grenci mesgul edilmemelidir. Dersin hocasi soru
sayisina konu ve sinif eksenli diisiinerek kendi karar vermelidir. Fakat genellikle 1 ders
saati i¢in 3-5 soru yeterlidir. Hatta bazen 1-2 soru bile yeterli veya daha yararli olabilir.
Sorulan sorular konu odakli olmali ve dersle biitiinlestirici (entegre edici) olmalidir.
Ogrencilerin ¢ogunun dogru yanitlayacagi ¢cok kolay bir sorudan baslamanin dgrenciyi
cesaretlendirecegi hatta yontemin benimsemesini hizlandiracagi unutulmamalidir. Soru
climleleri agik, anlasilir ve net olmalidir. Kolay sorularla basladiktan sonra
Ogrencilerden gelen yanitlara gére daha zorlu sorulara gegilebilir. Ders anlatirken
yontemin akisina aykiri olarak konu anlatimi esnasinda sorularla konu anlatimi
kesilmemeli hatta varsa problem Akran tartismalariyla giderebilmeleri saglanmalidir.
[k soru yansitildiktan sonra diisiinmelerine firsat vermeden soru yiiksek sesle okunmali
ve dikkatlerin toplanmasina yardimci olunmalidir.

Oylama: Bu asamada en 6nemli unsur, oylamaya ge¢cmeden Once Ogrencilere
soru iizerinde diislinmeleri ve tam manasiyla tartigmalari i¢in yeterli zaman verilmelidir.
Eger flas kartlarla yanitlar alintyorsa dersin hocasi tarafindan verilen komutla ayn1 anda
tim Ogrencilerin kartlar1 kaldirmalar1 saglanmalidir. Boylelikle 6grencilerin saga sola
bakmalar1 ve arkadaglarindan kopya ¢ekmeleri engellenmis olur.

Tartisma: Bu asamada en 6nemli unsur soru sorulduktan sonra 6grencilerin
birbirleriyle konugmalari ve kendi cevaplari iizerine diisiinmelerine imkan verecek
yeterli zamanin saglanmalidir. Bu kisimda genellikle 2-3 dakikalik bir zaman yeterli
olmaktadir. Konusma basladiginda yani tartismanin ilk kisminda giiriiltii fazla olur.
Giderek giiriiltii azalmaya baglar. Zaten verilen zamanin yeterliligi tartigmanin seyriyle
de anlasilabilmektedir. Eger sorulan sorularin ¢ogunda Ggrenciler tartisma sonunda

dogru cevaplara ulasiyorsa bu yontemin dogru islediginin gostergesidir.
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2.5.3. Sosyal Bilgiler Baglaminda Akran Ogretimi

Bir dersin amaglariyla baglamak ve o dersin alanini dikkate almak, o dersin
Ogretim yollarini incelenmesine biiyiik faydasi olur. Zaten okul programlar1 da bu yolla
yiiriitiilmekte ve ders konularinin 6grencilere benimsetilmesinde géz 6niinde tutulacak
esaslar verilmeden Once, bu dersleri okutmaktan ne gibi amaglar giidildigi
aciklanmaktadir. Bu sekilde o©nemli bir fayda saglanir ve amaglar, Ogretim
calismalarinda bize yol gosterici bir mahiyete biirtiniir (Akdag, 2009, s.6).

Bir¢ok disiplinden bir¢ok konu alanlarin1 iginde barindiran Sosyal Bilgiler;
kavramlarin, ilkelerin ve ozellikle sozel nitelik tasiyan ve sosyal bilimler temelli
bilginin agirlikta oldugu ilkdgretime yonelik bir konu alanidir. Konu alaninin daha ¢ok
sozel nitelik tagimasi ve boylelikle diisiinme becerilerinin 6n plana ¢ikmasi sonucu,
bireye kazandirilacak igerik, eger anlasilmasi gii¢ bir bilgi yigim 6zelligi de tasiyorsa,
Ogrencinin ezberlemeye yonelmesine neden olmaktadir. Bu bakimdan, bu dersin
genellikle bir ezber dersi olarak algilandigi goriilmektedir. Halbuki ezberlemeyle
sonuclanacak boylesi bir alginin ve siirecin yerine, bazi §grenme-Ogretme
stratejilerinden yararlanarak, dersin ¢ok daha anlamli duruma getirilmesi; bu is icin de
O0grenmeyi kolaylastirict bir takim yaklagimlarin ise kosulmasi olumlu sonuclari da
birlikte  getirecektir.  Egitim  programlarinin  kapsadigi  igerigin  Ogrenciye
kazandirilmasinda, bir 6gretmen olarak bu yaklasimlar1 geregince bilmek ve egitim -
ogretim etkinliklerinde uygulamak 6nemlidir (S6zer, 1998, s.77).

Cagimiz 6grencisinin, bir yandan kendisinin, ¢evresinin, toplumun ve iilkesinin
karsilastig1 problemleri diisiinme, bilme ve iistesinden gelebilmesi, diger yandan ise,
hizli bir bilgi akis ve devriminin yasandigi bilisim ve iletisim teknolojisinin
okuryazarligin1 bilmesi gerekmektedir. Bu baglamda o6grenci, internet agi ile tiim
diinyadaki bilgi kaynaklarina aninda nasil ulasabilecegini, onlardan nasil
yararlanabilecegini, olgulari, kavramlari, ilkeleri, genellemeleri nasil Ggrenecegi ve
onlardan nasil yorumlar yapabilecegini, bunlar1 kolay, etkili, kalici olarak nasil
edinebilecegi ve Ogretmenlerin de Ogretimi  kolaylagtirict  olarak  nasil
Ogretebileceklerine iligkin durumlar i¢in yukarida bahsedilen yapict kuramlarin
ilkelerinden yararlanilmalidir. Artik bilgi ve olgularin {ist {iste siralanip depolanarak,
ezberletilip 6grenilmesi ve dgretilmesi bir ise yaramamaktadir; ¢linkii olgular, bilgiler

stirekli olarak degisebilmektedir. Barth ve Demirtas'a (1996) gore "eger ¢ocugun okul
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yasantist bir anlamda sadece ezbere ve tiiketicilige dayali olursa bosa gitmis olacaktir".
(Duman ve Ikiel, 2002, s.256)

Okulda, 6gretim hizmetinin gergeklestirilmesi silirecinde, Ogrencilerin bilgiyi
nasil elde edecekleri konusunda 6gretmen ve Ogrencilerin izleyecekleri yontem ve
tekniklerin 6nemi kuskusuz yadsinamaz. Bir yoOniiyle 6gretim, dgretim programinin,
"okul" denilen ortamda, karsimizda bulunan 6grencilere uygulanmasi demek olduguna
gore, boyle bir 6grenme-6gretme etkinliginin uygulanmasi siirecinde, 6grencilerin, 6zel
amaclarda kapsanan 6zellikleri gerektigi gibi kazanabilmeleri ve kalici izli bir davranig
degisikligi olusturabilmeleri i¢in birtakim ilkelerden, yollardan yararlanmaya
gereksinimleri vardir. Bu konuda, gerek Ogretmenin, gerekse Ogrencilerin isini
kolaylastiracak ve etkili Ogrenme-0gretmeyi saglayacak yontem ve teknikler ise
kosulur. Siniftaki 6grenme-6gretme etkilesiminde izlenen c¢esitli ilkeler, stratejiler
yaninda, etkili ve basarili bir sonu¢ elde edebilmede bu yontem ve tekniklerin rolii
biiyiiktiir (Sozer, 1998, s.91).

Giinlimiizde, artik Ogrencilere sadece bir bilgi aktarimi olarak veya bilgiyi
depolamaktan cok bilgiye nasil ulagacaklari ve bir problem durumunda problemi
¢ozmek icin probleme nasil yaklagacaklarini 6gretmeye yonelik bir egitim anlayisi icine
girilmistir. Bu anlayis1 edindirmek ve 6grenmeyi etkili ve verimli hale getirebilmek igin
pek ¢ok 6grenme modelleri olusturulmus pek ¢ok yontemler gelistirilmistir (Cetinkaya
ve Kus, 2009, s.743). Genel olarak 6grenme-6gretme siirecinde dgrencinin dgrenmesini
kolaylastirici tiim 6gretim yollar1 6gretim yontemi olarak ifade edilmektedir. Ogretim
yontemi kavrami amaca ulagmak i¢in bilingli olarak seg¢ilmis diizenli yol olarak da
tanimlanmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde de gesitli yontem ve tekniklerden yararlanilmaktadir.
Bununla birlikte, 6gretimde her durum i¢in gegerli, sihirli bir yontem ve teknik olmadigi
gibi iy1 ya da kotii olarak nitelendirilebilecek bir yontem ve teknik de soz konusu
degildir. lyi yontem, dgrencileri belirlenen amaglara en etkili ve en kolay ulastiran
yontemdir. Ayrica yontem ve tekniklerin birbirine iistiinliikleri yoktur. Onemli olan,
Ogretmenin 0gretim siireci bakimindan en uygun yontem ve teknigi se¢ip uygulamaya
koyabilmesidir. Bunun i¢in, 6gretmenin, dgretim siirecinde ise kosulan ydntem ve
tekniklerin yararlart ve sinirliklarini bilmesi son derece onemlidir (Yasar ve Giiltekin,

2009, 5.89).
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Ogretmenler tarafindan kullanilan yéntemler dersin dzelligine gore degismekle
birlikte genel 6gretim yontemlerinin hepsi biitiin derslerde rahatlikla kullanilabilir.
[lkogretimde yer alan Sosyal Bilgiler dersi de biitiin genel dgretim yontemlerinin
kullanilabilecegi derslerden biridir. ilkdgretimde Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim 4.
smifta baslamakta ve 7. sinifa kadar devam etmektedir. Sosyal Bilgiler, toplumsal
gercekleri kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen
yasamdan bilgiler olarak tanimlandig1 ve Sosyal Bilgiler tiim sosyal bilimlerin, felsefe
ve diger etkinliklerin kesistigi bir alan olarak disiiniilebilir (Sonmez, 1998). Sosyal
bilgileri, insanla ilgili bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel
ve sosyal ¢evresi ile etkilesimini zaman boyutu iginde, disiplinler arasi bir yaklagimla
ele alan ve diinyadaki biitiin yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis,
diisiinen ve becerili demokrat vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir calisma alani
olarak da tanimlayabiliriz (Doganay, 2002, s.17). Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri
sosyallestirme, hayat hakkindaki goriislerini bigimlendirme ve doga ile insana karsi
yapict davraniglar gelistirme becerilerinin kazandirilmasi agisindan ¢ok onemlidir.
Bundan dolay: sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere aktif olarak 6grenebilecekleri bir
ortam saglayan, dersin amacina ve konunun 6zelligine gore se¢ilmis 6gretim yontemleri
kullanilmalidir.

Etkilesim agirlikli bir yontem olan Akran 6gretimi yontemi; 6grenci katilimli
oldugu i¢in ve demokratik yaklagimlara yon vermesi, hem biligsel hem de duygusal
yonleri olmasi, smif iginde iletisime imkan saglamasi, sonugta bir {irliniin ortaya
cikmasi bakimlarindan Sosyal Bilgiler derslerinde uygulanmasi son derece verimli

olacak yontemlerden birisidir.
2.5.4. Akran Ogretimi Alaninda Yapilmis Cahsmalar
2.5.4.1. Akran Ogretimi Alaninda Yapilmis Yurtici Calismalar

Eryilmaz, H. (2004) yaptig1 calismada lise 6grencilerinin fizige karsi basar1 ve
tutumlar1 iizerine Akran Ogretiminin etkisini arastirmistir. Bu ¢alismada, Fizik dersinde
Akran Ogretimi yénteminin kullanilmasimin bireyin akademik basarisina ve derse olan
tutumuna etkisi arastirilmistir. ki tip dgretim kullanilmistir. Yani deney grubuna
kavram sorulariyla zenginlestirilmis Akran Ogretimi ydntemi, kontrol grubuna ise

geleneksel ogretim kullanilmistir. Bu ¢alismada Fizik Tutum Testi, Fizik Basar1 Testi,
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Gozlem Kontrol Listesi ile veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler analiz edilmis ve
ortaya ¢ikan sonuca gore Akran Ogretiminin uygulandig: deney grubunun, geleneksel
O0gretimin kullanildig1 kontrol grubuna goére daha basarili oldugu ortaya c¢ikmustir.
Gruplar arasi1 tutumda ise anlamli farklilik olduguna dair bir kanit bulunamamustir.

Tokgdz (2007) yaptigi calismada Akran Ogretimi ydnteminin altmct simf
Ogrencilerinin fen bilgisi dersi basarilari, akan elektrik konusuna karsi gelistirdikleri
tutum ve hatirlama oranlari tizerine etkisinin mevcut 6gretim etkinlikleri ve yontemi ile
karsilastirilmasini amaclamaktadir. “Akan Elektrik Basar1 Testi” ve “Akan Elektrik
Konusuna Kars1 Tutum Olgegi” calismaya katilan tiim dgrencilere, baslangic bilgi ve
tutumlarini dlgmek amaciyla 6n-test olarak uygulanmistir. Ug haftalik uygulamanim
hemen ardindan kontrol ve deney grubundaki 6grencilere ayni test ve Olgek son-test
olarak verilmistir. Ayrica, son-testten {li¢ ay sonra Akan Elektrik Devreleri Basar1 Testi
her iki gruba bir kez daha uygulanmistir. Elde edilen verilerin analiz edilmesi
sonucunda Akran Ogretim yonteminin mevcut dgretim etkinlik ve ydntemine gore,
ogrencilerin akademik basarilarinda ve 6grenmenin kalicilik oranlar tizerinde olumlu
etkisi oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, istatistiksel analizler Akran Ogretimi
yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi ile egitim goren dgrencilerin tutumlari arasinda
anlamli bir fark ortaya koyamamustir.

Can (2009), bu arastirmada, miizik 6gretmenligi bireysel calgi egitimi gitar
ogrencileri icin gelistirilen Akran Ogretimi programmin etkililiginin sinanmasi
amaglanmistir. Uygulanan yéntem E. Mazur tarafindan tasarlanan Akran Ogretimi
yonteminin birebir aynis1 degildir. Fakat akranlar arasinda ki iliskinin, dayanigsmanin,
isbirliginin nasil bir sonu¢ doguracagini ortaya koyabilmek agisindan bu calismaya yer
verilmesinin 6nemli oldugu disiiniilmiistiir. Arastirmacinin  yaptig1 ¢alismada,
olusturulan programla miizik 6gretmenligi gitar 6grencilerinin biligsel, duyussal ve
devinigsel alanlarda gelisip gelismedigi belirlenmistir. Arastirma siirecinde Akran
Ogretimi yonteminin uygulandig deney grubunun birinci smiflardan olusan diger bir alt
gruba egitim verebilmesi i¢in 12 haftay1 kapsayan dort iiniteden olusan bir gitar egitimi
programi olusturulmustur. Ayni1 zamanda Deney ve kontrol gruplart ile arastirmaci
tarafindan haftada bir saat ve farkli saatlerde olmak tizere 12 haftalik klasik yontemlere
dayanan grup dersi uygulanmistir. Deney grubu deneklerinin ise eslestirilen 6grenciler

ile uygun saatleri belirlenerek arastirmacinin gozetiminde yine 12 haftay: igeren bire bir
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dersler yapilmistir. Deney grubu her bir denegin 6grencilerle olan dersleri aragtirmact
tarafindan gdzlenmistir. Arastirmanin sonucunda, Akran Ogretiminin uygulandig1 deney
ile klasik yontemin uygulandigi kontrol gruplari arasinda basar1 testi, 6gretmenlik
meslegi tutum ve gozlem formundan alinan toplam puanlar agisindan deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik olusturdugu saptanmaistir.

Demirci ve Sekercioglu (2009) “Akran Ogretimi yoOnteminin iniversite
Ogrencilerinin elektrostatik konusundaki basarilarina etkisi ve yonteme yonelik
tutumlar” adli ¢alisma ile bu yontemi denemeye tabi tutmustur. Bu arastirmada, Akran
Ogretimi yonteminin {iniversite 6grencilerinin elektrostatik konusundaki basarilarina
etkisine bakilmis ve 6grencilerin yonteme yonelik tutumlar: belirlenmistir. Caligmada
veriler “Tekrarli ANOVA Testi” ile analiz edilmistir. Buradan elde edilen sonuglara
gore, deney grubunun basarisinin kontrol grubuna gore istatistiksel olarak daha anlaml
oldugu bulunmustur. Ayrica, deney grubu ogrencilerinin Akran Ogretimi yontemine
kars1 olumlu bir tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Sen (2010), Akran Ogretimi ve mikro &gretim ydnteminin fizik &gretmen
adaylarinin 6gretme becerileri lizerindeki etkileri arastirilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular, akran ve mikro Ogretim yonteminin fizik 6gretmen adaylarinin Ggretme
becerilerine olumlu yonde katki sagladigini gostermektedir.

Kavanoz, & Yiiksel (2010), tarafindan yapilan bu ¢alisma Akran Ogretiminin
farkl1 bir uygulama bi¢imi olarak karsimiza c¢ikiyor. Yani Eric Mazur tarafindan
gelistirilen yonteminden farkli bir yontem bigimidir. Fakat akran dayanigsmasi ve
isbirligi cercevesinde bir yontem bi¢imi olmasi oOzelligiyle incelemeye gerek
goriilmiistir. Bu c¢alismada Ingiliz Dili Egitim Programlari, Ingilizce 6gretmeni
adaylarini gelecekteki mesleklerine hazirlamak iizere yapilandirilmis programlardir. Bu
ama¢ dogrultusunda s6z konusu programlar &grencilere mesleki bilgi ve becerileri
kazandirmak i¢in cesitli teknik ve stratejiler sunarlar. Ogrencilerin mesleki donanimi
kazanmalarinda etkili yollardan biri de akran &gretimi siirecidir. Bu ¢alismada Akran
Ogretimi uygulamasinin Ingilizce dgretmen adaylarinin yontem derslerinin igerigini
anlama ve kendi 6grenme ve Ogretme deneyimleri lizerindeki etkisinin aragtirilmasi
amaglanmigtir. Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde yiiriitilen bu nitel calismaya
yontem dersine kayith 38 Ingilizce &gretmeni adayr katilmis, calisma 14 hafta

stirmiistiir. Veriler gozlem, goriisme, akran degerlendirme formlar1 ve 6z degerlendirme
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raporlari yoluyla elde edilmistir. Tiim goriisme kayitlar1 ve yazili belgeler tiimevarimsal
yontemle ¢dziimlenmistir. Bulgular, Akran Ogretimi tekniginin &grenciler tarafindan
etkili bulundugunu géstermistir. Calismaya katilan dgrenciler bu surecin kendi 6gretim
tekniklerini ve degerlendirme becerilerini gelistirdigini 6ne siirmiislerdir.

Savas (2011), tarafindan yapilan bu ¢alismada, Akran Ogretimi destekli bilimsel
siire¢ becerileri laboratuvar yaklagiminin 6gretmen adaylarinin  bilimsel siireg
becerilerine etkisi arastirilmistir. Bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarmin st
diizey bilimsel siire¢ becerilerinden sonug¢ ¢ikarma, model olusturma ve karar verme
becerilerinde yiiksek, tahmin ile verileri kaydetme ve yorumlama becerilerinden orta,
degiskenleri belirleme ile degiskenleri degistirme ve kontrol etme becerilerinde ise
diisiik kazanclar elde ettikleri; hipotez kurma ve deney yapma becerilerinde ise kazang
elde edemedikleri bulunmustur. Buna gore yontemin, 6gretmen adaylarina bazi bilimsel
siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda, etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla
birlikte yontemin, bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak {izere uygulanmasi
Onerilmektedir

Sekercioglu (2011), tarafindan yapilan ¢aliymada Akran Ogretimi ydnteminin
Ogretmen adaylarinin elektrostatik konusundaki kavramsal anlama diizeylerine etkisi ve
bu yonteme yonelik tutumlari arastirilmistir. Ayrica tim 6gretmen adaylarinin fizik
dersine yonelik tutumlart belirlenmistir. Caligmadan elde edilen verilerin analizleri
sonucu, Akran Ogretimi ydntemine gore ogretim yapilan smiflardaki 6gretmen
adaylarmin Elektrostatik Kavram Testi puanlarinin, geleneksel yontemle Ogretim
yapilan siniflardaki 6gretmen adaylarina gore daha yiliksek oldugu, gruplar arasindaki
bu puan farkinin ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
bulunmustur. Akran Ogretimi Yontemi Tutum Anketi sonuglarma gore Ogretmen
adaylarimin yonteme yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, ayrica goriisme verilerine
gore 6gretmen adaylarinin bu yonteme yonelik olumlu tutum ve goriise sahip olduklari
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarmin fizik dersine yonelik olarak
olumlu tutumlar1 oldugu belirlense de, karsilagtirilan gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Ayrica, bu c¢aligmada, O6gretmen adaylarinin iletkenlik-yalitkanlik,
Coulomb kuvveti, elektriksel alan, elektriksel potansiyel ve enerji, Gauss yasasi ve siga

ile ilgili kavram yanilgilar1 ve zorlandiklar1 durumlar tespit edilmistir.
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Akay (2011), tarafindan yapilan ¢alismada, Akran 6gretimi yonteminin sekizinci
sinif Ogrencilerinin donlisim geometrisi konusundaki matematik basarilarina ve
matematik dersine yonelik tutumlarma etkisi arastirilmistir. Bunun yani sira, bu
calismada cinsiyet degiskenine iliskin matematik dersindeki akademik basarilar1 ve bu
derse karsi gelistirilen tutuma iliskin farklilik olup olmadigr incelenmistir.
Arastirmacinin dersine girdigi iki sinif, deney ve kontrol grubu olmak iizere rastgele
atanmistir. Deney grubunda bulunan 6grenciler doniisiim geometrisi konusunu akran
Ogretimi yontemiyle islerken, kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel yontemle ders
islemislerdir. Olgme araci olarak Matematik Basar1 Testi (MAT) ve Matematik Tutum
Olgegi (ATMS) kullanilmistir. Arastirma sorularini yanitlamak iizere iki yonlii
kovaryans analizi ve iki yonlii varyans analizi istatistik teknikleri kullanilmistir.
Analizlerin sonuglari, akran Ogretimi yonteminin donilisim geometrisi konusunda
ogrencilerin matematik basarisini ve matematige karsi olan tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini gostermistir. Ayrica sonuglar kiz ve erkek 6grencilerin, matematik basarilar
ve matematige karsi tutumlar1 arasinda anlaml bir fark olmadigin1 gostermistir.

Gok (2012), bu calismada Akran Ogretimi yonteminin alan dis1 bir bdliimde
cebir tabanl Fizige giris dersinde iiniversite Ogrencilerinin kavramsal &grenmesine,
motivasyonuna ve Oz-yeterliligine etkilerini arastirmistir. 123 6grencinin  katilim
gosterdigi 4 gruplu bir yar1 deneysel ¢alismadir. Deney gruplarina Akran Ogretimi
yontemi kullanilmistir.  Kontrol gruplarma ise geleneksel Ogretim ydntemleri
kullanilmistir. Verileri elde edebilmek icin “kuvvet kavrami 6lcegi” ve “Ogrenmede
motive edici stratejiler” anketi kullanilmistir. Sonu¢ olarak deney gruplari, anlaml
olarak daha fazla kavramsal 6grenmeyi edindikleri ortaya ¢ikmistir. Yine motivasyon
acisindan da gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Yavuz (2014), tarafindan yapilan ¢alismada web tabanli akran ve 0z
degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis Akran Ogretiminin 7. Sinif Rasyonel Sayilar
konusunda 6grencilerin basar1 ve tutumlarinin iizerine etkisi arastirtlmistir. Rasyonel
Sayilar Konusu Basari Olgegi, Rasyonel Sayilar Konusuna Yonelik Tutum Olgegi,
Internet Kullanimia Yénelik Tutum Olgegi ve Akran Ogretimi Gézlem Kontrol Olgegi
6legme araclar1 olarak kullanilmistir. Bu arastirma icin Performans Odevi, Performans
Odevi Degerlendirme Formu, Akran ve Oz Degerlendirme Sistemi, Akran ve Oz
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de degerlendirme materyalleri olarak hazirlanmistir. Betimsel istatistikler 6n ve son
testlerden elde edilen veriler kullanilarak yapilmistir. Sonuclar her bir degiskene ait
verilerin dagilimimin yaklasik olarak normal oldugunu gostermistir. Cok degiskenli
kovaryans analizi (MANCOVA) ¢ikarimsal istatistik olarak kullanilmistir. MANCOVA
sonuclar1 deneysel gruplar lehine anlamli basar1 ortalamasi farki gostermektedir. Ancak,
gruplar arasinda rasyonel sayilar konusuna karsi tutum igin anlamli bir fark
bulunmamustir.

Mazlum (2015), tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6, 7 ve 8. simf
ogrencilerinin Akran Ogretimi uygulamalar1 araciligiyla 151tk konusundaki kavram
bilgisi gostergelerinin belirlenmesi ve akran O6gretimi uygulamalari incelenmistir.
Ogrencilerin birlikte calistig1 siire¢ kamera ile kayit altina almmuis, akran Ogretimi
uygulamalar1 sonunda 6grencilerle miilakatlar yapilmistir. Akran 6gretimi uygulamalari
izlenmis ve 6grencilerin konusmalar1 yaziya dokiilmiistiir. Yaziya dokiilen konugmalar
ve miilakatlar Nvivo 9 programi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz yapilan ¢alismada
ilk olarak a¢ik kodlama yapilmis daha sonra bu kodlamalar ilgili kategorilerin altinda
toplanmistir. Bu kategoriler 6grencilerin 151k konusundaki kavram bilgisi gostergeleri,
kullanilan arag geregler ve Ogretim kanallarina yoneliktir. Calismada 6gretici
ogrencilerin 151k kavramini en ¢ok gorme ile iliskilendirdigi, yansimanin sadece parlak
yiizeylerde oldugu, yansima kanunlariin sadece diizgiin yansima i¢in gegerli oldugu
seklinde diistlinceleri oldugu ve 6grencilerin baz1 kavramlar1 yapilandirmasinda giinliik
hayatta karsilagtiklar1 durumlarin ve ders kitaplarinin etkili oldugu goriilmiistiir.
Ogretici  dgrencilerin  Akran Ogretimi esnasinda kavramlar1 ¢ogunlukla sorular,
etkinlikler ve video-animasyon iizerinden akilli tahta araciligiyla agikladiklari
belirlenmistir. Ogrenciler genel anlamda akilli tahta ve tablet gibi egitim teknolojilerinin
egitimde kullanilmasindan hosnut olmakla birlikte akilli tahta ve tabletleri kullanirken
problem yasamalari, bu teknolojilerin simf i¢inde kullaniminin tamamen uygun
olmadig1 diisiincesini ortaya c¢ikarmistir. Akran Ogretimi uygulamalarinin sonunda
Ogretici Ogrencilerin yeni bilgiler 6grendikleri ve bu siiregten keyif aldiklar1 ortaya
cikmistir. Bu anlamda akran 6gretiminin diger disiplinler ve konulara da uygulanmasi
Onerilmistir.

Giilgek (2015), tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin ideal gazlar

konusundaki fen basarisna Akran Ogretiminin etkisi incelenmistir. Arastirma
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sonuglarindan elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubu son test sonuglar
karsilastirildiginda, son testte akran Ogretimi yoOntemi ile Ogretim yapilan deney
grubunun puanlar1 geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son

testine gore yiikselmesine ragmen anlaml bir fark tespit edilemedi.
2.5.4.2. Akran Ogretimi Alanminda Yapilmis Yurtdisi Cahsmalar

Trent (1996), Kimya bolimii 6grencilerinin performanslari iizerine Akran
Ogretiminin diisiin-esles-paylas tekniginin etkilerini arastirmistir. Diisiin-Esles-Paylas
(Think-Pair-Share) soru ve problemlerin yanitlarinin eslestirilmis 6grenciler arasinda
tartisildig1 bir aktif dgrenme stratejisidir. Bu ¢alismanin amaci1 Akran Ogretimi “diisiin-
esles-paylas” tekniginin lise kimya 6grencilerinin performansini gelistirip gelistirmedigi
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplar1 seklinde yapilan calismada geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubuna gore bu teknigin uygulandigi deney grubunun
Ogrencilerinin derse devamu, ilgisi ve basarisi daha yiiksek olmustur.

Rao & DiCarlo (2000) tarafindan yapilan calismada ise Akran Ogretiminin
fizyoloji egitimine etkisi ve smav performanslarin1 gelistirmesi tiizerine etkisi
aragtirtlmistir.  Bu calismayla tibbi fizyoloji solunum bileseni sirasinda Akran
Ogretimini kullanilarak 6grenci katilimini artirmak amaglanmistir. Akran 6gretiminin
kullanildig1 10 simifta 50 dakikalik ders siireleri olusturulmustur. 50 dakikalik her ders
12-20 dakikalik 3 veya 4 kisa sunuma boliinmiistiir. Ve boylelikle yontemin 6n agamasi
olan konunun anlatilmasi, kavram sorularina gegilmesi ve tartisma seklinde devam eden
ders isleyisi gergeklesmis olmaktadir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler ortaya
koymustur ki bu yontem ogrencilerin anlayisinda, sentezleme becerilerinde ve
birbirleriyle entegre olmalarinda 6nemli derecede etkili olmustur.

Crouch & Mazur (2001), tarafindan Akran Ogretiminin etkisini daha kapsamli
ve derinlemesine ortaya ¢ikarabilmek igin on yillik bir deneysel ¢alisma igerisine
girilmistir. Bu c¢alisma, alan dis1 yani fizik boliimii harici bir boliimde cebir ve
matematik tabanli fizige giris derslerinde Akran Ogretimi ile on yillik bir uygulamanin
sonuglarmi ortaya koymaktadir. Yapilan galismalar, on yillik siireg Akran Ogretimi
uygulamasimin hem kavramsal diisiinme hem de nicel problem c¢dzmede 6grenci
becerilerini gelistirdigi goriilmistiir.

Harvey, (2003) tarafindan Akran Ogretiminin 9. Sinif 8grencilerinin kuvvetler

ve hareket kavramlarmin anlasilmas: iizerine etkisi arastirilmistir. Akran Ogretimi
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kullanilarak derslerin iglendigi siniflarin sonuglari ile geleneksel ders tabanli 6gretim
stratejileri ile islenen derslerin siniflar1 karsilastirilmistir. 9. siif fizik dersinin bes farkli
boliimlerinde okuyan 6grencilere, harcket ve kuvvet konulari {izerine kendi 6grenme
kazanimlarini belirlemek igin on-test ve son-test yapilmistir. Ogretimin ilk iinitesinde 5
smifin 3’iine her ders boyunca Akran Ogretimi uygulanmistir. Diger iki siniflar icin ise
her simif icin geleneksel sekilde dersler devam etmistir. Ikinci iinitede ise daha 6nceden
Akran Ogretimi kullanilmamis smiflarda Akran Ogretimi ile dersler islenmistir. Yine
diger siniflar geleneksel isleyise devam edilmistir. Uygulama sonunda veri toplama
araglartyla elde edilen veriler neticesinde genel olarak, Akran Ogretimi ydntemi
geleneksel Ogretim yontemleri ile karsilastirildiginda 6grenme kazancglari iizerinde
onemli olumlu etki gosterdigi ortaya ¢cikmistir.

Nicol & Boyle (2003) ise yaptiklar1 ¢alisma ile Akran Ogretimi ydnteminin,
Ingiltere’de  bir iiniversitede miihendislik &grencilerinin 6grenme deneyimleri
tizerindeki etkisi test edilmistir. Arastirmada veriler gériisme ve anket vasitasiyla elde
edilmistir. Sonuglar incelendiginde ders esnasinda diyalogun ve tartismanin dgrenme
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Crouch, Watkins, Fagen, & Mazur (2007) ise yaptiklart ¢alismada Akran
Ogretimi iizerine on yillik bir ¢alismanin sonuglari genis bir raporu halinde
sunulmustur. Bu calismada ortaya cikan sonuca gore, Akran Ogretimi ile islenen
derslerin, 6grencilerin kavramsal diisiinmeleri ve nicel problem ¢6zme becerilerinde
ciddi bir artisa yol agtigi gozlemlenmistir. Yine bu yontemi kullanan yaklagik 400
egitimciden anket yoluyla elde edilen veriler de Akran Ogretimi ydnteminin basariyi
olumlu yonde etkiledigi ortaya konulmustur.

Butchart, Handfield & Restall (2009), yaptiklar1 ¢alismada Akran Ogretiminin
felsefe, mantik Ogretmede ve Ogrencilerin elestirel diigiinebilmesinde  etkisi
arastirillmistir. Bu calismada, diger bilimlerde giiclii bir sekilde etkili olan Akran
Ogretimi, felsefe biliminde de etkili olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu calismayla felsefe
derslerinde Akran Ogretiminin kullaniminin 6grencilerin biiyiik ¢ogunluguna ¢ok
olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Akran Ogretiminin O6grenciler iizerinde
anlama ve geri bildirim sagladigi, dikkat iizerine olumlu etki yarattigi ve zevkli bir
etkilesim olusturdugu goriilmiistiir. Ayrica dersler hem konusmaci i¢cin hem de

ogrenciler igin ¢ok daha eglenceli gectigi goriilmiistiir. Akran Ogretimi sonrasinda
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uygulanan elestirel diisiinme testi sonuglar1 da bireyin elestirel diisiinme becerilerinde
onemli derecede gelismelere yol actig1 ve 6grenciyi cesaretlendirdigi goriilmiistiir.

Smith ve digerlerinin (2009) Colorado Universitesi biyoloji dgrencilerinin
siniflarinda yaptig1 calismada da Akran Ogretiminin, dgrencilerin biyoloji kavramlarimi
anlamasinda en etkili yaklagim oldugu goriilmiistiir.

Lucas’in (2009) yaptig1 ¢alisma ise Akran Ogretimi kapsaminda kullanilan ve
Ogrencilerin yanitlarini aktarmak i¢in kullandiklari flas kartlar veya yanit kartlar1 yerine
“iclicker”larin yani elektronik yanit sistemi ile Ogrencilerin sorular1 yanitladigi bir
Akran Ogretimi yontemi kullanilmistir. Bu ¢alismayla matematik siniflarinda uygulanan
Akran Ogretimi yonteminin bir asamasi olan 6grencilerin kartlar yardimiyla cevaplarin
gondermesi kismina bir yenilik getirip i-clickers denilen kumandalar vasitasiyla —
Ogrenci yanitlarinin gonderilmesi saglanmistir. Bu haliyle yeniden test edilen Akran
Ogretimi yonteminin 6grencinin derse katilimini artirdigi ve anlayisinda gelisimi
sagladig1 goriilmiistiir. I- Clicker ile Akran Ogretiminin 6grenmede de ciddi etkisinin
oldugu goriilmektedir.

Perez, Strauss, Downey, Galbraith, Jeanne, & Cooper, (2010) tarafindan yapilan
calismada ise Akran Ogretimi yonteminin uygulanmis biciminin olusturdugu etkiyi
bulmaya yonelik bir denemedir. Bu calismada Akran Ogretimi sirasinda “I-clicker”
veya Tirkce karsiligl olarak kisisel yanit sistemi ile cevaplarin iletilmesi sirasinda ilk
tartismadan sonra ki ikinci cevaplarin 6n yargili olup olmadigi arastirtlmistir. Artik
yaygin olarak iiniversitelerde kullanilan bu sistemin etkilerinin bir kisim arastirmaciya
gore de abartildig1 diistiniilmektedir. Olusturulan gruplardan kontrol grubunda 6grenci
yanitlarinin ¢ubuk grafigi gosterilmeden yani hangi se¢enegin ne kadar oy aldigi ve en
yaygin cevabin hangisi oldugu bilinmeden ikinci defa tartismalari isteniliyor. Eger
ogrenciler gubuk grafigi goriiyorsa, onlarin yanitlari, daha az yaygin yanittan- daha
yaygin yanita geg¢isin %30 daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu egilim ¢oktan segmeli
sorularda %28, dogru-yanlis sorularda %38 daha bariz bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuclar gostermektedir ki, Ogrencinin soru lizerinde sadece bir tartismayla
performansinin artacagr diislincesinin yaniltict olabilecegi ve ogrencinin bir soru
tizerinde Ki ikinci yanitinin etkilenmis olabilecegi ortaya ¢ikmustir.

Turpen, & Finkelstein (2010), tarafindan yapilan ¢alismada ise Akran

Ogretimini  uygulayan ders hocalarmin bu uygulamayla ilgili farkliliklarmi
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Ozetlenmistir. Bir gdzlemci arastirmacinin yorumlarina dayanan bu c¢aligma da, Akran
Ogretiminin uygulandig1 3 farkli derslikte uygulanan metot siireci not edilmistir. Dénem
sonunda anketlerle elde edilen verilerden, 6grencilerin bu ortamlara karsi algilarim
tespit etmistir. Bu sonuglar arastirmacinin yorumlariyla, 6grencilerin algilar1 arasinda
onemli bir iligki bulunmustur.

Porter, Bailey-Lee, Simon & Zingaro’nun (2011) yaptiklar1 ¢alismada da yine
bilgisayar derslerinde uygulanan Akran Ogretimi ydnteminin basariya etkisi
arastirllmistir. Ozellikle tartismanin 6n plana ¢ikarildig1 bu yontemle uygulama sonunda
basarinin %85-90’a ¢iktig1 goriilmiistiir.

Allison (2012), smf performans sistemi (CPS- kizilotesi teknolojisi ile
donatilmig, son derece kolay kullanimli, sorulan sorulara tiim 6grencilerden cevap
toplayan bir sistemdir) temelli Akran Ogretiminin 8. Simf matematik &grencilerinin
akademik basaris1 ve motivasyonu iizerine etkisini aragtirmistir. Yari deneysel ve
esdeger olmayan 8. Sinifta 6grenim goren 92 Ggrencisinin dahil oldugu kontrol grubu
calismasi geleneksel “sinif performans sistemi tabanli” matematik egitimi aldi. Yine 8.
Sinifta okuyan deney grubunu olusturan 72 6grenciye “sinif performans sistemi tabanli
Akran Ogretimi” kullanilarak 92 6grencinin matematik basarisiyla karsilastirilmastir.
Son-test puanlart ANCOVA kullanilarak analiz edilmistir. Temel Beceri test puanlarini
degisken olarak kullanilmistir. Bir istatistik kontrol grubu tasarimi ayni sartlar altinda
ayn1 6grenci grubu igin dgrenci motivasyonunu incelemek i¢in kullanilmistir. “Ogretim
Materyalleri Motivasyon Anketi” ile elde edilen 6grenci motivasyon verileri istatiksel
olarak MANOVA ve bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak analiz edildi. Sonug olarak;
“Sinif Performans Sistemi tabanli Akran Ogretimi” kullanilarak matematik egitimi alan
sekizinci sinif dgrencilerinin matematik basari puanlarinm “Akran Ogretimi olmaksizin
sinif performans sistemi temelli geleneksel 6gretimle” ders goren Ogrencilere gore
anlamli olarak daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber “Ogretim
Materyalleri Motivasyon Anketi” ile elde edilen 6grenci motivasyon puanlart da
anlamli derecede yiiksek ¢ikmuistir.

Sestakova (2013), ise Akran Ogretiminin tarihi, bu alanda yapilan ¢alismalar ve
bu yontemin Cek okullarinda nasil uygulanacagini anlatan bir makale kaleme almistir.
Bu makalede yontemin etkililigini ortaya koyan bulgulara yer verilmistir. Fizik

anlayisinin  gelistirilebilecegini, bu yoOntemin geleneksel Ogretimden daha etkili

44



oldugunu ortaya koymustur. Bu yontemin rahatlikla ortaokullarda, liselerde ve hatta
tiniversitelerde kullanilabilecegini ifade etmistir. Bu kullanimlar i¢in de temel
kavramlarimin sunuldugu bir ¢ergeve ¢izmistir.

Dumont, (2013), Isvigre’de yapilan bu calismada Akran Ogretiminin Ingilizce
O0greniminde etkisi aragtirllmistir. Elde edilen veriler, bu yontemle islenen dersin,
ogrencilerin 6z benliklerine sayginligini arttig1 ve hem kavramsal akil yiiritmede hem
de Ingilizce 6greniminde ciddi bir artis saglandig1 ortaya ¢ikmistir. Ama bu ¢alisma
digerlerinden farkli olarak siif dis1 6devler iizerinden yliriitiilmiistiir. Bu uygulamayla,
Ogrenciler ve 6gretmenler arasinda hem iletisimi arttirmak hem de sinif dis1 6devlerle
wiki (Herkesin tizerinde istedigi gibi diizenlemeler yapmasina izin veren bilgi sayfalari
toplulugu) iizerinden ders islenisi saglayarak yazili yanitlar ile sinifin ortak dil pratigi
lizerinde bir alistirma uygulamasi gerceklestirilmistir.  Yani ev ddevlerinde Wiki
iizerinden Akran Ogretimi yontemi gerceklestirilmistir. Bu, dgrencilerin smf dist
caligmalarinda yani ev odevlerini yaptiklar1 sirada da akranlariyla tartigmalarinda
katilimlarint arttirmak ve Ogrenci anlayisini gelistirmek igin yardimei olacak bir
uygulama tasarlanmistir. Daha geleneksel 6gretim yontemleri {izerinde ortak 6n ders
calismalarini gelistirmek icin “wiki” kullanilmistir. Zaten uygulama sonunda 6grenci
puanlarinin da tatmin edici diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Hendricks (2014), on lisans hemsirelik programlarinda Akran Ogretimini
calismistir. Bu ¢alismanin amaci, 6n lisans hemsirelik programlarinda Akran Ogretimi
kullanimini incelemektir. Bizim calismamiza konu olan Akran Ogretimi ydnteminin
tam karsiligi olmasa da akran dayanigsmasi ve Ogretimi agisindan incelenmeye deger
goriilmiistiir. Akran Ogretimi, programlart sinirli hemsirelik fakiiltesi kaynaklarini
yonetirken artan hemsirelik 6grenci kayit sorunlarini gidermek i¢in alternatif bir ¢6ziim
olarak diistiniilmistiir. Bir nicel tanimlayici arastirma tasarimindan bir online anket ile
veriler elde edilmistir. Akran Ogretimi ile ilgili diisiincelerini almak igin programla
ilgili olan egitimciler ve yoneticilere bir anket uygulanmistir. Ortaya ¢ikan sonug ise
Akran Ogretiminin etkili olabilecegi yoniinde olumlu bir sonug ortaya ¢ikmustir.

Zingaro (2014), tarafindan yapilan calisma ile Akran Ogretimi yontemi
Bilgisayar dersinde kullanilmigtir. Akran Ogretimi ydnteminin kullanildig: bir deney
smift ve yine normal diiz sunumun yapildigi yani mevcut program dahilinde dersin

islendigi bir kontrol grubu olusturulmustur. Uygulama sonucunda Akran Ogretiminin
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uygulandigt deney grubu final smav ortalamalarinin mevcut programli kontrol
gruplarina gore %4.4 daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gruplar arasinda istatiksel
olarak anlamli1 bir farklilik olduguna dair bir kanit bulunamasa da bu puansal farklilik
Akran Ogretimin etkisi bakimindan somut sonuglar ortaya koymaktadir.

Chou & Lin (2015) tarafindan yapilan bu ¢alismada, Akran Ogretimi ile 6grenci
tartismalarini tesvik etmek ve ogrenci ile bireysel sorumluluk arasinda olumlu bir bag
kurmak amaclanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilere gore Akran 6gretimi
ile islenen dersin, mevcut program ile yiiriitiilen dersin basar1 oranindan anlamli derece
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Vickrey, Rosploch, Rahmanian, Pilarz, & Stains (2015), tarafindan yapilan
caligmada ise Akran Ogretimi ydnteminin inceliklerini daha iyi anlamak ve etkinligini
degerlendirmek icin fizik ve biyoloji egitimcileri tarafinda kapsamli bir arastirma
yapilmistir. Bu makale ile Akran Ogretiminin etkin kullanilmasi i¢in arastirma temelli
bir model ekseninde ders hocalarina bir kaynak olusturulmustur. Bu derlemede, akran
Ogretiminin basarili bir sekilde uygulanmasi igin Kritik 6zellikleri ile iliskili dgrenci
sonuglarinin analizini sunmaktadir. Geleneksel ders ile karsilastirildiginda, Akran
Ogretimi ile islenen dersin agirlikli olarak kavramsal ve sayisal problemleri ¢ézmek ve
karmasik problemlere bu bilgileri uygulama becerisini gelistirdigi gorilmistiir.
Ogrenciler acisinda yararli bir 6grenme araci olan Akran Ogretimi 6grencilerin derse
devam olasiligini da artirmaktadir.

Yine daha baska calismalarda da, Akran Ogretiminin &grenci performansini,
akademik basarisini, derse olan tutumu ve motivasyonunu arttirdigt ve kalici
ogrenmeleri sagladigina iliskin sonuglar ortaya konulmustur. (Akt: Allison, 2012:147;
Conoley vd, 2006; Cortright, Collins, & DiCarlo, 2005; Cortright, Collins, Rodenbaugh
& DiCarlo, 2003; Guiliodori, Lujan, & DiCarlo, 2006; Lasry, Mazur, & Watkins, 2008;
Miller, Santana-Vega, Terrell, 2006; Perez et al., 2010; Rao, Collins, & DiCarlo, 2002;
Smith, Agag, Krauter & Knight 2011).

Sonug olarak Akran Ogretimi ile ilgili yurt i¢i ve yurtdisi olmak iizere yapilan
bircok c¢alismada yontemin, Ogrencinin basarisi, motivasyonu, derse olan tutumu,
elestirel diistinme becerileri basta olmak tlizere bir¢ok olumlu gelismeyi tetikledigi ve
etkiledigi bulgusu ortaya konulmustur. Elbette ki biitiin stratejiler, yontemler ve

tekniklerde oldugu gibi Akran Ogretimi tekniginin de smrhiliklar1 ve dezavantajlari
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vardir. Yontem uygulanirken ve sonrasinda yasanilan sinirlilik ve dezavantajlara sonug

kisminda ayrica deginilmistir.
2.6. Elestirel Diisiinme

Modern diinya ile giiniimiiz bireylerinin diistinme becerilerine sahip olmalar1 bir
zorunluluk haline gelmistir. Ogretimde sadece bilgi alip verme yerine, diisiinmeyi
O6grenme Oonem kazanmaktadir. Bu nedenle artik glinlimiiz egitim kurumlarinda sadece
bilgiyi ve tirtinii degil bunlarla birlikte diisiinmeyi, elestirmeyi, iiretmeyi ve bilgiye
ulagsma yollarin1 edinen bireyler yetistirilmeye c¢alisilmakta, Ogrencilere diisiinme
becerilerini kazandirmaya yonelik egitim programlar1 hazirlanmaktadir. Diistinme;
mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma ve eldeki bilgilerin 6tesine gitme seklinde
tanimlanmaktadir. Presseisen, diisiinme becerilerini "temel islemler, problem ¢dzme,
karar verme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme" olmak iizere asamal1 bir bicimde
ele almaktadir (Akbiyik&Seferoglu, 2015, s.91). Elestirel diisiinme, egitimden
felsefeye, sosyolojiye ve daha bir¢ok alana varincaya kadar tanimlanmasi yapilmis ve
egitim literatiiriinde ve bilimsel kaynaklarda kii¢iik farkliliklar haricinde benzer temada
ve icerikte benzer anlamlar1 isaret eden tanimlar yapilmistir. Bazi yaklasimlarda
elestirel diisinme bir beceri olarak tanimlanirken bazi alanlarda zihinsel bir siireg
oldugunu ifade etmistir (Glirkaynak ve dig.,2008, s.1).

Elestirel diisiinmenin entelektiiel ve felsefi kokleri Yunan filozofu Sokrates'e
kadar dayanir. Onceleri, bu kavramdan, felsefe aracilig1 ile davramslarimiza rehberlik
etmeyi amaclayan mantikli diistinme anlasilmaktaydi. Zaman zaman olaylarin dogru
bi¢imde tanimlanmasi olarak ele alinan elestirel diisiinme daha sonra kapsamli bigimde
tanimlanmaya baglanmistir (Kaya,1997: akt.Seferoglu ve Akb1yik,2006, s.194). Elestirel
diisiinme, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplinin incelemesi altinda olmasina ragmen
egitim bilimlerinin de temel inceleme alani icerisine girmistir. “O halde elestirel
diisiinme nedir ve nigin gereklidir?” gibi sorulara cevap aranmistir. Oncelikle Elestirel
diistinme ile ilgili bir dizi tanimlara asagida yer verilmistir.

o Ennis’e gore elestirel diisiinme; “neye inanacagimiza veya ne yapacagimiza

karar vermeye odaklanmis mantikli yansitici bir diisiinmedir” .
o Matthew Lipman ise elestirel diistinmeyi; “iyi bir yargiya gotiiren becerili ve

sorumlu bir diistinme olarak tarif eder (Nosich,2012, s.3).
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Elestirel diistinme, kendi diisiincemizi ve etkilesim halinde oldugumuz
kisilerin diisiincelerini gz oniinde tutarak kendimizi, ¢evremizdeki olaylari,
durumlar1 ve diisiinceleri anlamay1 amag edinen aktif ve organize edilmis
zihinsel bir siiregtir (Ozden,2011, s5.160).

Elestirel diisiinme, olumsuz nitelikte yargilayicit degerlendirme olan “tenkit”
kavraminin karsiligi degildir. Elestirel diistinme 6z elestiri ile baslar. Bu
insanlar kendi diisiince siirecinin bilincindedirler. Kendi diisiinceleri tizerinde
diistintirler (Akpinar, 2010, s. 136).

Elestirel diisiinme, sadece diistinmekten farklidir. Meta-biligseldir, kendi
diistinmemiz hakkinda diisiinmemizi igerir (Nosich, 2012, s. 3).

Elestirel diistinme, onun iyilestirilmesi amaciyla diisiinmeyi analiz ve
degerlendirme sanatidir. Kisaca elestirel diisiinebilen, kendinin diizelten,
kontrol eden, disipline eden bir diisiince yapisidir. (Paul & Elder, 2006, s. 3).
Elestirel diisiinme ileri diizey bir diistinmedir.

Halpern’in (1999) yaptigi tamimda ise elestirel diisinme ulagilmak istenen
sonucun olasiligini arttirmak i¢in kullanilan zihinsel beceriler ve stratejilerin
kullanilmasi anlamina gelir. Elestirel diisiinme’nin gerekgeli, maksatli ve
hedefe yonelik oldugunun altini ¢izer. Elestirel diisiinme sorunlarin ¢6ziimii,
ongoriilerin hesaplanmasi ve kararlarin alinmasi ile iliskili bir diislince

stirecidir (Kazanci, 2014, 5.19).

Demirel’e gore elestirel diistinmenin bes ana kurali vardir. Bunlar;

Tutarhhk: Elestirel diisiinen, diisiincedeki  tezatliklar1  ortadan
kaldirabilmelidir.

Birlestirme: Elestirel diisiinen, diisiincenin tiim boyutlarini ele alabilmelidir.
Uygulanabilme: Kisi anlayabildiklerini de ekleyerek anladiklarini bir
modelde uygulayabilmelidir.

Yeterlilik: Elestirel diisiinen kisi, deneyimlerini ve sonuglarini saglam bir
sekilde oturtabilmelidir.

fletisim Kurabilme: Elestirel diisinen kisi disiindiiklerini birlestirerek
anladiklarin1 ¢evresine anlasilir bir sekilde iletebilmelidir. (Demirel, 2012, s.
215)
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Elestirel diisiinme, egitimin en temel hedeflerinden ve onun en degerli
sonuglarindan biridir (Gelder, 2001,s. 539). Elestirel diisiinmenin amaci ise; analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, yargt ve bunlarin kavramsal, baglamsal, metodolojik
hususlarin1 agiklamaktir (Facione, 1990, s. 2). Elestirel diisiinme sadece insanin
kendisini gergeklestirmesine yardimci olmaz. Ayni zamanda, bireyle beraber
toplumunda saglikl bir sekilde yapilanmasini saglar (Giindogdu, 2009, s. 58).

1992 yilinda yapilan APA c¢alismalarinda bireylerin, elestirel diisiinme
becerilerine sahip olsalar bile bu becerilerini gerektigi gibi kullanmayabildikleri savi
destek  gormiistiir. Branch  (2000),bireylerin  elestirel  diisiinme  becerilerini
kullandiklarin1 ortaya c¢ikaran yedi Ozelligini "merakli olma, agik goriislii olma,
sistematik olma, ¢Oziimleyici olma, entelektiiel olgunluk, 6zgiiven sahibi olma ve

dogruyu arama" seklinde listelemistir (Akbrytk&Seferoglu, 2006, s.195).
2.6.1. Elestirel Diisiinme Basamaklari

a) Gozlem

e Mevcut bilginin ne oldugunu belirlemek

e (esitli kaynaklardan gelen bilgileri toplamak

e Su anda varolan bilgilerin ne oldugunu tespit etmek
e Farkli bakis acgilarini kesfetmek

e Benzerlikleri ve ¢eliskileri tespit etmek

b) Analiz

e Ana konu ve argiimanlarin i¢ine bilgileri listelemek
c) Degerlendirme

e Bilgileri degerine gore ayirt etme

e  Onemli bilgileri 6nceliklendirme

e Diisiinceleri ger¢ek olandan ayirt etme

d) Problem

e Olasi alternatifleri g6z oniinde bulundurma

e Yeni hipotezler gelistirme

e) Baglamsallastirma: belirli kosullarda ilgili oldugu baglamla iliski kurma
e Tarihsel diisiince

e Ahlaki diisiince
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Siyasi diigiince
Kiiltiirel diisiince

Cevresel diisiince

f) Fikir, derinlemesine diisiinme

Soru ve test sonuglari {izerine ayrintili bir sekilde diisiinme

2.6.2. Elestirel Diisiinmenin Karakteristik Ozellikleri

Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyin davranislarina, olaylar karsisinda

tavrina ve zihinsel yapisina etkisi asagida siralanmaistir.

Elestirel diisiinen birey;

Makul ve akilcidir. Elestirel diistiniirler ve sonuca hemen atlamazlar.

Merakli ve sorgulayicidir. Genis bir konu alaninda hareket ederler.

Iyi derecede bilgili olabilmeye ilgilidirler.

Firsatlar1 yakalamada oldukca dikkatlidirler.

Kendi kabiliyetlerini diisiinme ve sorgulamada 6z giiven sahibidirler.

Farkli diinya gortislerine kars1 agik fikirlidirler.

Alternatifleri ve fikirleri diisiinmede esnektirler.

Diger insanlarin goriislerine kars1 anlayishdirlar.

Kendi oOnyargilarina, kaliplasmis ve benmerkezci egilimlerine karst
diiriisttiirler.

On yargilarin1 askiya alir ve degistirmede basireti giicliidiir. (Olin, 2011)

Diisiinme Cesitleri

Diisiinmenin elestirel ve elestirel olmayan odakli karsilastirmasi ve 6zellikleri

asagida sunulmustur. (MEB)

Tablo 4: Diisiinme Cesitlerine iliskin Ozellikler

Elestirel diisiinme Elestirel olmayan diisiinme
Mantiksal diisiinme Mantiksal olmayan diisiinme
Deneysel (ampirik) diistinme Sezgisel diigiinme

Yararci (pragmatik) diistinme Arzuya dayali diisiinme

Kuskucu diigiinme Yetkeci (otoriteye dayali) diigiinme
Yansitmali (reflektif) diisinme Dogmatik diisiinme

Gergekgi (realist) diigiinme Idealist diisiinme

Istatistiksel diisiinme Mutlakgr diistinme

Coziimsel (analitik) diisiinme Vasat diisiinme
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanma siireci ve ¢oziimlenmesi hakkinda bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma modeli, arastirmacinin amacina uygun bigimde verilerin toplanmast
ve ¢oOziimlenebilmesi icin bilingli bir sekilde gelistirdigi ve gerekli kosullarin
diizenlendigi bir plani ifade eder.

Bu kosullarin diizenlenmesinde ve bilingli bir plan halini almasinda iki temel
yaklagim vardir. Dolayisiyla iki temel veri toplama teknigi vardir. Bunlar belgesel
arastirmalar ve gorgiil (gézleme dayali) arastirmalar olmak tizere iki grubu ifade eder.
(Can,2014, s.7) Alan yazinin taranmastyla elde edilen veriler belgesel taramadir. Bu tiir
aragtirmalarda, veriler iizerinde uygulamaya dayali analizlerden ¢ok, anlamli baglar
kurulacak, degerlendirilecek ve birtakim ¢ikarimlarda bulunulacak tarzda diizenlemeler
s6z konusudur. Belgesel tarama, daha ¢ok baskalarinca toplanmis verilerden
yararlanmay1 igerdiginden daha c¢ok ekonomiktir. Aymi sekilde, kaynak olarak
kullanilan belgelerde bir degisme s6z konusu olmadigindan ayni zamanda giivenilirdir.
Belgesel taramanin en 6nemli sinirliligi ise, toplayacagi veriler yoniinden, kendinden
onceki caligmalara dayali olusudur. Yani toplanmis bilgilerin, kullanilan tanimlar ve
izlenen yoniinden elestiri giicliigii olabilir, dolayisiyla yanliy degerlendirmeler
yapilabilir. (Karasar, 2009, s.197). Gorgiil (gozleme dayali) arastirmalar ise yaniti
aranan bilimsel sorular1 yanitlamak amaciyla, ya da dogru olup olmadigin1 smnamak
istedigi durumlart sinamak i¢in gereksinim duydugu verileri, gozlemler yoluyla
topladig, tizerinde ¢esitli istatistiksel islemler yaparak ¢ozlimledigi ve anlamlandirdig:
caligmalardir. Tarama ve deneysel arastirmalar diye iki sinifa ayrilir (Can, 2014, s.8).

Arastirmamizin yontemini de olusturan deneysel arastirma yaklagimi farz edilen
nedenlerin etkilerini kesfetmek ic¢in tasarlanan bir nicel yaklasimdir. Bu gibi nicel
arastirmalarin temel ¢alisma ilkesi, toplanan verilerin arastirmanin alanina uygun olarak
toplanarak ¢oziimlenmesi ve elde edilen bulgularin bir sekilde sayilarla ifade edilmesi
ve Olgiilebilmesidir (Ersoy, 2013, s.342). Bu yaklasimin asil 6zelligi, bir seyin baska bir

seyi nasil etkileyecegini gérmek igin kasten degistirilmesidir. (Christensen, Johnson &
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Turner, 2015, s.33) Deneysel arastirma bilimsel yontemler i¢inde en kesin sonuglarin
elde edildigi aragtirmadir. Ciinkii arastirmact karsilastirilabilir islemler uygular ve daha
sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir arastirmanin sonuglarin arastirmaciy1 en
kesin yorumlara gétiirmesi beklenir. (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel 2009, s.13) Bu gibi ¢alismalar baskalarina danismayla elde edilen verileri
disarida tutup sadece birinci elden gézlemlerin sonuglarindan elde edilen bilgiyi igerir.
Bu g6zlemi ya arastirmaci kendisi, ya da bir bagkas1 yapmis olabilir. (Balci, 2011, s.14)
Deneysel modeldeki ¢alismalarin  hem kuramlarin test edilmesinde hem de
uygulamadaki problemlerin ¢oziilmesinde gayet kullanigli oldugu da bilinmektedir.
Egitim alaninda yapilan deneysel ¢alismalar, cogunlukla belli bir amag i¢in kullanilan
iki ya da daha fazla yontemin karsilastirilmast ve hangi yontemin daha iyi sonuglar
vereceginin arastiriimasi seklinde gerceklestirilmektedir. (iflazoglu, 2003, 5.73)

Bir c¢alismanin neden-sonug iliskisinin giicliilligi ve genellenebilirligi o
calismanin o derece deneyselligini ortaya koyar. Kisacasi bir ¢aligmanin deneysel
sayilabilmesi {i¢ ana kosula baghdir.

1. Denemeci, durumu (degiskenleri) degistirebilmeli (manipiile edebilmeli)

2. Degistirmeler kontrollii olmali

3. Denemeci, durumu degistirmesinin etkisini gézleyebilmeli (etki tepki isleyisi

izlenebilmeli. (Karasar, 2009, s.88)

Bu arasgtirmada, Akran Ogretimi yonteminin 6grencinin akademik basarisina,
Sosyal Bilgiler dersine olan tutumuna, elestirel diisiinme becerilerine ve 6grenmelerin
kaliciligina etkisi incelenmistir. Uygulama oncesi gruplarin olusturulma bi¢imi ve diger
Ozellikler agisindan bu calisma yar1 deneysel bir arastirmadir. Yar1 deneysel desen,
katilimcilarin gruplara random (rastgele) atanmadigi arastirma desenidir. Bu durum,
aragtirmacinin deney i¢in yapay olarak grup olusturamadigi durumlarda gergeklesir
(Creswell, 2008, s.313). Yar:1 deneysel arastirmalar igerisinde en fazla kullanilan desen
“esdeger olmayan karsilastirma grup deseni’dir. Bu desen hem deney hem de
karsilagtirma (kontrol) grubundan olusur. Fakat katilimcilar gruplara yansiz atanmazlar.
Boylesi diizenlemelerin yapildig: arastirmalara da yar1 deneysel arastirmalar denir. Yani
bir aragtirmanin deneysel olmasinin 6l¢iitii sayilabilecek i¢ ve dis gegerliligin tam olarak

saglanamadig1 arastirmalardir.
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Arastirmaya iliskin nicel veriler ontest - sontest kontrol gruplu desen ile elde
edilmistir. Bu ¢alisma bir deney bir kontrol grubu {izerinden yiiriitiilmiistiir. Bilimsel
degeri yiiksek olan ger¢cek deneme modelleri li¢ grupta incelenmektedir:

o Ontest-sontest kontrol gruplu desen,

e Sontest kontrol gruplu desen ve

e Solomon dort grup desen (Karasar, 2008, s.97).

Dolayisiyla Sosyal Bilgiler &gretiminde Akran Ogretiminin kullanimmin
Ogrencinin basarisina, derse karsi olan tutumuna ve elestirel diisiinme becerilerine
etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmada deneysel desen tiirlerinden
“Ontest—sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen” modeli kullanilmistir.

Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek
amaciyla kullanilan arastirma desenleri olarak tanimlanmaktadir (Biyiikoztiirk, 2007).
Dolayisiyla yar1 deneysel desenin amaci da deneysel desen de oldugu gibi neden-sonug
iliskilerini kesfetmeye yoneliktir. Aralarindaki farklilik, yar1 deneysel desende, kontrol
ve deney gruplarinin tesadiifen degil de dl¢imlerle segilmesidir (Ekiz, 2003; Karasar,
2006). Bu arastirmada, deney ve kontrol grubunun se¢iminde rasgele atama yapilmamis
ve aragtirmanin bagimli degiskeni olan akademik basar1 bakimindan gruplarin not
ortalamalarinin ve 6n-testlerinin esit olmasi kontrol edilmistir.

Bu modelde, 6lciimlerle tespit edilen iki gruptan biri deney biri kontrol olmak
tizere kilmeleme analizi ile olusturulmus iki grup bulunur. Her iki grupta da deney
oncesi ve sonrast Olgmeler yapilir. Modelde On-testlerin bulunmasi, gruplarin deney
oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son-test sonuglarmin buna goére
diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2008, s.97). Modelin simgesel goriiniimii

asagidaki gibidir.

Tablo 5: Ontest — Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen

Gruplar On-test Deneysel islem Son-test
D, M 014 Xy O,
K1 M O21 Xz O22

D;: Deney Grubu
K1: Kontrol Grubu
O1.1, Oo1: On-test
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01-2, 02-2; Son-test

M: Gruplarn eslettirildigini (matching) gosterir.

X1 Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni gostermektedir.

X,. Kontrol grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni gostermektedir.

Tablo 6: Aragtirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On Testler Deneysel islem Son Testler

Deney Grubu  Akademik Basar1 Testi Akran 6gretimi Akademik Basar1 Testi
Sosyal  Bilgiler ~ Tutum ydntemiyle Islenis Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi (Bagimsiz Degigken) Olgegi
Cornell Elestirel Diigiinme Cornell Elestirel Diisiinme
Testi Testi

Kontrol Akademik Basar1 Testi 2005 Programina Gore Akademik Bagar1 Testi

Grubu Sosyal  Bilgiler ~ Tutum Yapilandirmaci Yaklasim  Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi Temelli Islenis Olgegi

Cornell Elestirel Diigiinme

Testi

Cornell Elestirel Diigiinme

Testi

3.2. Calisma Grubu

Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde, Elazig il merkezinde

yer alan Mezre Ortaokulu’nda 6grenim goérmekte olan 7. Sinif Ogrencileri iizerinde

yapilmigtir. Arastirmada ¢alisma grubu, deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Calisma grubu belirlenmeden Once bazi

baslanilmistir. Bunlar;

Olciitler dikkate alinarak calismaya

e Elaz1g Merkez’de bulunan ortaokullar icerisinde sosyo-ekonomik yap1 olarak

her diizeyde 6grencilerin bulundugu okullar1 belirlemek

e Bu okullar igerisinde ¢aligmalarin daha rahat yapabilecegi esnek ve siireci

destekleyici okul yonetimlerini belirlemek

e Arastirmayi ylirlitecek 6gretmenlerin ilgili ve goniillii olmalari

Bu siirecin ardindan, arastirmanin sorunsuz ylriitiilebilmesi i¢in resmi olarak

gerekli izinleri almak amaciyla Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigii ile

yazismalar gerceklestirilmistir. Izin belgeleri ¢alismanin ekler kisminda

mevcuttur. (EK 1)
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3.3. Deneysel Islemler Basamagi

Arastirmanin baslangicinda, genis bir alan yazin taramasi yapilarak iilkemizde
ve diinyada Akran Ogretimi yonteminin uygulamalar1 incelenmistir. Bu amagla yari
deneysel desene uygun olarak arastirma kapsamindaki 6grenciler, kiime ornekleme
yontemiyle belirlenmistir. Kiime orneklemenin gergeklestirilmesi i¢in dikkate alinan

bazi Olc¢iitler bulunmaktadir. Bunlar;

Ogrencilerin 6. sinif genel ortalamalari

Ogrencilerin 7. sinif birinci donem genel not ortalamalari

Kiz ve erkek 6grenci dagilimlarinin benzerlik gostermesi

Ontest puanlari

Bu islemler, kiimeleme analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Evrendeki biitiin
kiimelerin tek tek esit se¢ilme sansina sahip olduklari durumda yapilan 6rneklemeye
kiime 6rnekleme denir (Karasar, 2009, s.114). Kiime 6rneklemenin tercih edilmesinin
bazi pratik sebepleri vardir. Bunlardan birisi hazir kiimeleri listeleriyle beraber
bulmanin kolayligidir (Balci, 2011, 5.99). Kiime 6rnekleme de kendi iginde “oranli ve
oransiz” kiime 6rnekleme diye iki kisma ayrilir. Okullar belirlenirken, sosyo-ekonomik
diizey de dikkate alindigindan, her diizeyde yer alan bireylerin yer aldigi okullarin
oncelikli siraya alinmasi ve bunlar icerisinden de sosyo-ekonomik olarak her diizeye
sahip bireylerin yer aldigi bir okulun belirlenmesi amaglanmistir. Dolayisiyla
uygulamanin yapilacagi okulun, sosyo-ekonomik olarak hangi kesimden olacagi sansa
birakilmamis aksine sosyo-ekonomik olarak biitiin diizeyleri temsil edecek bir okula
yogunlagilmistir. Sonug olarak bu iglemler neticesinde 7-K kontrol grubu olarak, 7-D
deney grubu olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 7: Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Gruplar N % N % N
Deney 16 45 20 55 36
Kontrol 19 53 17 47 36
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Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplart i¢in cinsiyete gére homojen
bir dagilim gozlemlenmistir. Gruplarin sayisal biiytikliiklerinin birbiriyle esit ve yakin
olmasi olumlu bir durumdur.

Bununla beraber arastirmada belirlenen gruplarin olusturulma kriterlerine iliskin
bir degerlendirmenin yapilmast da gerekli goriilmektedir. Independent t-testi
yapilmadan once bu 0Olciitlerin normal dagilim gdsterip gostermedigiyle ilgili bir sonuca
varilabilmesi i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmistir. Sonug olarak tiim
gruplar i¢in normal dagilim gosterdikleri goriilmiistiir. Bu nedenle parametrik bir test
olan independent t-testi uygulanmasina karar verilmistir. Oncelikle 6. Smif 1. Dénem,
6. Sinif 2. Donem, 7. Smif 1. Donem ortalamalarinin dagilimlarini gésteren K-S testinin

analiz tablosu asagida sunulmustur.

Tablo 8: Gruplara Ait Verilerin Normal Dagildigma iliskin Kolmogorov Smirnov Normallik Testi

Sonuglari
Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

SUBE Statistic ~ df Sig. Skewness Kurtosis Statistic df  Sig.
6. SINIF K 241 34 ,000 -1,048 -,149 ,801 34 ,000
1. DON. D 256 32,000 1,373 521 ,752 32 000

K ,243 34 ,000 -1,693 2,098 ,738 34 ,000
6. SINIF D 272 32 ,000 -1,293 ,515 179 32 ,000
2. DON.

K 214 34 ,000 -1,121 ,456 ,838 34 ,000
7. SINIF D ,290 32 ,000 -1,019 -,359 ,812 32 ,000
1. DON.

K grubunun 6. Smif 1.dénem not ortalamalar1 (D (34)=0,241, p=0,00), 6. Sinif
2.donem not ortalamalar1 (D (34)=0,243, p=0,00), 7.simif 1.donem not ortalamalar1 (D
(34)=0,214, p=0,00) ve D grubunun 6. Simif 1.dénem not ortalamalar1 (D (32)=0,256,
p=0,000), 6. Smif 2.donem not ortalamalar1 (D (32)=0,272, p=0,00), 7. Smif 1.donem
not ortalamalari1 (D (32)=0,290, p=0,00) sadece bu veriler c¢ergevesinde
degerlendirilmesi durumunda normal dagilima uygun olmadigi goriilmektedir. Fakat
Tabashnik ve Fidell’e gore deney ve kontrol gruplarindaki elaman sayilarmin 20’den

fazla olmas1 ve yine deney ve kontrol gruplarmin sayilarinin birbirine yakin olmasi bu
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oOlgiitlerin dagilimlarinin normal oldugunun varsayilmasi igin yeterlidir. Merkezi Limit
Teoremine gore eger Orneklem yeteri kadar biiyiikse, halihazirdaki degiskenlerin
dagilimlarina bakilmaksizin ortalamalarin 6rnekleme dagilimimin normal dagilacagi
sOylenmektedir. Yani hatanin en az 20serbestlik derecesi varsa, F testinin degiskenlerin
normalligi varsayiminin ihlaline karsi dayanikli oldugu sdylenebilir (Tabachnick ve
Fidell, 2007, s. 79). Verilerin normal dagilip dagilmadigini anlayabilmenin bir diger
yolu ise carpiklik ve basiklik degerleridir. Eger carpiklik (Skewness) ve basiklik
(Kurtosis) degerleri -2 ile +2 arasinda ise verilerin dagilimlarinin normal oldugu
varsayilabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin dénem not ortalamalarma iligkin yapilan

istatistiksel analizler ve sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarin Dénem Ortalamalarina iliskin t-testi sonuglar

SUBE N X SS sd t p
6.SINIF K 34 46,88 3,80
1.DON. D 32 46,50 4,48 2 375 109
6.SINIF K 34 48,18 2,62 64 1,63 110
2.DON. D 32 46,78 4,13
7.SINIF K 34 47,52 2,78 64 1,44 156
1.DON. D 32 46,31 3,95

Arastirmada yansizlik Olgiitii olarak belirlenen her iki grubun “altinci sinif
birinci dénem not ortalamasi” (t=,375, p>0,05),“altinct smf ikinci donem not
ortalamas1” (t=1,63, p>0,05), “yedinci sinif birinci donem not ortalamasina (t=,1,44,
p>0,05) iligkin t-testi sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir. Bu durum, deney ve kontrol gruplarinin not ortalamalarina gére
denk oldugunu gostermektedir. Yani gruplarin belirtilen olgiitler agisindan uygulama

oncesi grup olusturma dSlgtitlerini sagladig: sdylenebilir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarin Sosyal Bilgiler Dersi Ortalamalarina liskin t-testi sonuglar

SUBE N X SS Sd t p
6. SINIF K 34 4,53 614
1.DON. D 32 4,59 756 64 ~380 705
6. SINIF K 34 4,91 287 64 1,464 144
2.DON. D 32 4,78 420
7.SINIF K 34 4,70 462 64 -,642 523
1.DON. D 32 4,78 490
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Arastirmada yansizlik olgiitii olarak belirlenen her iki grubun “altinct sinif
birinci donem sosyal bilgiler dersi not ortalamasi” (t=-,380, p>0,05),“altinc1 sinif ikinci
donem sosyal bilgiler dersi not ortalamasi1” (t= 1,464, p>0,05), “yedinci simif birinci
donem sosyal bilgiler dersi not ortalamasina (t=-,642, p>0,05) iliskin t-testi sonuglarina
gore de istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Bu durum,
deney ve kontrol gruplarmin sosyal bilgiler dersi not ortalamalarina gére de denk

oldugunu gostermektedir.

3.4. Deney ve Kontrol Gruplarmm On-test Basar1 puanlarimn

Karsilastirilmasi

Calismanin yiritildigi okulda bulunan 16 tane 7.smiftan, deney ve kontrol
olmak tizere belirledigimiz gruplarin yansiz bir bi¢imde olusturuldugunu gostermek
amactyla gruplarin basar1 testinden aldiklar1 On-test puanlari da karsilastirilmistir.
Boylece uygulama baglamadan deney ve kontrol gruplariin bilgi diizeyleri arasinda bir
fark olmadigi yani biligsel olarak da birbirine denk olduklari ortaya konulmaya
calistlmustir. Iki grup arasinda karsilastirmaya gidilmeden once puan dagilimlarinin
normal olup olmadigi Kolmogorov-Smirnov (K-S) testiyle sinanmis ve dagilimlarin
normal oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore parametrik testlerden ANOVA testinin
kullanilmasina karar verilmistir.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan 0&grencilerin On-test puanlarinin
karsilastirilmasinda ANOVA testi kullanilmasina karar verilmistir. On-test puanlarmin
karsilagtirilmasinda genelde 2 gruplu verileri analiz etmede t-testi kullanilmaktadir.
Fakat Tabachnick ve Fidell (2007) gore; varyans analizi iki ya da daha fazla gruba ait
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig: ile ilgili hipotezleri test etmek icin
kullanilabilmektedir. Bu ylizden etki ve gozlem giicliniin de goriilebilmesi agisindan
ANOVA testi kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Ancak ANOVA testi yapilmadan 6nce
bu testin sayiltilarindan normallik Sl¢iitiinlin saglanip saglanmadigini ortaya koymak
icin Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi yapilmis ve dagilimlarin normal oldugunun
(p>0,050) varsayilabilecegi goriilmiistiir. Buna goére parametrik testlerden ANOVA
kullanilmasmin uygun olduguna karar verilmistir. Oncelikli olarak gruplarin 6n-
testlerden aldiklar1 puanlarin dagilimlarin1 gosteren K-S testinin analiz tablosu asagida

sunulmustur.
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Tablo 11: Gruplara Ait Ontest Puanlarinin Normal Dagildigina iliskin Kolmogorov Smirnov Normallik

Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
SUBE Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,146 36 ,050 ,935 36 ,036
Kontrol ,133 36 ,109 ,959 36 ,201

Normallik durumunun sinanmasindan sonra deney ve kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin On-test puanlarinin karsilagtirilmasinda ANOVA kullanmistir.
3.4.1. Betimsel Istatistik

Denenceye ait betimsel istatistik; grup sayilari, ortalamalari, standart sapmalari,

carpiklik ve basiklik degerleriyle asagida sunulmustur.

Tablo 12: Deney ve Kontrol Gruplariin Ontest Akademik Ortalama Basar1 Puanlarina Gore Betimsel

Istatistik Sonuglari

Grup N X SS Carpikhik Basikhik
Deney 36 70,86 14,89 -,817 373
Kontrol 36 72,71 11,70 -,207 437

Tablo 12’e bakildiginda gruplarin akademik basar1 6n-test ortalama degerlerinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplart i¢in ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin sifira yakin olmasi da, dn-test basari puanlarinin normal dagilim
gosterdigini desteklemektedir. On-test ortalama puanlari arasinda 100 {izerinden sadece
yaklagik 2 puanlik bir fark vardir. Bu farkin istatiksel olarak anlamli olup olmadigi
ANOVA sonucunda asagida sunulmustur. Yani bu farkin evrene genelleyebilip

genelleyemeyecegi ¢ikarimsal istatistik ile ortaya konulmustur.
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3.4.2. Cikarimsal Istatistik

On-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ANOVA testi
sonuglarma gore degerlendirilmistir. Fakat once ANOVA testinin 6n kosulu olan
sayiltilar kontrol edilmistir. Dolayisiyla sayiltilar asagida siralanmastir.

Sayiltilar

Gozlemlerin bagimsizhigi: Uygulamanin yapilacagi {inite baslamadan bir hafta
once basar1 testinin ilk uygulamalar1 gerceklestirilmistir. On testler her iki smifa da es
zamanli uygulanmistir. Ogrenciler tiim testleri birbirinden bagimsiz  sekilde
dolmuglardir. On-test kagitlarni dagitilmadan once her iki gruba da bu test
uygulamalarinin, kendilerinin karne notlarin1 etkilemeyecegi, bunun yalnizca
arastirmaciy ilgilendiren bir durum oldugu ve kendilerinden elde edilecek verilerin
sadece arastirmacida kalacagi ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Bundan dolayr da
ogrencilerin bu dlgekleri doldururken birbirlerine bakmamalarinin énemli oldugu ve
verilerin analizi agamasi i¢in hayati 6nem tasidigi belirtilmistir.

Normallik Testi: Deney ve kontrol gruplarinda ayri ayri On-test basari
puanlarinin normal dagilim gosterdigi denencesi K-S normallik testi ile test edilmistir.
Deney ve Kontrol grubunda puan dagilimlarinin normal dagilim gostermedigine dair
kanit bulunamamistir. Yani bu durumda On-test puanlarinin normal dagildig
varsayilabilir. (Sirasiyla p=0,050 ve p=,109).

Varyanslarin Homojenligi: Deney ve kontrol gruplarinin varyanslarmin esit
oldugu denencesi Levene testi ile smanmistir ve varyanslarin esit olduklarinin

varsayilabilecegi goriilmiistiir (p=,249).

Tablo 13: Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Akademik Ortalama Basar1 Puanlarina Yonelik ANOVA

Sonuglari
Serbestlik F P Etki Gozlemlenen
Derecesi Biiyiikliugii Gii¢
GRUP 1 ,343 ,560 ,005 ,343
ERROR 70

Tablo 13 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin dn-test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olduguna dair bir kanit bulunamamstir (F (1,70)=,343; p=0,560;
Kismi Eta-Kare=,005; Giig=0,343). Sonug¢ olarak sifir hipotezi reddedilememistir;
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bundan dolay1r da deney ve kontrol gruplarinin On-test basari puanlarmma goére denk

olduklarini varsayabiliriz.

3.5. Deney ve Kontrol Gruplarmm On-test Tutum puanlarinmn

Karsilastirilmasi.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin On-test puanlarinin
karsilastirilmasinda ANOVA testi kullanilmasina karar verilmistir. Ancak ANOVA testi
yapilmadan once bu testin sayiltilarindan normallik Sl¢iitiiniin saglanip saglanmadigini
ortaya koymak i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi yapilmis ve dagilimlarin normal
oldugunun (p>0,050) varsayilabilecegi goriilmiistiir. Buna gore parametrik testlerden
ANOVA kullanilmasinin uygun olduguna karar verilmistir. Oncelikli olarak gruplarin
on-testlerden aldiklar1 puanlarin dagilimlarini gosteren K-S testinin analiz tablosu
asagida sunulmustur.

Tablo 14: Gruplara Ait Tutum On-test Puanlarinin Normal Dagildigma iliskin Kolmogorov Smirnov

Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
SUBE Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,108 33 ,200 ,962 33 ,302
Kontrol ,151 32 ,061 ,958 32 ,246

Normallik durumunun sinanmasindan sonra deney ve kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin 6n-test puanlariin karsilastirilmasinda ANOVA kullanmaistir.
3.5.1. Betimsel Istatistik

Denenceye ait betimsel istatistik; grup sayilari, ortalamalari, standart sapmalari,

carpiklik ve basiklik degerleriyle asagida sunulmustur.

Tablo 15: Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum On-test Puanlarina Gore Betimsel Istatistik Sonuglar

Grup N X SS Carpikhk Basikhik
Deney 33 2,47 ,25 276 1,313
Kontrol 32 2,58 ,20 -,552 -,296

Tablo 15’e bakildiginda gruplarin tutum on-test ortalama degerlerinin birbirine

yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplart i¢in Carpiklik ve basiklik
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degerlerinin sifir civari olmasi da, 6n-test tutum puanlarinin normal dagilim gosterdigini
desteklemektedir. Tutum On-test ortalama puanlari arasinda 5 iizerinden sadece
yaklasik 0,11 puanlik bir fark vardir. Bu farkin istatiksel olarak anlamli olup olmadigi
ANOVA sonucunda gorilecektir. Yani bu farkin evrene genelleyebilip

genelleyemeyecegi ¢ikarimsal istatistik ile ortaya konulacaktir.
3.5.2. Cikarimsal Istatistik

Tutum On-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigt ANOVA testi
sonuglarma gore degerlendirilmistir. Fakat once ANOVA testinin 6n kosulu olan
sayiltilar kontrol edilmistir. Dolayisiyla sayiltilar asagida siralanmistir.

Sayiltilar

Gozlemlerin bagimsizhg: Uygulamanin yapilacag: iinite baslamadan bir hafta
once tutum testinin ilk uygulamalari gerceklestirilmistir. On testler her iki smnifa da es
zamanli uygulanmistir. Ogrenciler tiim testleri birbirinden bagimsiz sekilde
dolmuslardir. On-test kagitlari dagitilmadan once her iki gruba da bu test
uygulamalarinin ders hocalarinin bilgisine sunulmayacagi, bunun yalnizca aragtirmaciy1
ilgilendiren bir durum oldugu ve kendilerinden elde edilecek verilerin sadece
arastirmacida kalacagi ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Bundan dolay1 da 6grencilerin
bu 6lgekleri doldururken hocalariin 6grencilerin ders ile ilgili goriislerinin ne oldugunu
bilmeyecegi bu yiizden Olcegi ne diisiinliyorlarsa ve ne hissediyorlarsa o sekilde
doldurmalari, birbirlerine bakmamalarinin 6nemli oldugu ve verilerin analizi asamasi
icin hayati 6nem tasidig: belirtilmistir.

Normallik Testi: Deney ve kontrol gruplarinda ayr1 ayri tutum On-test
puanlarinin normal dagilim gosterdigi denencesi K-S normallik testi ile test edilmistir.
Deney ve Kontrol grubunda puan dagilimlarinin normal dagilim gostermedigine dair
kanit bulunamamistir. Yani bu durumda oOn-test puanlarinin normal dagildig
varsayilabilir. (Sirasiyla p=0,200 ve p=,061).

Varyanslarin Homojenligi: Deney ve kontrol gruplarinin varyanslarinin esit
oldugu denencesi Levene testi ile smanmistir ve varyanslarin esit olduklarinin

varsayilabilecegi goriilmiistiir (p=,344).

62



Tablo 16: Deney ve Kontrol Gruplarmin Tutum On-test Puanlarina Yénelik ANOVA Sonuglari

Serbestlik e s sl e Gozlemlenen

Derecesi F P Etki Bilyiiklugi Gii¢
GRUP 1 3,350 ,072 ,050 ,438
ERROR 70

Tablo 16 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlar1 arasinda
anlaml bir farkliligin olduguna dair bir kanit bulunamamistir (F (1,70)=3,35; p=0,072;
Kismi Eta-Kare=,050; Giig=0,438). Sonug¢ olarak sifir hipotezi reddedilememistir;
bundan dolay1 da deney ve kontrol gruplarinin on-test tutum puanlarina gore denk

olduklarini varsayabiliriz.

3.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Elestirel Diisiinme puanlarinin

Karsilastirnlmasi

Deney ve Kontrol grubunda yer alan o&grencilerin On-test puanlarinin
karsilastirilmasinda MANOVA testi kullanilmasina karar verilmistir. Ancak MANOVA
testi yapilmadan Once bu testin sayiltilarindan normallik Olgiitiinlin - saglanip
saglanmadigini ortaya koymak i¢in Kolmogorov-Smirnov  (K-S) testi yapilmustir.
Testin normal dagilip dagilmadigina iliskin normallik 6l¢iitleri (Normallik testi, grup
sayisi, carpiklik ve basiklik degerleri) bir biitiin olarak degerlendirildiginde normallik
dlgiitiiniin saglandigina karar verilmistir. Oncelikli olarak gruplarmn on-testlerden
aldiklar1 puanlarin dagilimlarini gosteren K-S testinin analiz tablosu asagida
sunulmustur.

Tablo 17: Gruplara Ait Cornell Elestirel Diisiinme On-test Puanlarimin Normal Dagildigina Iliskin

Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk

SUBE Statistic df Sig. Statistic df Sig.

i Deney 216 36 ,000 903 36 004
Tiimevarim

Kontrol 170 35 012 918 35 012

Deney 122 36 193 ,949 36 097

Timdengelim Kontrol 177 35 ,007 917 35 012

Deney 118 36 200 955 36 147

Varsayim Kurma Kontrol 185 35 ,004 923 35 018

Deney 136 36 ,088 956 36 165

Gozlem Yapma Kontrol 135 35 ,109 ,966 35 350

Deney 136 36 ,088 956 36 165

Kaynak Sorgulama Kontrol 135 35 109 966 35 350

Deney 134 36 ,099 951 36 115

Elestirel Diigiinme Kontrol 111 35 200 966 35 336
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Normallik durumunun sinanmasindan sonra ortaya ¢ikan sonuglara gore testlerin
K-S degerleri baz1 testlerin normal dagilmadigina isaret etmektedir. Fakat 6rneklem
buyiikligli dikkate alindiginda her bir grupta 20’den fazla 6grenci bulunmasindan
dolayr bu normallik testi sayiltis1 saglanamasa da sonuglarin oldukg¢a saglam olacagi
ifade edilmistir. Hatta, esit olmayan n ve sadece birka¢ bagimli degisken ile en kii¢iik
hiicrede yaklasik 20 6rneklem biiyiikliigii normallik varsayiminin ihlaline kars1 direnci
saglamaktadir. Bazi arastirmacilar N=40 olmast durumunda (her gruptan n=10)
MANOVA’da normallikten sapmaya karsi direng oldugunu goéstermistir. (Tabachnick
ve Fidell, 2007, s. 202,252). Dolayisiyla deney ve kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin On-test puanlarinin karsilastirilmasinda MANOVA kullanmastir.
3.6.1. Betimsel Istatistik

Denenceye ait betimsel istatistik; grup sayilari, ortalamalari, standart sapmalari,

carpiklik ve basiklik degerleriyle asagida sunulmustur.

Tablo 18: Deney ve Kontrol Gruplarin Cornell Elestirel Diisiinme On-test Puanlarma Gére Betimsel

Istatistik Sonuglari

Grup N X SS  Carpikhk Basikhk
Timevarim Kontrol 36 13,83 3,07 -,964 ,323
Deney 35 13,58 3,13 -,837 ,569
Tiimdengelim Kontrol 36 10,83 3,44 - 177 1,578
Deney 35 12,06 3,01 1,03 2,93
Varsayim Kurma Kontrol 36 414 2,03 ,057 -, 739
Deney 35 3,79 1,45 ,515 1,482
Gozlem Yapma Kontrol 36 10,29 2,46 ,647 416
Deney 35 1142 2,08 ,205 -,188
Kaynak Sorgulama Kontrol 36 10,29 2,46 ,647 416
Deney 35 11,42 2,08 ,205 -,188
Elestirel Diisiinme Kontrol 36 3447 7,13 -,649 ,098
Deney 35 36,64 5,46 ,189 ,833
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Tablo 18’¢ bakildiginda gruplarin elestirel diisiinme On-test ortalama
degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplart igin
Carpiklik ve basiklik degerlerinin sifir civari olmasit da, on-test elestirel diisiinme
puanlarinin normal dagilim gosterdigini desteklemektedir. Cornell Elestirel Diistinme
On-test ortalama puanlarinin bazilarinda puansal bir fark vardir. Bu farkin istatiksel
olarak anlamli olup olmadigt MANOVA sonucunda goriilecektir. Yani bu farkin evrene

genelleyebilip genelleyemeyecegi ¢ikarimsal istatistik ile ortaya konulacaktir.
3.6.2. Cikarmmsal Istatistik

Elestirel diistinme On-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
MANOVA testi sonuglarina gore degerlendirilmistir. Fakat 6nce MANOVA testinin 6n
kosulu olan sayiltilar kontrol edilmistir. Dolayisiyla sayiltilar asagida siralanmastir.

Sayiltilar

Gozlemlerin bagimsizhigi: Uygulamanin yapilacagi linite baslamadan bir hafta
once Cornell Elestirel Distinme Testinin (Diizey X) ilk wuygulamalar
gerceklestirilmistir. On testler her iki siifa da es zamanli uygulanmistir. Ogrenciler tiim
testleri birbirinden bagimsiz sekilde doldurmuslardir. On-test kagitlar1 dagitilmadan
once her iki gruba da bu test uygulamalarinin ders hocalarinin bilgisine sunulmayacagi,
bunun yalnizca arastirmaciyr ilgilendiren bir durum oldugu ve kendilerinden elde
edilecek verilerin sadece arastirmacida kalacagi ayrintili bir sekilde anlatilmigtir.
Bundan dolayr da Ogrencilerin 0Olgegi, o anlayisla doldurmalari, birbirlerine
bakmamalarinin 6nemli oldugu ve verilerin analizi asamasi i¢in hayati dnem tasidig
belirtilmistir.

Normallik Testi: Deney ve kontrol gruplarinda ayri ayri on-test elestirel
diigiinme puanlarinin normal dagilim gosterdigi denencesi K-S normallik testi ile test
edilmistir. Normallik durumunun smanmasindan sonra ortaya ¢ikan sonuclara gore
testlerin K-S degerleri bazi testlerin normal dagilmadigina isaret etmektedir. Fakat
orneklem biiyiikligli dikkate alindiginda her bir grupta 20°den fazla Ogrenci
bulunmasindan dolay1 bu normallik testi sayiltis1 saglanamasa da MANOVA sonuglari
oldukca saglam olacagi ifade edilmistir. (Tabachnick ve Fidell, 2007, s. 202,252).

Varyanslarin Homojenligi: Deney ve kontrol gruplarinin varyanslarinin esit
oldugu denencesi Levene testi ile smanmistir ve varyanslarin esit olduklarinin

varsayilabilecegi goriilmiistiir (p=,344).
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Tablo 19: Deney ve Kontrol Gruplarmin Cornell Elestirel Diisiinme On-test Puanlarma Yonelik
MANOVA Sonuglari

Serbestlik F p Etki Gozlemlenen
Derecesi Biiyiikliigii Giic

GRUP 1 5,135 ,000 283 979

ERROR 70

Tablo 19 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin dn-test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu gorilmistir. (F (1,70)=5,135 p=0,000; Kismi Eta-
Kare=,283; Giig=0,979). Sonug olarak sifir hipotezi kabul edilmistir. Fakat gruplar
aranda anlamli bir fark olduguna dair bir kanmit bulunsa da etki biyiikligi
incelendiginde bunun ¢ok da biiyiik bir denksizlik oldugu sdylenemez.

3.7. Arastirma Siireci

Bu bélimde uzun ve detayli bir calisma gerektiren arastirmanin uygulamasi

oncesinde, uygulama esnasinda ve uygulama sonrasinda yapilan islemler anlatilmistir.
3.7.1. Uygulama Oncesi islemler

Arastirma konusu belirlendikten sonra uygulamanin eksiksiz ve sorunsuz
gerceklesebilmesi i¢in bir yol haritast olusturulmustur. Dolayisiyla bir plan halinde
hareket edilerek oOncelikle, uygulamanin yapilacagi okulun ve Ogrenci grubunun
se¢imine, yontemin uygulanacagi uygun bir tnitenin belirlenmesine ve ydntemin
sorunsuz iglenebilmesi i¢in uygulamanin teknik boyutunu ilgilendiren malzemelerin
temin  edilmesine iliskin  ¢aligmalar  yapilmistir.  Uygulamanin  sorunsuz
gerceklesebilmesi i¢in Once okul tespit ¢alismalari yapilmistir. Elazig-merkezde yer
alan ortaokullarin listesi ¢gikarilarak bunlar igerisinden destek olmaya egilimli ve sosyo-
ekonomik diizey olarak her kesimden 6grenci profilinin yer aldigi varsayilan 3 okul
belirlenmistir. Elazig-merkezde yer alan ortaokullar arasinda Dumlupinar Ortaokulu,
Mezre Ortaokulu, Mustafa Kemal Ortaokulu aragtirma uygulamasimin yapilabilecegi
okullar olarak se¢ilmesi uygun goériilmiistiir. Daha sonra bu okullarda gerekli ¢alismalari

yapabilmek i¢in Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigiiyle gerekli yazismalar yapilmistir.
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Resmi yazigsmalar neticesinde Elazig il merkezinde yer alan Dumlupinar, Mezre,
Mustafa Kemal Ortaokullarinda uygulamanin yapilabilecegine iligkin resmi izinler
tarafimiza ulasmistir. (EK 2) Daha sonra idarecilerle, uygulama ve okulun yapisiyla
ilgili tekrar goriis alis verisinde bulunmak ve 6grenci profiliyle ilgili, sosyo-ekonomik
olarak her diizeyi yansitan bireylerin yer aldigi okulu tespit etmek igin bir araya
gelinmistir. Yapilan goriismeler sonucunda hem idarecilerin tutumu hem okulun fiziki
sartlar1 hem de 6grenci profili kriterleri temel alinarak yapilan degerlendirme sonucunda
uygulamanin yapilacagr okulun “Mezre Ortaokulu” olmasina karar verilmistir. 11
sosyal bilgiler 6gretmeninin yer aldigi Mezre ortaokulunda ¢alismanin yapilmasinin
diistintildiigli 16 tane de 7.simif bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle yapilan
goriismeler ile uygulama anlatilmig, kendilerinden destek istenmis ve diislinceleri
alinmigtir. Bu goriismeler neticesinde X 6gretmenle ¢alismanin daha uygun ve verimli
olacagi kanisina varilmistir. X 6gretmenin derse girdigi siniflardan, daha 6nce grup
belirleme calismasinda uygulanan islemler de goz 6niinde bulundurularak, 7-K konrol,
7 - D deney grubu olarak belirlenmistir. Daha sonra denencenin test edilmesi i¢in uygun
bir {inite belirlenmesine yonelik ¢alismalar baslatilmistir. Netice itibariyle ¢alismaya en
uygun inite, 7. Sinif sosyal bilgiler programinin “Ekonomi Ve Sosyal Hayat” olan
S.unitesi belirlenmistir. Bu tiniteni belirlenmesindeki kriterlerden bazilar {initenin ders
saati ve kazanim sayisi ile ilgilidir. Ekonomi ve sosyal hayat {initesi 18 ders saatinden
ve 6 haftalik bir siireden olugmas1 uygulama i¢in yeterli oldugu kanaatine varilmistir.
Karar verme siireci ile ilgili yapilan biitliin ¢aligmalar 2014-2015 egitim-6gretim
yilmin giiz yariyilinda tamamlanmistir. Ayni yilin bahar yariyilinda ise uygulamaya
baglanmistir. Uygulama baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinda uygulamay:
yiiriitecek olan X &gretmene, Akran Ogretimi yonteminin isleyisi ile ilgili bilgiler
verilmistir. Bu yontemi biitiin siiregleriyle anlatan yol haritasi niteliginde bir yardime1
kitap¢ik olusturulmustur. (EK 1) Bu siirecin ardindan ¢alismanin yiiriitiilecegi
ogrencilerle calismanin seyrini aktaran ve bilgilendirme niteliginde toplantilar
diizenlenmigtir. Dolayisiyla 68rencilerin uygulama siireci ile ve yontemle ilgili bilgi
sahibi olmalar1 saglanmistir. Yontemin eksiksiz uygulanmasi i¢in yontemin teknik
boyutunu ilgilendiren malzemelerin temini ve kullanimi i¢in hem 6grencilere hem de
ogretmene “Promethean Activote” isimli elektronik oylama sistemi cihaziyla ilgili bilgi

verilmistir. Ogretmenin y&nelttigi sorulara &grencilerin  yanitlarmi  gdndermesini
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saglayan ve her ogrenciye verilen birer kumanda vasitasiyla gergeklesen bu siirece
iligkin kisa bir alistirma yapilmigtir. Boylece uygulamanin yapilmasi i¢in gerekli alt
yap1 olusturulmustur.

Biitiin bu islemler neticesinde arastirmanin nice boyutunu olusturan deneysel
calismanin On testlerinin uygulanmasina gegilmistir. Uygulamanin yapilacagi {nite
baslamadan bir hafta dnce basari, tutum, elestirel diisiinme Slgeklerinin ilk uygulamalari
gerceklestirilmistir. On testler her iki sinifa da es zamanli uygulanmistir. Son olarak
deney grubundaki o&grencilerin heterojen seklinde gruplandirilmalart ve oturma

diizenleri olugturulmustur.
3.7.2. Uygulama

7.smif sosyal Bilgiler dersinde “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesi, deney
grubunda “Akran Ogretimi” yontemiyle, kontrol grubu ise mevcut programda yer alan
haliyle islemistir. Yani kontrol grubunda derslerin islenis bigimine miidahale
edilmemistir. Kontrol grubunda dersler Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma
kitabindaki etkinlikler kapsaminda yiiriitilmiistir.

Deney grubunda ise dersin islenisi Akran Ogretimi yontemiyle yiiriitiilmiistiir.
Akran Ogretimi yontemi ile islenen derste yapilan islemler ise soyledir:

Konu anlatimi bittikten hemen sonra Ogrencilere ilk kavram sorusu sorulur.
Sorular projeksiyon yardimiyla tahtaya yansitildiktan sonra 6grencilerden, soruyu 1-2
dakika icinde bireysel olarak cevaplandirmalar: istenir. Bu silirede 6grencilerin kendi
aralarinda konugmalarmna izin verilmez. Teknolojinin smifta etkin kullanildigi bu
yontemle, her 6grenci kendi cevabini oturdugu yerden ve biitiin siifin da ayn siirede
cevaplayabildigi, iizerinde Q klavyenin yer aldigi ve kendilerini kelimeler, sayilar,
semboller ve daha fazlasiyla ifade etmelerine imkan taniyan bir sistemle, her birine ayri
ayrt verilen bir kumanda vasitasiyla yanitlamalari saglanir. Yanitlama siiresi sona
erdiginde 6grenci yanit sistemiyle elde edilen veriler sonuglariyla ekrana yansir. Bu
sonuglara gore hangi sikkin ylizde ka¢ oraninda se¢ildigi ve kimler tarafindan
yanitlandig1 gosterilir. Eger soruya verilen dogru cevap yiizdesi % 90’dan fazlaysa soru
tizerinde tartisilmadan, sadece dogru cevap agiklanarak yeni bir kavram sorusuna
gecilir. Fakat dogru cevap orant %40-%90 arasinda ise 6grencilerden soruyu 6gretmen
tarafindan olusturulacak olan 2 ya da 3 kisilik gruplar halinde 2-3 dakika kadar

tartigmalari istenir. Ogrenciler arasindan olusturulacak 2 ya da 3 kisilik gruplarin ortaya
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cikarilmasi sirasinda 6grencilerin yerlerinden kalkmayacak sekilde gruplandirilmasina
dikkat edilir. Her &grenci Oniinde-arkasinda veya yaninda oturan arkadaglarinin
arasindan secilecek olan bir ya da iki kisiyle bir araya gelerek bir grup olusturarak,
bdylece smifin diizenini de bozmadan soru iizerinde tartismaya baslarlar. Ogrenciler
soruyu kendi aralarinda tartistiktan sonra yeni cevaplarmi kendilerine verilen
kumandalar vasitasiyla yine verilen siire icerisinde ayri ayri yanitlarlar. Dogru cevap
orani tekrar %80’dan az olursa 6gretmen soruya iliskin konuyu bir kez daha anlatir ve
dogru cevabi agiklar. Ardindan konu ile ilgili bir kavram sorusu daha sorup, yukaridaki
sureci tekrar eder. Dersin sonunda kavram sorularina cevaplamalarini saglayan
kumandalar 6gretmene iletilir. Ogrenciler siiftan ayrilmadan 6nce bir sonraki ders ile
ilgili okuma 6devi verilir.

7.smif sosyal bilgiler dersi haftada 3 saatlik bir ders saatine sahiptir.
Uygulamaya baslamadan 6nce olusturulan ders isleyis planinda her ders saatinde Akran
Ogretimi  yonteminin uygulanmas1 amaglanmistir. Fakat uygulamanin ilk haftas:
yasanan sorunlar nedeniyle (siire kaybi, kumandalarin dagitilmasi ve toplatilmasi) ders
isleme planinda bir degisiklige gidilmistir. Ciinkii hem dersin islenmesi hem de Akran
Ogretimi yontemine ayrilan siirenin yeterliligi olduk¢a kisitlanmistir. Dolayisiyla
sorunlar1 ¢6zmek i¢in sorumlu 6gretmenle hemen bir araya gelinmis ve yapilan goriisme
sonucunda deney gurubumuzdaki Sosyal Bilgiler dersinin haftalik 3 saatlik periyodun 2
saati konu anlatimi 1 saati ise Akran Ogretimi ydntemine ayrilmistir. Boylece 2.
haftadan itibaren ders islenis bigimi bu haliyle degistirilmistir. Boylece ders esnasinda
ortaya cikan slire ve motive kaybi gibi olumsuzluklar en az seviyeye indirilmeye
calistimistir. Biitlin bu gayretlere ragmen miidahale sansimizin olmadigi ve bizim
distmizda gergeklesen ve derslerin aksamalarina neden olan durumlar ortaya ¢ikmustir.
Mesela 6 haftalik ¢alismamizin takvimi igerisinde yer alan milli bayram ve il geneli
yapilan deneme simavlar1 ¢alismamizi o giin etkilemis fakat okul idaresi ve sorumlu
Ogretmenle yapilan istisare neticesinde derslerimiz bagka bir giin ve saatte sorunsuz
telafi edilmistir. Boylece uygulamamiz istenilen Oolgiilerde sorunsuz bir sekilde

tamamlanmuistir.
3.7.3. Uygulama Sonrasi islemler

Smiflarimizda ylriitiilen alt1 haftalik bir calisma sonucunda uygulamanin

yapildig1 iinite bittikten sonra basari, tutum, elestirel diisiinme Olgeklerinin son
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uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Son testler her iki sinifa da es zamanli uygulanmaistir.
Bu islemler neticesinde Akran Ogretimi ydnteminin uygulandig sinifta 6grencilerle ve
ogretmenle yontemle ilgili diisiincelerini almak igin goriismeler yapilmistir. Uygulama
bittikten yaklasik alt1 hafta sonra ise bilginin kalicilik diizeyini elde etmek i¢in basari

testi tekrar uygulanmistir.
3.8. Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda veri toplama araci olarak 7. Sinif Sosyal
Bilgiler programinin “Ekonomi ve Sosyal Hayat” {initesinin igerigine gore olusturulmus
basari testi (Ontest, sontest ve kalicilik testi), Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6lcegi
ve Cornell Elestirel Diistinme Testi kullanilmistir. Bu boliimde veri toplama araglarinin

elde edilmesi, gelistirilmesi ve veri toplama siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.8.1. Basan Testi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yénelik 6n bilgilerini belirlemek ve
uygulama sonrasinda Akran Ogretimi yonteminin kullaniminin 6grenme agisindan
etkililigini ve Ogrenci basarisina etkisini ortaya koymak amaciyla bir basari testi
(SBBT) hazirlanmigtir. Basar1 testi olusturulmadan oOnce c¢alismanin yiritiilecegi
konular1 iceren 7.sinif Sosyal Bilgiler programi kapsaminda yer alan “Ekonomi ve
Sosyal Hayat” iinitesi incelenmistir. Unitede yer alan konular, kazanimlar, iinitenin
toplam ders saati ve her bir konunu ders saati kapsamli bir sekilde incelenmistir.

Basar1 testi olusturmak i¢in alan yazin taramasi yapilmistir. Elde edilen veriler
cercevesinde testin olusturulmasina ¢aba sarf edilmistir. Hazirlanan basari testinde hem
arastirmacinin olusturdugu 6zgiin sorular hem de arastirmacinin farkli kaynaklardan
elde ettigi sorular (MEB, 2010; MEB, 2011; MEB, 2013; Cosku, 2015; Giivender,
2015; Korfez, 2015; Zambak, 2015; Deger, 2015; Anafen, 2015; Soziinozii, 2015)
kullanmilmistir. Yine 7. Siif Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve dgretmen kilavuz kitabi da
gbzden gecirilmistir. Dolayisiyla ilgili kaynaklardan yararlanilarak 50 soruluk c¢oktan
segmeli bir basart testi gelistirilmistir. Hazirlanan bagar1 testinin ifade bigimi,
anlasilirhigl, 6grenci seviyelerine uygunlugu ile ilgili goriisleri alinmak iizere F.U.
Egitim Bilimleri Boliimiinden iki 68retim tiyesi, Sosyal Bilgiler egitimi alanindan bir
ogretim tiyesi, Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinden bir 6gretim iiyesi ve iki doktora

Ogrencisi ve bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak tizere yedi uzmana sunulmustur.
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Yapilan degerlendirme ve Oneriler sonucunda yapisal veya igerik olarak hatali
olabilecegi diisiiniilen 3 soru basari testinin taslak metninden ¢ikarilmistir. Bdylece 6n
uygulama yapilmak tizere son sekli verilmistir. Hazirlanan 47 soruluk basari testinin 6n
uygulamas1 2014-2015 6gretim yili bahar doneminde Elazig ili merkezdeki Mezre
Ortaokulunda 8. Sinifa devam eden toplam 127 6grenciye uygulanmistir. On
uygulamasi yapilan testlerin 13 tanesi gegersiz sayilmistir. Boylece testin gecerlilik ve
giivenilirlik islemleri 114 ogrenci iizerinden ve testteki “1” puan seklinde
hesaplanmistir. Madde analiz islemleri sonucunda her bir maddeye ait madde giicliik ve
ayiricilik indeksleri  belirlenmistir. Asagidaki cizelgede madde analizi sonuglari

gosterilmektedir.

Tablo 20: SBBT Madde Analizi Sonuglar1

pJ rjx
Madde No Madde giicliik indeksi Madde ayiricilik giicii indeksi
1. 23 44
2. ,25 ,50
3. 42 17
4. 23 44
5. ,33 ,33
6. ,36 28
7. ,28 ,33
8. 28 ,33
9. ,25 17
10. ,36 28
11 ,03 05
12 39 22
13 ,30 39
14, 33 33
15 25 39
16 ,36 28
17 ,36 28
18 ,28 44
19 42 17
20 44 11
21 ,36 28
22 ,33 33
23 ,33 33
24 33 33
25 42 17
26 31 28
27 33 33
28 31 39
29 22 44
30 31 39
31 ,36 28
32 33 11
33 ,28 11
34 25 39
35 31 39
36 ,36 05
37 A1 %
38 ,39 22
39 33 22
40 ,36 28
41 33 22
42 22 33
43 22 33
44 31 39
45 ,36 28
46 ,36 28
47 28 22
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Tablo 20’de madde analizi sonuglari, madde giicliikk ve ayiricilik indeks degerleri
goriilmektedir. Madde giicliik indeksi bir ortalama olmakla birlikte, ayn1 zamanda bir
yiizdedir. Madde gii¢liik indeksi, testin uygulandig1 grubun dogru ya da yanlis cevaplari
ile ilgili bir degerdir. Aymi zamanda sorunun zorlugu ve kolayligini1 ifade eden bir
degerdir. Bu deger 0 ile 1 arasinda degisebilmektedir. 0 ile 1 arasinda maddenin zor
olanindan kolay olanmna dogru bir degisim vardir. Yani maddenin indeks degeri 1’e
yaklastikca madde kolaylasir, 0’a yaklastikca ise grubun maddeyi cevaplamakta
zorlandigim1 gosterir. Testteki maddelerin madde giigliik indeksi ,03 ile ,46 arasinda
degismektedir. Testin buna gore ortalama giigliigii ,32 olarak belirlenmistir. Testteki
maddelerin madde ayirt edicilik giicii indeksleri ise ,05 ile ,45 arasinda degismektedir.
Bir testteki madde giicliik indeks degerlerinin 10 ile 90 veya bazilarina gore ise 20 ile
80 arasinda degisebilecegine iligskin goriisler bulunmaktadir. Bir maddenin ayirt edicilik
giicii indeks degerinin ise bir test maddesine tist grupta cevap verenlerin yiizdesi ile alt
grupta cevap verenlerin yiizdesi arasindaki farktir ve bu deger -1 ile +1 arasinda bir

deger alir (Atilgan, 2011; Kan,2012; Bastiirk, 2013).

Tablo 21: Madde giicliik indeksi Ozellikleri

Maddg gu((;;;l k gt Maddenin Degerlendirilmesi
0,80 ve daha biiyiik » Cok kolay bir madde (gok fazla kisi cevaplamis)
0,65 — 0,79 arasi »  Oldukea kolay bir madde
0,35 — 0,64 arasi »  Orta diizeyde bir madde
0,20 — 0,34 aras1 » Oldukea zor bir madde (Az kisi cevaplayabilmis)
0,19 ve daha kiiciik »  Cok zor bir madde (¢ok az kisi cevaplayabilmis)

Tablo 22: Madde ayirt edicilik indeksi Ozellikleri

Madde ayirt edicilik

) ) Maddenin Degerlendirilmesi
indeksi (r)

0,40 ve daha biiyiik » Cok iyi bir madde (Ayirt etme giicii yiiksek)
0,30 — 0,39 aras1 »  Oldukga iyi bir madde
0,20 — 0,29 aras1 » Uzerinde calisilmasi ve diizeltilmesi gereken madde
(Ayirt etme giicii orta derece)
0,19 ve daha kiiciik » Cok zayif bir madde (Ayirt etme giicii diisiik)
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Yukarida Tablo 21 ve Tablo 22 dikkate alindiginda, 6n uygulamasini yaptigimiz
maddeler yeniden gozden gecirilmistir. Madde gii¢liikk indeksi degerleri 0,30 ile 0,80
arast olan maddeler ile madde ayirt edicilik indeks degerleri 0,20 ve yukarisi olan
maddeler 6n uygulamasini yaptigimiz testte ¢ikarilarak 6n testin nihai hali olusturulmus
oldu. Bu degerler cercevesinde segilen 25 maddelik test kullanima hazir hale
getirilmistir. Testte yer alan soru sayist ve soru igerigi iinitede bulunan kazanimlara
dengeli bir sekilde dagildigi i¢in kapsam gecerliligi bozulmamistir. Testte, madde ayirt
edicilik indeks degerinin 0,20 ile 0,29 arasinda bulundugu maddeler diizeltilerek teste
dahil edilmistir. Geriye kalan maddeler ise 0,30 ve iizeri olan maddeler oldugu
goriilmistiir. Testteki maddelerin madde gii¢liik indeks degerleri ise 0,30 ile 0,70
arasinda degismektedir. Sonug olarak madde analizi islemleri tamamlandiginda ortaya
25 maddelik bir test ¢itkmistir. (Ek 2). Elde edilen 25 maddelik testin maddelerinin
birbirleriyle tutarliligini ortaya koymak amaciyla ya da 6lgme sonucunun hatasizligini
ortaya koymak amaciyla testin giivenilirligine bakilmistir. Bu amagla testin giivenilirlik
derecesini ortaya koymak icin Kuder Richardson-20 (KR-20) hesaplamasi
kullanilmistir.  KR-20 hesaplamasinda ortaya c¢ikan degerler O ile 1 arasinda
degismektedir. Degerlerin 0’a yaklagmasi test maddelerinin birbiriyle tutarli olmadigini,
degerlerin 1’e yaklagmasi ise test maddelerinin birbirleriyle tutarli oldugu dolayisiyla
testin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002; Atilgan, 2011; Kan,
2012). Bu gergevede yapilan islemler neticesinde basari testinin KR-20 degerinin 0,90
oldugu ve bu degerin testin giivenilirliginin de yliksek oldugunu ortaya koymasi

bakimindan 6nemlidir.
3.8.2. Tutum Olcegi

Uygulamanin yapildigi Elazig-Merkez’deki Mezre Ortaokulu 7-D  sinifi
ogrencilerinin uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda Sosyal Bilgiler dersine ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenine iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla Akengin ve Demir (2010)
tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir.
Olcek 26 maddeden olusmaktadir. Maddelerin 15 tanesi olumsuz tutum ciimlelerini
icerirken 11 tanesi olumlu tutum ciimlelerini icermektedir. Tutum 6lgegi likert tipi bes
derecelidir. Sorular "Tamamen Katiliyorum." (5), "Katiliyorum." (4), "Kararsizim." (3),
"Katilmiyorum." (2), "Tamamen Katilmiyorum." (1) segeneklerini i¢ermekte olup

secenekler olumludan olumsuza dogru puanlanmstir.
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Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin biitiiniine iliskin Cronbach Alfa i¢
tutarlilik katsayis1 0.932°dir. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin alt boyutlarina ait
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari, 1. Boyut i¢in; 0.901, 2 Boyut i¢in; 0.839, 3 Boyut
icin; 0.762 ve 4.Boyut i¢in ise 0.720°dir. Bu sonuglara gore Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgeginin giivenilir bir dl¢iim arac1 oldugu sdylenebilir (Demir ve Akengin, 2010:34).
Bu calismada dogrulayict faktor analizi kapsaminda; RMSEA 0.028; SRMR.082; GFI
0.80; AGFI 0.76; NFI 0.93; CFI 0.99 ve RFI 0.92 olarak tespit edilmistir. Analiz
sonuglari, milkemmel uyum degerlerine sahip olmasa bile, degerlerin kabul edilebilir
siirlar iginde oldugunu sdylemek miimkiindiir (Demir ve Akengin, 2010:36-37).

Demir ve Akengin (2010) yaptiklari ¢alismanin sonucunda; Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi’nin, ilkdgretim altinci ve yedinci siniflarda grenim goren dgrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Dolayisiyla tizerinde galismis oldugumuz uygulamanin hedef Kitlesi olan
yedinci smif 6grencilerinin derse olan tutumlari uygulamanin 6ncesi ve sonrasinda

Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi ile elde edilmis bulunmaktadir. (EK 3)
3.8.3. Elestirel Diisiinme Testi

Cornell Elestirel Diisinme Testleri Diizey X ve Diizey Z olmak iizere iki ayri
Ol¢me aracini ihtiva etmektedir. Diizey X, 4. Sinif ile 14. Siniflar arasinda uygulamaya
uygun bir 6lgme aracidir. Diizey Z ise ortadgretim 6grencilerine ve lisans ve iizeri
gruplara uygundur. CEDTDX, Ennis ve Millman (1985) tarafindan gelistirilmis bir
6l¢gme aracidir. CEDTDX herhangi bir kiiltlire has 6zellik tagitmamasi ve ilkdgretim 4.
smiftan itibaren uygulanabilir olmasi, testin ¢oktan se¢meli olmasi, hikdye tarzinda
hazirlanmis olmasi ve hesaplanmasinin kolay olmasimin da etkisiyle tim diinyada
ilkogretim diizeyinde elestirel diisinme becerilerini 6lgmede en yaygin olarak kullanilan
testlerden biridir (Kurnaz, 2007). CEDTDX toplam 71 maddeden olusan ii¢ se¢enekli
coktan segmeli bir 6l¢gme aracidir. Tiimevarim boyutunda 23, kaynaklarin giivenirligini
yargilama boyutunda 24, tiimdengelim boyutunda 14 ve varsayimlar1 tanimlama
boyutunda 10 soru yer almaktadir. Testin uygulama siiresi orta 6gretim ve tizeri gruplar
icin 50 dakika civarindadir, ilkogretim diizeyi i¢inse 64 dakika olarak 6n goriilmektedir
(Ennis, 2006; Kurnaz, 2007; Akar, 2007; Kayagil ve Erdogan, 2011; Sahin & dig.
2014).

74



Ogrenciler bir uzay macerasi seklinde hazirlanmis olan testte kendilerine sorulan
bazi sorulara dogru cevap bulmaya caligmaktadirlar. Test 4 boyuttan olugmaktadir
(Ennis, Millman ve Thomko, 2005).

1. Tiimevarimh Akil Yiiriitme: Testin bu boyutunda soru bulunmakta ve
ogrencilerden kendilerine verilen bilgilerden (ipuglarindan) hareketle dogru ¢ikarimlari
yapabilmesi beklenmektedir.

2. Tiimdengelimli Akil Yiiriitme: Bu bolimde 14 soru yer almaktadir.
Ogrencilerden bir genellemeden hareket ederek dogru sonuca ulasmalar
beklenmektedir.

3. Gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama: Bu bolimde 24 soru
yer almaktadir. Ogrencilerden dogru goézlemler yapmalart ve kendilerine sunulan
bilgilerden hangilerinin giivenilir olduguna karar vermeleri beklenmektedir.

4. ifadelerdeki varsayimlar1 tammlama (belirleme): Bu boliimde 10 soru yer
almaktadir. Bu boliimde ogrencilerden ifadelerde gegen kalip yargilari ve pesin
kabullenmeleri belirlemeleri beklenmektedir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testinin Diizey X kisminin telif hakki, merkezi
Ankara’da bulunan Epodim Egitim Danigmanlig sirketi tarafindan alindig icin, daha
once bu oOl¢egi kullanan akademisyenler tarafindan uyarlanan olgegi uygulamaktan
vazgecilmis ve sirketle yapilan goriismeler sonucunda belirli bir ticret karsiliginda testin

kullanim hakki elde edilmistir (EK 4).
3.9. Verilerin Analizi

Bu bolimde elde edilen verilerin analizine iliskin bilgiler ve verilerin

cOziimlenmesine iligkin agiklamalar yer almaktadir.
3.9.1. Bagan Testi ile lgili Verilerin Analizi

Arastirma boyunca elde edilen verilerin analizi SPPS 21 istatistik programu ile
gerceklestirilmistir. Kisisel verilerin degerlendirilmesinde yiizde ve frekans degerlerine
bakilmistir. Uygulama baslamadan 6nce on-test olarak kullanilacak basari testinin pilot
uygulamasi igin hazirlanan 47 soruluk basari testinin 6n uygulamast 2014-2015 6gretim
yil1 bahar doneminde Elazig ili merkezdeki Mezre Ortaokulunda 8. Sinifa devam eden
toplam 127 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerin madde giicliik ve ayiricilik

indisleri, standart sapma, varyans, ortalama, test gii¢liigii ve Kuder Richardson-20 (KR-
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20) hesaplamasi kullanilmistir. nihayetinde biitiin agamalar sirayla bilimsel bir titizlikle
gecildikten sonra son halini alan basar1 testi uygulama Oncesi-sonrast ve kalicilik
diizeyini belirlemek i¢in belirli bir siirenin akabinde yeniden uygulanmistir. Elde edilen
veriler tizerinde dogru analiz islemini uygulayabilmek i¢in verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigiyle ilgili bir sonuca varilabilmesi i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-
S) testi uygulanmigtir. Sonug¢ olarak tiim gruplar i¢in normal dagilim gosterdikleri
gorilmistiir. Bu nedenle basar1 testinin on-son-kalicilik testleri iizerine parametrik
analiz islemleri uygulanmistir. Akabinde On-testleri analiz etmek amaciyla Once
gruplarin denkligini belirlemek igin t-testi ve yine gruplar arasindaki farkin etki ve
gozlem giicli bakimindan detaymi goérebilmek i¢in ANOVA yapilmigtir. Uygulamanin
Oncesi On-testeleri ve sonrasinda uygulanan son-testlerin hatta kalicilik diizeyini
belirlemek i¢in uygulanan kalicilik testlerinin sonuglar1 “gruplararasi ve grup-ici karma
varyans analizi” (Repated Measure-ANOVA) kullanilmistir. Bu analiz, bir siireg
tizerinde etkili oldugu diisiiniilen bir uygulamanin etkisini, siirecin sonundaki ve
basindaki Olglimler arasi fark ile ortaya koymaya ¢alismaktadir. Ayrica ortaya ¢ikan
farkin yani degisimin, siirecteki uygulamanin bir etkisi oldugunu ortaya koymak i¢in, bu
degisimin kiyaslanacagi benzer ozellikler gosteren ancak etkisi umulan uygulamanin
yapilmadigr baska bir grupta (kontrol grubu) yapilacak olmasi bu analiin 6nemini ortaya

cikarmaktadir. (Can,2014)
3.9.2. Tutum Olgegi ile ilgili Verilerin Analizi

“Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” gruplarda yer alan dgrencilerin, uygulama
oncesi tutumlarini ve uygulama sonrasi tutumlarini ayrica uygulama bittikten bir siire
sonra kalicilik diizeyini belirlemek igin yeniden uygulanmistir. Sosyal bilgiler tutum
Olcegi besli likert tipindedir. Bu Olgekten elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ve

yorumlanmasinda asagidaki deger araliklar1 dikkate alinmistir:

Tablo 23: Tutum Olgegi igin Deger Araligi

Deger Arahg Katilim Diizeyi
1.00-1.80 Hi¢ Katilmiyorum 1)
1.81-2.60 Katilmiyorum 2)
2.61-3.40 Kismen Katiliyorum 3)
3.41-4.20 Katiliyorum 4)
4.21-5.00 Tamamen Katiliyorum (5)
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Elde edilen veriler iizerinde dogru analiz islemini uygulayabilmek i¢in verilerin
normal dagilim gdsterip gostermedigiyle ilgili bir sonuca varilabilmesi igin
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmistir. Sonug olarak tiim gruplar i¢in normal
dagilim gosterdikleri goriilmiistiir. Bu nedenle basar1 testinin 6n-son-kalicilik testleri
lizerine parametrik analiz islemleri uygulanmistir. Akabinde On-testleri analiz etmek
amactyla once gruplarin denkligini belirlemek i¢in t-testi ve yine gruplar arasindaki
farkin etki ve gozlem giicii bakimindan detayii goérebilmek icin ANOVA yapilmistir.

Uygulamanin Oncesi On-testeleri ve sonrasinda uygulanan son-testlerin hatta
kalicilik diizeyini belirlemek icin uygulanan kalicilik testlerinin sonuglart “gruplararasi
ve grup-igi karma varyans analizi” (Repated Measure-ANOVA) kullanilmistir. Bu
analiz, bir siire¢ lizerinde etkili oldugu diisiiniilen bir uygulamanin etkisini, siirecin
sonundaki ve basindaki dl¢iimler arasi fark ile ortaya koymaya calismaktadir. Ayrica
ortaya c¢ikan farkin yani degisimin, siirecteki uygulamanin bir etkisi oldugunu ortaya
koymak i¢in, bu degisimin kiyaslanacagi benzer 6zellikler gosteren ancak etkisi umulan
uygulamanin yapilmadig1 baska bir grupta (kontrol grubu) yapilacak olmasi bu analiin

Onemini ortaya ¢ikarmaktadir. (Can,2014)
3.9.3. Cornell Elestirel Diisiinme Olcegi ile Ilgili Verilerin Analizi

Elde edilen veriler iizerinde dogru analiz islemini uygulayabilmek i¢in verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigiyle ilgili bir sonuca varilabilmesi ig¢in
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmistir. Sonug olarak tiim gruplar i¢in normal
dagilim gosterdikleri goriilmiistiir. Bu nedenle basari testinin 6n-son-kalicilik testleri
lizerine parametrik analiz islemleri uygulanmistir. Akabinde On-testleri analiz etmek
amaciyla once gruplarin denkligini belirlemek ve yine gruplar arasindaki farkin etki ve
gozlem giicii bakimindan detayin1 goérebilmek i¢in MANOVA yapilmigtir.

Calismamizda bir bagimsiz degisken ve birden fazla bagimli degisken ve yine
bunlarin da birden fazla (6n-test/son-test) 6l¢iilmesinden dolay1 tek degiskenli tekrarl
Olgtimler ile ¢ok degiskenli analiz tekniklerinin bir birlesimi olan Doubly-MANOVA

kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmamizin konusu olan Sosyal Bilgiler dersinde Akran

Ogretimi yonteminin kullanimim bireyin akademik basarisina, derse olan tutumuna,

elestirel diisiinme becerilerine ve bilginin kalicilifina etkisini ortaya koymak icin elde

edilen nice bulgulara yer verilmistir.

Bu dort kisim ile ilgili denenceler ve ulasilan bulgular asagida siralanmistir.

4.1. Basar Testi

4.1.1. Kayip Verilere iliskin Analizler

4.1.1.1. Son-test Kayip Veriler

Deney ve kontrol gruplarinin son-test verileri incelendiginde gruplarin kayip

verilerinin deney grubu i¢in 3, kontrol grubu i¢in 2 oldugu gézlenmistir. Kayip verilerin

sayt ve oran olarak az olmasindan dolayr bu durumun sonuglari degistirecegi

disiiniilmemektedir.

Tablo 24: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test Kayip Verileri

Case Processing Summary

SONTEST

Cases
GRUP Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Deney 33 91,7% 3 83% 36 100,0%
Kontrol 34 944% 2 56% 36 100,0%

4.1.1.2. Kahicihik Testi

Kalicilik testine bakildiginda kontrol grubunda yedi 6grencinin eksik oldugu

goriilmistiir. Kontrol grubunun kalicilik testindeki eksik 6grencilerin kalicilik analizi

i¢in bir sorun teskil edip etmedigi incelendi. Oncelikle eksik ve mevcut 6grenciler

yeniden analizi yapilmak iizere kodlanmistir. Eksik 6grenciler “1”, mevcut 6grenciler

ise “0” olarak kodland1 ve yeni bir gruplandirma degiskeni olusturuldu. Kalicilik

testindeki eksik dgrenciler ile mevcut 6grencilerin son-test puanlari arasinda anlamli bir

fark olup olmadig1 parametrik olmayan “Mann-Whitny U” testi yapilarak incelendi.

Eksik 6grenci

sayist az oldugu icin kalicilik testi puanlari normal dagilim
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gosteremeyeceginden dogrudan parametrik olmayan bu test, inceleme igin

kullantlmistir.

Tablo 25: Kontrol Grubunun Kalicilik Testine Katilan Ogrenciler ile Katilmayan Ogrencilerin Son-test

Akademik Ortalama Basar1 Puanlarma iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N  Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Mevcut 29 19,53 566,50

6grenciler 71,500 ,236
Eksik (")grenciler 7 14,21 99,50

Tablo 25 incelendiginde eksik ve mevcut Ogrencilerin son-test puanlarinda
anlamli bir fark oldugu goézlenememistir. Dolayisiyla kontrol grubundaki bu kayip
degerlerin kontrol grubundaki ortalama puanla doldurulmasmin hipotez testini
etkilemeyecegi varsayilmaktadir. (p=0,23; Z=-1,21; N=36)

Kontrol grubundaki eksik Ogrencilerin son-test puan ortalamasi 14,21 iken
mevcut 6grencilerin son-test puan ortalamalar1 19,53tlir. Aradaki farkin ne kadar biiyiik
oldugu (Cohen, 1988 Akt. Pallant,2007, s.223) incelendiginde neredeyse orta
biiyiikliikte bir fark oldugu gériilmiistiir. Istatiksel olarak fark anlamli olmasa da bu

farkin pratikte anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.
4.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son-test puanlarinin Karsilagtirilmasi
4.1.2.1. Hipotez

Son-test bagar1 puanlarinin kiyaslanmasiyla ilgili test edilen hipotez sudur.

Arastirma Sorusu 1: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalama
basar1 puanlari normal dagilim gdstermis midir?

Ho: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalama basar1 puanlari
normal dagilim gostermistir.

Hi. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son-test ortalama basar1 puanlari
normal dagilim gostermemistir

Deney ve Kontrol grubunda yer alan 0&grencilerin son-test puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek amaciyla puan dagilimlarinin
normal olup olmadigi Kolmogorov-Smirnov  (K-S) testiyle sinanmistir. Kontrol

grubunda puan dagilimlarinin normal dagilim gostermedigine dair kanit bulunamazken
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(normal dagilim varsayilabilir), deney grubunun basari puanlarinin normal dagilim
gostermedigi gbézlenmistir (Sirasiyla p=0,10 ve p= 0,00). Ancak her bir grupta 20°den
fazla 6grenci bulunmasindan dolay1r bu sayilti saglanamasa da ANOVA sonuglari

oldukga saglamdir (Tabachnick ve Fidell, 2007, s. 202).

Tablo 26: Gruplara Ait Son-test Puanlarinin Normal Dagildigina iliskin Kolmogorov Smirnov Normallik

Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
SUBE Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,209 36 ,000 ,842 36 ,000
Kontrol ,134 36 ,103 ,962 36 ,252

4.1.2.2. Betimsel istatistik

Denenceye ait betimsel istatistik; grup sayilari, ortalamalari, standart sapmalari,

carpiklik ve basiklik degerleriyle asagida sunulmustur.

Tablo 27: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test Akademik Ortalama Basar1 Puanlarina Gére Betimsel

Istatistik Sonuglari

Grup N X SS Carpikhik Basikhik
Deney 36 85,29 12,42 -1,218 ,599
Kontrol 36 78,77 10,33 221 -, 712

Tablo 27’¢ bakildiginda gruplarin  akademik basar1 son-test ortalama
degerlerinin birbirinden farklilagmis oldugu goriilmektedir. Deney grubu lehine yaklagik
6 puanlik bir fark goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin ise verilerin normal
dagilim gosterdigini desteklemektedir. Bu farkin istatiksel olarak anlamli olup olmadigi
ANOVA sonucunda goriilecektir.  Yani bu farkin evrene genelleyebilip

genelleyemeyecegi ¢ikarimsal istatistik ile ortaya konulacaktir.
4.1.2.3. Cikarimsal Istatistik

Sayiltilar
Gozlemlerin bagimsizhgri: Uygulamanin akabinde basar1 testinin  son

uygulamalar gergeklestirilmistir. Son testler her iki sinifa da es zamanl uygulanmstir.
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Ogrenciler tiim testleri birbirinden bagimsiz sekilde doldurmalarma dikkat edilmistir.
Son-test kagitlar1 dagitilmadan once her iki gruba da bu test uygulamalarinin
kendilerinin karne notlarin1 etkilemeyecegi, bunun yalnizca arastirmaciyi ilgilendiren
bir durum oldugu ve kendilerinden elde edilecek verilerin sadece arastirmacida kalacagi
ayrintili bir sekilde tekrar hatirlatilmistir.

Normallik Testi: Deney ve kontrol gruplarinda ayri ayri son-test basari
puanlarinin normal dagilim gosterdigi denencesi K-S normallik testi ile test edilmistir.
Kontrol grubunda puan dagilimlarimin normal dagilim gostermedigine dair kanit
bulunamazken (normal dagilim varsayilabilir), deney grubunun basari puanlarinin
normal dagilim gostermedigi gézlenmistir (Sirasiyla p=0,10 ve p= 0,00). Ancak her bir
grupta 20’den fazla 6grenci bulunmasindan dolay1 bu sayilti saglanamasa da ANOVA
sonuglar1 oldukga saglam oldugu sdylenir (Tabachnick ve Fidell, 2007, s. 202).

Varyanslarin Homojenligi: Deney ve kontrol gruplarmin varyanslarinin esit
oldugu denencesi Levene testi ile smmanmistir ve varyanslarin esit olduklarinin

varsayilabilecegi gorilmiistiir (p=0,52).

4.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarmin On-test ve Son-test Basar1 Puanlarimin

Karsilastirilmasi
4.1.3.1 Hipotez

On-test ve Son-test basar1 puanlarmin kiyaslanmasiyla ilgili test edilen hipotez
sudur.

Arastirma Sorusu 2: Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin on-test ve son-test
ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ho: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on-test ve son-test ortalama basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hi. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin On-test ve son-test ortalama basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardar.
4.1.3.2. Betimsel Istatistik

Denenceye ait betimsel istatistik; grup sayilari, ortalamalari, standart sapmalari,

carpiklik ve basiklik degerleriyle agagida sunulmustur.
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Tablo 28: Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test ve Son-test Akademik Ortalama Basar1 Puanlarina Gore

Betimsel Istatistik Sonuglar1

On Test Son Test
Gruplar N X S N X S
Deney Grubu 36 70,86 14,49 36 85,29 12,42
Kontrol Grubu 36 72,71 11,69 36 78,78 10,33

Tablo 28’e bakildiginda gruplarin akademik basar1 6n-test ortalama degerlerinin
birbirine yakin oldugu, son-test ortalama degerlerinin ise farklilastig1 goriilmektedir. Bu
farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in tekrarl
Ol¢timlerde kullanilan “gruplar aras1 ve grup i¢i karma varyans analizi” (Repeated
Measures) yapilmis, bulgular siralanmustir.

Tablo 29: Deney ve Kontrol Gruplarmin On-test ve Son-test Akademik Ortalama Basari Puanlarinin
Kovaryans Matrisi

Box's Test of Equality of Covariance Matrices®

Box's M 2,889
= ,933
dfl 3
df2 882000,000
Sig. 424

Olgiim gruplarmin ikili kombinasyonlari i¢in gruplarin kovaryanslari arasinda
bir fark olmamasi gerekmektedir (Can,2015: 252). Bu kosulu sinamak i¢in yapilan Box
testi, Tablo 29’da gorildigii gibi kovaryanslar arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigini ortaya koymaktadir. (p>0,050)

Tablo 30: Kiiresellik Mauchly Testi Sonuglart

Epsilon®
Within Subjects  naychly's  Approx. Chi- Greenhouse-  Huynh-  Lower-
Effect W Square  dfSig. Geisser Feldt bound
Zaman 1,000 ,000 0. 1,000 1,000 1,000

Tablo 30 Kiiresellik Mauchly testi sonuglarina bakildiginda, anlamlilik degerinin
hesaplanmadigi (bos kaldigi) goriilecektir. “Mauchly’s Tset of Sphericity”, 6l¢iim
sayisinin ikiden fazla oldugu durumlarda anlamlidir (Can,2015: 252). Anlamlilik
degerinin hesaplanmadigi durumlarda yani kiiresellik varsayimi bozuldugunda 1. tip

hata yapma olasiligiin arttig1 bilinmektedir. Bu bozulmalardan kaynaklanan sorunlari
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ortadan kaldirmak amaciyla kullanilan “Greenhouse-Geisser” sonuglari asagida

verilmigtir.

Tablo 31: Deney ve Kontrol Gruplarmin On-test ve Son-test Akademik Ortalama Basar1 Puanlaria Gore
Repested Measure ANOVA Sonuglari

Kareler Kareler Partial Eta
Varyansin Kaynagi Toplamn  Sd  Ortalamasi F p Squared
Olgiim Greenhouse- 3785524 1,000 3785524 46,918 ,000 401
Geisser
Sphericity 629,771 1 629,771 7,805,007 ,100
Assumed
Olgiim*  Greenhouse- 629,771 1,000 629,771 7,805,007 ,100
GRUP Geisser
Huynh-Feldt 629,771 1,000 629,771 7,805,007 ,100
Lower-bound 629,771 1,000 629,771 7,805,007 ,100

Tablo 31 incelendiginde Olglimler arasi farkin anlamli oldugu goriilmektedir.
Yani On-testler ile son-testler arasindaki farkin grup gozetilmeksizin anlamli oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Olgiimler arasi farkin etki giicii incelendiginde de ortaya ¢ikan
giiciin bilyik oldugu goriilmektedir. Diger kisimda yani olciim grup etkilesimi
incelendiginde ortaya ¢ikan sonuca gore; deney grubunda Akran Ogretimi ydnteminin
kullanilmasinin, 6grencinin akademik basarisi tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
Yani bu sonuglara gore deney (X=85,29) ve kontrol gruplar1 (X=78,78) arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. (F=7,805, p<,05). Etki giicii incelendiginde ise
orta ile bliylikk oranlar arasinda yani ortanin iizerinde bir etki giicii oldugu

goriilmektedir. (Cohen,1988; Akt: Tabachnick&Fidell, 2007, s.56)

Tablo 32: Gruplarin On-test ve Son-test puanlarina iliskin Levene testi Sonuglari

F dfl df2 Sig.
ONTEST 1,352 1 70 249
SONTEST 418 1 70 520
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Tablo 32 incelendiginde, yapilan Levene testi sonucuna gore, gruplarin hem 6n-

testlerinde (F=1,352, p>0,050) hem de son-testlerinde (F=,418, p>0,050) varyanslarin

esit oldugu goriilmektedir.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

90,00

85 00—

50,00

Estimated Marginal Means

75,00

70,00

Sekil 1: Gruplarin On-test ve Son-test Puanlarmna iliskin Grafik

Glglim

GRUP

— Deney
==== Kontrol

Sekil 1‘de yer alan grafikte goriildiigli gibi birinci dl¢limde birbirine yakin olan

grup ortalamalari, ikinci Ol¢iimde, deney grubu lehine olacak sekilde farklilastig

gorilmektedir.

Yani deney ve kontrol gruplarinin son-test basari puanlarinin 6n-testlerine

kiyasla fazla oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla hem deney hem de kontrol gruplarinda

basarmin arttig1 goriilmektedir Ancak, deney grubunun basarisinin kontrol grubuna

kiyasla anlamli bir sekilde daha fazla arttigi goriilmektedir. Hatta deney grubu lehine

olan bu basar1 artis1 kontrol grubuna kiyasla neredeyse ¢ok biiytiktiir (Kismi Eta Kare=

0,10)

84



4.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kahciik Testi Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasi
4.1.4.1. Hipotez

Kalicilik puanlarinin kiyaslanmasiyla ilgili test edilen hipotez sudur.

Arastirma Sorusu 3: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Kalicilik testi
ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ho: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Kalicilik ortalama basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur.

H;. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Kalicilik ortalama basari puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin kalicilik puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek amaciyla puan dagilimlarinin
normal olup olmadigi Kolmogorov-Smirnov (K-S) testiyle sinanmis ve dagilimlarin
kontrol grubu i¢in normal oldugu (p>0,050) fakat deney grubu (p<0,050) i¢in bu
normalligin saglanamadig1 goriilmiistiir. Ancak her bir grupta 20°den fazla 6grenci
bulunmasindan dolay1 bu sayilt1 saglanamasa da ANOVA sonuglar1 olduk¢a saglamdir
(Tabachnick ve Fidell, 2007, s. 202). Buna gore parametrik testlerden ANOVA
testinin kullanilmasina karar verilmistir. Oncelikli olarak gruplarin &n-testlerden
aldiklart puanlarin  dagilimlarmi  gosteren K-S testinin analiz tablosu asagida
sunulmustur.

Tablo 33: Gruplara Ait Kalicilik Puanlarinin Normal Dagildigia iliskin Kolmogorov Smirnov Normallik

Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
SUBE Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,165 36 ,014 ,854 36 ,000
Kontrol ,139 36 ,077 ,964 36 ,292

Normallik durumunun sinanmasindan sonra deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin Kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasinda  ANOVA  kullanmastir.

Denenceye ait betimsel istatistik ve Anova sonuglar1 asagida siralanmastir.
4.1.4.2. Betimsel Istatistik

Denenceye ait betimsel istatistik; grup sayilari, ortalamalari, standart sapmalari,

carpiklik ve basiklik degerleriyle agagida sunulmustur.
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Tablo 34: Deney ve Kontrol Gruplarmin Kalicilik Akademik Ortalama Bagar1 Puanlarina Gére Betimsel

Istatistik Sonuglari

Grup N X SS Carpikhik Basiklik
Deney 35 83,60 12,74 -,992 -,007
Kontrol 29 82,28 9,53 -,071 ,570

Tablo 34’e bakildiginda gruplarin akademik basar1 kalicilik ortalama
degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu yakinligin istatistiksel olarak

anlamli olup olmadigini belirlemek icin ANOVA analizi yapilmistir.
4.1.4.3. Cikarimsal Istatistik

Kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigt ANOVA testi
sonuclarina gore degerlendirilmistir. Fakat once ANOVA testinin 6n kosulu olan
sayiltilar kontrol edilmistir. Dolayisiyla sayiltilar asagida siralanmistir.

Sayiltilar

Gozlemlerin bagimsizh@r: Uygulamanin yapildigi iinite bittikten alti hafta
sonra basar1 testinin kalicilik uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Kalicilik testleri her iki
smifa da es zamanli uygulanmustir. Ogrenciler tiim testleri birbirinden bagimsiz sekilde
dolmuslardir. Kalicilik testleri dagitilmadan o6nce her iki gruba da, bu test
uygulamalarinin  kendilerinin  karne notlari1 etkilemeyecegi, bunun yalnizca
arastirmaciy1 ilgilendiren bir durum oldugu ve kendilerinden elde edilecek verilerin
sadece arastirmacida kalacagi ayrintili bir sekilde yeniden hatirlatilmigtir.

Normallik Testi: Deney ve kontrol gruplarinda ayri ayr1 kalicilik bagari
puanlarinin normal dagilim gosterdigi denencesi K-S normallik testi ile test edilmistir.
Kontrol grubunda puan dagilimlarimin normal dagilim gostermedigine dair kanit
bulunamazken (normal dagilim varsayilabilir), deney grubunun basar1 puanlarinin
normal dagilim gostermedigi gozlenmistir (Sirasiyla p=0,77 ve p= 0,14). Ancak her bir
grupta 20’den fazla 6grenci bulunmasindan dolay1 bu sayilt1 saglanamasa da ANOVA
sonuglari oldukga saglamdir (Tabachnick ve Fidell, 2007, s. 202).

Varyanslarin Homojenligi: Deney ve kontrol gruplarinin varyanslarmin esit
oldugu denencesi Levene testi ile smnanmistir ve kalicilik testinde (F=1,352, p<0,050)

varyanslarin esit olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 35: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Akademik Ortalama Basar1 Puanlarina Yonelik
ANOVA Sonuglari

Etki Gozlemlenen
df F p
Biiyiikliigii Gii¢
GRUP 1 214 ,645 ,003 074
ERROR 70

Tablo 35 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olduguna dair bir kanit bulunamamustir. (p>0,050) Sonug¢ olarak
sifir hipotezi kabul edilmistir. Deney ve kontrol grubu kalicilik arasinda anlamli bir fark
olduguna dair bir kanit bulunamamistir. (F=,214; p=0,645; Kismi Eta-Kare=,003;
Glig=0,074).

4.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test ve Kalicihk Testi Basari

Puanlarimin Karsilastirilmasi
4.1.5.1. Hipotez

Kalicilik puanlarinin kiyaslanmasiyla ilgili test edilen hipotez sudur.

Arastirma Sorusu 4: Deney ve Kontrol grubu 0Ogrencilerinin son-test ve
kalicilik ortalama bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ho: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test ve kalicilik ortalama basari
puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hi. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test ve kalicilik ortalama basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
4.1.5.2. Betimsel Istatistik

Denenceye ait betimsel istatistik; grup sayilari, ortalamalari, standart sapmalari,

carpiklik ve basiklik degerleriyle asagida sunulmustur

Tablo 36: Deney ve Kontrol Gruplarmin Son-test ve Kalicilik Akademik Ortalama Basar1 Puanlarina

Gore Betimsel Istatistik Sonuglari

Son Test Kalicilik Testi
Gruplar N X S N X S
Deney Grubu 36 85,29 14,42 36 83,60 12,55
Kontrol Grubu 36 78,78 10,33 36 82,28 8,52
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Tablo 36’ya bakildiginda gruplarin akademik basar1 son-test ortalama
degerlerinin birbirinde uzak degerler oldugu, kalicilik ortalama degerlerinin ise birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Yani gruplarin son test puanlari arasinda bir farklilasma
oldugu gorilirken, kalicilik testi puanlarinda birbirlerine bir yaklagsma oldugu
goriilmektedir. Bu farkliligin veya benzerligin ne ifade ettigini istatistiksel olarak
belirlemek igin tekrarli dlglimlerde kullanilan (Repeated Measures) iki yonlii varyans
analizi yapilmis, bulgular siralanmstir.

Tablo 37: Deney ve Kontrol Gruplarmin Son-test ve Kalicilik Akademik Ortalama Basar1 Puanlarinin

Kovaryans Matrisi

Box's Test of Equality of Covariance Matrices®

Box's M 6,259
F 2,022
dfl 3
df2 882000,000
Sig. ,108

Olgiim gruplarmin ikili kombinasyonlar1 i¢in gruplarin kovaryanslari arasinda
bir fark olmamasi gerekmektedir (Can,2015: 252). Bu kosulu sinamak i¢in yapilan Box
testi, Tablo 37’de gorildigi gibi kovaryanslar arasinda anlamli bir farkliligin

olmadigini ortaya koymaktadir. (p>0,050)

Tablo 38: Kiiresellik Mauchly Testi Sonuglart

Epsilon®
Within Subjects Mauchly's  Approx. Greenhouse Huynh-  Lower-
Effect W Chi-Square df  Sig.  -Geisser  Feldt bound
Zaman 1,000 ,000 0. 1,000 1,000 1,000

Tablo 38’de Kiiresellik Mauchly testi sonuglarina bakildiginda, anlamlilik
degerinin hesaplanmadigi (bos kaldigi) goriilecektir. “Mauchly’s Test of Sphericity”,
6l¢lim sayisinin ikiden fazla oldugu durumlarda anlamlidir (Can,2015: 252). Anlamlilik
degerinin hesaplanmadigi durumlarda yani kiiresellik varsayimi bozuldugunda 1. tip
hata yapma olasiligiin arttig1 bilinmektedir. Bu bozulmalardan kaynaklanan sorunlar
ortadan kaldirmak amaciyla kullanilan “Greenhouse-Geisser” sonuglari  asagida

verilmistir.
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Tablo 39: Deney ve Kontrol Gruplarmmin Sontest ve Kalicihk Akademik Ortalama Basari
Puanlarina Gore Repested Measure ANOVA Sonuglari

Kareler Kareler Partial Eta
Varyansin Kaynagi Toplami Sd  Ortalamasi F p Squared
Olgiim Greenhouse- 29,289 1,000 29,289 394 532 ,006
Geisser
Sphericity 242,631 1 242,631 3,265 ,075 ,045
Assumed
Olgiim * Greenhouse- 242,631 1,000 242,631 3,265 ,075 ,045
GRUP Geisser
Huynh-Feldt 242,631 1,000 242,631 3,265 ,075 ,045
Lower-bound 242,631 1,000 242,631 3,265 ,075 ,045

Tablo 39 incelendiginde hem o6lgiimler arasi hem de Olgiim*grup birlesimi
acisindan anlamli bir fark olduguna dair bir kanita ulagilamamistir. Yani deney
grubunda Akran Ogretimi yonteminin kullamlmasmin, 6grencinin dgrenmedeki
kalicilig1 tlizerinde etkili olduguna dair bir kanit bulunamamistir. Gruplarin son test
puanlari arasinda bir farklilasma oldugu goriiliirken, kalicilik testi puanlarinda
birbirlerine bir yaklasma oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére deney (X=83,60) ve
kontrol gruplar1 (X=82,28) arasinda anlamli bir farklilik olduguna dair bir kanit
bulunamamustir. (F=3,265, p>,05)

Tablo 40: Gruplarin Son-test ve Kalicilik puanlarina liskin Levene testi Sonuglari
F dfy df, Sig.
SONTEST 418 1 70 ,520
KALICILIK 4,928 1 70 ,030

Tablo 40 incelendiginde, yapilan Levene testi sonucuna gore, gruplarin son-
testlerinde (F=,418, p>0,050) varyanslarin esit oldugu goriilmektedir fakat kalicilik
testinde (F=1,352, p<0,050) varyanslarin esit olmadig1 goriilmektedir.
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Sekil 2: Gruplarin Son-test ve Kalicilik Puanlarina iliskin Grafik Ciktist

Sekil 2°de yer alan grafikte goriildiigli gibi birinci 6l¢iimde birbirine uzak olan
grup ortalamalari, ikinci Olglimde, yakinlastigi gorilmektedir. Bu durumun ortaya
¢ikmasinin nedeni kontrol grubu kalicilik puanlariin son-test puanlarina nazaran hizl
bir yiikselis gdstermesidir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinin nedeni ise kontrol
grubunun kalicilik testi kayip degerlerinin fazla olmasi seklinde yorumlanabilir. Deney
ve kontrol gruplarinin 6n-test kayip degerleri hi¢ olmazken son-test kayip verileri en
fazla 2 olmustur. Dolayisiyla ortalama degerin verildigi bu kayip degerler higbir sekilde
sonucu etkilemedigi goriilmiistiir. Fakat kontrol grubunun kalicilik testi kayip degerleri
toplamda 7 kisi oldugundan bu durumun, sonucu dogrudan degistirmeye yonelik bir
etkisi oldugu diistiniildiigiinden eger varsa bdyle bir etkinin son-test puanlarinin
ortalamasi iizerinden nasil bir sonug ¢ikaracagi Tablo 19°da analiz edilmistir. Kontrol
grubu kalicilik testindeki kayip verilerin son-test puanlartyla mevcut dgrencilerin son-
test puanlari arasinda bir fark olup olmadigi sorusuna onceki denencede cevap

aranmistir. Kontrol grubundaki eksik 6grencilerin son-test puan ortalamasi 14,21 iken
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mevcut 6grencilerin son-test puan ortalamalari 19,53 oldugu gozlenmistir.. Aradaki
farkin ne kadar biiylik oldugu (Cohen, 1988 Akt. Pallant,2007, s.223) incelendiginde
neredeyse orta biiyiikliikte bir fark oldugu goriilmiistiir. Istatiksel olarak fark anlamli
olmasa da bu farkin pratikte anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Yani son-test basari
puan ortalamalar1 genel ortalamadan diisiik olan 7 6grenci kalicilik testine katilmayarak
kontrol grubunun kalicilik testi basar1 puanlarinda bir yiikselise neden olmustur.

Muhtemelen bu daha basarisiz olduklar1 sdylenebilecek 7 6grencinin kalicilik
puanlar1 olsaydi, kontrol grubunun kalicilik puan ortalamasi son-test puan ortalamasi
civarinda olacakti. Yani son-test basar1 puanlarina gore deney grubu lehine olan farkin
devam edecegini gorecekti.

Gruplarin 3 6lglimiiniin de (6n-test, son-test, kalicilik) yer aldigi ve dlgimler
aras1 seyrin daha net goriilecegi grafik ¢iktisi asagida sunulmustur.
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Sekil 3: Gruplarin On-test, Son-test ve Kalicilik Puanlaria iliskin Grafik Ciktis1

91



4.2. Tutum Olcegine iliskin Bulgular

4.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On-Son-Kahcilik Tutum Testlerinin

Karsilastirilmasi
4.2.1.1. Hipotez

On-test, Son-test, Kalicilik basar1 puanlarinin kiyaslanmasiyla ilgili test edilen
hipotez sudur.

Arastirma Sorusu 5. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test, son-test ve
kalicilik ortalama tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Ho: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test, son-test ve kalicilik ortalama
tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Hji. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest — sontest - kalicilik ortalama
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin on-test, son-test, kalicilik
puanlarmin karsilastirilmasinda “Karma Varyans Analizi” yani “Repeated Measure
ANOVA” kullanilmasina karar verilmistir. Ancak ANOVA testi yapilmadan 6nce bu
testin sayiltilarindan normallik Sl¢iitiinlin saglanip saglanmadigini ortaya koymak icin
Kolmogorov-Smirnov ~ (K-S) testi yapilmis ve dagilimlarin normal oldugunun
(p>0,050) varsayilabilecegi goriilmiistiir. Buna gore parametrik testlerden ANOVA
kullanilmasmin uygun olduguna karar verilmistir. Oncelikli olarak gruplarin
ontestlerden aldiklar1 puanlarmn dagilimlarii gosteren K-S testinin analiz tablosu
asagida sunulmustur.

Tablo 41: Gruplara Ait On-test, Son-test, Kalicilik Teesti Puanlarimin Normal Dagildigina iliskin

Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
SUBE
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
. Deney ,108 33 ,200 ,962 33,302
On-Test
Kontrol ,151 32 ,061 ,958 32 246
Deney ,089 33 ,200 ,969 33 444
Son-Test Kontrol ,148 32 ,074 ,847 32,000
Deney ,130 33 173 ,946 33 105
Kahcihik Testi Kontrol ,152 32 ,057 ,951 32 154
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Normallik durumunun sinanmasindan sonra deney ve kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin Ontest puanlariin karsilastirilmasinda ANOVA kullanmastir.
4.2.1.2. Betimsel Istatistik

Denenceye ait betimsel istatistik; grup sayilari, ortalamalari, standart sapmalari,

carpiklik ve basiklik degerleriyle asagida sunulmustur.

Tablo 42: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest, Sontest ve Ortalama Tutum Puanlarina Gére Betimsel

Istatistik Sonuglari

On Test Son Test Kaheihk Testi

Gruplar N X S N X S N X S
Deney Grubu 33 2,48 ,254 33 2,53 219 33 253 ,236
Kontrol 32 2,58 ,201 32 2,59 262 32 2,52 ,195

Grubu

Tablo 42 incelendiginde gruplarin tutum o6n-test, son-test ve kalicilik ortalama
degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tekrarli 6lgiimlerde kullanilan “gruplar arasi ve

grup i¢i karma varyans analizi” (Repeated Measures) yapilmis, bulgular siralanmustir.
4.2.1.3. Cikarimsal Istatistik

Tutum On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
ANOVA testi sonuglarina gore degerlendirilmistir. Fakat énce ANOVA testinin 6n
kosulu olan sayiltilar kontrol edilmistir. Dolayisiyla sayiltilar asagida siralanmistir.

Sayiltilar

Gozlemlerin bagimsizhigi: Uygulamanin yapilacagi iinite baslamadan bir hafta
once tutum testinin ilk uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Uygulamanin bittigi haftanin
sonrasinda ise son-test uygulanmistir. Son-test uygulandiktan yaklasik 6 hafta sonra ise
kalicilik testi uygulanmugtir. Testler her iki smifa da es zamanli uygulanmistir.
Ogrenciler tiim testleri birbirinden bagimsiz sekilde dolmuslardir. Test kagitlar:
dagitilmadan 6nce her iki gruba da bu test uygulamalarinin ders hocalarinin bilgisine
sunulmayacagi, bunun yalnizca arastirmaciyr ilgilendiren bir durum oldugu ve
kendilerinden elde edilecek verilerin sadece arastirmacida kalacagi ayrintili bir sekilde

anlatilmistir. Bundan dolay1 da 6grencilerin bu 6lg¢ekleri doldururken ders hocalarinin,
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ogrencilerin ders ile ilgili gortislerinin ne oldugunu bilmeyecegi bu yiizden 6lgegi ne
disiiniiyorlarsa  ve ne hissediyorlarsa o sekilde doldurmalari, birbirlerine
bakmamalarmin 6énemli oldugu ve verilerin analizi asamasi i¢in hayati 6nem tasidigi
belirtilmistir.

Normallik Testi: Deney ve kontrol gruplarinda ayri ayri on-test, son-test ve
kalicilik testi tutum puanlarinin normal dagilim gosterdigi denencesi K-S normallik testi
ile test edilmistir. Deney ve Kontrol grubunda puan dagilimlarinin normal dagilim
gostermedigine dair kanit bulunamamistir. Yani bu durumda 6n-test, son-test, kalicilik
testi tutum puanlarimin normal dagildig: varsayilabilir. [Sirasiyla (6n-test p=0,200 ve p=
,061); (son-test p=,200 ve p=,074); (kalicilik testi, p=,173 ve p=,057)].

Varyanslarin Homojenligi: Deney ve kontrol gruplarinin varyanslarinin esit
oldugu denencesi Levene testi ile smmanmistir ve varyanslarin esit olduklarinin
varsayilabilecegi goriilmiistiir (p=,344).

Tablo 43: Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test, Son-test, Kahcilik Ortalama Tutum Puanlarinin

Kovaryans Matrisi

Box's Test of Equality of Covariance Matrices®

Box's M 5,087
F ,804
dfl 6
df2 28679,57
Sig. 567

Olgiim gruplarmin ikili kombinasyonlar1 igin gruplarin kovaryanslari arasinda
bir fark olmamasi gerekmektedir (Can,2015: 252). Bu kosulu sinamak i¢in yapilan Box
testi, Tablo 44’de gorildigi gibi kovaryanslar arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigini ortaya koymaktadir. (p>0,050)

Tekrarli 6l¢iimler icin ikiden fazla Ol¢limiin s6z konusu oldugu durumlarda,
herhangi iki 6l¢iim arasi farklar dizilerinin varyanslar1 esit olmalidir. Testin bu en
onemli kosulu, asagida sonug tablosu goriilen Mauchly’s Test of Sphericity ile kontrol

edilmektedir.
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Tablo 44: Kiiresellik Mauchly Testi Sonuglart

Epsilon®
Within Subjects Mauchly's  Approx. Greenhouse- Huynh-  Lower-
Effect w Chi-Square  df  Sig.  Geisser Feldt bound
Zaman 999 086 2 958 999 1,000 500

Tablo 44’de Kiiresellik Mauchly testi sonuglarina bakildiginda, “6l¢iimler arasi
farklarin varyanslar1 arasinda fark yoktur” seklindeki yokluk hipotezini test eden
“mauchly’s Test of Sphericity” nin anlamlilik degeri p, 0,005’ten biiyiik oldugu icin
(p=,958) burada sphericity kosulu saglanmuistir.

Tablo 45: Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest, Sontest ve Kalicilik Ortalama Tutum Puanlarina Gére
Repested Measure ANOVA Sonuglari

Varyansin Gozlemlenen
Kareler Kareler
Kaynagi Giic
Toplam Sd Ort. F p Etki Giicii
Denekler Arasi 1932 64
Grup ,040 1 0,40 1,318 ,255 ,020 ,204
Hata 1,892 63 ,030
Denekler i¢i 4,802 130
Ol¢iim (On-Son- ,038 2 ,019 ,561 572 ,009 ,141
Kalicilik)
Grup Ol¢iim ,110 2 ,055 1,613 ,203 ,025 3,226
Hata 4,312 126 ,034

Tablo 45 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan d6grencilerin tutum
6l¢egine iliskin puanlari deney oncesi ve sonrasinda anlaml bir farklilik gostermedigi
goriilmiistiir. Yani farkli gruplarda olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin tutum
Olcegine iligkin puanlan lizerindeki ortak etkilerinin anlamli olduguna dair bir kanit
bulunamamistir. Gruplarin ii¢ asamali basar1 testinden (6n-son-kalicilik testleri)
aldiklar1 puanlar {izerinde yapilan karma varyans analizi sonuglarina gore grup etkisi [F
(1,63)=1,318, p>0,050], 6l¢iimler aras1 etki [F (2,126)=,561, p>0,050] ve ortak etkinin
(grup”sleiim) [F (2,126)=1,613, p>0,050], istatiksel olarak anlamli olduguna dair bir

kanit bulunamamastir.
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Tablo 46: Gruplarin On-test, Son-test ve Kalicilik Testi puanlarina iliskin Levene testi Sonuglar

F dfl df2 Sig.

On-test ,908 1 63 344
Son-test ,143 1 63 ,706
Kalicilik testi ,261 1 63 ,611

Tablo 46 incelendiginde, yapilan Levene testi sonucuna gore, gruplarin hem 6n-
testlerinde (F=,908, p>0,050) hem son-testlerinde (F=,143, p>0,050) hem de kalicilik
testlerinde (F=,261, p>0,050) varyanslarin esit oldugu goriilmektedir.
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Sekil 4: Gruplarin Tutum Test Puan Ortalamalarmin On-Test, Son-Test ve Kalicilik Testine Gore
Degisimi

Sekil 4 incelendiginde en dikkat cekici noktanin On-test ve kalicilik testinden
alinan puan ortalamalarina iliskin deney grubunda; kalicilik testinin puan ortalamasinin
On-teste gore daha yiiksek iken, kontrol grubunda; kalicilik testinin puan ortalamasinin
On-teste gore daha diisiikk olmasidir. Ayrica gruplar arasinda on-testten son-teste en
biiyiikk artisin deney grubunda oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney ve kontrol

gruplarinin hem oSl¢iimler aras1 hem de gruplar arasi tutum puanlar ile ilgili istatiksel
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olarak anlamli bir fark olduguna dair bir kanit bulunamamis olmasina ragmen gruplarda
Ol¢iimler aras1 puan araliklari incelendiginde deney grubu Sl¢iim araliklarinda etki ve

gbzlem giicii bakimindan daha belirgin bir ilerleme oldugu séylenebilir.
4.2.3. Cornell Elestirel Diisiinme Olcegine iliskin Bulgular

4.2.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On-test, Son-test Elestirel Diisiinme

Puanlarimmin Karsilastirilmasi
4.2.3.2. Hipotez

Gruplarin On-test, son-test elestirel diisiinme puanlarmin kiyaslanmasiyla ilgili
test edilen hipotez sudur.

Arastirma Sorusu 6: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dn-test ve son-test
elestirel diisiinme ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Ho: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin on-test ve son-test elestirel diisiinme
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

H;. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin On-test ve son-test elestirel diigiinme
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin on-test ve son-test elestirel
diisinme puanlarinin karsilagtirilmasinda “Doubly Manova” kullanilmasina karar
verilmistir. Ancak “Doubly Manova” testi yapilmadan once bu testin sayiltilarindan
normallik Glgiitiiniin saglanip saglanmadigini ortaya koymak igin Kolmogorov-Smirnov
(K-S) testi yapilmis ve dagilimlarin normal oldugunun (p>0,050) varsayilabilecegi
goriilmiistiir. Buna gore parametrik testlerden “Doubly Manova” kullanilmasinin uygun
olduguna karar verilmistir. Oncelikli olarak gruplarin 6n-testlerden aldiklar1 puanlarin
dagilimlarin1 gosteren K-S testinin analiz tablosu asagida sunulmustur.

Tablo 47: Gruplara Ait Cornell Elestirel Diisiinme On-test, Son-test Puanlarmin Normal Dagildigina

[liskin Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
SUBE Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On-Test  Deney ,144 35 ,065 ,959 35 221
Kontrol 111 36 ,200 ,958 36 ,193
Deney ,108 35 ,200 ,963 35 ,281
Son-Test  Kontrol 093 36 200 974 36 530
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Normallik durumunun sinanmasindan sonra deney ve kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin On-test puanlarinin karsilastirilmasinda “Doubly Manova kullanmastir.
4.2.3.3. Betimsel Istatistik

Denenceye ait betimsel istatistik, 6l¢egin alt boyutlarina goére; grup sayilari,

ortalamalari, standart sapmalari, carpiklik ve basiklik degerleriyle asagida sunulmustur.

Tablo 48: Deney ve Kontrol Gruplarmin Cornell Elestirel Diisiinme On-test ve Son-test Ortalama

Puanlarma Gére Betimsel Istatistik Sonuglar

On Test Son Test
Gruplar N X S N X S

Kontrol 36 13,83 3,075 36 12,50 4,456
Tiimevarim Grubu

Deney Grubu 35 1358 3,132 35 14,46 3,467

Kontrol 36 10,83 3443 36 11,19 4,139
Tiimdengelim Grubu

Deney Grubu 35 12,06 3,015 35 13,40 4,216

Kontrol 36 414 2,030 36 4,14 1,742
Varsayim Kurma Grubu

Deney Grubu 35 3,79 1450 35 5,37 2,129

Kontrol 36 10,29 2456 36 10,08 2,842
Gozlem Yapma Grubu

Deney Grubu 35 11,42 2,083 35 10,71 2,584
Kaynagin Kontrol 36 10,29 2456 36 10,08 2,842
Giivenirligini Grubu
Sorgulama Deney Grubu 35 11,42 2083 35 10,71 2,584

Kontrol 36 3328 8804 36 33,28 8,804
Elestirel Diisiinme Grubu

Deney Grubu 35 3806 7696 35 38,06 7,696

Tablo 48’e bakildiginda gruplarin elestirel diisiinme on-test ve son-test ortalama
degerlerinin birbirinden farklilastigi goriilmektedir. Bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tek degiskenli tekrarli Olclimler ile c¢ok
degiskenli analiz tekniklerinin bir kombinasyonu olan “Doubly Manova” analizi

yapilmis ve bulgular siralanmstir.
4.2.3.4. Cikarimsal Istatistik

Elestirel diistinme On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup

olmadigi “Doubly Manova” testi sonuglarina gore degerlendirilmistir. Fakat once
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“Doubly Manova” testinin 6n kosulu olan sayiltilar kontrol edilmistir. Dolayisiyla
sayiltilar agagida siralanmaistir.

Sayiltilar

Gozlemlerin bagimsizhigi: Uygulamanin yapilacag iinite baslamadan bir hafta
once elestirel diisiinme testinin ilk uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Uygulamanin
bittigi haftanin sonrasinda ise son-test uygulanmistir. Testler her iki sinifa da es zamanl
uygulanmistir. Ogrenciler tiim testleri birbirinden bagimsiz sekilde dolmuslardir. Test
kagitlar1 dagitilmadan once her iki gruba da bu test uygulamalarinin ders hocalarinin
bilgisine sunulmayacagi, bunun yalnizca aragtirmaciyi ilgilendiren bir durum oldugu ve
kendilerinden elde edilecek verilerin sadece aragtirmacida kalacagi ayrintili bir sekilde
anlatilmistir. Bundan dolay1 da 6grencilerin birbirlerine bakmamalarinin 6nemli oldugu
ve verilerin analizi agamas1 i¢in hayati 6nem tasidig1 belirtilmistir.

Normallik Testi: Deney ve kontrol gruplarinda ayri ayr1 On-test, son-test
elestirel diisiinme puanlarinin normal dagilim gosterdigi denencesi K-S normallik testi
ile test edilmistir. Deney ve Kontrol grubunda puan dagilimlarinin normal dagilim
gostermedigine dair kanit bulunamamistir. Yani bu durumda 6n-test, son-test, elestirel
diistinme puanlarinin normal dagildigi varsayilabilir. [Sirasiyla (6n-test D/ p=0,065 ve
K/ p=,200); (son-test D/ p=,200 ve K/ p=,200)]

Varyanslarin Homojenligi: Deney ve kontrol gruplarmin varyanslarinin esit
oldugu denencesi Levene testi ile smanmistir ve varyanslarin esit olduklarinin
varsayilabilecegi goriilmiistiir (p>0,050).

Bu ¢alismada, “Cornell Elestirel Diisiinme Testi (X Diizey)” in alt boyutlar
birer bagimli degisken olarak ele alindigindan ve her bir bagimli degisken tekrarl
Olglim niteliginde iki kez Oolgilildiigiinden (6n-test / son-test) dolayi; tiimevarim,
timdengelim, varsayim kurma, gbézlem yapma, kaynagin giivenirligini sorgulama,
elestirel diistinme becerilerindeki gelisimi sorgulamak amaciyla “Doubly Manova”

kullanilmistir.

Tablo 49: Cornell Elestirel Diisiinme Testi Doubly Manova Analizi Sonuglart

2

Etki Deger F Hipotez p n° Gozlemlenen
df gii¢
Olgiim Grup ~ Wilks’ ,76 4,064 5,000 ,003 ,238 ,937
Lambda
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Tablo 49 incelendiginde, uygulama boyunca deney ve kontrol gruplari arasinda
aragtirmadaki tim bagimli degiskenlere ait “bagimli degiskenler matrisi” agisindan
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (F=4,064, p=0,003, 2=0,76, n°=,268).
Anlamli farkliligin hangi degiskenler i¢in oldugunu tespit etmek i¢in her bir bagimli
degiskene MANOVA analizi uygulanistir.

Tablo 50: Cornell Elestirel Diisiinme Kiiresellik Mauchly’s Testi Sonuglar
Within

Epsilon®
Subjects Mauchly's  Approx. Greenhouse- Huynh-  Lower-
Effect Measure w Chi-Square df Sig. Geisser Feldt bound
Timevarim 1,000 ,000 0o . 1,000 1,000 1,000
Timdengelim 1 000 ,000 0o . 1,000 1,000 1,000
Varsayim
1,000 ,000 0 . 1,000 1,000 1,000
Kurma
- Gozlem
< 1,000 ,000 0 . 1,000 1,000 1,000
= Yapma
N Kaynagin
Giivenirligini 1,000 ,000 0 . 1,000 1,000 1,000
Sorgulama
Elestirel
1,000 ,000 o . 1,000 1,000 1,000
Diistinme

Tablo 50 Kiiresellik Mauchly testi sonuglarina bakildiginda, anlamlilik degerinin
hesaplanmadigi (bos kaldig1) goriilecektir. “Mauchly’s Test of Sphericity”, olglim
sayisinin ikiden fazla oldugu durumlarda anlamlidir (Can,2015: 252). Anlamlilik
degerinin hesaplanmadig1r durumlarda yani kiiresellik varsayimi bozuldugunda 1. tip
hata yapma olasilifinin arttig1 bilinmektedir. Bu bozulmalardan kaynaklanan sorunlari
ortadan kaldirmak amaciyla kullanilan “Greenhouse-Geisser” sonuglar1  asagida

verilmistir.

100



Tablo 51: Deney ve Kontrol Gruplarinin Cornell Elestirel Diisiinme On-test ve Son-test Ortalama

Puanlarina Gore Repested Measure MANOVA Sonuglari

Kareler Kareler
Toplam Sd Ortalamasi F p n’
Tiimevarim 43,429 1,000 43,429 6,74 ,012 ,089
Tiimdengelim 8,471 1,000 8,471 1,026 315 ,015
Zaman* -y, sayim Kurma 22278 1,000 22278 9319 003 119
GRUP " Géztem yapma 2192 1,000 2192 546 462 008
Kaynagin 2,192 1,000 2,192 546 ,462 ,008
Giivenirligini
Sorgulama
Elestirel Diisiinme 60,450 1,000 60,450 2,446 ,122 2,446

Tablo 52 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan o6grencilerin
elestirel diisiinme 6lgeginin alt becerilerden “timevarim ve varsayim kurma” becerisine
iliskin puanlar1 deney Oncesi ve sonrasinda anlamli bir farklilhik gosterdigi
goriilmiistiir[ Sirasiyla (p=0,012 ve p= ,003). Yine “timdengelim, gézlem yapma,
kaynagin giivenirligini sorgulama, elestirel diisiinme” becerilerine iliskin puanlar1 deney
Oncesi ve sonrasinda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmustiir[Sirasiyla (p=0,315,

p=,462, p=,462 ve p=,122).

Tablo 52: Gruplarin Cornell Elestirel Diisiinme On-test ve Son-test puanlarma Iliskin Levene testi

Sonuglari

F dfl df2 Sig.
Tiimevarim On-test ,081 1 69 777
Son-test 1,097 1 69 ,298
Tiimdengelim On-test 1,201 1 69 277
Son-test ,042 1 69 ,839
Varsayim Kurma On-test 4,696 1 69 ,034
Son-test 1,350 1 69 ,249
Gozlem Yapma On-test 877 1 69 ,352
Son-test ,050 1 69 ,824
Kaynagin On-test 877 1 69 ,352
Giivenirligini Son-test ,050 1 69 824

Sorgulama
Elestirel On-test 3,956 1 69 ,051
Diisiinme Son-test 211 1 69 ,647

Tablo 53 incelendiginde, yapilan Levene testi sonucuna gore, gruplarin hem 6n-
testlerinde ( p>0,050) hem de son-testlerinde (p>0,050) varyanslarin esit oldugu

gorilmektedir.
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Sekil 5: Gruplarin Tiimevarim Test Puan Ortalamalarmin On-Test ve Son-Teste Gore Degisimi

Sekil 5 incelendiginde 6n-test puanlarinin birbirine yaklasik oldugu hatta kontrol
grubunun On-test puanlarimin deney grubuna gore ortalama bakimindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Son-testlerde ise ters istikamette puanlarin farklilastig
goriilmektedir. Hatta bu farklilagmanin deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli

oldugu MANOVA testiyle ortaya konulmustur (p=0,12).
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Sekil 6: Gruplarin Tiimdengelim Test Puan Ortalamalarmin On-Test ve Son-Teste Gore Degisimi

Sekil 6 incelendiginde ilk dikkati ¢eken hem On-test puanlart hem de son-test
puanlart arasinda ¢ok ciddi bir fark varmig gibi degerlendirilmesine yola agabilecek
grafik ¢iktis1 olmasidir. Ciinkli gruplarin puanlarinin seyrini gosteren grafik cizgileri
aralarindaki aralik boyle bir intibain olugsmasina neden olabilir. Halbuki sekildeki grafik
degerleri 0,050’11 araliklarla siralandig1 i¢in gruplar aras1 2 puanlik bir fark ¢ok ciddi
bir fark olarak goriilmektedir. Ama toplama puan ve genel ortalama incelendiginde
bunun boyle olmadigi anlasilacaktir. Zaten yapilan MANOVA testi sonuglarinda da,

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olduguna dair bir kanit bulunamamistir (p=,315).
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Sekil 7: Gruplarin Varsayim Kurma Becerisi Puan Ortalamalarinin On-Test ve Son-Teste Gore Degisim

Sekil 7 incelendiginde 6n-test puanlarinin birbirine yaklasik oldugu hatta kontrol
grubunun On-test puanlarinin deney grubuna gore ortalama bakimindan daha yiliksek
oldugu goriilmektedir. Son-testlerde ise ters istikamette puanlarin farklilastig
goriilmektedir. Hatta bu farklilasmanin deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli

oldugu MANOVA testiyle ortaya konulmustur (p=0,003).
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Sekil 8: Gruplarin Gozlem Yapma Becerisi Puan Ortalamalarinin On-Test ve Son-Teste Gére Degisimi

Sekil 8 incelendiginde ilk dikkati ¢eken hem On-test puanlart hem de son-test
puanlart arasinda ¢ok ciddi bir fark varmig gibi degerlendirilmesine yola agabilecek
grafik ¢iktis1 olmasidir. Cilinkii gruplarin puanlarinin seyrini gdsteren grafik ¢izgileri
aralarindaki aralik boyle bir intibain olugsmasina neden olabilir. Halbuki sekildeki grafik
degerleri 0,050’11 araliklarla siralandig1 i¢in gruplar aras1 2 puanlik bir fark ¢ok ciddi
bir fark olarak goriilmektedir. Ama toplama puan ve genel ortalama incelendiginde
bunun boyle olmadigi anlasilacaktir. Gruplarin On-test ve son-test puanlarinin genel
seyri asagiya dogru bir seyir izlese de bu degerlendirmemize etki edecek bir giigte
degildir. Zaten yapilan MANOVA testi sonuglarinda da, gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olduguna dair bir kanit bulunamamustir (p=,462).
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Sekil 9: Gruplarin Kaynaklarin Giivenirligini Sorgulama Becerisi Puan Ortalamalarinin On-Test ve Son-
Teste Gore Degisimi

Sekil 9 incelendiginde ilk dikkati ¢eken hem On-test puanlar1 hem de son-test
puanlar arasinda ¢ok ciddi bir fark varmis gibi degerlendirilmesine yola acabilecek
grafik ¢iktis1 olmasidir. Ciinkli gruplarin puanlarinin seyrini gosteren grafik cizgileri
aralarindaki aralik boyle bir intibain olugsmasina neden olabilir. Halbuki sekildeki grafik
degerleri 0,050’11 araliklarla siralandig1 i¢in gruplar aras1 2 puanlik bir fark ¢ok ciddi
bir fark olarak goriilmektedir. Ama toplama puan ve genel ortalama incelendiginde
bunun boyle olmadigi anlasilacaktir. Gruplarin on-test ve son-test puanlarinin genel
seyri asagiya dogru bir seyir izlese de bu degerlendirmemize etki edecek bir giigte
degildir. Zaten yapilan MANOVA testi sonuglarinda da, gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olduguna dair bir kanit bulunamamuistir (p=,462)
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Sekil 10: Gruplarm Elestirel Diisiinme Becerisi Puan Ortalamalarinin On-Test ve Son-Teste Gére
Degisimi

Sekil 10 incelendiginde On-test puanlarinin birbirine yaklasik oldugu
goriilmektedir. Son-testlerde ise deney grubunu yukariya dogru bir dogru ¢izdigi
gortliirken kontrol grubunda asagiya dogru bir seyir gosterdigi goriilmektedir. Ama bu
durumun istatiksel olarak anlamli bir farklilik olusturduguna dair bir kaniti elde
edilmemistir (p=0,122).

4.3. Bulgularin Ozeti
4.3.1. Basar: Testi

Akran Ogretimi ydnteminin smandigi ve mevcut programdaki isleyisle
kiyaslandig1 uygulamanin 6ncesi ve sonrasinda gruplara, verilerin toplanmasi amaciyla
basar testi uygulanmistir. On-test ve son-test halinde elde edilen veriler dikkate
alindiginda deney grubunda Akran Ogretimi ydnteminin kullanilmasinm, dgrencinin
akademik basarisi tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Yani eldeki veriler {izerinden

yapilan ve tekrarli dl¢timler i¢in kullanilan “gruplar i¢i ve gruplar arasi varyans analizi
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(Repeated Measures ANOVA)” sonuglarina gére deney (X=85,29) ve kontrol gruplart
(X=78,78) arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir (F=7,805, p<,05).
Yine yontemin, Ogrenmenin kaliciligi iizerindeki etkisini ortaya koymak igin
uygulamanin bitiminden, belirtilen siire sonunda uygulanan kalicilik testi sonuglarina
gore ise; deney grubunda Akran Ogretimi ydnteminin kullanilmasmm, &grencinin
ogrenmedeki kaliciligi iizerinde etkili oldugu goriilmemektedir. Yani gruplarin son test
puanlar1 arasinda bir farklilasma oldugu goriliirken, kalicilik testi puanlarinda
birbirlerine bir yaklagma oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore deney (X=83,60) ve
kontrol gruplar1 (X=82,28) arasinda anlamli bir farklilik olduguna dair bir kanit
bulunamamustir.. (F=3,265, p>,05)

Son testlerde, birbirine uzak olan grup ortalamalari, kalicilik testinde,
yakinlagtigi goriilmektedir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinin nedeni kontrol grubu
kalicilik puanlarinin son-test puanlarina nazaran hizli bir yiikselis gostermesidir. Boyle
bir sonucun ortaya c¢ikmasinin nedeni ise kontrol grubunun kalicilik testi kayip
degerlerinin fazla olmasi seklinde yorumlanabilir. Deney ve kontrol gruplarinin hem 6n-
test hem son-test kayip verileri en fazla 2 olmustur. Dolayisiyla ortalama deger verilen
bu kayip degerler higbir sekilde sonucu etkilemedigi goriilmiistiir. Fakat kontrol
grubunun kalicilik testi kayip degerleri toplamda 7 kisi oldugundan bu durumun, sonucu
dogrudan degistirmeye yonelik bir etkisi oldugu diisiiniildiiginden eger varsa bdyle bir
etkinin son-test puanlarmin ortalamasi tizerinden nasil bir sonug¢ ¢ikaracagi analiz
edilmistir. Kontrol grubundaki eksik dgrencilerin son-test puan ortalamasi 14,21 iken
mevcut dgrencilerin son-test puan ortalamalari 19,53 oldugu gozlenmistir.. Aradaki
farkin ne kadar biiyiik oldugu (Cohen, 1988 Akt. Pallant,2007, s.223) incelendiginde
neredeyse orta biiyiikliikte bir fark oldugu goriilmiistiir. Istatiksel olarak fark anlamli
olmasa da bu farkin pratikte anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Yani son-test basari
puan ortalamalar1 genel ortalamadan diisiik olan 7 6grenci kalicilik testine katilmayarak
kontrol grubunun kalicilik testi basari puanlarinda bir yiikselise neden olmustur.

Muhtemelen bu daha basarisiz olduklar1 sdylenebilecek 7 6grencinin kalicilik
puanlar1 olsaydi, kontrol grubunun kalicilik puan ortalamasi son-test puan ortalamasi
civarinda olacakti. Yani son-test basar1 puanlarina gore deney grubu lehine olan farkin

devam edecegini gorecektik.
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4.3.2. Tutum Ol¢egi

Akran Ogretimi ydnteminin smandigi ve mevcut programdaki isleyisle
kiyaslandig1 uygulamanin dncesi ve sonrasinda gruplara, verilerin toplanmasi ve derse
olan tutumlarin1 6l¢gmek amaciyla tutum 6lgegi uygulanmistir. Bu dlgekle elde edilen
veriler gore; deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin tutum Olgegine iliskin
puanlar1 deney Oncesi ve sonrasinda anlamli bir farklilik gostermedigi gorilmistiir.
Yani farkli gruplarda olmak ile tekrarli 6l¢limler faktdrlerinin tutum o6lgegine iliskin
puanlar1 lizerindeki ortak etkilerinin anlamli olduguna dair bir kanit bulunamamaistir.
Gruplarin {i¢ asamali basar1 testinden (6n-son-kalicilik testleri) aldiklart puanlar
lizerinde yapilan karma varyans analizi sonuglara gore grup etkisi [F (1,63)=1,318,
p>0,050], dlgiimler arasi etki [F (2,126)=,561, p>0,050] ve ortak etkinin (grup 6lciim)
[F (2,126)=1,613, p>0,050], istatiksel olarak anlamli olduguna dair bir kanit

bulunamamastir.
4.3.3. Cornell Elestirel Diisiinme Testi

Akran Ogretimi yonteminin smandifi ve mevcut programdaki isleyisle
kiyaslandig1 uygulamanin 6ncesi ve sonrasinda gruplar elestirel diisiinme becerilerinin
oncesi ve geldigi noktay1 ortaya koyabilmek i¢in Cornell Elestirel Diistinme Testinin X
diizeyi uygulanmistir.

Bu ¢alismada, “Cornell Elestirel Diisiinme Testi (X Diizey)” in alt boyutlar
birer bagimli degisken olarak ele alindigindan ve her bir bagimli degisken tekrarli
Olglim niteliginde iki kez Olgilildiigiinden (6n-test / son-test) dolayi; tiimevarim,
timdengelim, varsayim kurma, gozlem yapma, kaynagin giivenirligini sorgulama,
elestirel diistinme becerilerindeki gelisimi sorgulamak amaciyla “Doubly Manova”
kullanilmistir.

Uygulama boyunca, deney ve kontrol gruplar1 arasinda arastirmadaki tiim
bagimli degiskenlere ait “bagimli degiskenler matrisi” agisindan istatiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (F=4,064, p=0,003, A=0,76, 1122,268). Anlaml
farkliligin hangi degiskenler i¢in oldugunu tespit etmek icin her bir bagimli degiskene
ANOVA analizi uygulanistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin elestirel diisiinme 6l¢eginin alt

becerilerden “tiimevarim ve varsayim kurma” becerisine iliskin puanlar1 deney 6ncesi
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ve sonrasinda anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir[Sirasiyla (p=0,012 ve p=
,003). Yine “timdengelim, gozlem yapma, kaynagmn giivenirligini sorgulama, elestirel
diistinme” becerilerine iliskin puanlar1 deney Oncesi ve sonrasinda anlamli bir farklilik

gostermedigi gortilmistiir[Sirasiyla (p=0,315, p=,462, p=,462 ve p=,122).
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BESINCI BOLUM
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismanin amaci; mevcut programda yer alan 6gretim ve etkinliklere kiyasla
Akran Ogretimi ydnteminin Ogrencinin akademik basarisina, derse olan tutumuna,
elestirel diisiinme becerilerine ve 6grenmenin Kaliciligina etkisini arastirmak olan ve bu

kapsamda elde edilen bulgular, literatiire dayali olarak asagida tartigilmistir.
5.1. Tartisma

Bu tez calismasi ile Sosyal Bilgiler dersinde test edilen Akran Ogretimi
yonteminin, bireyin akademik basarisina, derse olan tutumuna, elestirel diisiinme
becerilerine ve Ogrenmedeki kaliciligina etkisinin ciddi manada olumlu sonuglari
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu yontemin Eric Mazur tarafindan gelistirilmesinden bu yana
yurti¢i ve yurtdisi olmak {izere onlarca denemesi yapilmis ve bu yontem iizerine onlarca
makale kaleme alinmistir. Yontemin spesifik kurallar1 ve uygulama bi¢imi bir tarafa,
bireyin akranlariyla bile ¢aligsmasi, dayanismasi, tartigmast ve bir isi ve yiikii beraber
omuzlamalar1 bireyin hem basarisinda hem birlikte ¢alismasinda hem de birlikte
yasamin kurallarini, birlikte yasami insa edecek degerleri olusturmasinin 6nemi ve
geregini ortaya koymasi bakimindan bile fevkalade onemli bir kazanim oldugu alan
yazinda yapilmis caligmalarla da ispatlanmaktadir.

Akran Ogretimi ilk uygulandigindan bu tarafa ulasilabilen yapilmis calismalarin
her birinde; yontemin olumlu etkisini, eksigini ve daha farkli unsurlarin1 detayli bir
sekilde incelendigi goriilmiistiir. Akran Ogretimi yontemini kullanarak yapilan
caligmalarda 6grencinin akademik basaris1 ve O0grenmedeki kalicilifina etkisi, derse
olan ilgisi ve tutumuna etkisi, yonteme karsi tutumu, 6gretme becerilerine etkisi yine
O0gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretme deneyimleri {izerine etkisi, bilimsel siireg
becerilerini kazandirmada rolii, anlama diizeylerine etkisi, kavramsal 6grenmelerine,
motivasyonlarina ve 6z yeterliliklerine etkisi arastirilmis ve etki giicii ve oran1 farklilik
gosterse de ciddi manada bir kazanim olusturdugu yurti¢i c¢alismalarla ortaya
konulmustur (Tokgoz,2007; Can,2009; Demirci ve Sekercioglu,2009; Sen,2010;
Kavanoz ve Yiiksel,2010; Akay,2011; Savas,2011; Sekercioglu,2011; Gok,2012;
Yavuz,2014; Mazlum,2015; Giilgek,2015).
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Yine Akran Ogretimi alaninda yapilmis yurtdisi ¢aligmalarda yine bu ydntemin
O0grencinin derse devaminda, ilgisinde, basarisinda, anlayisinda, sentezleme
becerilerinde, birbirleriyle entegre olmalarinda 6nemli etkisi oldugu ortaya konulmustur
(Trent,1996; Rao ve DiCarlo,2000; Harvey,2003). Yine Akran Ogretimi esnasinda
gerceklesen Ogrenci diyaloglarinin ve tartismalarinin 6grenmeler iizerindeki etkisinin
olumlu sonuglar1 oldugu ifade edilmistir (Nicol & Boyle,2003). Agirlikli olarak fen
bilimleri alaninda kullanilan Akran Ogretiminin; felsefe, mantik &gretmede ve
Ogrencilerin elestirel diistinebilmesinde etkisini arastirilmis ve Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugunun anlama, geri bildirim saglama, dikkat {izerine ve elestirel diisiinmelerine
¢ok olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir (Butchart, Handfield & Restall,2009).
Netice itibariyle, Akran Ogretimi yontemi fizik basta olmak iizere biyoloji, kimya,
matematik, fen bilgisi, felsefe, mantik, Ingilizce, bilgisayar dersleri ve miihendislik
alanlarinda uygulamis ve olumlu sonuglari oldugu ifade edilmistir.

Yine Isvigre’de Dumont, (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Akran Ogretimi
ile islenen Ingilizce dersin, Ogrencinin 6z benliklerine saygmnhigini artirdigi ve
kavramsal akil yiiriitmede etkili oldugu ortaya konulmustur. Ama bu c¢alisma
digerlerinden farkli olarak sinif dis1 6devler tizerinden yiiriitiilmiistiir. Bu uygulamayla,
Ogrenciler ve 6gretmenler arasinda hem iletisimi arttirmak hem de sinif dis1 6devlerle
wiki (Herkesin tizerinde istedigi gibi diizenlemeler yapmasina izin veren bilgi sayfalar
toplulugu) iizerinden ders islenisi saglayarak yazili yanitlar ile sinifin ortak dil pratigi
lizerinde bir alistirma uygulamasi gergeklestirilmistir.  Yani ev ddevlerinde Wiki
iizerinden Akran Ogretimi yontemi gerceklestirilmistir. Bu, 6grencilerin simif dist
calismalarinda yani ev oOdevlerini yaptiklari sirada da akranlariyla tartismalarinda
katilmlarin1 arttirmak ve Ogrenci anlayisini gelistirmek i¢in yardimer olacak bir
uygulama tasarlanmigtir. Daha geleneksel 6gretim yontemleri iizerinde ortak on ders
caligmalarin1 gelistirmek i¢in “wiki” kullanilmistir. Zaten uygulama sonunda 6grenci
puanlarinin da tatmin edici diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu alanda yapilmis
daha uzun soluklu ¢alismalarda mevcuttur. Mesela Crouch & Mazur (2001), tarafindan
Akran Ogretiminin etkisini daha kapsamli ve derinlemesine ortaya ¢ikarabilmek igin on
yillik bir deneysel ¢alisma igerisine girilmistir. Yapilan ¢alismalar, on yillik stire¢ Akran
Ogretimi uygulamasinin hem kavramsal diisiinme hem de nicel problem ¢ozmede

ogrenci becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.
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Akran Ogretimi yOnteminin birey {izerindeki ¢alistlan konunun ciktilar:
haricinde yontemin farkli yonlerini test edici ¢aligmalar da olmustur. Mesela Akran
Ogretimi ilk ortaya ¢ikt1§1 donemler teknolojinin de siirliliklarinin bir sonucu olarak
Ogrenci yanitlari, tizerlerinde A, B, C, D, segeneklerinin gostergesi olan flas kartlar
yardimiyla toplaniyordu. Daha sonralari teknolojik ilerlemelerle de onceleri kablolu,
daha sonra kizilotesi ve bluetooth ile baglanti saglanan elektronik Ogrenci yanit
sistemleri diger adiyla iclicker olarak adlandirilan kumandalar vasitasiyla 6grenci
yanitlar1 elde edilmeye baslanmustir. Iste bu gecis asamasinda Lucas, (2009) tarafindan
matematik siniflarinda uygulanan Akran Ogretimi ydnteminin bir asamasi olan
ogrencilerin kartlar yardimiyla cevaplarin1 gondermesi kisminda bir yenilik getirip i-
clickers denilen kumandalar vasitasiyla 6grenci yanitlarinin gonderilmesi saglanmistir.
Bu haliyle yeniden test edilen Akran Ogretimi yonteminin dgrencinin derse katilimini
artirdign ve anlayisinda gelisimi sagladigi goriilmiistiir. i- Clicker ile Akran
Ogretiminin, 6grenmede daha ciddi bir etkisinin oldugu tespit edilip, ifade edilmistir.

Yine Akran Ogretiminin uygulama asamalarindaki etkinliklerin farkli sekilde
kullanilmasimin nasil bir sonu¢ doguracagi test edilmis ve bu ydnde bir ¢alisma
yapilmistir. Perez, Strauss, Downey, Galbraith, Jeanne, & Cooper, (2010) tarafindan
yapilan ¢alismada Akran Ogretimi sirasinda “I-clicker” veya Tiirkce karsihg olarak
Ogrenci yanit sistemi ile cevaplarin iletilmesi sirasinda ilk tartismadan sonra ki ikinci
cevaplarin 6n yargili olup olmadigi arastirlmistir. Olusturulan gruplardan kontrol
grubunda Ogrenci yanitlarimin ¢ubuk grafigi gosterilmeden yani hangi secenegin ne
kadar oy aldig1 ve en yaygin cevabin bilinmeden ikinci defa tartismalari isteniliyor.
Eger 6grenciler gubuk grafigi goriiyorsa, onlarin yanitlari, daha az yaygin yanittan- daha
yaygin yanita gegis %30 daha fazla oldu ortaya ¢ikmistir. Bu egilim ¢oktan se¢meli
sorularda %28, dogru-yanlis sorularda %38 daha bariz bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuglar gostermektedir ki 6grencinin soru iizerinde dgrencinin sadece bir tartismayla
performansinin artacagi yanlis olabilir ve 6grencinin bir soru {izerinde ikinci yaniti
etkilenmis olabilir. Dolayistyla Akran Ogretimi ydnteminin sonuglarinm olumlu oldugu
kabul edilmekle bunun fazlasiyla abartildigi da arastirmacilar tarafindan ifade
edilmistir.

Yine farkli bir calismada Akran Ogretimi yonteminin 3 farkli arastirmaci

tarafindan 3 farkli derslikte ayn1 zamanda ve siirede uygulanmasi saglanmig ve metot
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stireci not edilmistir. Donem sonunda anketlerle elde edilen verilerden, 6grencilerin bu
ortamlara karsi algilarini tespit etmistir. Bu sonuglar arastirmacinin yorumlartyla,
ogrencilerin  algilar1 arasinda 6nemli bir iliski bulunmustur (Turpen, &
Finkelstein,2010).

Akran Ogretimi alaninda yapilmis ¢alismalar incelendiginde, arastirmacinin
yirlittiigli bu tez calismasi ile paralel sonuglari ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir. Bu ¢alisma
ile ulasilabilen g¢alismalar ekseninde diisliniildiiglinde bu yontemin Sosyal Bilgiler
alaninda kullanilmasi agisindan da bir ilk olma 6zelligi tasimas1 da ayrica onemlidir.
Akran Ogretimi ydnteminin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin bireyin akademik
basarisina, derse olan tutumuna, elestirel diistinme becerilerine ve Ogrenmedeki
kaliciligr olmak iizere 4 boyutuna etkisi arastirilmistir. Ama Sosyal bilgilerin konu
alani, hedef ve kazanimlar1 dikkate alindiginda Akran Ogretiminin birgok alanda
ogrenci gelisimine etkisi olabilecegi diistiniilmektedir. Sosyal Bilgiler programinda yer
alan, ogrenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi
tasarlanan kabiliyetler olarak ifade edilen becerilerin bu yontemle dogrudan iliskisinin
oldugu ve bu becerileri edinmede Akran Ogretimi ydnteminin ciddi katkismin olacag
ongoriilmektedir. Akran Ogretimi yonteminin bireyin elestirel diisiinme becerilerine
etkisi dogrudan arastirilmis ve On-test ve son-test sonuglariyla olumlu katkisi oldugu
sOylenmistir. Bunun haricinde Sosyal Bilgiler programinda yer alan iletisim becerisi,
problem ¢dzme becerisi, karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,
girisimcilik becerisi, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi, sosyal katilim
ve empati becerisi olmak {iizere Sosyal Bilgilerin &grencilere edindirme amacinda
oldugu becerilere de olumlu katkist olacagi yapilmis calismalar 1s18inda, yontemin
ozellikleri ve Sosyal Bilgilerin dogasi bdylesi bir sonucun Ongoriilmesini
desteklemektedir. Yine Sosyal Bilgiler programinda yer alan degerlerden bilimsellik,
dayanigsma, hosgorli, saygi, sorumluluk, yardimseverlik basta olmak iizere Sosyal
Bilgilerin 6grencilere edindirme amacinda oldugu degerlere de olumlu katkis1 olacagi
Oongoriilmektedir.

Sosyal Bilgiler programinda (MEB, 2005) yer alan 6grenme siireglerinde,
Ogrencilerin diisiinmelerini, arastirmalarini, sorun ¢ézmelerini ve edindikleri bilgi ve
beceriyi yeniden yapilandirip yasama gecirmelerini destekleyen yontem ve tekniklerin

ise kosulmasi tavsiye edilmistir. Bu yontemlerin de hangi nitelikte olmalar1 ve bu
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niteliklerin ne derece basarili olacag: ifade edilmistir. Programda yer alan ve asagidaki
cizelgeden de goriilecegi gibi 6gretim siirecinin etkili olabilmesi i¢in yontemin hangi
format temelinde olmas1 gerektigi incelendiginde Akran Ogretiminin en etkili kisim
olan digerlerine 6gretme ve tartisma ozelliklerine uygun oldugu ve bunun da programda

istenilen 6gretme siirecine uygun oldugu goriilmektedir.

%5 nlat1

% 10 Okuma

% 20 Gorsel-Isitsel
% 30 Gosterme

%50 > Tartisma
Wis——~ / Yaparak Ogrenme
% 90

Digerlerine 6gretme / Ogrendiklerini kullanma

Sonug olarak Akran Ogretimi ile islenen Sosyal Bilgiler dersi ve diger calismalar
bir biitiin olarak degerlendirildiginde bu yontemin 6grencinin birgok boyutunu olumlu
etkiledigi sonucu ¢ikmustir. Elbette ki bu durum, Akran Ogretimi ydnteminin hicbir
dezavantajinin olmadigr anlamina gelmemektedir. Bu ylizden, yontemin hem
siirliliklart hem de yararlari, hem arastirmaci tarafindan yapilan hem de daha 6nce

yapilmig ¢aligmalar 1s181nda bir biitlin olarak asagida maddeler halinde siralanmistir.
5.1.1. Akran Ogretiminin Yararlar

> Ogrenciyi merkeze alan bir yéntemdir.
» Akademik basar ilizerindeki olumlu etkilerinin yaninda yiiksek 6zgiiven,
empatik yaklasim, iletisim becerileri, problem ¢6zme, yaratici ve elestirel

diisinmenin gelisimine de biiyiik katkilar saglar.
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>

Ogrenciyi siirekli diyalog ve tartismaya yonlendirir.

Kalabalik siniflarda her 6grenciye soru sorma, cevaplama ve diisiincelerini
aciklama firsat1 vermesi metodun 6nemli avantajlarindandir.

Sorularin akabinde 6grencilerden aninda geri doniit saglanir.

Sorular arasinda “komsunu ikna et” oturumlariyla akran etkilesimi saglanir.

Ogrenciyi pasif dinleyicilikten; diisiinen, deneyen ve baska birini ikna
etmeye calisan bir yapiya dondiiriir. Bu da 6grencinin aktif katilimini tesvik
eder.

Ogrencilerin birebir tartismasi ve goriis alisverisinde bulunmasi ciddi bir
O0grenme aracidir.

Konuyu anlayan 6grenci, anlamayan 6grenciye belki de dersin hocasindan
daha etkili anlatabilir.

Oylama sisteminin kendi cazibesi bile 6grencinin katilimini ¢ok 6nemli
oranda etkileyebilir.

Dersler geleneksel monotonlugundan uzak eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hal
alir.

Oylama sistemi sayesinde verilen yanitlara gore hangi 6grencinin kag¢ dogru
yaptiginin daha sonra dersin hocasi tarafindan inceleme imkan1 vardir.

Ekip calismasi ile grup bilinci, dayanisma ve yardimlagsma duygular gelisir.
Birey kendi fikirlerini digerlerine kabul ettirmeye calisirken, digerlerinin
fikirlerini de analiz, sentez ve kritik etmeyi Ogrenir ki bu da elestirel
diisiincenin gelisimine 6nemli katkilar saglar.

Bireyin biitiin bu asamalarda diisiinmesini saglar.

5.1.2. Akran Ogretiminin Simirhliklar

YV V V

Maliyeti ytiksektir.

Tartismalar uzayabilir.

Sosyal bilgiler ders siireleri yetersiz kalabilir.

Oylama sisteminin dahil oldugu Akran Ogretimi icin biitiin okullarin alt
yapis1 uygun olmayabilir.

Flas kartlarin dahil oldugu Akran Ogretiminde yanitlar1 toplamak, derlemek

zaman alabilir
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» Oylama sistemini 6grenciye tanitmak ve sorunsuz kullanmalarini saglamak

zaman alabilir.
5.2. Sonug¢
Bu boliimde nicel bulgulardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.
5.2.1. Basar1 Testine fliskin Sonuglar

Yapilan galisma sonucunda, hem Akran Ogretimi yonteminin kullanildig1 deney
grubunda, hem de mevcut programda yer alan 6gretim ve etkinliklerin kullanildigi
kontrol grubunda 6grencilerin basar1 diizeylerinin arttig1 gézlenmistir. Ancak gruplar
aras1 yapilan karsilagtirmalarda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu goriilmiistiir.

Uygulamanin bitiminden belirtilen siire sonunda uygulanan kalicilik testi
uygulamasina gore; son testlerde, birbirine uzak olan grup ortalamalari, kalicilik
testinde, yakinlastigi goriilmektedir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinin nedeni kontrol
grubu kalicilik puanlarinin son-test puanlarina nazaran hizli bir yiikselis gostermesidir.

Sonug olarak grup ortalamalar1 karsilastirilmis ve bir farklilik tespit edilememistir.
5.2.2. Tutum Olcegine Iliskin Sonuclar

Yapilan ¢alisma sonucunda, hem Akran Ogretimi yonteminin kullanildig1 deney
grubunda, hem de mevcut programda yer alan 6gretim ve etkinliklerin kullanildigi
kontrol grubunda Ggrencilerin 6n-test ve son-test puanlari arasinda yukariya dogru bir
yonelim oldugu yani tutum diizeylerinin ¢ok az da olsa arttig1 gézlenmistir. Fakat deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum 6lg¢egine iliskin puanlar1 deney dncesi
ve sonrasinda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Yani farkli gruplarda
olmak ile tekrarl 6l¢iimler faktorlerinin tutum 6lg¢egine iliskin puanlari tizerindeki ortak
etkilerinin anlamli olduguna dair bir kanit bulunamamustir. Zaten on-test tutum

puanlarinin da yiiksek oldugu goriilmektedir.
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5.2.3. Cornell Elestirel Diisiinme Testine iliskin Sonuclar

Yapilan ¢alisma sonucunda, hem Akran Ogretimi yonteminin kullanildig1 deney

grubunda, hem de mevcut programda yer alan 6gretim ve etkinliklerin kullanildigi

kontrol grubunda Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin arttigi gdézlenmistir.

Ancak gruplar arasi yapilan karsilagtirmalarda deney grubunun kontrol grubuna gore

daha basarili oldugu goriilmiistir.

5.3. Oneriler

Arastirma bulgularindan saglanan ¢ikarimlara gore asagida siralanan Oneriler

gelistirilmistir.

1.

Sosyal Bilgiler ders saatleri yogun miifredat konularinin islenmesini
saglayacak siirede degildir. Kald1 ki etkili ve kalic1 6grenmeleri saglamak
icin geligtirilen ve uygulanan yontem ve tekniklerin ise kosulmasi bu
durumun 6nemini daha fazla 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogretmenlerin dgretim teknolojilerini veya teknolojilerle siislenmis ydntem
ve teknikleri rahatlikla kullanabilmeleri i¢in okullarin fiziki ve teknolojik alt
yapilarmin kabul gbren egitim standartlarinin seviyesinde olmasi
gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlhigmin FATIH projesi kapsaminda okullara kazandirdig
akilla tahta’nin elektronik oylama sistemi olan 6grenci yanit sistemiyle
desteklenmesi 6gretime ciddi manada katki sunacaktir.

Ogretmenlerin etkili, kalict ve dersi eglenceli kilan ¢agdas ve popiiler
yontem ve teknikleri kullanilmasi 6zendirilmeli, denetimi yapilmali varsa
eksiklerinin ilgili uzman kuruluslardan destek alinmali veya en azindan
hizmet i¢i egitimlerde bu alanlara da yer ayrilmalidir.

Mevcut programi, programdaki yenilikleri okumayan ve takip etmeyen
ogretmenlerin  programi  diizenli olarak gbézden geg¢irmeleri ve
uygulamalarinin  saglanmasi ve bunun iginde gerekli tedbirler alinmasi
gerekmektedir.

Akran Ogretim yontemi sadece ortaokullarda degil ayn1 zamanda ilkokul
Sosyal Bilgiler derslerinde de kullanilmalidir. Akran Ogretimi 6grencinin

basarisini etkilemesinin yaninda derse olan ilgi ve tutumunu da arttirmakta
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10.

ve dersi daha eglenceli bir hale getirmektedir. Dolayisiyla bu katkilar1 goz
Oniline alarak bu 0gretim yonteminin ise kosulmasi igin gerekli alt yapinin
olusturulmasina 6zen gosterilmelidir.

Ogrenciler arasinda diyalogu artirici, bilgi aligverisinde bulunulmalarini
sagladigt ve dayamismanin On plana c¢iktigi belki tartigmalarla da
stirdiiriilebilecek diger 6gretim yontem ve teknikleri de degerlendirilmeli ve
kullaninminin ~ kolaylastirilmas1  i¢in  gerekli ¢alismalarin  yapilmasi
saglanmalidir.

Ders kitaplarinda dayanisma ve yardimlasmay1 Akran temelinde de 6n plana
cikaracak, arkadaslik duygularinmi giliclendirecek ortak c¢aba ve g¢alismayi
ifade eden zengin gorsellere ve okuma parcalarina yer verilmelidir.

Benzer calismalar farkli sosyo-ekonomik diizeyde, farkli smif ve
kademelerde ve farkli derslerde uygulanmali, sonuglar karsilastiriimali ve
genel degerlendirme yapmaya imkan taninmalidir.

Sinif ortaminda soru eksenli hangi yontem olursa olsun, elektronik oylama
sisteminin kullanilmasi dahi basarinin yaninda ¢ok 6nemli oranda bireyin
motivasyonuna, derse olan ilgisi ve tutumuna etki edecegi unutulmamali ve

bu yonde eksikligi giderecek teknolojik alt yap1 ¢alismalarina baglanmalidir.
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EKLER
Ek-1: Ders Planlar1 Ve Kavram Testleri

DERS PLANI 1
Topraktan Gelen Gii¢

Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Ekonomi ve Sosyal Hayat
Konu: Topraktan Gelen Giig
Siire: 3 saat
Yontem: Akran Ogretimi Yéntemi
Arag-Gerecler: Konu ile ilgili powerpoint sunumu, bilgisayar, projeksiyon cihazi,
oylama sistemi
Hedef Davramslar/Kazanimlar
e Uretimde ve ydnetimde topragin énemini tarihten 6rneklerle agiklar.
Dersin Islenisi
1. Boliim: Ogretmen tarafindan konu anlatilir.
e Asik Veysel Satiroglu’na ait konuyla alakali olan “Kara Toprak™ siiri okutulur.
e Insan hayati i¢in topragin énemi vurgulanir.
e Diinden bugiine topragin insan yasamindaki izleri tartigilir.
e Bati toprak sistemi kisaca anlatilir.
e  Osmanli toprak sistemi anlatilir.
e  Osmanlidaki timar sistemiyle Biiyiik Sel¢uk Devletindeki ikta sistemi kiyaslanir.
e  Cumbhuriyetle birlikte yapilan koklii degisimlerin toprak sistemine etkileri anlatilir.
e Tarimsal kuruluslar ile ilgili bilgi verilir.
2. Boliim: Konu anlatiminin ardindan 6grencilere konuyla alakali kavram sorularinin
yonetilmesi ve akran gruplar arasinda tartisilmasina imkan verilir.

Uygulama

Konu anlatimi bittikten hemen sonra dgrencilere ilk kavram sorusu sorulur. Sorular
yansitildiktan sonra Ogrencilerin kendi aralarinda konugsmalarina izin verilmez ve
ogrencilerden soruyu 1-2 dakika icinde bireysel olarak cevaplandirmalari istenir.

Teknolojinin smifta etkin kullanildigi bu yontemle her 6grenci kendi cevabini oturduklari
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yerden ayni anda cevaplayabilmeleri i¢in {izerinde Q klavyenin yer aldigi ve kendilerini
kelimeler, sayilar, semboller ve daha fazlasiyla ifade etmesine imkan taniyan her birine
ayr1 ayri birer kumanda verilecektir. Ogrenci yanit sistemiyle elde edilen veriler
sonucunda eger soruya verilen dogru cevap ylizdesi % 90’dan fazlaysa soru iizerinde
tartisilmadan, sadece dogru cevap agiklanarak yeni bir kavram sorusuna gecilir. Fakat,
dogru cevap orani %40-%90 arasinda ise Ogrencilerden soruyu Ogretmen tarafindan
olusturulacak olan 2 ya da 3 kisilik gruplar halinde 2-3 dakika kadar tartismalar istenir.
(Ogrenciler arasindan olusturulacak 2 ya da 3 kisilik gruplarin ortaya ¢ikarilmasi sirasinda
ogrencilerin yerlerinden kalkmayacak sekilde gruplandirilmasma dikkat edilecektir. Her
Ogrenci Oniinde-arkasinda ve ya yaninda oturan arkadaslarinin arasindan segilecek olan bir
ya da iki kisiyle bir araya gelerek bir grup olusturacak, bdylece sinifin diizeni
bozulmayacaktir.) Ogrenciler soruyu kendi aralarinda tartigtiktan sonra yeni cevaplarin
kendilerine verilen kumandalar vasitastyla gonderirler. Dogru cevap orani tekrar %90’dan
az olursa 6gretmen soruya iliskin konuyu bir kez daha anlatir ve dogru cevabi agiklar.
Ardindan konu ile ilgili bir kavram sorusu daha sorup, yukaridaki sureci tekrar eder.
Dersin sonunda kavram sorularina ait cevap kagitlar1 dgretmene iletilir. Ogrenciler siiftan
ayrilmadan once bir sonraki ders ile ilgili okuma 6devi verilir.
Coktan Se¢meli Kavram Testi

1) Osmanli Devleti’nde ekonominin temeli olan tarimdan elde edilen gelirlerle asker

beslenir, devlet adamlarinin maaslar1 6denirdi. Bundan dolayi tarim gelirlerinde bir

diisme oldugunda, askeri, ekonomik, idari alanlarda olumsuz etkiler

olusturmaktaydi. Tarimsal iiretimin diismemesi i¢in devlet bazi 6nlemler almak

zorunda kalmistir.

Asagidakilerden hangisi bu amaca yonelik alinan 6nlemlerden biridir?

A) Koyliiniin tirettigi lirlinden vergi alinmast.

B) Topragi isleme hakkinin halka verilmesi.

C) Eyaletlere kadilarin atanmasi.

D) Ug yil iist iiste ekilmeyen topragin, sahibinden alinarak baskasina verilmesi
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2)

ikta sisteminin yararlar arasinda asagidakilerden hangisi yoktur?

A) Ordunun giiclenmesi

B) Uretimin devamliliginin saglanmasi

C) Topraklarin esit olarak halka dagitilmasi

D) Devletin 6nemli giderlerinin karsilanmasi

3)

A)
B)
C)
D)

4)

Tiirkiye’de, tarimsal alanlarda makine kullaniminin artmasiyla birlikte
asagidakilerden hangisinin olusmasi beklenir?

Issizlik oraninin azalmasi

Tarimda ¢alisan insan sayisinin artmast

Iklim kosullaria olan bagimliligin artmasi

Tarim firlinlerinin miktarlarinda artis olmasi

Insanoglunun varligin siirdiirebilmesi topraga baglhidir. Bu nedenle toprak, insanlik
tarihi boyunca 6nemini kaybetmemistir. Hatta toprak ugruna savaslar yapilmistir.
Giinliik yasantimizda yedigimiz, ictigimiz ve kullandigimiz bir¢ok esyanin toprakla
ilgili oldugunu sodyleyebiliriz. Dolayisiyla toprak, hayatimizin ayrilmaz
parcalarindan biridir. Siirlere, tiirkiilere, destanlara konu olan toprak bazen “sadik

yar”, bazen de “toprak ana” olarak nitelendirilmistir.

Yukaridaki metne verilebilecek en uygun bashk asagidakilerden hangisidir?

A)
B)
C)
D)

5)

A)
B)
C)
D)

Topragin Onemi
Tarihte Toprak Yonetimi
Toprak Isleme Sistemleri

Topraktan Yararlanma Sekilleri

Ulkemizde, tarima destek veren kuruluslar arasinda asagidakilerden hangisi
gosterilemez?

Ziraat Bankasi

Tiirkiye Elektrik Idaresi

Tarim Kredi Kooperatifleri

Tarim Satis Kooperatifleri
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6) Osmanh Devleti’nde;

. Topragin asil sahibi devletti.
Il.  Miilkiyeti tamamen kisiye ait olan topraklar vardi.
1. Vakif arazileri mevcuttu.
IV.  Gayrimiislimlerin toprak sahibi olmasina izin verilmezdi.
Yukarida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A)l B) Il C) I D) IV

7) Timar sistemi; devletin maas karsiliginda topraklarini gegici olarak sipahi denilen
gorevlilere vermesiyle olusan toprak sistemiydi.

Verilen bilgiye gore asagidaki yargilardan hangisine ulasiimaz?

A) Toprak, devletin malidir.

B) Devlet, topraklarini sistemli bir sekilde degerlendirmistir.

C) Sipahiler sahip olduklari topragi miras birakabilmis veya satabilmiglerdir.

D) Devlet hazinesinden fazla para ¢ikis1 engellenmistir.

8)

T.C. ZIRAAT BANKASI

Slcil) §E

Yukarida verilen kurumlarin ortak 6zelligi asagidakilerden hangisidir?
A) Bilimsel ¢alismalar1 desteklemeleri

B) Tarmmu ve ¢iftciyi desteklemeleri

C) Dius ticarette etkin rol oynamalari

D) Egitim faaliyetlerini desteklemeleri
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Catalhoytik evlerinin duvarlarinda boga bas1 heykellerinin olmasi
Hititlerde ¢alisan iscilere maas olarak tahil verilmesi
Selguklularda tarim yapilan topraklarin ikta denilen boliimlere ayrilmasi

Osmanlilarda lonca teskilatinin olmasi

Verilen bilgilerden hangisi tarih boyunca topraga verilen 6neme ornek olarak
gosterilirse yanhs olur?
A)l B) Il

C) I D) IV

10)

- Bizans imparatorlugu’nda, thema sistemi
- Selguklularda, ikta sistemi
- Osmanlilarda, timar sistemi

gibi uygulamalar toprak sistemleri olup birbirleri ile biiyiik benzerlikler gostermislerdir.
Verilen bilgiye gore asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?

A)
B)
C)
D)

Devletlerin birbirlerinden etkilendikleri

Devletlerin kendilerinden dnce kullanilan sistemleri alip gelistirdikleri

Devletlerin toprak yonetimine dnem verdikleri

Devletlerin kendilerinden onceki sistemleri terkedip kendilerine has yeni sistemler

gelistirdikleri

11) |Savasa hazir bir ordu Asker:tl\l/lasrtaﬂar Vergi yiikii _Devlet, tarimsal
bulundurulmustur azafulmigur. azaltilmistir. tretimde stireklilik
: : saglamistir.
¢ ¢ A"l‘ o‘t g..

L = '/’H‘ » \: | ‘Vr
F & 2¢ b 3t

t

Resimdeki 6grenciler, asagidakilerin hangisinden s6z etmektedir?
A) Timar sisteminin yararlarindan

B) Medrese egitiminin kurallarindan

C) Vakiflarin sosyal hayata etkilerinden

D) Ahilik teskilatinin genel 6zelliklerinden
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1) Has, ikta, Haraci

2) Medrese, Enderun, Muderris
3) Usta, Kalfa, Cirak

4) Vakif, imaret, Killiye

Resimdeki kisinin konusmasinda, numaralandirilan terimlerden hangileri,
Selcuklulardaki toprak yonetimiyle ilgilidir?
Al B) 2 C)3 D)4

13)

Ulkemizde tarima
destek vermek
amaciyla bazi

kuruluslar
kurulmustur.

Asagidakilerden hangisi bu kuruluslarin amaclarindan biri degildir?
A) Ciftciye kredi imkani saglamak

B) Ciftginin ekonomik sorunlarinin ¢oziimiine yardimei olmak

C) Halki gift¢ilige 6zendirmek

D) Tarimin gelismesine destek olmak

DERS PLANI 2
Sebep-Sonuglar (Devletler Nasil Gelisir?
Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Ekonomi ve Sosyal Hayat
Konu: Sebep-Sonuglar (Devletler Nasil Geligir?)
Siire: 3 saat
Yéntem: Akran Ogretimi Yontemi
Arag-Gerecler: Konu ile ilgili powerpoint sunumu, bilgisayar, projeksiyon cihazi,

oylama sistemi
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Hedef Davramislar/Kazanimlar

e Kaynaklarin, iirlinlerin ve ticaret yollarinin devletlerin gelismesindeki Gnemine
tarihten ve giiniimiizden 6rnekler verir.

Dersin Islenisi

2. Béliim: Ogretmen tarafindan konu anlatilir.

e Kaynaklar ve iriinler hakkinda agiklamalarda bulunup, {iilke ekonomilerinin
gelismesindeki rolii ve 6nemi tizerinde tartigilir.

e Gecmisten giiniimiize, 6nemli ticaret yollar1 hakkinda bilgi verilir. Harita iizerinde
incelemesi yapilir

e Schirlerin ve iilkelerin gelismesinde kaynaklarin ve ulasimin 6nemi Orneklerle
aciklanir.

e Kiral yolu, ipek yolu ve baharat yolunun gectigi iilkeler ile bu tilkelere ekonomik ve
siyasi etkileri lizerinde tartisilir

e Osmanli Devleti’nin, 6nemli ticaret yollarindan olan ipek ve Baharat yollarini
elinde tutmasinin 6nemi

o Cografi kesifler ile ilgili bilgi verilir ve etkileri {izerinde kisaca tartigilir.

e Pusula gibi icatlardan bahsedilir. Kesifler lizerine etkisi tartigilir.

e Ogrencilere harita iizerinde Akdeniz’in stratejik ve cografi konumu ile ilgili
diisiinmeleri saglanir. Canakkale ve istanbul bogazlarmin énemi ortaya konulur.

3. Béliim: Konu anlatiminin ardindan 6grencilere konuyla alakali kavram sorularimin
yonetilmesi ve akran gruplar1 arasinda tartisilmasina imkan verilir.

4. Uygulama

Konu anlatimi bittikten hemen sonra 6grencilere ilk kavram sorusu sorulur. Sorul

yansitildiktan sonra Ogrencilerin kendi aralarinda konusmalarima izin verilmez -

ogrencilerden soruyu 1-2 dakika icinde bireysel olarak cevaplandirmalar: isten

Teknolojinin siifta etkin kullanildig1 bu yontemle her 6grenci kendi cevabini oturdukl:

yerden ayn1 anda cevaplayabilmeleri i¢in iizerinde Q klavyenin yer aldig1 ve kendileri

kelimeler, sayilar, semboller ve daha fazlasiyla ifade etmesine imkan taniyan her biri

ayrt ayri birer kumanda verilecektir. Ogrenci yanit sistemiyle elde edilen veril

sonucunda eger soruya verilen dogru cevap yiizdesi % 90’dan fazlaysa soru iizerin

tartisilmadan, sadece dogru cevap agiklanarak yeni bir kavram sorusuna gegilir. Fak:

dogru cevap orani %40-%90 arasinda ise Ogrencilerden soruyu Ogretmen tarafind
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olusturulacak olan 2 ya da 3 kisilik gruplar halinde 2-3 dakika kadar tartismalari isten
(Ogrenciler arasindan olusturulacak 2 ya da 3 kisilik gruplarm ortaya ¢ikarilmasi sirasin
Ogrencilerin yerlerinden kalkmayacak sekilde gruplandirilmasina dikkat edilecektir. H
Ogrenci Oniinde-arkasinda ve ya yaninda oturan arkadaslarinin arasindan segilecek olan t
ya da iki kisiyle bir araya gelerek bir grup olusturacak, boylece simifin diize
bozulmayacaktir.) Ogrenciler soruyu kendi aralarinda tartistiktan sonra yeni cevaplari
kendilerine verilen kumandalar vasitasiyla gonderirler. Dogru cevap orani tekrar %90°d:
az olursa O0gretmen soruya iliskin konuyu bir kez daha anlatir ve dogru cevabi agikl:
Ardindan konu ile ilgili bir kavram sorusu daha sorup, yukaridaki sureci tekrar eds
Dersin sonunda kavram sorularina ait cevap kagitlar1 gretmene iletilir. Ogrenciler smift
ayrilmadan once bir sonraki ders ile ilgili okuma 6devi verilir.
Coktan Se¢cmeli Kavram Testi

1) Asurlular ve Lidyalilar arasinda olusturulan Kral yolu, Anadolu ve Mezopotamya

arasindaki {riin aligverigini sagliyordu. Kral yolunda satis1 yapilan en yaygin

tiriinler demir, bakir, kalay, glimiis ve dokuma tiriinleriydi.
Yukaridaki aciklamaya gore, Kral Yolu’nun devletleraras iliskilerde oncelikle
hangi alanda bir koprii olusturdugu soylenebilir?
A) Kiiltiirel  B) Siyasi C) Ekonomik D) Sosyal
2) Gegmisten gliniimiize devletlerin ekonomik olarak gelismelerinde gesitli etkenler

s06z konusudur.
Bu etkenler arasinda;

I. Sanayi faaliyetlerinin gelismesi
Il. Dogal afetlerin etkisinin az olmasi

I1l. Ticaret yollar1 lizerinde olmasi

IV. Cesitli iklim 6zelliklerinin goriilmesi
gibi 6zelliklerden hangilerinin etkisinin daha az oldugu sdylenebilir?

A)lvell  B)lvelll C)llvelvV D)lllvelV
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3)

4)

5)

6)

Asagidaki gelismelerden hangisi baz1 Avrupa devletlerinin gelirlerinin artma-
sinda ve somiirgecilik faaliyetlerine baslamalarinda etkili olmustur?

A) Matbaanin icadi

B) Cografi Kesifler

C) Barutun bulunmasi

D) Ronesans Hareketleri

Pusulanin Avrupahlar tarafindan gelistirilerek kullanilmasi asagidaki gelisme-
lerden hangisine katki saglamamistir?

A) Ticaretin gelismesine

B) Derebeyligin giiclenmesine

C) Yeni yerlerin kesfedilmesine

D) Denizcilikte ilerlemeler yasanmasina

Osmanh Devleti’nin Yiikselme Donemi’nde ticaret yollarinin 6nemli limanla-
rini ele gecirmeleri asagidaki gelismelerden hangisine neden olmustur?

A) Avrupa'da bilimsel gelismeler yasanmasina

B) Avrupalilarin yeni ticaret yollar1 aramalarina

C) Avrupa'da milliyetgilik hareketlerinin hizlanmasina

D) Avrupa'da din adamlarina giivenin artmasina

Ulkemizin jeopolitik konumuna bakildiginda,

I. Eski diinya karalarinin (Asya, Avrupa, Afrika) birbirine yaklastig1 yerde
bulundugu,

II. Diinyanin 6nemli Su yollari, deniz ve karayollari izerinde bulundugu

II1. Dogu ve bat1 uygarliklar1 arasinda koprii gérevi olusturdugu goriiliir.

Buna gore, verilen maddelerden hangileri ekonomimizi etkilemektedir?

A) Yalmz I B) Yalniz I1 C) Ivelll D)L, 11 ve 111

7)

I. Kral Yolu I1. ipek Yolu I11. Baharat Yolu
Tiirklerin tarih boyunca yukarida verilen ticaret yollarindan hangisi veya

hangilerine hakim olmak i¢in miicadele ettigi sovlenemez?

A) YalmzI B)lvell C) lve lll D) I ve I

140



8) Baharat yolu, Hindistan’dan baslayarak Basra Korfezi ve Irak tlizerinden Suriye
limanlarma ve Kizildeniz yoluyla Iskenderiye’ye ulasan bir ticaret yoludur.
Asagidakilerden hangisinin gerceklestirilmesiyle Baharat Yolu’nun o6nemi

azalmistir?
A) Istanbul’un fethi B) Misir’in fethi C) Cografi Kesifler D) Sanayi Inkilabi

9)

15. ylzyilin sonlarinda Avrupalilar ugsuz
bucaksiz okyanuslara agilma imkani
buldular. Yeni kitalar bularak dinyayi

tanima imkani elde ettiler. Cografi ke§iflerl>

olarak adlandirilan bu kesifler Avrupa

tarihi kadar diinya tarihini de yakindan
etkiledi.

Cografi Kkesiflerin asagidaki sonuclarindan hangisinin Tiirk islam
diinyasi iizerinde daha cok etkili oldugu soylenebilir?

A) Ipek ve Baharat yollarinin énemini kaybetmesinin

B) Yeni uygarliklarin, bitki ve hayvan tiirlerinin taninmasi

C) Mesen denilen sanati ve sanatgilari koruyan bir sinifin ortaya ¢ikmasinin
D) Amerika kitasindaki zenginliklerin Avrupa’ya taginmasinin

10) 15. Ve 16. Yiizyillarda Avrupalilarin gergeklestirdigi Cografi Kesiflerle
ticaret yollar1 yon degistirmistir.

Asagidakilerden hangisi bu durumun sonuclar arasinda gosterilemez?
A) Ipek ve Baharat yollarinin énemini yitirmesi

B) Akdeniz limanlarindaki ticaretin azalmasi

C) Osmanli Devleti’nde iiretimin sona ermesi

D) Osmanli parasinin deger kaybetmesi
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DERS PLANI 3
Yerli Uriinler Yeni Hayatlar (Sanayinin Gelisi ve Getirdikleri)

Ders: Sosyal Bilgiler

Unite: Ekonomi ve Sosyal Hayat

Konu: Yerli Uriinler Yeni Hayatlar (Sanayinin Gelisi ve Getirdikleri)

Saat: 2 saat

Yontem

: Akran Ogretimi Y6ntemi

Arag-Gerecler: Konu ile ilgili powerpoint sunumu, bilgisayar, projeksiyon cihazi,

oylama sistemi

Hedef Davramislar/Kazanimlar

Tarihten ve glinlimiizden 6rnekler vererek tiretim teknolojisindeki

geligsmelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.

Dersin Islenisi

5

. Boliim: Ogretmen tarafindan konu anlatilir.

[k ve orta ¢aglardaki iiretim teknolojisi ile ilgili bilgiler verilir.
Cografi kesiflerin, Ronesans’in, reform ve aydimlanmanin {iretim

teknolojisinin gelismesine etkisi anlatilir.
Maden yataklarinin isletilmesi ve buhar giiciiniin iiretim teknolojilerinin
gelismesine etkisi anlatilir.
Sanayi devrimi ile yeni iiretim bi¢imleri olan fabrikalarin cogalmasi ve sehir
niifusuna etkisi anlatilir.
Fabrikalarin artmasiyla is¢i sinifi ve haklarinin giindeme gelmesi tartigilir.
Sanayi devrimiyle ortaya ¢ikan ¢evre sorunlari ele alinir.
Seri tiretimin kii¢iik atdlye ve el sanatlarina etkisi tartigilir.
Gilintimiiz teknolojisi ile ilgili metinler okutulup diinden bugiine kiyaslama
yapilir

. Boliim: Konu anlatiminin ardindan 6grencilere konuyla alakali kavram

sorulariin yonetilmesi ve akran gruplari arasinda tartigilmasina imkan verilir.

Uygulama

Konu anlatim1 bittikten hemen sonra 6grencilere ilk kavram sorusu sorulur. Sorular

yansitildiktan sonra ogrencilerin kendi aralarinda konugmalarina izin verilmez ve

ogrencilerden soruyu 1-2 dakika icinde bireysel olarak cevaplandirmalar1 istenir.
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Teknolojinin simifta etkin kullanildigi bu yontemle her 6grenci kendi cevabini oturduklari
yerden ayni anda cevaplayabilmeleri i¢in {izerinde Q klavyenin yer aldigi ve kendilerini
kelimeler, sayilar, semboller ve daha fazlasiyla ifade etmesine imkan taniyan her birine
ayr1 ayri birer kumanda verilecektir. Ogrenci yanit sistemiyle elde edilen veriler
sonucunda eger soruya verilen dogru cevap ylizdesi % 90’dan fazlaysa soru iizerinde
tartisilmadan, sadece dogru cevap agiklanarak yeni bir kavram sorusuna gegcilir. Fakat,
dogru cevap orani %40-%90 arasinda ise Ogrencilerden soruyu Ogretmen tarafindan
olusturulacak olan 2 ya da 3 kisilik gruplar halinde 2-3 dakika kadar tartismalar istenir.
(Ogrenciler arasindan olusturulacak 2 ya da 3 kisilik gruplarin ortaya ¢ikarilmasi sirasinda
Ogrencilerin yerlerinden kalkmayacak sekilde gruplandirilmasina dikkat edilecektir. Her
Ogrenci Oniinde-arkasinda ve ya yaninda oturan arkadaslarinin arasindan segilecek olan bir
ya da iki kisiyle bir araya gelerek bir grup olusturacak, bodylece sinifin diizeni
bozulmayacaktir.) Ogrenciler soruyu kendi aralarinda tartistrtktan sonra yeni cevaplarini
kendilerine verilen kumandalar vasitasiyla gonderirler. Dogru cevap orani tekrar %90’dan
az olursa 6gretmen soruya iliskin konuyu bir kez daha anlatir ve dogru cevabi aciklar.
Ardindan konu ile ilgili bir kavram sorusu daha sorup, yukaridaki sureci tekrar eder.
Dersin sonunda kavram sorularina ait cevap kagitlar1 gretmene iletilir. Ogrenciler smiftan
ayrilmadan &nce bir sonraki ders ile ilgili okuma 6devi verilir.
Coktan Se¢meli Kavram Testi

1) Avrupa'da meydana gelen bilimsel gelismelerin teknolojiye uygulanmasi

asagidakilerden hangisinin ortaya ¢ikmasim saglamstir?

A) Reform hareketleri

B) Ronesans hareketleri

C) Sanayi inkilab1

D) Fransiz Ihtilal

2) Sanayi inkilabindan sonra hizla fabrikalarin kurulmasi éncelikle asagidaki-
lerden hangisini olumsuz yonde etkilemistir?
A) Insan giiciiyle galisan atdlyeleri
B) Ticaretle ugrasanlari
C) Biiyiik fabrika sahiplerini
D) Egitimli halk sinifin1
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3) Asagidakilerden hangisi Sanayi Inkilabinin sonuclarindan biri degildir?
A) Uluslararasi ticaretin gelismesi
B) Pazar bulma ihtiyacinin artmasi
C) Mutlak kralliklarin kurulmasi
D) Biiyiik fabrikalarin kurulmasi

4) Sanayi devrimi ile biiyiik fabrikalar kurulmus, bu durum da ucuz ve seri iiretimin
baslamasina neden olmustur.
Sanayi devriminin asagidaki sonuc¢larindan hangisi I. Diinya Savasi’na ortam
hazirlamistir?
A) Somiirgecilik anlayisinin yaygilagmast.
B) Kdyden kente gb¢iin hizlanmasi.
C) Sehir niifusunun artmasi.

D) Isc¢i sinifinin ortaya ¢ikmas.

5) I. Sehir niifusunun artmasi.
Il. Ham madde ve pazar ihtiyacinin artmasi
I11. is¢i sinifinin ortaya ¢ikmast.
Sanayi Devriminin yukarida verilen sonuclardan hangisi veya hangileri 1.
Diinya Savasi’na ortam hazirlanstir?

A) Yalniz I B)Ilvelll C)lvell D) YalmzII

6) Sanayi devrimi sonrasinda Avrupa’da biiyiikk fabrikalar kurulmus ve iretim
artmist. Ucuza Tretilen mallar1 satabilmek i¢in yeni pazarlar aramaya
baslamiglardi. Bu da Avrupa devletleri arasinda rekabeti arttirmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi Osmanhi  Devleti’ni olumsuz

etkilememistir?

A) Loncalarin 6nemini kaybetmesi.
B) Yerli mallarinin ucuz Avrupa mallartyla rekabet edememesi.
C) El tezgahlariin yavas yavas kapanmasi.

D) Akdeniz limanlarinin 6nemini kaybetmesi.
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7) M isci siifi ortaya ¢ikmustir.
M Kapitalizm, sosyalizm, emperyalizm gibi akimlar ortaya ¢ikmistir.
Yukaridaki gelismeler asagidakilerden hangisinin sonucudur?
A) Fransiz Ihtilali
B) Sanayi inkilabi
C) L. Diinya Savas1

D) Ronesans

8) Asagidakilerden hangisi Sanayi Inkilabr’nin sonuclarindan biri degildir?
A) Reform hareketlerini baglatmasi
B) Koyden kente gocleri hizlandirmasi
C) Ham madde ve Pazar ihtiyacini artirmasi

D) Sémiirgecilik yarigin1 hizlandirmasi

9)

Ham madde
ve Pazar
ihtiyaci artti.

Kdylerden
kentlere
glgler oldu.

Cekirdek aile
modeli
ortaya gikti.

Kigik
imalathanelerin
yerine fabrikalar
kuruldu

Yukarida Yeni Cag Avrupa’sinda meydana gelen bir olayin sonuglar1 verilmistir.
Verilen sonuclarin ait oldugu olay asagidaki seceneklerin hangisinde dogru
verilmistir?

A) Cografi Kesifler B) Sanayi Inkilabi  C) Ronesans D) Reform

10) Asagidakilerden hangisi, Sanayi Devrimi’nin teknolojik zeminini olusturan
gelismelerden biridir?

A) Buhar makinesinin icadi

B) Hayvanlarin evcillestirilmesi

C) Seramik esyalarin yapilmasi

D) Tarim alanlarinda yetistirilen {iriin ¢esidinin artmasi
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DERS PLANI 4
Yalmz Degilsiniz (Sosyal Yasamda Vakiflar)

Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Ekonomi ve Sosyal Hayat
Konu: Yalniz Degilsiniz (Sosyal Yasamda Vakiflar)
Siire: 3 saat
Yontem: Akran Ogretimi Ydntemi
Arag-Gerecler: Konu ile ilgili powerpoint sunumu, bilgisayar, projeksiyon cihazi,
oylama sistemi
Hedef Davramislar/Kazanimlar

¢ Sivil toplum kuruluslar ile vakiflarin dayanisma ve yardimlagma yaninda
spor, sanat, ¢evre, cocuk ve kadin haklar1 alanlarinda da faaliyet gosterdigi
vurgulanacaktir.

Dersin Islenisi

7. Boliim: Ogretmen tarafindan konu anlatilir.

o Geleneksel vakif anlayisimizi ifade eden bir okuma metni ile derse baslanilir.

e Gecmisten glinlimiize Tlrklerin kurdugu sosyal amach teskilatlar tartisilir.

e Vakiflarin kurulus ve isleyisinde sefkat, yardim, dogruluk, diiriistliik, birlik,
beraberlik, iyilik yapma gibi insancil duygularin gelistirilmesinin
hedeflendigi anlatilir.

e Vakiflarin toplumsal yasamdaki hizmetleri 6rneklerle anlatilir.

e Cumbhuriyet ile birlikte devam eden vakif gelenegi ve cumhuriyet eserleri
anlatilir.

e Vakiflarin eski Tiirklerde, Selguklu ve Osmanlilarda 6rnekleri verilir ve
Oonemi anlatilir.

¢ Giinlimiizdeki baz1 vakiflarin ¢alisma alanlar1 incelernir.

e Vakif haftasinin 6nemine deginilir.

8. Boliim: Konu anlatiminin ardindan 6grencilere konuyla alakali kavram
sorularinin yonetilmesi ve akran gruplar1 arasinda tartisilmasina imkan verilir.

Uygulama

Konu anlatimi bittikten hemen sonra dgrencilere ilk kavram sorusu sorulur. Sorular

yansitildiktan sonra ogrencilerin kendi aralarinda konugmalarma izin verilmez ve
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ogrencilerden soruyu 1-2 dakika icinde bireysel olarak cevaplandirmalar1 istenir.
Teknolojinin simifta etkin kullanildigi bu yontemle her 6grenci kendi cevabini oturduklari
yerden ayni anda cevaplayabilmeleri i¢in iizerinde Q klavyenin yer aldig1 ve kendilerini
kelimeler, sayilar, semboller ve daha fazlasiyla ifade etmesine imkan taniyan her birine
ayr1 ayr1 birer kumanda verilecektir. Ogrenci yanit sistemiyle elde edilen veriler
sonucunda eger soruya verilen dogru cevap ylizdesi % 90’dan fazlaysa soru iizerinde
tartisilmadan, sadece dogru cevap agiklanarak yeni bir kavram sorusuna gegilir. Fakat,
dogru cevap orani %40-%90 arasinda ise Ogrencilerden soruyu Ogretmen tarafindan
olusturulacak olan 2 ya da 3 kisilik gruplar halinde 2-3 dakika kadar tartismalari istenir.
(Ogrenciler arasindan olusturulacak 2 ya da 3 kisilik gruplarin ortaya ¢ikarilmasi sirasinda
Ogrencilerin yerlerinden kalkmayacak sekilde gruplandirilmasina dikkat edilecektir. Her
Ogrenci Oniinde-arkasinda ve ya yaninda oturan arkadaslarinin arasindan segilecek olan bir
ya da iki kisiyle bir araya gelerek bir grup olusturacak, boylece sinifin diizeni
bozulmayacaktir.) Ogrenciler soruyu kendi aralarinda tartistiktan sonra yeni cevaplarini
kendilerine verilen kumandalar vasitasiyla gonderirler. Dogru cevap orani tekrar %90’dan
az olursa 6gretmen soruya iliskin konuyu bir kez daha anlatir ve dogru cevabi aciklar.
Ardindan konu ile ilgili bir kavram sorusu daha sorup, yukaridaki sureci tekrar eder.
Dersin sonunda kavram sorularina ait cevap kagitlar1 gretmene iletilir. Ogrenciler smiftan

ayrilmadan &nce bir sonraki ders ile ilgili okuma 6devi verilir.

Coktan Se¢meli Kavram Testi

1) Osmanli Devleti’ndeki hayir kurumlarindan olan vakiflar kendilerine
verilen topraklarin gelirleri sayesinde ihtiya¢ sahiplerinin giderlerini karsiladi.

Buna gore asagidakilerden hangisi vakiflarla ilgilidir?

A) Bilimsel gelismeyi hizlandirmistir.

B) Devlet gelirlerinin artmasinit saglamistir.

C) Sosyal dayanismanin kurulmasini saglamistir.

D) Kapitiilasyonlarin etkisini azaltmaya ¢aligmistir.
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2) Vakiflar bazi kisilerin yardimiyla ve devlet tarafindan ayrilan gelirler
vasitasiyla, sosyal, mimari, egitim, saglik ulagim gibi bir¢ok alanlarda gorevler
iistlenerek toplumun ihtiyacini karsilamislardir.

Buna gore asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Vakiflar toplumun ihtiyaglart dogrultusunda galigsmalar yapan kuruluslardir.

B) Osmanli Devleti’nde sosyal yardimlasma anlayigi gelismistir.

C) Vakaflar sayesinde toplumsal birlik ve beraberlik anlayis1 giiclendirmistir.

D) Vakiflarin gelirleri i¢in halktan 6zel bir vergi alinmistir.

3) Osmanli Devleti Doneminde hayirsever kisilerin kurdugu ¢esitli vakiflar
vatandaslarin bazi ihtiyaclarint karsilamaya calisti. Sadece insanlarin degil kuslarin
siginmasi i¢in bile pek ¢ok kus evi yapildi.

Buna gore, Osmanh Devleti ile ilgili asagidaki yargilardan hangisine
ulasilabilir?

A) Biitiin canlilarin hayati degerli sayilmstir.

B) Insanlarin ihtiyaclarini kendilerinin karsilamasi beklenmistir.

C) Osmanli sosyal hayat1 Avrupa’ya 6rnek olmustur.

D) Vakiflarin gelirleri timar topraklarindan saglanmaistir.

DERS PLANI 5
Onlar Nasil Yetistirildi? (Ge¢miste Giiniimiizde Meslek Egitimi)

Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Ekonomi ve Sosyal Hayat
Konu: Onlar Nasil Yetistirildi? (Gegmiste Gliniimiizde Meslek Egitimi)
Siire: 3 saat
Yoéntem: Akran Ogretimi Yontemi
Arac-Gerecler: Konu ile ilgili powerpoint sunumu, bilgisayar, projeksiyon cihazi,
oylama sistemi

Hedef Davramslar/Kazanimlar

e Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol

oynayan kurumlar1 tanir.
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Dersin Islenisi

9. Béliim: Ogretmen tarafindan konu anlatilir.

Tiirklerde meslek egitimi veren kurumlar agiklanir, 6nemi vurgulanir.

Crirak, kalfa, usta geleneginin 6nemi ve toplumsal rolii lizerinde durulur.

Ahilik tegkilatin Anadolu’nun sosyal hayatinin diizenlenmesinde nasil bir etki

olusturdugu tartigilir.

Selguklu egitim kurumlari incelenir.

Osmanlida 1yi meslek erbabi yetistirmek amaciyla kurulan egitim kurumlari
incelenir. (Medrese, Enderun mektebi, Sahn-1 Sema gibi)

10. Boliim: Konu anlatiminin ardindan &grencilere konuyla alakali kavram
sorularinin yonetilmesi ve akran gruplari arasinda tartisiimasina imkan
verilir.

Uygulama

Konu anlatimi bittikten hemen sonra 6grencilere ilk kavram sorusu sorulur. Sorular

yansitildiktan sonra Ogrencilerin kendi aralarinda konugmalarina izin verilmez ve
Ogrencilerden soruyu 1-2 dakika icinde bireysel olarak cevaplandirmalari istenir.
Teknolojinin smifta etkin kullanildigi bu yontemle her 6grenci kendi cevabini oturduklari
yerden ayni anda cevaplayabilmeleri i¢in iizerinde Q klavyenin yer aldig1 ve kendilerini
kelimeler, sayilar, semboller ve daha fazlasiyla ifade etmesine imkan taniyan her birine
ayr1 ayr1 birer kumanda verilecektir. Ogrenci yanit sistemiyle elde edilen veriler
sonucunda eger soruya verilen dogru cevap ylizdesi % 90’dan fazlaysa soru iizerinde
tartisilmadan, sadece dogru cevap aciklanarak yeni bir kavram sorusuna gegilir. Fakat,
dogru cevap orani %40-%90 arasinda ise O6grencilerden soruyu Ogretmen tarafindan
olusturulacak olan 2 ya da 3 kisilik gruplar halinde 2-3 dakika kadar tartigmalari istenir.
(Ogrenciler arasindan olusturulacak 2 ya da 3 kisilik gruplarin ortaya ¢ikarilmasi sirasinda
ogrencilerin yerlerinden kalkmayacak sekilde gruplandirilmasina dikkat edilecektir. Her
Ogrenci Oniinde-arkasinda ve ya yaninda oturan arkadaglarinin arasindan segilecek olan bir
ya da iki kisiyle bir araya gelerek bir grup olusturacak, bodylece sinifin diizeni
bozulmayacaktir.) Ogrenciler soruyu kendi aralarinda tartistiktan sonra yeni cevaplarini
kendilerine verilen kumandalar vasitasiyla gonderirler. Dogru cevap orani tekrar %90’dan

az olursa 6gretmen soruya iliskin konuyu bir kez daha anlatir ve dogru cevabi aciklar.
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Ardindan konu ile ilgili bir kavram sorusu daha sorup, yukaridaki sureci tekrar eder.
Dersin sonunda kavram sorularina ait cevap kagitlar1 gretmene iletilir. Ogrenciler smiftan

ayrilmadan once bir sonraki ders ile ilgili okuma 6devi verilir.

Coktan Se¢cmeli Kavram Testi
1) Asagidakilerden hangisi Enderun Mektebinin 6zelliklerinden biri degildir?
A)Sadrazamlarin yetistirildigi kurumlardi.
B)Sadece Miisliiman ¢ocuklar egitiliyordu.
C)Teorik ve uygulamali olarak iki tiirlii egitim veriliyordu.

D)Saray Okulu da denilmekteydi.

2) Osmanh Devleti’nde mesleki egitimi gerceklestiren kurum asagidakilerden
hangisidir?
A) Loncalar
B) Mahalle Mektepleri
C) Medreseler
D) Divan-1 Hiimayun

3) Abhi teskilatinda is boliimii hem ekonomik, hem de ahlaki olarak ele alinirdi. Ahi
orgiitli, meslegin tiim 6zelliklerinin 6grenilmesini ve nitelikli insan yetismesini
saglamustir.

Bu bilgi dogrultusunda Ahilik i¢in, asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Sadece maddi ¢gikar gozetmedigine

B) Meslek edindirmede 6nemli bir rol oynadigina

C) Yardimlagsmaya 6nem verdigine

D)Her yastan kisinin burada egitim aldigina
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4) Osmanlilarda en 6nemli egitim kurumu olan medreselerde Islami bilimlerin
yaninda fen ve sosyal bilimler, matematik tip, astronomi gibi dersler de
okutulmustur. Bu kurumlardan mezun olan kazasker, miiderris, kadi olarak devletin
onemli makamlarinda gorevlendirilmistir.

Verilenlere gore medreselerle ilgili asagidaki yargilardan hangisine
ulasilamaz?

A) Medrese egitimi alanlar devletin 6nemli kademelerinde gorev yapabilirlerdi.

B) Medreselerde sosyal bilimlere gereken 6nem verilmemistir.

C) Medreseler iist diizey egitim kurumlartydi.

D) Medreselerde fen bilimlerinin de 6gretimi yapilmistir.

5) Asagidakilerden hangisi Osmanh Devleti’nde esnaflar icin yapilanmis olan
lonca teskilatinin gorevlerinden biri degildir?
A) Kaliteli mal tiretimini saglamak.
B) Esnaflar arasinda dayanismayi saglamak.
C) Kanunlarin uygulanmasini saglamak.

D) Uriinlerin satis fiyatlarim belirlemek.

6) Osmanli Devleti’nde ¢ok cesitli derslerin okutuldugu medreselerde 17. yiizyildan
itibaren fen ve matematik dersleri verilmemeye baslandi. Bu da medreselerdeki
egitimin bozulmasina neden oldu.

Bu durum asagidakilerden hangisine neden olmamstir?
A) Bilim adamlarinin yetismemesine.

B) Avrupa’daki bilimsel gelismelerin takip edilmemesine.
C) Medreselerin ¢agin gerisinde kalmasina.

D) Medreselere giden 6grenci sayisinin azalmasina.

7) 1II. Murat zamaninda acilan; idareci, devlet adami, sanatkir yetistirilen egitim
kurumu asagidakilerden hangisidir?
A) Enderun B) Medrese
C) Ahilik D) Kiilliye
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8) Ahilikte ustalar, ¢iraklarmin arkadas secimine dikkat ederlerdi. Iyi arkadaslarm iyi
sanatkar olmada olumlu katkilar1 olacagina inanilirdi.
Yukaridaki anlatimda, ahilikte meslek erbabini1 hangi 6zellikte olmasi

gerektigi vurgulanmistir?

A) Ahlakli olma B) Varlikli Olma C) Kurnaz Olma D) Cimri Olma

DERS PLANI 6
Iyi Bir Meslek (Giiniimiizde Meslek Edinme)
Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Ekonomi ve Sosyal Hayat
Konu: lyi Bir Meslek (Giiniimiizde Meslek Edinme)
Siire: 2 saat
Yontem: Akran Ogretimi Yéntemi
Arag-Gerecler: Konu ile ilgili powerpoint sunumu, bilgisayar, projeksiyon cihazi,
oylama sistemi
Hedef Davramislar/Kazanimlar
e Egitimin meslek edindirme hedefini kavrayarak ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.
Dersin Islenisi
11. Béliim: Ogretmen tarafindan konu anlatilir.
e Ogrencilere meslek seciminde nelere dikkat etmeleri hususunda ders
kitabindaki okuma metinleri verilir.
e Meslek seciminin dnemi vurgulanir.
e Meslek se¢iminin 6grencinin yasam tarzi basta olmak iizere hayatinin her
noktasinda etkili olacagi vurgulanir
e Bireyin 6zelliklerinin (ilgi, yetenek gibi) meslek seciminde 6nemli dlgiitler
oldugu vurgulanir.
12. Boliim: Konu anlatiminin ardindan 6grencilere konuyla alakali kavram
sorulariin yonetilmesi ve akran gruplari arasinda tartisilmasina imkan

verilir.
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Uygulama

Konu anlatimi bittikten hemen sonra 6grencilere ilk kavram sorusu sorulur. Sorular
yansitildiktan sonra ogrencilerin kendi aralarinda konusmalarina izin verilmez ve
Ogrencilerden soruyu 1-2 dakika ig¢inde bireysel olarak cevaplandirmalar1 istenir.
Teknolojinin smifta etkin kullanildig1 bu yontemle her 6grenci kendi cevabini oturduklar
yerden ayni anda cevaplayabilmeleri i¢in {izerinde Q klavyenin yer aldigi ve kendilerini
kelimeler, sayilar, semboller ve daha fazlasiyla ifade etmesine imkan taniyan her birine
ayr1 ayri birer kumanda verilecektir. Ogrenci yanit sistemiyle elde edilen veriler
sonucunda eger soruya verilen dogru cevap ylizdesi % 90’dan fazlaysa soru iizerinde
tartisilmadan, sadece dogru cevap agiklanarak yeni bir kavram sorusuna gegcilir. Fakat,
dogru cevap orani %40-%90 arasinda ise Ogrencilerden soruyu Ogretmen tarafindan
olusturulacak olan 2 ya da 3 kisilik gruplar halinde 2-3 dakika kadar tartismalari istenir.
(Ogrenciler arasindan olusturulacak 2 ya da 3 kisilik gruplarin ortaya ¢ikarilmasi sirasinda
Ogrencilerin yerlerinden kalkmayacak sekilde gruplandirilmasina dikkat edilecektir. Her
Ogrenci Oniinde-arkasinda ve ya yaninda oturan arkadaslarinin arasindan segilecek olan bir
ya da iki kisiyle bir araya gelerek bir grup olusturacak, bdylece smifin diizeni
bozulmayacaktir.) Ogrenciler soruyu kendi aralarinda tartistiktan sonra yeni cevaplarini
kendilerine verilen kumandalar vasitasiyla gonderirler. Dogru cevap orani tekrar %90’dan
az olursa 6gretmen soruya iliskin konuyu bir kez daha anlatir ve dogru cevabi agiklar.
Ardindan konu ile ilgili bir kavram sorusu daha sorup, yukaridaki sureci tekrar eder.
Dersin sonunda kavram sorularina ait cevap kagitlar1 gretmene iletilir. Ogrenciler siiftan

ayrilmadan once bir sonraki ders ile ilgili okuma 6devi verilir.
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Coktan Se¢cmeli Kavram Testi

1) Bireyin;

- Yetenekleri belirlenmeli,

- Tlgi alanlar kesfedilmeli,

- Kisilik 6zellikleri ortaya konmali,

- {lgi duydugu meslekler incelenmeli,

- Mesleki tercihine gore almasi gereken egitim arastirilmali.

Yukarida verilen aciklamaya en uygun bashk asagidakilerden hangisi olur?

A) Meslek se¢iminde dikkat edilmesi gereken unsurlar
B) Giiniimiizde en ¢ok tercih edilen meslekler
C) Mesleki is boliimiiniin faydalar

D) Mesleklerin yagam bigimlerine olan etkileri
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Ek-2: Milli Egitim izin Belgesi
")&"h T.C
B \ ELAZIG VALILIGi

\ / Milli Egitim Midiirligi

Sayr : 79137285/605.01/1010049 28/01/2015
Konu: Anket Uygulama Izni.

VALILIK MAKAMINA

ligi :a) MEB’e Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik
Izinleri 2012/13 sayih Genelgesi,
b) Firat Universitesi Rektorligii Genel Sekreterliginin 25/12/2014 tarih ve 20552
sayil1 yazisi.

Firat Universitesi Ilkogretim Anabilim Dalinda damigmanhgim Dog. Dr. Zafer
CAKMAK' in yaptign Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali doktora 6grencisi Birol BULUT' un
"Sosyal Bilgiler Egitiminde Akran Ogretimi Yontemi" isimli doktora tez galismasina veri
toplamak igin izin istegi ilgi(b) yaz: ile bildirilmistir.

Konu ile ilgili olarak Mudurligimiz AR-GE Biriminde, Ilgi(a) genelge gercevesinde
olusturulmug Bilimsel Aragtrma Izin Degerlendirme Komisyonu 28/01/2015 tarihinde
toplanarak bagvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmus olup; S6z konusu anket galigmasinin,
Midiirligimiize bagh Mezre Ortaokulu, Mustafa Kemal Ortaokulu, Dumlupmar Ortaokulu
ogrencilerine goniillilik esasina dayalh olarak, Okul idarelerinin de izni alinarak,
calismalann egitim Ogretim saatleri diginda ve egitim Ogretimi aksatmayacak gsekilde
01/04/2015 ile 29/05/2015 tarihleri arasinda uygulanmasi Midirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goruldigi takdirde olurlarimza arz ederim.

[lhan MAKINIST
Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
28/01/2015
Ahmet BAGLITAS
Vali a.

Milli Egitim Muduru

Akpinar Mah. Kolordu Cad. NO:5/1 23100 /ELAZIG Ayrntih bilgi igin: Mahmut AK(CELIK-Memur
Elektronik Ag: http:/elazig.meb.gov.tr Tel :(0424)2385024-111
e-posta: elazigmem@meb.gov.tr Faks : (0 424)233 3670
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Ek-3: Basar Testi

1. Tmmar sisteminde, topraklardan

saglanacak vergilerin belirlenmesi ve

bunlarin kayit edilmesi icin
asagidakilerden hangisi yapilmigtir?

a) Nufus sayimlari yapilimistir.

b) Vergi daireleri kurulmustur.

¢) Miuderrisler gorevlendirilmistir.

d) Tahrir defterleri olusturulmustur.

2. Selguklular D6nemi’nde,
asagidakilerden hangisi ticaretin
gelismesine katki saglamamistir?

a) Alanya ve Sinop’a liman yapilmasi

b) Kervansaraylarin yayginlastiriimasi

c) Ticaret yollarinin guvenliginin
saglanmasi
d) Toprak yonetiminde ikta sisteminin

uygulanmasi

3. --Tarihte bilinen ilk kara yoludur.

--Milattan 6nce 5. Ylizyilda Lidyalilar
tarafindan yapiimistir.

--Anadolu’nun batisinda Sardes sehrinden
baslayarak Mezopotamya’ya kadar
uzanir.

Yukarida ozellikleri verilen ticaret yolu
asagidakilerden hangisidir?

a) Kral Yolu

b) ipek Yolu

c) Baharat Yolu

d) Mezopotamya Yolu
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4.0smanli Devleti;

e Tarimda uretimin devamini saglamak,

e Hazir asker elde etmek,

e Asayis ve guvenligi saglamak,

gibi birgok isi timar sistemiyle yGrutmdastar.

Osmanli Devleti’'nin bu sistemle ulagmak
istedigi amaclar arasinda

asagidakilerden hangisi

gosterilemez?
a) Esnafi kalkindirmak

b) Orduyu giglendirmek
c)
d)

Halkin emniyetini saglamak

Devletin mali yukini hafifletmek

5. Ulkemizde, son yillarda sanayi ve

hizmet sektoriinde c¢alisan niifus

oraninin artmasi, asagidakilerden
hangisine neden olmustur?

a) Tarimsal Uretimin azalmasina

b)

c)

d) Tarim sektortinde galisan nifus oraninin

Nufus artis hizinin yikselmesine

Sanayi Urdnu ihracatinin azalmasina

azalmasina

6. Asagidakilerden hangisi, Vakiflar
Genel Miidirliigii’'niin gorevlerinden
biridir?

a) Sehirlerde park ve bahge diizenlemeleri
yapmak

b) Tasinmaz kultar varhklarinin bakim ve
onarimini yapmak

¢) Ormanlik alanlarin yangina kargi
korunmasini saglamak

d) Konut yapimlarinin deprem
yonetmenligine uygun olmasini

saglamak



7.
I. Vakif, imarethane ve darlssifa gibi
kurumlarin kurulmasi

Il. ikta sistemiyle askeri harcamalarin
karsilanmasi

I1l. Ayni meslek gurubunu olusturan Ahilerin
birbirlerine destek olmasi

Turkiye Selguklularina ait bu

uygulamalardan  hangisi ya da

hangilerinin sosyal yardimlagsma ve

dayanigsmayr gelistirmek amaciyla

yapildigi sdylenebilir?

a) Yalniz | b) Yalniz Il
c) lvelll d) Il ve lll
8. Medreseye Ogrenciler, muderrisler

tarafindan  tabi  tutulacaklan  bazi

sinavlardan sonra segilirdi. Segilen

yetenekli 6grenciler, kendi iglerinde de

zeka ve Kkabiliyetlerine gére ayri
siniflarda egitim goérurlerdi.

Bu durum, Osmanl Devleti’ndeki egitim
sisteminde asagidakilerden

hangisinin 6nemsendigini gosterir?

a) Aile yapisinin

b) Din ve milliyetin

c) Kisisel Ozelliklerin
d) Kultirel Ozelliklerin

9. Meslek secgimiyle ilgili dort ayn kisiye
ait asagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

a) lleride sececedim meslegi bircok agidan
degerlendirmem lazim.

b) Benim igin sececedim mesledin giyim
tarzi ve toplumsal konumu her seyden
onde gelir.

c) Yeteneklerime uymayan, ilgimi
¢ekmeyen bir mesledi ailem istiyor diye
segcmem dogru olmaz.

d) ilgi duydugum ve yeteneklerime uyan bir

konusunda

meslek segmem

Odgretmenlerimden destek almaliyim.

10. Asagidakilerden hangisi
medreselerin genel 6zelliklerinden
biri deqildir?

a) Yalnizca Mdasliman olmayan halktan
olan égrencilerin egitim gérmesi

b) Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin vakiflar
araciligiyla devam ettirilmesi

c) Islami ilimlerin yaninda diger bilimlere
yonelik derslerin de okutulmasi

d) Bilimsel calismalar yapan medreselerin
yaninda devlet teskilatinda gérev

yapacak nitelikli yOneticilerin de egitim

gormesi

11. I. Hagli Seferleri
II. Cografi Kesifler
1. Sanayi inkilabi
IV. Fransiz ihtilali

Avrupa devletlerinin ekonomik olarak
kalkinmalarinda, yukaridakilerden
hangileri etkili olmustur?

a) Yalniz IV b) lvell

c) llvelll d) lllve IV



12. istanbul, Ankara ve izmir gibi
kentlerde ticaretin diger illere goére
fazla gelismesinde asagidakilerden

hangisi daha fazla etkili olmustur?

a) Denize kiyilarin olmasi

b) Zengin yer alti kaynaklarina sahip
olmalari

c) Onemli uretim ve tiikketim merkezleri
olmalar

d) Gegmis donemlere ait tarihi kalintilarin

olmasi

13. Ulkemizde,

kuruluglar arasinda asagidakilerden

hangisi gosterilemez?

tarima destek veren

a) Ziraat Bankasi
b) Turkiye Elektrik idaresi
¢) Tarim Kredi Kooperatifleri

d) Tarim Satis Kooperatifleri

14. Asagidaki tabloda o©6nemli ticaret

yollarinin baglangic ve bitis yerleri

karisik olarak verilmigtir.

1 Kral Yolu a Cin —Anadolu
2 ipek Yolu b Hindistan -
Anadolu
3 Baharat c Sard - Ninova
Yolu

Eslestirme asagidakilerin hangisinde
dogru olarak verilmistir?

1 2 3

a) ¢ b a

b) a c b

c) ¢ a b

d b c a
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15. 17. Ylzyildan itibaren medreselerde fen

ve matematik derslerinin  veriimemeye

baslanmasiyla egitimin kalitesi diUsmusgtur.
Bu durum asagidakilerden hangisine
neden olmustur?

a) Egitim birliginin olmamasina

b) Medreselerde din derslerinin
kaldiriimasina

c) Besik ulemaldi denilen sistemin ortaya
¢ilkmasina

d) Medreselerin ¢agin egitim anlayisindan
uzaklasmasina

16. 1950’li yillardan itibaren tarimda makine
kullanimi yayginlagmistir.

Bu durum,

neden olmamistir?

a) Tarimsal verimin dismesine

b) Kirsal kesimde igsizligin artmasina

¢) Kullanilabilen tarim arazilerinin
genislemesine

d) Kirsal kesimden kentlere olan goégin
hizlanmasina

asagidakilerden hangisine

17. Tayfun, segecegi meslek konusunda
oldukca kararsizdir. Bunda ailesi ve yakin

gevresinin secgecegi meslekle ilgili farkl

goruslerinin etkisi vardir.

Buna gore, Tayfun’'un meslek segimindeki
kararsizhdini gidermek igin asagidakilerden
hangisini yapmasi

daha dogru olur?

a) ilkdgretim  okulundan
lisesine gitmesi

b) Toplumsal statiisi ve maddi geliri yliksek
meslekleri tercih etmesi

c) Anne ve  babasinin kendisinden
beklentilerini dncelikle géz 6nine almasi

d) Rehber &gretmen esliginde  kigisel
Ozelliklerini  belirleyip, bu dogrultuda
sececedi meslegi belirlemesi

sonra meslek



18.

Ben bir muhasebe birosunda
galismaktayim. Butin glnim
masa basinda oturarak geciyor.
Halbuki ben hareketli ve sportif
bir kisilige sahibim. Bu ylzden
meslegimi bir tirli sevemedim.

Resimdeki kiginin meslek segiminde,
asagidakilerden hangisini g6z ardi ettigi
soylenebilir?

a) llgi ve yeteneklerini

b) Is bulma olanaklarini

c) Meslegin toplumdaki yerini

d) Ailesinin veya gevresinin beklentilerini

Biz i%giler kendi hak ve
cikarlarimizi tek bagina
savunamayiz. Bunun
icin kendi aramizda
sinifsal ve toplumsal
orgiitler kurarak hak ve
cikarlarimizi
savunuruz.

19.

Buna gore, resimdeki iscinin sozinu ettigi

sinifsal ve toplumsal 6rgiit asadidakilerden

hangisidir?
a) Dernek b) Ticaret odasi
c) Kurum d) Sendika

20. Bir fabrikanin pazara yakin bir yere

kurulmasi, asagidaki avantajlardan

hangisini saglar?

a) Uretimin kalitesinin artmasini

b) Tasima giderlerinin azalmasini

c) Enerji ihtiyacinin daha kolay
karsilanmasini

d) Daha fazla ham madde kaynagina

ulasiimasini
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21. Timar sisteminde topraklardan
saglanacak vergilerin dogru tespit
edilmesi i¢in tutulan kayitlara ne ad
verilirdi?

a) Tahrir defteri

b) Ferman

c) Arsiv

d) Osir

22. Asagidakilerden hangisi, timar
sisteminin Osmanl Devleti’ne

sagladig faydalardan biri degildir?

a) Esnaflar arasindaki mesleki
dayanigsmanin artiriimasi

b) Devlet hazinesine yuk olmadan atli
asker yetistiriimesi

c) Tasrada devlet otoritesinin ve givenligin
saglanmasi

d) Tarimsal Gretimde devamli bir verimlilik

saglanmasi

23. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu Mauadurligl, korumasina aldigi

gocuklarin  kendilerini ev ortaminda

hissetmelerini saglamak amaciyla

“cocuk  evi projesini
En

evin

uygulamaya
baslamistir. cok 6-8 c¢ocugdun

barinacag dizeni, g¢ocuklarin
dersleri ve ihtiyaglari bakim anneleri ile
ogretmenler tarafindan karsilanmaktadir.
Bu uygulama,

Tiirkiye Cumhuriyeti

Devleti’nin o6ncelikle hangi nitelige
sahip oldugunun bir gostergesidir?

a) Laik devlet

b) Hukuk devleti

c) Sosyal devlet

d) Demokratik devlet



24.0smanli Devlet’inde imarethane,
sifahane, cami, ¢esme, hamam gibi
sosyal amagcli eserlerin yapilmasi ve
yasatiimasi amaciyla hayir sahipleri
tarafindan gesitli........... kurulmustur.

Ciimlede bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi yazilabilir?

a) Medreseler

b) Sendikalar

¢) Loncalar

d) Vakiflar

25. “Kral yolu Uzerinde kurulmus olan Lidya
uygarhgi, ekonomik faaliyetlerin
kendilerine kazandirdigi buyik servetle
komsu devletlere goére bilim, sana ve
teknikte Ustln bir uygarlik seviyesine

clkmistir.”

Verilen bilgide Lidya uygarliginin
gelismesinde etkili olan asagidaki
faktorlerden hangisi vurgulanmigtir?

a) Ekonomide parayi kullanmalari

b) Ticaret yolu Gzerinde bulunmalari

¢) Madencilik sanatinda ileri olduklari

d) Devlet yonetiminde tlccarlarin da etkili

olmalari
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Ek-4: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Maddeler

Tamamen Katilyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigini anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.*

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine baska bir derse girmeyi tercih ederim.*

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.*

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin azaltilmasi gerekir.*

7-Ah Ah keske Soysa Bilgiler olmasa...*

8-Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bana ¢ok eglenceli geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular1 6grenmek bana heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandiriyor.

11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.

13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili kitaplar1 okurum.

16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Soysal Bilgiler dersinden soguttu.*

17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Soysal Bilgiler kelimesini bile
duymak istemiyorum.*

18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum.*

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla bagarili olamam.*

20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler dersini sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersine ¢alismam gerektigi zaman kendimi yorgun
hissediyorum.*

22-Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal Bilgiler dersinde konugmam.*

23-Sosyal Bilgiler dersine asla iyi bir not alamam.*

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok severdim.*

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.*

26-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.*
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Ek-5: Cornell Elestirel Diisiinme Testi

CORNELL
ELESTIREL DUSUNME TESTI

- DUZEY X
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NiKOMA’DA KESIF

Su an 2052 yilinin Haziran ayindasiniz. Yeni kegfediimis bir gezegen olan Nikoma'ya
arastirma yapmak Uzere iki yll 6nce bir grup génderilmis ve bir daha bu gruptan haber
alinamamigtir. llk grubun basina neler geldigi ile ilgili arastirma yapmak igin ikinci bir grup
gbnderilir ve siz de bu grubun bir Gyesisiniz.

Bu kitapgikta, sizin de iginde bulundugunuz grubun Nikoma'da yasadi§i deneyim ve
gdzlemlerden bahsedilecektir. Size konu ile ilgili dugtinmenizi saglayacak problemler verilecektir.
Bu problemlere, elde ettiginiz deneyim ve gézlemlere gére cevap veriniz.

# Cevabin ne oldugu konusunda higbir fikriniz yoksa cevap kismini liitfen bos
birakiniz.

Test dort bélumden olugmaktadir.

I. Béliimden baglayarak IV. BSliimi{in sonuna kadar sirayla gidiniz.

Simdi, baslamaniz istenene kadar litfen bekleyiniz.

Bu testin her hakk: sakhdir. Hangi amagla olursa olsun, testlerin tamammm veya bir kismmin EPODIM
Egitim Damigmanligi’ nin yazih izni olmadan kopya edilmesi, fotografinin ¢ekilmesi, herhangi bir yolla
gogaltilmasi, yayimlanmas: ya da kullanilmas1 yasaktir. Bu yasaBa uymayanlar gerekli cezai sorumlulugu ve
testlerin hazirlanmasindaki mali kiilfeti pesinen kabullenmis savilir.

Copyright © Her Hakk: Saklidir. Fpodim Egitim Danigmanligi - www.epodim.com
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. BOLUM |
iLK GRUBA NE OLDU?

Grubunuzun ilk gérevi, ilk arastirmaci grubun
bagina ne geldigini 6grenmektir. Grubunuz
Nikoma'ya simdi inis yapt ve ilk grup
tarafindan inga edilmig olan metal kulGibelen
buldular. Digandan bakildiinda, kul(belerin
iyi bir durumda oldugu gérilmektedir. Hava
ik ve gines parildamaktadir. Adagian,
kayalari, ¢imenleri ve kuglan ile Nikoma,
Karadeniz Bélgesi'ne benzemektedir.

Kulibelere ilk ulaganlar, ekipteki saghk
memuru ve sizsiniz. Kulibenin kapisindan
iceri sesleniyorsunuz ama higbir cevap
alamiyorsunuz. Saglik memuru
“Aragtirmacilarin 8Ilmiis olabileceklerini”
ileri siriyor. Siz de saghik memurunun hakli
olup olmadigini 6grenmeye galigiyorsunuz.

Agagida aragtirma sonucu elde ettiginiz baz
bilgiler verilmektedir. Size verilen her bilgi ile
saghk memurunun, “Aragtirmacilann 8lmiig
olabilecekleri” fikrinin dogru veya yanhs
olduuna ya da bu fikrin ne dogru ne de
yanhs olduguna karar vereceksiniz.

Verilen her bilgi igin agsagidaki segeneklerden
birini cevap kagidiniza isaretleyiniz.

A) Bu bilgi sagllk memurunun “kulibenin
igindeki ilk gruptaki herkesin Sldaga” fikrini
desteklemektedir.

B) Bu bilgi saghk memurunun “kuliibenin
icindeki ilk gruptaki herkesin 6ldugu" fikrine
Zithr.

C) Bu bilgi bizim bu konuda karar
verebilmemiz igin bize yardimei olamaz.

Copyright © Her Hakks Saklidir,
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Asagida, testin bu bolumindeki bu tir bir
problem ile ilgili bir drek verilmigtir.

1. Birinci kulibenin igine girdiginizde
icerideki her seyin (zeri kalin bir toz
tabakasi ile kaphdir.

Bu bilgi saghk memurunun “Aragtirmacilann
6lmiig olabilecekleri” fikrini destekler mi,
desteklemez mi? Yoksa saghk memurunun
fikrini destekleyip desteklemedidi konusunda
karar vermemize yardimci olamaz mi? Bu
bilgi, saglik memurunun kesin hakh oldugunu
kanitlamak igin yeterli degildir fakat onun
hakli oldugunu biraz desteklemektedir. Bu
nedenle 1 numarali sorunun cevabi “A”
segenedidir. Cevap kagidinda A secenegini
isaretleyiniz. )

Simdi  6mek olarak 2.
cevaplayalim.

problemi de

2. Grubunuzun diger Gyeleri, ilk grubun roket
emisini yakinlarda bir yerde bulurlar.

llk grubun seyahat ettiji roket gemisinin
bulunmasi, onlarin yasayip yasamadigi
hakkinda karar vermenizde yardimci olamaz.
Dolayisiyla bu bilgi, saglik memurunun hakli
olup olmadigi konusunda karar vermenize de
yardimci olamaz. Bu nedenle 2 numarali
sorunun cevabi “C" segenegidir. Cevap
kagidinda C segenegini isaretleyiniz.

Epodim EZitiry Danizmanhg: - www.epodim.com



Asagida bir bilgi listesi verilmigtir. Her biri igin
cevap olarak A, B ya da C' yi isaretleyiniz.
Eger, cevapla ilgili bir fikriniz yoksa bosg
birakip diger bir bilgiye geciniz. Problemleri
numara sirasina gore cevaplayiniz.
Problemleri cevaplarken latfen dikkatli ve
6zenli olunuz.

Hatirlatma: Verilen her bilgi i¢in agagidaki

seceneklerden  birini  cevap  kadidina
isaretleyiniz.
A) Bu bilgi saghk memurunun “kullibenin

icindeki ilk gruptaki herkesin oldugu” fikrini
desteklemektedir.

B) Bu bilgi saghk memurunun “kulibenin
igindeki ilk gruptaki herkesin 6ldigu” fikrine
zittir.

C) Bu bilgi bizim bu konuda karar verebilmemiz
icin bize yardimci olamaz.

3. Bulundugunuz bélgede on kulibe
bulunmaktadir. Siz ikinci kuliibenin igerisine
girdiginizde de yine her geyin Gzerinin kalin
bir toz tabakasi ile kapli oldugunu gériirsiiniiz.

4. Uglincd  kulibenin igine girdiginizde
ocagin {izerinde hig toz tabakas! yoktur.

5. Ugiincli  kullbenin igindeki ocagin
hemen yaninda bir konserve agacagi
bulursunuz.

6. Ugiinci kulibenin iginde ilk grup
Gyelerinden birine ait bir glnlik defteri
bulursunuz. Bu glnlik Ege Ayhan adh bir kisi
tarafindan kaleme alinmigtir. En son kaydin
tarihi ilk grubun bu gezegene ayak basiginin
bir ay sonrasi olan 2 Temmuz 2050'dir.

7. Uglincii  kuliibenin iginde  bulunan
yatagin kalin bir toz tabakasiyla kaph
oldugunu gdrirsindz.

8. Ayhan'in ginlilk defterinde; “2 Haziran
2050. Yorucu bir yolculugun ardindan bugiin
vardik. KulUbelerimizi inig yaptigimiz yerin
hemen yani basina kurduk.” diye yazilmis ilk
notu okursunuz.

Copyright © Her Hakki Saklidir
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9. Ayhan'in ginlik defterinde; “3 Haziran
2050. Bu bolgede ¢ok fazla yiyecek var.
Buradaki 6rdek, sincap  ve geyikler
oldukga fazla ve kolayca yakalanabiliyoriar.”
diye yazilmig ikinci notu  okursunuz.

10. Ayhanin giniik defterinde; “4 Haziran
2050. Yakinda bulunan irmagin suyu saghk
memurumuz  tarafindan test edilmigtir.
Ekipteki sadlik memuru, suyun igmek igin
glvenilir oldugunu sdylemektedir. Biz heniz
bu suyu igmiyoruz. Suyu, dinyadan
getirdigimiz kobay fareler uzerinde
deneyecegiz.” diye yazilmig Gglincii notu
okursunuz.

11. Ayhan'in kayit defterinde; "2 Temmuz
2050. Gittikge zayifiyor, glgten kuvvetten
digtyorum ve daha fazla dayanamiyorum.”
diye yazilmig son notu okursunuz.

12. Son notun altinda farkh bir el yazisiyla
belli belirsiz bir gekilde yazilmig; “Ege. Ayhan
ayni gin iginde &lmistir.” diye baska bir not
okursunuz. .

13. Saglk memuru on kullibenin her birini
ziyaret etmistir ve her kullibenin iginin kalin
toz tabakasi ile kaph oldugunu rapor etmigtir..

14. ik dg¢ kulibenin igerisinde yer alan
yataklari incelersiniz. Her yatada ait olan
battaniyeler ve c¢arsaflarin, yataklardan
toplanip diizgtin bir gekilde katlanarak gémme
dolap igerisine yerlestirildigini gérirstindz.

15. Saglhk memuru diger kulibelerdeki
yataklarin da ayni durumda oldugunu
bildirmektedir. Yani battaniyeler ve garsaflar
yataklardan toplanip dizgin bir gekilde
katlanarak gémme dolap igerisine
yerlestirilmigtir.

16. Ayhan' in kulibesinin hemen arkasinda
bir toprak yigini fark edersiniz. Bu yiginin
Uzerinde; “Ege Ayhan. 2 Temmuz 2050.
Serefle yagadig gibi serefle 6ldu.” yazan bir
tas bulursunuz.

17. |k grubun gezegen izerinde dolagirken
kullandiklarn 6zel araglari kayiptir.

Diger sayfaya geginiz.
Epodim Egitim Damsmanhg - www.epodim.com



Hatirlatma: Verilen her bilgi igin agagidaki
segeneklerden  birini cevap  kagidina
isaretleyiniz.

A) Bu bilgi saghk memurunun “kulibenin
icindeki ilk gruptaki herkesin &ldugud” fikrini
desteklemektedir.

B) Bu bilgi saghik memurunun “kuldbenin
igindeki ilk gruptaki herkesin &Idida” fikrine
zittir.

C) Bu bilgi bizim bu konuda karar
verebilmemiz icin bize yardimeci olamaz.

18. Onuncu kulibede 15 Mart 2052 tarihli
bir not bulursunuz:

“Eger herhangi biri bizi aramaya gelirse,
hepimiz aragla inceleme gezisine g¢ikmig
olacagiz. Gundogumu ybniinde ilerlemeyi
planiiyoruz.”
Imza
Kaptan Selguk
Nikoma Aragtirmacilan Lideri

19. Yukandaki
gdrursiniz.

notun altinda bir dipnot

“Dipnot: Bir hafta iginde geri dénmeyi planiiyoruz.”

20. Grubunuzdan yedi kisi ile beraber
araglardan  birine  binerek  gindogumu
yoninde ilerlersiniz. 30 kilometre boyunca
engebeli, genig bir vadide ilerlersiniz ve bir
akarsu  kiyisinda ilk grubun  aracini
bulursunuz. Ara¢ terkedilmis gorinmektedir.

21. Sofor koltugunda bir not bulursunuz:

“Motor bozuldu. Akarsuyun aktigi yonde
yuriyise ¢ikmayi planliyoruz. Belki de bu
ydnde genis bir su birikintisi vardir.”

imza
Kaptan Selguk

22. Sekiz kisiden biri olan motor tamircisi,
aracin motorunu inceler ve motorun gok koti
durumda oldugunu sbyler.
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23. Siz, aracin 6n tekererinin

oldugunu fark edersiniz.

patiak

24. Yol duz ve agk olana kadar akarsu
boyunca aracinizi siirmeye devam edersiniz.
15 kilometre ilerledikten sonra, uzaklarda bir
duman  bulutu  gérirsiniz.  Bildiginiz
kadariyla, Nikoma'da hig volkan yoktur.

25. Kisa bir slre sonra aracinizin
tirmanamayacag kadar sarp bir yamaca
varirsiniz, bu yiizden sekiziniz birden aragtan
iner, duman bulutuna dogdru yirirsiniz.

Diger sayfaya geginiz.
Epodim Egitim Danigmanlig: - www.epodim.com



BOLUM Il
NIKOMA’DAKiI KOYU iINCELEME

Hava kararmaktadir, bu yizden geceyi
gecirmek igcin kamp kuruyorsunuz. Sabah
voldugunda tekrar yola koyuluyorsunuz. Bir
saat ylridikten sonra ekibinizle birlikte tag
binalardan olugan bir kéye variyorsunuz. Koy
bombostur ve giines paril paril parlamaktadir.
Ekibinizin lideri oldugunuz igin grup uyeleri
size raporlar vermektedirler.

Size, ayni zaman dilimi iginde iki kez rapor
verilecek. Her ikisini okuyunuz ve hangisinin
daha inandirici olduguna karar veriniz.

lk raporun daha inandinci  oldugunu
dastniyorsaniz, cevap kagidimzda A
secenegini igaretleyiniz.

ikinci raporun daha inandinci  oldugunu

disuniyorsaniz, B segenedini igaretleyiniz.

Her ikisinin de esit derecede inandirici oldugunu

disundyorsaniz, C secenegini isaretleyiniz.

Asagida bir &rnek verilmigtir. Her problem igin
karar vermeniz gereken ifadelerin alt
cizilmigtir.

26. A) Araba tamircisi koéyUn hemen
yanindaki akarsuyu inceler ve “Su igmek igin

gavenli dedildir.” der.

B) Saghk memuru; “Suyun icmek igin
glivenli oldugunu heniiz anlayamayiz.” der.

C) A ve B esit derecede inandincidir.

Yalmz bir segenedi isaretleyiniz. Dogru
segenek B'dir. Saglik memuru suyun igmek
icin guvenli olup olmadigini tespit etme
konusunda araba tamircisinden ¢ok daha
fazla bilgiye sahiptir.

Asagida birkag cift rapor daha vardir. Her
rapor ciftini verildikleri sirayla dlglnin.
Sadece alti c¢izili ifadeler hakkinda karar
verecegdinizi unutmayin.
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27. A.Saghk memuru; “Bu su icmek icin
glvenlidir.” der.

B. Digerlerinin birgogu askerdir.
Onlardan birisi; ‘Bu_su kaynadi icmek

icin giivenli dedildir.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

28. A. Araba tamircisi;
gorandyor.” demektedir.

Su__ temiz

B.Saghk memuru testler yaptiktan
sonra, “Su___icmek igin guvenlidir.”
demektedir.

C. A ve B esit derecede inandincidir.

29. A Bir asker yiikselen dumana
bakmaktadir. Ona gére, duman 50metre
ilerideki tepenin Ustiinde olan en blyik tag
binanin arkasindan yiikseliyormus gibi
goérinmektedir. Bu asker; ‘Duman 50 metre
ilerideki bir atesten yikselmektedir.” der.

B.En blyik tas binanin arkasinda
bulunmusg olan diger bir asker: “Hayir, ates bu
mesafeden daha uzakta.” der.

C. A ve B esit derecede inandincidir.

30. A Araba tamircisi tag binalarin etrafinda
hizla dolagmis ve en yakin kulibeden bir ses
geldigini duymustur. "Bu_ kuliibede birisi
olmali.” demektedir.

B.Uzun bir sire en yakin kulibede
bulunan saglik memuru, “Bu_kulibede hic
kimse yok." demektedir.

C. A ve B esit derecede inandincidir.

Diger Sayfaya Geginiz
Epodim Egim Damsmanhigl - www.epodim.com



Hatirlatma: Problemler igin
agagidakilerden birini igaretleyiniz.

llk ifadenin daha inandinci  oldugunu
duglnilyorsamiz, cevap kadidimizda A
segenedini isaretleyiniz.

Ikinci ifadenin daha inandinci oldugunu
disuntyorsaniz, cevap kadidimzda B
secenegini isaretleyiniz..

Her ikisinin de esit derecede inandirici
oldujunu disiinldyorsaniz, C segenegini
isaretleyin.

31. A En yakin kulibeyi inceledikten sonra,

saghk memuru: ‘llk aragtrmaci grup, bu
kuliibeyi inga etmistir.” der.

B. Ayni zamanda, antropolog® da en
yakin tas kullibeyi incelemistir. Antropolog
der ki: “Muhtemelen ilk grup bu kullibeyi insa
etmemigtir.”

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

-

Antropolog: insan irklan

sekillerini inceleyen kisi.

ve yasama

Siz dumanin nereden geldigini goérebilmek
icin en buylk tas kulibenin arkasinda
bulunan tepeye grubunuzu gétiiriyorsunuz.
Uzakta, atesin etrafinda toplanmig yaklagik
40 hareketli sekil gérilyorsunuz.

Kaptanimz  kaybolan  aragtirmacilardan
herhangi birini gdren ilk kisiye biylk bir 6dil
verecegdini sdyledidi igin eger oradaysalar, her
biriniz onlan ilk kez gdren insan olmak
istiyorsunuz ancak ates etrafindaki bu sekiller
tehlikeli de olabilir. Yaninizda birgok arazi
durbini var. Giines halen parildiyor. Arazi
durbiniyle atesteki adag kitikleri bile
sayilabiliyor.
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32. A. Araba tamircisi, dirbiindnden

bakarak: “Onlar bronz tenli, yer yer kiirke
benzer tlyleri olan yaratiklardir.” der.

B. Antropolog, dirbiniinden bakarak:

“Onlar_yer yer kiirke benzer tiiylere sahi
dediller. __ Onlar ___hayvanlarin__ kirklerini
giyivorlar.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

33. A. Araba tamircisi: “Sanirim onlardan 40
tane var." der.

B. Antropolog: “Hayir, saninm_sadece
37 tane var.” der.

C. A ve B esit derecede inandincidrr.

34. A. Antropolog heyecanlanarak: “Bu
kaptan Selguk. Orada, solda tek basina olan!”

B. Sonra araba tamircisi: ‘Su_sadda
ayakta duran kisi Cavus Osman!” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

35. A. Antropologun dirbinini éding alan
askerlerden biri: “Evet, hemen sad tarafta
ayakta duran Cavus Osman.” der.

B.Ayrw anda, araba tamircisinin
dirbinini alan saghk memuru: “Evet, su

saddaki Cavus Osman.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir,

Simdilik, soldaki adam Kaptan Selguk ise,
6dil antropologundur. Eder degilse, &dul
araba tamircisinindir.

Diger Sayfaya Geginiz
Epodim Egitim Damsmanligi - www.epodim.com



Hatirlatma: Problemler igin
asagidakilerden birini igaretleyiniz.

llk ifadenin daha inandinci oldugunu
disundyorsaniz, cevap kagdinizda A
segenegini isaretleyiniz..

Ikinci ifadenin daha inandinci oldugunu
duginUyorsaniz, cevap kagidinizda B

segenegini isaretleyiniz..

Her ikisinin de esit derecede inandirici
oldugunu dastnayorsanmiz, C segenegini
isaretleyin.

36) A.Sonra, sadlik memuru dlrbiniyle
soldaki kisiye bakar: “Bu_Kaptan Selcuk
degil.” der.

B. Durbanini  geri  alan

“Evet, bu Kaptan Selguk.” der.
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

antropolog:

Daha sonra solda ayr duran adam gruba geri
déner ve gruptan biri onun yerine geger.

37) A.Saghk memuru: “Su sola yeni gelen,
arastirmacilardan biri degil.” der.

B. Antropolog:“Haklisin,

aragtirmacilardan _biri _degil.” diyerek ona
katilir.

C. A ve B esit derecede inandinicidir.

38) A. Antropolog: “Baksana! $u yuzi bize
dénik olan ve godzlerini elleri ile kapatan
Kaptan Selguk. Bu adam, daha énce Kaptan
Selguk diye adlandirdiim adam. Onu takip

ediyorum.” der.

B. Saglk memuru: “Evet, yuzii bize
dénik olan Kaptan Selguk fakat O_solda
gordugumiiz adam dedil. Solda gérdigimiz
adam su anda bize sirtt ddnik olarak
oturuyor. Ben de onu takip ediyorum.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.
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Sadlikh  bir rapor verebilmek igin
grubunuzdaki elemanlara, gordukleri
varliklarin sayisi hakkinda ayni fikirde olup

olmadiklarini sorarsiniz.

39. A Saglik memuru mikroskop cami/lami
Uzerinde yer alan cok sayidaki nesneyi
sayarak aligtirma yapmigtir. Saglik memuru
durblnind kullanarak sayim yapmig ve “Bu
grupta tam olarak 39 sekil var.” der.

B. Bir asker: “Hayir, 38 tane var.” der. O
da dirbin kullaniyordur.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

40. A.Araba tamircisi saglik memurundan
dirblininG geri alir ve bir sayim yapar. Araba

tamircisi: “Evet, 39 tane var.” der.
B. Asker: “‘Sadece 38 tane var.” diye

tekrarlar.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

etrafindaki  insanlar  kalkarak
bulundugunuz tas kdye dogru
hareketleniyorlar. Sizde kigik grubunuzu
aceleyle yakindaki tepede bulunan bir yere
gbtiriyorsunuz. Orada sizi kimse gdrmeden
koyl gorebiliyorsunuz. Siz; o kbydeki
insanlarin  ddgman  olup  olmadigin,
aragtirmacilanin tutuklu olup olmadigim ve
geriye kag aragtirmacinin kaldigini 8grenmek
istiyorsunuz. Grubunuzda onlari izleyenlerin
soylediklerini araba tamircisi not aliyor.

Atesin

Diger Sayfaya Geginiz

Epodim Egitim Damymanligi - www.epodim.com



Hatirlatma: Problemler igin
asagidakilerden birini igaretleyiniz.

iik ifadenin daha inandinci oldugunu
dislniyorsaniz, cevap kagwinizda A
segenegini igaretleyiniz.

Ikinci ifadenin daha inandinci oldugunu
duslindyorsamz, cevap kagidimizda A
segenegini isaretleyiniz..

Her ikisinin de esit derecede inandirici
oldugunu dasginiyorsaniz, C segenegini
isaretleyin..

41. A. Insanlar kdyiin etrafinda gezerken bir
asker onlan sayar. Bu asker: “Atesin

etrafindan sadece 32'si geri déndi.” der.

B. Bir diger asker: “lkisini kagirmis
olmalisin. Onlar tek sira halinde gelirlerken
blyik kulibenin éninden gegtiklerinde onlar
saydim ve 34'U geri dondi. Birkaginin bagka
bir yoldan geldigine inanmiyorum.”

C. A ve B esit derecede inandincidir.

42. A. Antropolog: “Atesin ___etrafindan
déndiklerinde birinin basinda yesil bir sapka
vard: fakat sadece birinin! Blylk kuldbenin
yanindan gegip giderlerken onlan dikkatle
izledim.” der.

B. Saglik memuru: “Yesil sapkah olan iki
kisi_var. llk dnce birini solda gérdiim. Daha

sonra bir digerini sajda ¢ok ilerde gérdim.”
der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

43. A. Bir asker: “Yesil sapkal olan, son bir
dakika igerisinde bes kez birisiyle konugtu ve
bir yoni igaret etti. Bu kigi gosterilen yéne

dogru hemen kostu.” der.

B. Bir dijer asker: “Yesil sapkali olan
lider olmali.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.
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44, A. Antropolog: “Bak! Kaptan Selguk ve
diger iki aragtirmaci buyik kuliibeyi igaret
eden yesil sapkaliya yaklagiyorar. Yesil
sapkali onlara iceri girmeleri konusunda emir
veriyor.” der.

B. Antropolog: “Iste, Cavus Osman ve
bir diger aragtirmaci geliyor. Yesil sapkali,

buyik kulabeyi isaret ediyor. Onlar da igeri
giriyorlar.” diye ekler.

C. A ve B esit derecede inandinicidr.

45. A. Daha birgok aragtirmaci grubu da
kulibeye girer. Saghik memuru kayit tutan
araba tamircisine: “Su an igeride kag kisi
oldugunu disindyorsun? Igeri her giren kisiyi
ben sana sdyledim. Saninm 13 kisi var.” der.

B. Araba tamircisi: “Kayitlarima gére 14
kisi var.” diye cevap verir.

C. A ve B esit derecede inandincidir.

46. A. Antropolog: “Yesil sapkali olan, buyiik

kulubenin_sadindaki kuliibeye giriyor. Diger
Ugl de onu takip ediyor." diye agiklamada

bulunur.

B. Saglik memuru: “Bak, yesil sapkall
diger birisi geliyor. Iki tane yesil sapkall
oldujuna gore icerideki lider dedil. Hadi su

kulibeye girenleri gézden gegirelim.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

47. A. Antropolog, insanlar kullibeye
girerken onlar  tanimlamaktadir, neye
benzedikleri konusunda fikir edinmeye
caligmaktadir. “Kuliibenin igine giren 18 kisi
gordim.” Diye agiklama yapar.

B. Araba tamircisi buna katilmayarak:
“Senin sdylediklerine dayanarak, iceri giren
sayisi1 sadece 17." der.

C. A ve B esit derecede inandincidir

Diger Sayfaya Geginiz
Epodim Egitim Danismanhigi - www.epodim.com



Hatirlatma: Problemler igin
agagidakilerden birini isaretleyiniz.

llk ifadenin daha inandirici  oldugunu
digGniyorsaniz, cevap kagidimzda A
secenedini isaretleyiniz.

Ikinci ifadenin daha inandinci oldugunu
dustnuyorsamz, cevap kaddinizda B
secenedini isaretleyiniz.

Her ikisinin de esit derecede inandirici
oldugunu duglndyorsaniz, C segenegini
isaretleyin..

48. A. Bunun ardindan antropolog buyik
kulibeye bakip: “Su iki adami goriyor
musun? Belki de arastirmacilara bekgilik
ediyorlar. Bak! Konumlanni degigtiriyoriar.
Yiriyen kapidan 5 metre son uruyor ve

sonra kapida bekleyen dideri de ona dogru
yurlyor.” der.

B. Saghk memuru: “Evet, su ana kadar
onlarin on kez degdisim yapmasini
gézlemledim fakat senin siralaman yanhs.
Yiriyen adam bulustuklan vere dan
once 1daki m yerinden ayriliyor.”

C. A ve B esit derecede inandirnicidir.

49. A. Ayni zamanda onlan izleyen araba

tamircisi: “Sanirm, sadlik memuru hakl.” der.

B. Antropolog: “Saninm, saglk memuru’r
hatali.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir,

50. A.Bir asker: "Aaa. $u uzun boylu
adama bak. Onun garip bir yurlyls sekli var.
Sol ayadi yere de n énce, sol elini
sag omzuna getiriyor.” der.

B. Bir diger asker: “Bu gok garip. Onu
bes dakikadir izliyorum ve senin siralaman

ters. Sol avad yere deddikten sonra, sol elini

sad omzuna getiriyor.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.
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BOLOM I
NE YAPILABILIR?

Grubunuz ile birlikte kéy halkinin iyi niyetli
insanlar olup olmadi§ konusunda karar
vermeye calisiyorsunuz. Eder iyi niyetli
degillerse, aragtirmacilan kurtarmak gerekli
olabilir. Olaylar ve ifadeler hakkinda akil
yiiritme durumundasiniz.

problem durumu igin kigilerin
soyledigini dogru kabul ettiginizde
seceneklerde verilen ii¢ ifadeden
hangisinin dogru olabilecedine karar

veriniz.

Her

Asagida bir drnek verilmektedir.

51. Araba tamircisi: “Eder bu varliklar
dinyaliysa, onlar bizi hos bir gekilde
kargilayabilider. Bu varliklar  kesinlikle

dinyalidir.” der.
Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Bu varliklar bizi hos bir gekilde
kargilamayacaklar,

B. Bu varliklar diinyali degildirler.

C. Bu wvarlklar bizi hosg bir sekilde
kargilayacaklar.
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Yalnizca bir segenedi igaretleyiniz. Dogru
cevap C segenedidir. E§er, araba tamircisinin
dedigi dogruysa, C segenedi dogru olmalidir.
Teste devam edin. Her problem durumu igin

sadece bir dogru cevap vardir.

52. “Eger bu varliklar dinyaliysa, diger bir
uzay gemisi Nikoma'ya inig yapmig olmalidir.
Bu varliklar kesinlikle diinyahidir.”

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Diger bir uzay gemisi Nikoma'ya inig
yapmistir.

B. Bu varliklar diinyal degildir.

C. Diger bir uzay gemisi Nikoma'ya inig
yapmamisgtir. '

Diger sayfaya geginiz
Epodim Egitim Damgmanhig - www.epodim.com




Hatirlatma: Problemler igin
asagidakilerden birini igaretleyiniz.

llk ifadenin daha inandinci oldugunu
diasuniyorsaniz, cevap kagidimzda A
segenedini igaretleyiniz.

lkinci ifadenin daha inandinci oldugunu
dustnuyorsamz, cevap kagdinizda B
segenegini igaretleyiniz.

Her ikisinin de esit derecede inandirici
oldugunu dusinuyorsaniz, C  segenegini
igaretleyin..

48. A. Bunun ardindan antropolog biiyik
kulibeye bakip: “Su iki adami goriyor
musun? Belki de arastirmacilara bekgilik
ediyorlar. Bak! Konumlarnni degigtiriyoriar.
Yiriyen kapidan 5 metre son uruyor ve
sonra kapida bekleyen dideri de ona dogru
yuriyor.” der.

B. Saghk memuru: “Evet, su ana kadar
onlarin on kez degdisim yapmasini
gozlemledim fakat senin siralaman yanhs.
Yiriyen adam bulustuklan vere dan
énce idaki m yerinden ayriliyor.”

C. A ve B esit derecede inandincidir.

49. A. Ayni zamanda onlan izleyen araba

tamircisi: “Saninm, sagdlik memuru hakl.” der.

B. Antropolog: “Saninm, saglk memuru’r
hatali.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

50. A. Bir asker: "Aaa. $u uzun boylu
adama bak. Onun garip bir yirlyls sekli var.
Sol ayad: yere de n énce, sol elini
sad omzuna getiriyor.” der.

B. Bir diger asker: “Bu gok garip. Onu
bes dakikadir izliyorum ve senin siralaman

ters. Sol ayad yere degdikten sonra, sol elini

sad omzuna getiriyor.” der.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.
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BOLUM I
NE YAPILABILIR?

Grubunuz ile birlikte kéy halkinin iyi niyetli
insanlar olup olmadi§ konusunda karar
vermeye caligiyorsunuz. Eder iyi niyetli
degillerse, aragtirmacilan kurtarmak gerekli
olabilir. Olaylar ve ifadeler hakkinda akil
ylritme durumundasiniz.

problem durumu igin Kkigilerin
soyledigini dogru kabul ettiginizde
seceneklerde verilen ii¢ ifadeden
hangisinin dogru olabilecedine karar

veriniz.

Her

Asagida bir drnek verilmektedir.

51. Araba tamircisi: “Efer bu varliklar
dinyaliysa, onlar bizi hos bir sekilde
kargilayabilifier. Bu varliklar  kesinlikle

dinyalidir.” der.
Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Bu varliklar bizi hos bir sekilde
kargilamayacaklar.

B. Bu varliklar diinyal degildirler.

C. Bu wvarliklar bizi hog bir gekilde
kargilayacaklar.
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Yalnizca bir seg¢enegi isaretieyiniz. Dogru
cevap C segenedidir. Eger, araba tamircisinin
dedigi dogruysa, C segenedi dogru olmalidir.
Teste devam edin. Her problem durumu igin

sadece bir dodru cevap vardir.

52. “Eger bu varliklar dinyaliysa, diger bir
uzay gemisi Nikoma'ya inis yapmig olmalidir.
Bu varliklar kesinlikle diinyahdir.”

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Diger bir uzay gemisi Nikoma'ya inig
yapmigtir.

B. Bu varliklar diinyal degildir.

C. Diger bir uzay gemisi Nikoma'ya inig
yapmamisgtir. '

Diger sayfaya geginiz
Epodim Egitim Damgmanhig - www.epodim.com




53. “Eger bu varliklar dinyalysa, dider bir
uzay gemisi Nikoma'ya inis yapmis olmahdir.
Fakat Nikoma'ya bagka hicbir uzay gemisi
inig yapmamigtir.”

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Diger bir uzay gemisi Nikoma'ya inig
yaprmigtir.

B. Bu varliklar diinyali degildir.

C.Bu
gelmiglerdir.

varliklar buraya yanliglikla

54. *“Goézciler kullanan topluluklar iyi niyetli
degildir. Su iki kadin gézctdir.”

Asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. Topluluklar iyi niyetlidir.
B. Topluluklar iyi niyetli degildir.
C Toplulukiar iyi niyetli degilse, gézciiler

kullanir.

55. “Tum dunyallar Bunlar

dinyalidir.”

konusabilir.

Asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. Onlar konusabilirler.
B. Onlar konugamazlar.

C.Eger onlarin konusma yetenekleri
varsa onlar diinyalidir.

56. “Eger bir grup, bagka bir grubu dostga
kargiliyorsa, kargilayan grup iyi niyetli bir
gruptur. Bu grup arastrmacilara karg iyi
niyetli bir grup degildir.”

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Aragtirmacilar onlan iyi bir sekilde
karsilad.

B. Aragtirmacilar onlar iyi bir gekilde
kargilamadh.
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C. Bu grubun yeleri, arastirmacilar
onlarla kargilagmadan 6nce iyi niyetli degildi.

57. “Diinyadan bir grup bir gezegene inig
yaparsa, gazeteler bu inisi dliinyaya duyurur.
Bizim ve bizden &nceki aragtirmacilarin
inigleri diginda Nikoma'ya yapilan bir inig
duyurulmamisgtir.

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. EJer gazeteler bir inisi duyurursa, o
inis olmustur.

B. Bu varliklar dinyahdir.
C. Bu varliklar dinyah degildir.

58. "Yabancilara disman olan bir grup
onlan aclhiga mahkum eder.
Aragtirmacilanimiz kesinlikle achkhga

mahkum ediimemigler.”
Asgagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Aragtirmacilanimiz kesinlikle iyi niyetli
bir gruptur.

B. Bu varliklar aragtirmacilarimiza kars!
kesinlikle digmandir.

C. Bu varliklar aragtirmacilarimiza karg!
kesinlikle digman dedgildir.

59. “Bu grup, aragtrmacilanmiza kargi iyi
niyetli bir gruptur. Eger bir grup diger bir
gruba kars iyi niyetli ise onlari hapse atmaz.”

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A.
atilmamistir.

Aragtirmacilarimiz hapse

B. Aragtirmacilanimiz hapse atilmigtir.

C. Birbirine disman olan gruplar
birbirlerini hapse atmaya galigir.

Diger sayfaya geginiz
Epodim Egitim Damsmanhg - www.epodim,com



60. “Nikoma'ya yapilmig inigler hakkinda
sadece iki duyuru vardir: Bizim ve bizden
dnceki aragtirmacilarin inigi. Insanlarin diger
gezegenlere yaptiklan tim inigler gazetelerde
duyurulur.”

Asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. Bu varliklar diinyal degildir.
B. Bu varliklar diinyalidir.

C. Gazeteler asla hata yapmaz.

61. “Eger bir grup diger bir gruba kargi iyi
niyetliyse onlan hapse atmaz. Hapiste
olmayan bir grup, béyle bir ginde diganda
galigiyor olmaliydi. Aragtirmacilanimiz
digarida galigmiyorlar.”

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Bu grup aragtirmacilanmiza karsi iyi
niyetli bir gruptur.

B. Birbirine  dasman  olan
birbirlerini hapse atmaya ¢aligir.

gruplar

C. Bu grup arastrmacilanimiza kargi
dismandir.

62. “Bak! Aragtirmacilanmizdan biri
pencereye trmandi ve kagmaya bagsladi.
Silahli bir ndbetgi ona nigsan alip badirdig
zaman o kogmayi kesti ve ellerini havaya
kaldirdi. lyi niyetli bir grup, misafirleri gitmek
istediginde izin verirdi."

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. lyi niyetli olmayan gruplar misafirlerini
hapse atar.

B. Bu varliklar oldukga dikkatli.

C. Bu varliklar iyi niyetli degil.
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63. “Aragtirmacilarimizla konugabilsek, bu
varliklarin bang yapip yapmayacaklarindan
emin olabiliriz. Bekgiler yer dedistirirken
arkadan sizarak aragtirmacilarimizia
konugabiliriz.”

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A.Bu varliklarin barig yapip
yapmayacaklarindan emin olabiliriz.
B.Bu varliklarin barig yapip

yapmayacaklarindan emin olamayiz.

C. Bekgiler
sizamayiz.

¢ok dikkatliyse arkadan

64. “Bu varliklar dinyahysa, iyi bir gekilde
silahlanmiglardir. lyi sekilde silanlanmiglarsa
onlar beklemedikleri bir baskinla etkisiz hale
getirmeliyiz. Onlar kesinlikle dinyalidir.”
Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Grup iyi silahlanmamigtir.

B. Gruba bariggil yolla yaklasilabilir.

C. Onlara beklemedikleri bir baskin
yapmaliyiz.

65. “Onlara saldinirsak, bazilarini éldiririiz.
Bazilarini éldurirsek, Nikoma ile ilgili bilgileri
kaybederiz. Nikoma ile ilgili higbir bilgiyi
kaybetmemeliyiz.”
Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Saldirmaliyiz.

B. Bazilarini éldiirmeliyiz.

C. Saldirmamaliyiz.

Diger sayfaya geginiz
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BOLUM IV

RAPOR VE NE YAPACAGINA
KARAR VERME

Bir saat kadar koydl
grubunuzu ana kamp yerine tekrar
goturiyorsunuz. Murat Cavug'u kaptana
rapor vermesi igin gdnderiyorsunuz.

izledikten sonra

Murat Cavus kaptana rapor verirken bazi bilgi
ve dusincelerin bilindigini varsayiyor. Bu bilgi
ve disunceler onun akil  yaratmesini
desteklemektedir. Sizin gbreviniz gavusun
soylemedigi ama akil yuritmesini en iyi
destekleyen digilinceyi bulmaktir. Agagida bir
ornek verilmistir:

66. “Aragtirmacilar tag binanin duvarlarini
delemedikleri igin kagamazlar.”

Asagidakilerden hangisi yukaridaki ifadede
yer almayan ancak bilindidi varsayilan en
dogdru digtncedir.

A. Aragtirmacilar pencereden atlayabilir.
B. Bekgiler tetiktedir.

C. Duvaran
imkansizdir.

delmek diginda kacgis

Dogru cevap C segenedidir ¢inkd, verilen
ifadedeki duglinceye dair en iyi akil yiritme
C segeneginde verilmigtir.

Benzer sekilde asagidaki problemlerin her

birinde en dodru akil yilritme sadece bir
secenekte verilmigtir.
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67. “Aragtirmacilarimiz tutsak olduklan igin
farkedilmeden onlarla konugamayiz.”

Asagidakilerden hangisi yukandaki ifadede
yer almayan ancak bilindi§i varsayilan en
dogdru duglncedir.

A. Genelde, tutsaklarla bekgilerin haberi
olmadan konugulamaz.

B. Genelde, insanlarla konugursak onlar
bunu bagkalarina anlatir.

C. Genelde, insanlarla konusursak onlar
bunu baskalarina anlatmaz

68. “Biz bu varliklaria mantikli bir sekilde
konusursak, aragtrmacilanmizi  serbest
birakidlar. Dahasi bu varliklar insandir ve

aragtirmacilanmizi serbest birakarak

insanliga yardim ederler.”

Asagidakilerden hangisi yukaridaki ifadede
yer almayan ancak bilindigi varsayillan en
dogru disiincedir.

A.insanlarla mantikh  bir sekilde
konusulursa insanliga yardim edecek sekilde
davraniriar.

B. Insanlarin yapti§i her sey insanhida
yardim igindir.

C.lnsanlann bir seyler yapmasini
saglamak igin, onlarla mantikli bir sekilde
konusmak zorundasiniz.

Diger sayfaya geginiz
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69. “Yesil sapka giyen iki kisiden kisa bo;nu
olan kadindir. Biliyorum, ¢lnkl o gapkasini
cikarirken onun uzun saglarini gérdiim.”

Asagidakilerden hangisi yukandaki ifadede
yer almayan ancak bilindigi varsayilan en
dogru disiincedir.

A. BitOn kadinlanin sagi uzundur.
B. Sadece kadinlarin sagi uzundur.

C. Yesil sapka giyen birisi muhtemelen
kadindir.

70. “Bu gruptakilerin yaklagik yansi kisa
sagh oldudu igin bence grubun yansi
erkektir."

Asagidakilerden hangisi yukaridaki ifadede
yer almayan ancak bilindigi varsaylan en
dogru disiincedir.

A. Grubun yaris: kadindir.

B. Biitiin erkeklerin sagi kisadir.

C. Sadece erkeklerin sagi kisadir.

71 “Onlann en az yansi erkekse, savasg
durumunda en az vyansiyla savasmak
zorundayiz.”

Asagidakilerden hangisi yukandaki ifadede
yer almayan ancak bilindigi varsayilan en
dogru duglincedir.

A. Kadinlar savagg! degildir.

B. Erkekler savasgidir.

C.Onlarin hepsi
yenemeyiz.

savasciysa, hepsini
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72. “Guruptaki 10 kisiden fazlasindan
korkmamaliyiz, ¢lnki sadece 10 tane
silahlari var.”

Asafidakilerden hangisi yukaridaki ifadede
yer almayan ancak bilindigi varsayilan en
dogru dasuncedir.

A. Silahlar bizi yaralayabilir.
B. Bigaklar bizi yaralayamaz.

C. Sadece silahlar bizi yaralayabilir.

73. “Onlarin sadece 10 silahi var. Biliyorum,
gUnkil her gdzcunan bir silabi vardi ve sekiz
silah kdyln ortasinda istif edilmigti.
Gdrinenin hepsi bu kadard:.”

Asagidakilerden hangisi yukaridaki ifadede
yer almayan ancak bilindigi varsayilan en
dogru digtincedir.

A. Sahip olduklan bitiin silahlar agik ve
net olarak gérillmektedir.

B. Istiflenmis  sekiz silah mermiyle

doludur.

C. Silahlar onlarin tek savag aracidir.

74. “Grubun diganda hig kesif eri yoktu.
Bunu sdyleyebilirim, ¢lnkl etrafa dikkatlice
baktigimiz halde hi¢ kimseyi g&érmedik.”
Asagidakilerden hangisi yukaridaki ifadede
yer almayan ancak bilindigi varsayilan en
dogru duglncedir.

A. Kesif erleri sadece kendileri igin
inceleme ve gbzlem yapilmasini isteyen
insanlar tarafindan kullanilirlar.

B. Kesif erleri onlarin varhidindan
haberdar olan insanlar tarafindan
gordlebilirler.

C. Bir kesif eri goriirseniz, bu kesif eri
oldukga dikkatsiz demektir.

Diger sayfaya geciniz
Epadim Egitim Danmismanhg - www.epodim.com



75. “Diganda hi¢ kesif eri olmadig igin 76. “Bu grup dunyah dedildir ¢inki, bagka

gruptakiler burada oldugumuzu bilmiyor.” bir dunyali grubun Nikoma'ya inig yaptigini
Asagidakilerden hangisi yukandaki ifadede hig duymadik” Asagidakilerden hangisi
yer almayan ancak bilindigi varsayilan en yukardaki ifadede yer almayan ancak
dogru disgiincedir. bilindigi varsayilan en dogru diigiincedir.

A. Etrafinda digmanlarinin olabilecegini A. Gezegenlere vyapillan tom inigler
dastnen bir grubun digarnda kesif erleri olur. duyurutur.

B. Disanida kesif erleri varsa, kesif B. Dinyalilar tarafindan gezegenlere
erlerinin grubu bagka bir grubun yakinlarda yapllan  tim  inigler  dinyahh  diger
oldugunu bilir. aragtirmacilara duyurulur.

C.Egder bir grup diganya kesif erleri C.Dinyah aragtirmacilar bagka
yolluyorsa, o grup tehlike olabileceginden gezegenlerden olan aragtirmacilanin inigleni
sUpheleniyordur. hakkinda bir ey duymaziar.

Testin Sonu.
Litfen optik form iizerindeki igaretlemelerinizi kontrol
ediniz

Iste hikayenin geri kalami: Arastirmacilar, grubun savag yapmadan ilk aragtirmaci grubunu
birakip birakmayacaklarini gérebilmek igin bir ekip géndermeye karar verirler. Fakat ekip ayn
zamanda muhtemel bir saldinlya karsi da hazirhikhidir. Neyse ki, grup ilk aragtirmacilan salivermeyi
kabul eder. Sonrasinda Nikoma'llarla arastirmacilar her iki tarafinda iyi niyetli oldugunu
anladiklaninda birbirleriyle iletisim kurmaya baslarlar. Sonrasinda iki gezegen arasinda kurulan
dostluk képrileri sayesinde yapilan seyahatler sonrasi ¢ok sayida dinyalinin Nikoma'da tatillerini
gegirmeleri igin evler ve oteller yapilir, dogal kaynaklan uzay araglaryla diinyaya taginir. Gok degil
birkag yil sonra Nikoma'lilar, diinyalilar ylizinden gezegenlerinin yaganamayacak bir gezegen
haline geldigini gérurler. Dinyalilann gezegenlerini terk etmesi igin anlasma yapmak isterler
ancak...
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Ek-6: Tartisma Oncesi Ve Sonrasi Bazi Sorulara Verilen Yamitlarin Grafik Ciktis1
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Ornek 2: Tartisma Oncesi
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Ornek 3: Tartisma Oncesi
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Ek-8: Uygulamaya Iliskin Resimler
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EK 9: Ozgecmis

: Firat Universitesi
Birol BULUT Egitim Bilimleri Enstitiisi
Arastirma Gorevlisi [Ikdgretim Ana Bilim Dali

Sosyal Bilgiler Ogretimi Bilim Dali

e-posta Telefon: 0(424) 2370000-4830
bbulut@firat.edu.tr
birolbulutl@gmail.com
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