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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ilkégretim 7. Simflarinda Uygulanan Sbs (Seviye Belirleme Smavi) Ingilizce

Sorularmin Baz1 Degiskenlere Gore incelenmesi

Umit Ferit ALDIM

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ilkogretim Anabilim Dah

Smif Ogretmenligi Bilim Dah
Elazig — 2010, Sayfa: XI1+86

Bu calismada, 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Ilkogretim okullarinda
uygulanan Seviye Belirleme Smnavi (SBS), Ilkogretim 7. Siniflar Ingilizce sinav
sorularinin gegerlilik ve giivenirlilikleri 6l¢cme ve degerlendirme catis1 altinda Ingilizce
ogretiminde 6l¢me ve degerlendirme esaslaria gore incelenmistir.

Arastirmada, Ingilizce 6gretiminde Slgme ve degerlendirme esaslarina gore
kullanilan, basta ¢oktan se¢meli sinav tiirii olmak iizere, var olan smav tiirleri ve
iilkemizde ilkogretim okullarinda uygulanan Ingilizce 6gretim programi kapsaml
olarak incelenmis, Seviye Belirleme Sinavinda kullanilan Ingilizce testi sorulari, ¢oktan
secmeli sinav tiiriine, genel dlgme ve degerlendirme esaslarina ve Ingilizce 6gretim
programina gore tek tek incelenmis, gecerlilik ve giivenirlilik diizeylerine gore
degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1. Sinav sorular1 coktan secmeli sinav esaslarina genel olarak uygundur, ancak

soru bazinda inceleme yapildiginda her sorunun bu temel degerlere aslinda
uymadig1 goriilmektedir.

2. Sorular belirli bir diizen icerisinde hazirlanmamuistir.



I

3. Sorular Ilkogretim 7. Simf Ingilizce miifredatina tam uyumlu degildir.
Sorular ve Program karsilastirildiginda, bazi konularm, hatta en
onemlilerinin, test boyunca g6z ardi edildigi gbzlemlenmistir.

4. Sorularmn tiim miifredat konularm kapsamadig goriilmektedir. Program
icerisinde acik¢a ifade edilen kazammlar sorulara yansitilmamistir. Bir
onceki yilin konular1 kullanilmamaistir.

5. Testin agirlikli bir kismi gorsel tema iizerine kuruludur. Toplam 12 soruda
genis igerikli gorsel 6ge kullanilmistir.

6. Sorular1 ¢ozebilmek icin Ingilizce bilgisinden ¢ok sekil yorumlama ve test
¢6ziim teknikleri yardimci olmaktadir.

7. Smavda kullamlan Ingilizce sorularinin lgiilmesi istenen amaglara uyumlu

olamadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: SBS, Ingilizce Programi, Ingilizce Ogretiminde Olgme ve

Degerlendirme
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ABSTRACT

Master Thesis

Research on English Questions in Level Determination Exam Applied to 7th-

Grade Students at Primary Schools According to Some Variants

Umit Ferit ALDIM

Firat University
The Institute of Social Sciences
Department of Primary School Education
Chair of Primary School Education

Elazig - 2010, Page: XII+86

In this study, Level Determination Exam applied to primary schools in 2008-

2009 school year was investigated according to measurement and evaluation principles

in English teaching in relation with evaluation and measurement of reliability and

validity of Primary School 7th grade English exam questions.

In the study, available exam types, particularly multiple choice tests, used

according to evaluation and measurement principles in English teaching and English
program applied in primary schools were investigated in detail; English questions used
in Level Determination Exam were investigated one by one in terms of multiple choice
test type, general measurement and evaluation principles and English teaching program

and were assessed according to validity and reliability levels. The findings of the study

are as following:

1. Exam questions are, in general, suitable for multiple choice test principles;

however, when investigated on the basis of questions one by one, it is seen

that each question cannot be related to these basic principles.

2. Questions were not prepared in a certain order.



3. Questions are not in exact accordance with Primary School 7™ Grade English
Curriculum. When questions and program were compared, it was observed
that some subjects, even the most important ones, were ignored through the
test.

4. Tt is seen that questions do not include all curriculum subjects. Acquisitions
clearly stated within the program were not reflected to questions. The
subjects of the previous year were not used.

5. Most of the test questions are based on visual themes. In 12 questions,
sweeping visual elements were used.

6. In order to solve the questions, image interpretation and test analysis
techniques are helpful rather than knowing English.

7. It was seen that English questions used in the test are not in accordance with

the goals to be measured.

Key Words: LDE, English Program, Evaluation and Measurement in English
Teaching
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ONSOZ

[letisimin vazgecilmez unsuru olan dil, bizi birbirimize, kiiltiirlerimizi
O0grenmeye ve Ogretmeye ve yabanci kiiltiirleri 6grenmemize araci olmaktadir. Dil
olmadan ne kiiltiir, ne toplumsal iletisim, nede bireysel varligimizin ifadesi miimkiin
olmaz. Ciinkii bu bilesenleri bir birine ancak ve sadece dil baglayabilmektedir.

Ulkemize uygulanan yabanci dil dgretim modelleri yilarca cesitli degisimlere
ugramis, ama nihai sonuca ve beklentilere uyumlu hale getirilememistir. Ozellikle
Ingilizcenin 2. Dil olarak 6gretimi, Ogrenimi ve Ogretme yolu ne olursa olsun,
Ingilizcenin yabanci dil olarak edinimi siirekli bir sorun dzelligi tasimigtir.

Bu gergekler dogrultusunda hazirlanan bu ¢alismada ilkdgretim 7. Simiflarinda
Uygulanan SBS (Seviye Belirleme Smav1) Ingilizce Sorularinin Bazi Degiskenlere Gore
Incelenmesi iizerine bir arastirma ve inceleme yapilmustir. Arastirma kapsaminda SBS
Ingilizce 7. Simf sorulari 6lgme ve degerlendirme esaslarina gore incelenmis ve bu
inceleme dogrultusunda ortaya ¢ikan nihai bulgular sonug ve 6neri olarak agiklanmastir.

Bu arastirmanin hazirlanisi siirecinde bana siirekli rehberlik yapan ve yardim ve
desteklerini esirgemeyen tez danmismamm Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Bahadir KOKSALAN
bey’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tezin hazirlik asamasinda benden yardimlarin ve

Ozverilerini esirgemeyen degerli aileme ¢ok tesekkiir ederim.

Elazag-2010 Umit Ferit ALDIM



BOLUM I

1. GIRIS

[Ikogretim okullarinda egitim géren basta 7. Sinif 6grencileri olmak iizere; 6, 7
ve 8. Smif o6grencilerinin SBS (Seviye Belirleme Sinavi) de, miifredat kapsaminda
hazirlanan Ingilizce Dil becerisinin kazamlip kazamlmadigim olgen sorulari gesitli
degiskenlere gore giivenirlik ve gecerliliklerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada
problem durumu, arastirmacinin amaci, sayithlar, simirhiliklar ve tamimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Hizla gelisen ve kiiresellesen diinyamizda egitim ve Ogretim, hayatin
vazgecilmez dinamikleri olmus, yeni dogan her bireyin uygarliga adim atmasina olanak
tamimakta ve siirekli olarak bu kiiresellesmeye bagl olarak gelismektedir. insanlik son
yiiz yilda yasamis oldugu hizli gelisimi ve buna bagl olarak meydana ¢ikan arz-talep
dengesini tim insanlik tarihi boyunca yasamamuistir. Yasanan bu hizli gelisim
beraberinde hem sorunlar1 hem de bu sorunlarin ¢oziimlerini beraberinde getirmistir.
Siirekli tiiketen bir toplum olmanin yaninda iiretime katkida bulunmak insanligin “Nasil
Yapabilirim?” sorusuna Egitim ve Ogretim ile cevap bulmasina yol agmustir. Uygarlik
sadece iiretmek degil, aynm1 zamanda evrensel degerleri de paylasabilmektir. Bu degerler
yukaridan asagiya siralandiginda kuskusuz ilk siray1 kiiltiir ve kiiltiiriin taninmasina
olanak saglayan dilleri 6grenmek almaktadir. Ciinkii dil kiltiiriin ve iletisimin
yayilmasini, taninmasin1 ve siirekli yasamasini saglamaktadir. Bu nedenle her ulus
kendisini aydinlik yarinlara tagiyan ve kiiltiirler arasi iletisime olanak saglayan dilleri
tan1yip 0grenmeye ve bunlar1 geng nesillere 6gretmeye gayret gostermektedir.

Insanlik tarihinde egitim kadar eski ikinci bir faaliyet gosterilemez. O, insanla
ilgili temel bir dokudur. Onun i¢inde tabii unsurlarla beraber zihni iiriinlerde yer alir.
Egitim, toplumu sahip oldugu maseri vicdanin cagdas degerlerle gozden gecirilmesini
ve sekillenmesini temin etmeye yarayan biitiin diisiince ve cabalarin bir organizasyon
halidir (Akyiiz,1991). Egitim; bireylerin davramislarinda kendi yasantisi yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972).

Egitimin ortak amagclar; bireysel oOzellikleri gelistirmek, bireyin toplumla

biitiinlesmesi, egitim yoluyla istenilen davranis degisiklikleri, toplumsal biitiinligii



saglama, bireysel ve toplumsal ihtiyaclara cevap verme, toplumsal degismeye ve
kalkinmaya uygunluk, toplumsal degisme ve gelismeyi hizlandirma, kendi iginde
tutarhilik ve egitimde siireklilik ilkesine uygunluk, demokratik ideallere uygunluk,
sosyal refahi arttirma seklinde belirlenmistir.(Celkan, 1989)

Ulkemizde egitim faaliyetleri cesitli basamaklardan olusmaktadir. Ulkemizde
yuriirliige 1997 yilinda resmi gazetede yayinlanarak yeni bir sistem olan zorunlu egitim
girmistir. Zorunlu egitim, Orgiin egitimin en 6nemli kismi olup, belli bir c¢agdaki
bireyin, belli bir siire i¢inde aldig1 egitimi ifade eder(MEB,1997). 1739 sayil1 milli
egitim temel kanununa gore; Temel Egitim gormek her Tiirk vatandasinin hakkidir.
[Ikogretim 6-14 yaslarindaki cocuklarin egitim ve ogretimini kapsar. Ilkogretim kiz ve
erkek biitlin vatandaglar icin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir (Milli Egitim
Temel Kanunu, 1973). Zorunlu egitimin en Onemli uygulayicilari hi¢ kuskusuz
ilkogretim o6gretmenleridir. Bu meslegin gelecekteki temsilcileri olan ilkdgretim
Ogretmen adaylart da zorunlu egitimin dnemli bir ayagidir.

Ulkemizde egitim faaliyetlerini yiiriitmek icin 6gretmen yetistirme gorevini
YOK’e bagli Universitelerimizde bulunan Egitim Fakiilteleri gergeklestirmektedir.
Ogretmenlerimizin gerek akademik acidan ve gerekse mesleki acidan yetistirilmesi ile
bu fakiiltelerimiz ilgilenmektedir. Bu fakiiltelerimizde yetismis &gretmenlerimiz ve
yetismekte olan Ogretmen adaylarimiz mesleki hayatlarina Milli Egitim Bakanligina
bagh okullarda veya 6zel egitim kurumlarinda devam etmektedirler.

Stirekli degisim ve gelisim icerisinde olan diinya iizerinde her alanda bu degisim
ve gelisim gozlenmektedir. Bu siirece ayak uydurabilmek i¢in iilkemizde de degisim ve
gelisimler kacinilmazdir. Egitim sistemimizde bu siirecten nasiplenmektedir ve donem
donem degisiklige ugramaktadir. Bu degisiklikler sosyal de§ismeleri de beraberinde
getirmektedir. Egitim araciligi ile meydana getirilen sosyal degismelerde bu alanin
uygulayicilar1 6nemli rol oynamaktadir. Bu uygulayicilar igerisinde de ilkdgretim
Ogretmenlerinin pay1 ¢ok fazladir. Bu Onemin nedeni ise zorunlu egitim nedeniyle
ilkogretim Ogretmenlerinin toplumun en genis Kkitlesiyle iliski icinde olmasi ve
ogrencilerimizin gerek biligsel, gerek fiziksel ve gerekse duyussal gelisimleri acisindan
ilkogretim doneminin 6neminin vurgulanmasidir.

Bu baglamda, iilkemizde yabanci dil Ogretimi iilkemizin kozmopolitik

konumunun sonuglarinin getirmis oldugu bir gereklilik halini almistir. Giiniimiizde



ilkogretimin ilk kademelerinden, iiniversitelerin son siniflarina kadar yabanci dil
dersleri okutulmaktadir. Bu dillerin basinda da Ingiliz dili Ingilizce yer almaktadur.

Yabanci dil derslerinin siirekliligine, yogunluguna ve giincelligine ragmen hala
iilkemizde Ingilizce Ogrenimi maalesef istenen diizeyde degildir. Bunun baslica
nedenleri uzmanlarca; gerekli 6zverinin saglanamamasi, materyal eksikligi, uygulanan
miifredattaki eksiklikler, ders saatlerindeki azlik ve Ogretilenlerin uygun bigimlerde
Olciilemedigi, doniit alinamadig seklindedir. Bu nedenlerden otiirii, ilk uygulamalar
OKS (ortadgretim Kurumlar Sinavi) olarak belirlenen ve Fen, Anadolu Liselerine
Ogrenci alim1 saglayan smavlar yapilmaya baslanmis anca bu sinavlar sadece ilkogretim
8. Smiflarla sinirl tutulmus ve Ingilizce dersinden yoksun birakilmistir. Ardindan bu
programin yetersizligi kanitlaninca sistem degisikline gidilmis ve 2007 yilinda pilot
bolge okullarinda uygulanmak sart1 ile SBS sinavi uygulanmaya baslanmistir. Bu yeni
siav sisteminin icerigi ogrencinin kazanimlarini her sinif diizeyinde (6-7-8 siniflar)
0lcmek olmustur. Bu smavin beraberinde getirmis oldugu en 6nemli yenilik devrim
niteliginde olan yeni bir uygulama ile Ingilizce dersinin sinav miifredatina eklenmesi
olmustur.

Bu etkinlik sayesinde ders igerikleri, egitim modelleri degistirilmis, siniflarda
daha aktif bir 6grenci profili amaglanmistir. Ayn1 zamanda dgrencilere giidiileme ve
ogrenmenin siirekliligini saglamak amaci ile gelecek kaygis1 amaci verilmis ve ingilizce
derslerine en az diger temel ti¢ ders kadar 6nem vermeleri saglamistir. Tam bu noktada,
beraberinde yeniligi ve etkinligi getiren SBS sinavinin okullarda MEB-TTK tarafindan
hazirlanan Miifredatlara uygun olup olmadig1 sorusu ortaya atilmistir. Ciinkii daha
Miifredat igerigi belli olmada veliler Ogrencilerinin gelecek kaygilarindan otiirii
okullardan ziyade dershanelere yonelmis, ve yapilan ilk sinavlardan da anlasildig tizere
dershanelere devam eden 6grencilerin 6rgiin 6gretimde okula giden dgrencilerden daha
basarili oldugu gozlenmistir.

Yukarida verilen agiklamalar 1s1§inda yenilenmis icregi ile Ingilizce Ders
Miifredatinin SBS sinavi igerigi ile tutarli olup olmadigim agiklifa kavusturmanin
gerekliligi goziikmektedir. Bu amacla 6rnek olusturmasi amaci ile ilkogretim 7. Simif
ogrencileri igin hazirlanan SBS Ingilizce sorularinmn Ilkogretim Ingilizce 7. Siniflarinda

okutulan ders miifredati ile tutarlilig



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
tarafindan hazirlanan ve 2007 yilinda giincellenen Ingilizce Ders Miifredatinin
kazanimlar, hedef davranislar ve 6lgme ve degerlendirme kriterleri bakimindan SBS
Ingilizce sinav sorulariyla tutarliligim belirlemek, tutarsizlik durumunda, eger gerekli

ise, olmasi gerekenleri oneri seklinde ifade etmektir.

1.2.1. Alt Amaclar
Bu arastirmanin temel amacina paralel olarak su alt problemlere ¢oziim
aranacaktir.

o Ingilizce ogretiminde kullanilan testle ©lgme ve degerlendirme sistemi
Ingilizce’ nin yabanci dil olarak 6grenilmesine yardime1 olabilmekte midir?

o Ingilizce 6greniminde kullanilan metotlar yeteri kadar giivenilir midir?

e Olgme ve degerlendirmede kullanilan baslica sinav araclari nelerdir ve
bunlarin kullaniminda ne tiir avantaj ve dezavantajlar bulunmaktadir?

e Sadece coktan se¢cmeli olan sinav tiirleri okullarda test ¢cézmenin yaninda,
Ingilizce konusma, yazma okuma ve anlamaya da olanak saglamakta midir?

e Smuf i¢in kullanilan sorular icerik ve kapsam bakimindan ders kitaplar1 ve
miifredat ile uyumlumudur?

® Yeni Ingilizce programmin uygulanabilirligi acisindan  Ingilizce
Ogretmenlerinin deneyimleri nelerdir?

® Yeni Ingilizce programmin 6grencilere Ingilizce dersinde kazandirilmasi
gereken hedef davramslara uygunlugu acisindan ingilizce 6gretmenlerinin

deneyimleri nelerdir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Bu arastirma, ilkogretim okullarina uygulanan ve ortadgretime bireyler
hazirlamay1 amaglayan SBS sinavimin Ingilizce sorularmin Ingilizce dersi Miifredatina
uyumlu olup olmadigini belirmemek i¢in hazirlanan bir ¢aligmadir. Giiniimiizde 6grenci
ve Ogretmen basarilar1 toplum tarafindan merkezi sistem sinavlarindaki basarilarina
gore degerlendirilirken, MEB 06grenci basarilarinin program hedeflerine ve ogrenci

kazanimlarina gore degerlendirilmesini beklemektedir. Bu durumda, Ogretmenlerin



Ogrenci basarilarin1 dlgmede kullanacagi simav sorular ile merkezi sistem sinavlarinda
sorulan sorularin programda belirtilen 6grenci kazanimlariyla uyumlu olmasini gerekli
kilmaktadir.

MEB, Talim ve Terbiye Kurulunun 26.10.2007 tarih ve 178 sayili karar ile
kabul edilen MEB, Ortaggretim Kurumlarina Gecis Yonergesinin Seviye Belirleme
Siavlan baslikli 6. maddesinin ikinci ve {iigiincii fikralarinda “Bu smavlar, 6gretim
programlarindaki kazamimlara gore Ogrenci seviyelerini belirlemek amaciyla yapilir.
Sinav sorulari, siniflara gore farkl sayida olabilir. Sorular, haftalik ders ¢izelgesinde yer
alan ve yonetmelikte belirtilen derslerden, o yilin 6gretim programi esas alinarak
hazirlanir.” denilmektedir. Yine ayni yonergenin sorularin nitelikleri baglikli 7.
maddesinde “Sorular, kazanimlar esas alinarak Ogrencinin; yorumlama, analiz etme,
elestirel diisiinme, sonuclar1 tahmin etme, problem ¢6zme vb. yeterliliklerini 6l¢ecek
nitelikte hazirlanir.” denilmektedir.

MEB, Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, 2007 yilinda yayinladig:
12.11.2007 tarih ve 2007/81 sayili genelgede her yil ders kesiminden sonra 6., 7. Ve
8.siniflarda o derslerden, o yilin 6gretim programlarinda belirtilen kazanimlar1 elde
etme seviyesinin Olg¢iilmesi amaciyla yapilacak Seviye Belirleme Sinavlar i¢in “Bu
sinavlar, bir yarisma ve siralama amacina yonelik olmayan, Ogrencinin, &gretim
programlarinda hedeflenen kazanmimlar1 elde etme seviyesinin Ol¢iilmesine yonelik
sorularla yapilacaktir.” denilerek sinavlarin amacim belirlemistir. Buna gore programin
uygulayicis1 olan Ogretmenler tarafindan yil igerisinde Ogrencileri ve program
hedeflerini degerlendirip diizeltmeler yapmak amaciyla yapilan sinavlar ile MEB
tarafindan yilsonunda 6gretim programimi degerlendirip gelistirmek amaciyla yapilan
Seviye Belirleme Sinavlarinda sorulan sorular; Ogretim programlarinda yer alan
kazanimlarn elde etme seviyesinin Olclilmesine yardimeci olmalidir. Ayrica bu sinav
sonuclar1 kullanilarak program hakkinda dogru degerlendirmeler yapilabilmelidir.
Dogru degerlendirmeler yapilabilmesi ancak dogru ol¢meler yapilmasi ile miimkiin
olabilir. Olgme araglarmda bulunmasi gereken nitelikleri tasimayan Slgme araglari ile
elde edilmis sonuglardan yola ¢ikilarak yapilacak degerlendirmelerde yanlis olacaktir.
Ogretimi degerlendirme sonucuna gore; Ogretimi planlama, 6gretimi uygulama ve
ogretimi Olcme ve degerlendirme etkinliklerine doniit verilerek gerekli Ogelerde

diizeltme ve gelistirme calismalar1 yapilmalidir (Senemoglu, 2005: 428). Yanlis



degerlendirmeler de yanlis diizeltmelere neden olacagindan program gelistirme
stireclerinde dogru kararlarin alinamamasina neden olacaktir. Yapilan bu calisma ile
SBS ingilizce sorularinin programa uygunlugu belirlenmeye ¢alisilacaktir. Boylece bu
calisma ile program gelistirme basamaginin en onemli halkalarindan birisi olan 6lgme
degerlendirme ¢alismalar hakkinda bilgiler sunulacak, var olan mevcut sinav tipleri ile
ilgili kapsamh bilgiler verilecek ve gerekli diizeltmeler icin bir veri olusturulacaktir.
Ayrica bu c¢alismanin bu konuda yapilacak diger calismalar icinde bir yardimci olacagi
diistiniilmektedir.

Amag olarak miifredatin 6grencilerde olmasi beklenen hedef ve davranislari
yilda bir kez uygulanan SBS sinavinda oOl¢iip 6l¢medigini belirlemek temel hareket
noktasi kabul edilmistir. Genis anlamiyla Miifredat planm egitsel faaliyetlerin bir okul
tarafindan yiiriitiilmesi énceden belirlenmis bir alan i¢inde (okul binasi, atletizm sahasi,
hastane gibi) olarak tanimlanmaktadir. [Todd, E. A.(1965) Curriculum Development
and Instructional Planning]

Tyler [1949] Miifredati tanimlarken 4 ana soru icinde calisilmasi gerektigini
Onermektedir.

e Hangi egitimsel amagclar giidiilmekte

e Hangi egitsel metotlar ile belirlenen amaglara ulasilacak

e Belirlenen siire, amag¢ ve metotlarin nasil organize edilecegi

¢ Organize olmus (planlanmis) siire, amag¢ ve metotlarin nasil dl¢iilecegi

Belirtilen bu amag¢ dogrultusunda cumhuriyetin uygulamalar da zaman zaman
sekteye ugramis hatta baskici olmustur. Fakat Tiirkiye'de bir¢ok uygulama gecici olmusg
veya varligini siirdiiren uygulamalarin milli birlik i¢inde normale donmesini saglamak
her bireyin digerine vatandaslik gorevidir. Yirminci ylizyilin baginda ¢éziimlenen 'din
ve ahlak kiiltiirii' dersi sorunu yirmi birinci yiizyilin basinda ¢ok zengin kiiltiirlii Tiirk
toplumunda ortak din tamimlamasi problemi ile karsimiza yeniden c¢ikmaktadir.
Yiizyilin basinda bilimsel temellere oturtulmak istenen egitim bu amacindan cikip
tamamen ezberci egitime gecmis, ezberci yapida olan din egitim ise kavramsal diigiinme
metotlarinin en biiyiik problemi haline gelmistir. Bu etkilenmeler sonunda din egitim
daha az kaliplara uyan bir yapiya yonelmis ve ¢ok degisik bir nesil yetismesine sebep

olmustur.



Egitimin bugiiniinii iyi anlamak i¢in egitimin tarihsel degisimini anlamakta yarar
vardir. Tarih boyunca ortama ve uygulamalara gore degisik egitim tanimlart yapilmistir.
Giiniimiizde egitimin insan faaliyetlerindeki etkisi bugiine kadar olan uygulamalarin en
karmagsik olamidir. Genel bir bakigla egitim bir takim becerilerin 6gretim ve 68renim
semasi icerisinde; insan'in bilgi, sezinleme ve akil islevlerini gelistiren faaliyetler ve
kavramlar biitiinti olarak ele alinmaktadir. Bu tamim ¢ok soyut olup somut uygulamalar
iizerinde anlayis gelistirmeye yardim etmemektedir.

Egitim felsefesi egitimin amaci, dogasi ve igerigine iliskin caligmalarla ilgilenir.
Bilginin kendisinin oldugu kadar bilen zihnin dogas1 ve otorite problemleri, egitim ve
toplum iliskisi gibi konular egitim felsefesinin konular arasinda yer alir. Rousseau'nun
doneminden bu yana egitim felsefesi gelisim psikolojisi ve gelisme teorileriyle
baglantili olmaya devam etmistir.

Egitimden beklenen temel amaglar sunlardir: Sivil toplum sorumluluk, fikir ve
girisimci egitimli vatandaslara dayalidir. Her alandaki ilerleme okullagmanin meydana
getirdigi egitimin kapasitesine baglidir. Bu durumda egitim bireyin, toplumun ve
gelecekteki insanligin gelisim ve refahim giiglendirmeyi amaglar.

Egitimin tek tanimli (monolitik) olmadig1 gerceginden dolay1 egitim kavramina
bircok degisik boyuttan yaklasilmaktadir. Bircok boyutun var olmasimin temel
nedenleri:

e Ogrencinin gelisimsel diizeyinin,

L Ogrenim ortaminin etkisinin,

e Aktarilmak istenen bilgi yapisinin,

L Ogrenim Teorilerinin etkisinin,

e Egitim Teorilerinin etkisinin, goz oniinde bulundurulmasidir. Bu baglamda

egitim iizerine konusulurken:

e Okul dncesi egitim, genel egitim, meslek egitimi, hayat boyu 6grenim

e Bireysel egitim, gurup egitimi, programh egitim, bilgisayar destekli egitim,

uzaktan egitim

® (Cocuk egitimi, geliskin egitimi, Oziirli egitimi, listiin yetenekli egitimi

e Kavram egitimi, beceri egitimi

Kavramlarin1 kullanarak hangi olgudan bahsettigimizi belirtmeliyiz. Egitim

izerine fikir olustururken bu tanimlara dikkat edilmediginde hatalar olugsmaktadir. Bir



egitim bakaninin Tiirk egitiminde ezberciligi kaldiriyoruz climlesi Tiirk egitim
sisteminden kura kursunu kaldirtyoruz diye yorumlanabilmektedir.

Egitim rastgele olusan bir faaliyet degildir. Egitsel faaliyetlerin belli bir amac1
vardir ve bu baglamda planli bir olgudur. Egitimin planli yapisinin bir uzantis1 Egitimde
Mesuliyet (accountability) kavramini gerektirir. Bu sebepten dolay1 bu iki konunun ayni
boyutlarda ele alinmasi gerekir. Ayrica egitimin amaglart dogrultusunda gelisip
gelismedigini anlamak icin Egitsel Olcme ve Egitsel Degerlendirme faaliyetleri egitim
yapisinin bir parcasimi olusturur. Plan - Mesuliyet Olgme / Degerlendirme birbirlerin
tamamlayan ve mana kazandiran ii¢ kavramdir. Plan olmadan mesuliyetler dayanaksiz
kalmak da, 6lcme degerlendirme ise neyin, kimin ve nasil tizerine tanimlanacagini bu
kavramlar sayesinde belirler.

Tiim bu noktalar bir araya getirildiginde ve problem durumu, amaglar ve
arastirmanin 6nemi incelendiginde bu arastirmanin sonuclarinin;

L 1ngilizce derslerinin daha verimli islenebilmesine olanak tanimasi,

e Uygulanan programlar esliginde kazanimlar1 6l¢cen 6lgme ve degerlendirme

sisteminin yeniden incelenmesine ve hatta yenilenmesine,

o Opgrencilerden beklenen ve ogretmenler tarafindan saglanan hedef,

kazanimlar ve davraniglarin yeniden yorumlanmasina,

e Sinav sistemine okuma, dinleme, anlama etkinliklerine olanak taninmasina

e Ogrencilerin daha etkin bir bicimde Ingilizceyi 6grenebilmelerine imkan

taninmasina fikir olusturabilecegi umulmaktadir.

1.4. Sayiltilar

Arastirma ile asagidaki sayithlardan hareket edilmistir.

e Miifredat programlari Ingilizce dersinin ilkégretimde uygulanabilir olduguna
imkan tanimaktadir.

o Ingilizce dersinde kazamimlar 6lgme ve degerlendirme anlayisina uygundur..

e Veri toplama ve analizinde kullanilan araglar arastirmanin amaclarina ve
sonuglarina uygundur.

e Arastirmada orneklem olarak baz alinan ilkogretim 7. Simf SBS Ingilizce

sorular1 evreni yeteri kadar temsil etmektedir.



1.5. Smirhhiklar

e Arastirma ilkogretim 7. Stmif SBS Ingilizce sorulari ile smirlidir.

e Arastirma uygulanan smav ve sorularinin 6lgme ve degerlendirmeye
uyumlulugu bakimindan sinirlidir.

e Arastirma Ingilizce dersi miifredati ile sinirlidir.

e Arastirma Elazig ili {lkogretim Okullar1 7. Siniflari ile sinirhdir.

e Arastirma 2008 SBS sinavi sorulari ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar (eklemeler olacak)

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak,
istendik davranis degisikligi meydana getirme siirecidir. Kendi yasantisi yoluyla
ifadesiyle yaparak yasayarak Ogrenme kastedilmektedir. Ogrenci merkezli egim
anlayisint yansitir. Kasith ifadesi istenen davranisi ortaya g¢ikartmak, istenmeyen
davranis1 ortadan kaldirmak, planli programli olarak kastedilmektedir. Istendik
davranistan hedef kastedilir. Egitim bir davranis degistirme siirecidir. Egitimde mutlaka
bir davrams degisikligi meydana gelmelidir. Egitim siirecinin 6zellikleri:

1. Siireklidir
Dinamik bir siiregtir
Insana 6zgiidiir
Kapsamlidir
Cok boyutlu bir siiregtir
Bilimseldir
En az bir amaca yoneliktir

Mekan yoniinden sinirsizdir

o x® N vk WD

Kiiltiirle siki sikiya bir birine baglhdir

Ogretim: Egitim gibi 6gretim de once bir bilgi sorunudur; varliklarla, var
olanlarla iliski kurmanin bir ¢esididir. Bir varlikla, bir var olanla mesela bir insanla
yahut hayvan cesidi ile iliski kurabilmek i¢in onu az-cok tanimak lazimdir. Bunun icin
insan, bir varlik ¢esidi hakkinda bilgi edinecekse kendisini o varligin durumuna gore
ayarlamasi gerekir. Yoksa dogru bilgi edinemez, afaki, teorik bilgi edinmis olur. Insanin

bilme faaliyeti, elde edilen bilginin var olana uygun olmasini hedefler. Aksi takdirde
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dogru bilgi (objesine uygun) elde edilmis olmaz. Insanoglu, varliklar hakkindaki
bilgisinin cogunu 6gretim yoluyla kazanir. Oyleyse dgretimin ne oldugu sorusuna cevap
verebiliriz:

Ogretim, kisilere, varliklarin, var olanlarin bilgisini kazandirma yahut edindirme
faaliyetidir. Kisinin edindigi bilgi, onda s0yle veya bdyle bir etki meydana getirir: Yani
o bilgi, kiside bazen bir heyecan, bazen bir diisiince, bazen de farkli bir davranis
meydana getirir. Bunlarin her birisi, bir tavir, bir tutumdur. Olaylar ve varliklar
karsisinda insan edindigi bilginin tesiriyle bir tavir icine girer. Iste bu tavir yahut
tutumun basinda 6grenim gelir.

Kisinin uyanan 6grenme arzusu Ogretime, yani diizenli 6grenmeye yol acar,
ogrenme gerekli olmakla beraber, her insan her seyi 6grenemez. Buna, istese de omrii
ve imkanlan elvermez. Binaenaleyh, ogrenecegi bilgiler arasinda bir secme yapmasi
lazzmdir. Bu segmeyi belirlenmis bir amaca gore almasi gerekir. Ogretimin amaci,
Ogrencisine amagli, secilmis bilgi 6grenimini saglamak olmalidir. Var olanlan varlik
alemini tanmimak Ogrenim olduguna gore, kisi 6grenim ile belli bir diisiince sekli (bir
zihniyet) kazanir.

Program: Bir Okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlagmak i¢in okunmasi
gereken ders ve konular1 kapsayan plan, ders programi, miifredat, miifredat programi
(TDK)

Ogretmen: Ogretmen, Ggrencilerin dgretmenlik mesleginin gerektirdigi genel
kiiltiir, mesleki formasyonu veya alan bilgisini 6gretmek bu Ogrencilere belli bilgi,
beceri ve davranislan kazandirmaktan sorumlu kadrolu elemandir (Kiigitkahmet, 1976).

Resmi veya 06zel bir egitim kurumlarda ¢ocuklarin veya genclerin dgrenme
yasantilarina rehberlik etmek veya yon vermekle gorevlendirilmis ve bu amagla
yetistirilmis elemandir (Duman, 1991). Ergiin (1999)’e gore 6gretmen, isinin nicelik ve
niteligini planlayan, uygulamay: yiiriiten, siirecleri degerlendiren kisidir. Ogretmen
cagdas deyimle bilgi iscileridir.

Tutum: Bir duruma, insana, esyaya kars1 belli bir tarzda tepki gostermeye hazir
olma durumudur. Tutum belirli bir obje konusunda bireylerde mevcut olan ve bilissel,
duygusal, davranigsal yonler tagiyan gizli egilimleri ifade eder (Bilgin, 1995)

Alternatif Olgme Araclari: Ogrenci basarisini 6lgmek amaciyla tek bir dogru

cevabi olan geleneksel dlgme araclar1 disinda kalan ve siire¢ degerlendirmeyi 6n plana
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cikaran portfolyo, proje, performans degerlendirme, gbzlem teknigi, 6z degerlendirme,
akran degerlendirme, goriisme teknigi, grup degerlendirme, yapilandirilmis grid vb.
Olcme araglaridir.

Belirtke Tablosu: Bir egitim programinda yer alan hedef ve davraniglarla
program igerigini iki boyutlu bir matris iizerinde gosteren cizelge. Belirtke tablosunu
hazirlarken {ist tarafta yer alan boyuta hedefler ve bu hedefleri gerceklestirici
davranislar, dikey boyutta igerik yazilir.

Olcme: Bir niteligin gozlenip gozlem sonucunun sayilarla veya baksa
sembollerle gosterilmesi.

Degerlendirme: Degerlendirme bir olgiit kullanarak yargiya varma ve karar
verme siirecidir. Ogrencinin basarili ya da basarisiz oldugunu belirleme isi
degerlendirmedir.

Kazamim: Ogrenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde Ogrencide goriilmesi beklene bilgi, beceri ve tutumlar olarak

tanimlanmaktadir. (Ata, 2006: 75).

1.7. ilgili Arastirmalar

Cakan (2004), “Ogretmenlerin Olgme-Degerlendirme Uygulamalari ve Yeterlik
Diizeyleri: Ik ve Ortadgretim” adli caligmasinin amaci dgretmenlerin simf ici 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar1 bakimindan ve kendilerini bu alanda nasil algiladiklar
bakimindan aralarinda farklar olup olmadigimi saptamaktir. Bulgular 6gretmenlerin
oldukg¢a biiyiik bir kisminin 6l¢cme ve degerlendirme konusunda kendilerini yetersiz ya
da eksik bulduklarim1 gostermistir. Sonuclar &gretmenlerin onemli bir kisminin
kendilerini bu alanda yetersiz algiladiklarin1 gostermistir. Bununla beraber, 6l¢me ve
degerlendirme etkinliklerinin giivenirlik ve gecerligini artiric1 tedbirler alma agisindan,
program siirecine yonelik tedbirler ve kullandiklar1 soru diizeyleri agisindan
ogretmenler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Ogretmenler bu konularda benzer
davranmaktadirlar.

Beskaya(2006), “Orta Ogretim Kurumlari Sinavi (OKS) Tiirk¢e Sorularmin
[kogretim ikinci Kademe 1981 Tarihli Tiirkce Ders Program ile Karsilagtiriimasi” adli
yiiksek lisans tezinde Tiirkge Ders Programinin genel ve 6zel amaclar ile 6grencilere

kazandirlacak davranislar listesinden taranan bulgularin 1998-2005 yillar1 orta dgretim
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kurumlar sinavi (OKS) Tiirk¢e sorularinin programla ortiisme diizeyini yorumlamis ve
bazi konularda sorular programla tam oOrtiisiirken anlatim bozukluklar1 ve ses bilgisi
konularinin programla ortiismedigi sonucuna varmistir.

Erman(2008), “2003- 2006 Yillar1 Arasinda Yapilan Orta Ogretim Kurumlarina
Ogrenci Se¢me Sinavi'nda Yer Alan Tarih Bilimi Sorularmin Bloom Taksonomisine
Gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde sorularin daha ¢ok kavrama
basamaginda oldugu, analiz basamaginda daha az soru bulunurken sentez ve
degerlendirme basamaklarinda sorulara yer verilmedigi sonucuna ulagmistir. Sorularin
smif diizeyleri, tinite ve konu dagilimlarinda esitsizliklerin oldugunu, yillara gore
ortalama giicliik ve ayrt edicilik indekslerinin dagilimlarinin birbirine yakin oldugu
arastirma sonucunda ortaya koymaktadir.

Cevik (2009) “ilkogretim II. Kademe sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin yazil
sinav Sorular1 ile seviye belirleme sinavi sorularinin programa uygunlugunun
incelenmesi” adli ¢aligmasinda Milli Egitim Bakanli tarafindan diizenlenen SBS
smnavina kullanilan sorular1 dgretmenler tarafindan kullanilan yazili sinav sorular ile
miifredata gore kiyaslamig ve uygulanan sorularin miifredata uyumlu olmadigi

kanaatine varmuistir.



BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Ogretmen bir sinavin olusturulmas: siirecinde bircok karar vermek zorundadir.
Ne var ki, yaptiginin ya da verdigi kararlarin simnavin giivenirlik, gecerlilik ve uygulama
ile puanlama yeterliligi ozelliklerinin farkinda olmayabilir. Bu ylizden bir sinav plani

olustururken sistematik olarak uygulayacagi bazi etkenler bulunmaktadir.

2.1. Genel kavramlar

Davrams

Genel anlamda bir bireyin ¢evresine verdigi tepki olarak nitelenebilir. Davranis,
bireyin dogrudan ya da dolayl olarak sahip oldugu her tiirlii eylemi ve bu eylemlerin

gozlemlenebilir iiriintidiir.(Gok, 2001)

Egitim

Bireyin yetersizligi géz Oniine alinarak yeterli bir diizeye ulastirilabilmesi igin
degisime gerek duyulmasi kaginilmazdir. Bir baska ifade ile birey yasantisinda siirekli
bir degisime ihtiya¢ duyar. Bu temel gercek goz Oniine alindiginda egitim bireyin
davraniglarinda kendi deneyimleri ve yasantisi yoluyla istenen bir degisim siireci olarak

nitelenebilmektedir.

Ogrenim
Bireye beceriler kazandirma, aliskanliklar1 ve algilamalan degistirme sezgi ve
kavrayislar1 giiclendirme, hatalar1 azaltma, 6zetle bireyin davramiglarimi degistirme

surecidir.

Ogretim Program

Ogretim programi, 6grencilerden beklenen dgrenmeyi saglamak icin planlanmis
etkinliklerin tamamidir. Ogretim programi yapilikken dikkate alinmasi gerekenler genel
olarak 6gretimin amaci, yontemi, zamani ve Ol¢iiliip degerlendirilmesidir. (Gok, 2001)

Ogretim  programlar1  gelistirilirken; Ogretimin amaclar;, kazandirilacak

davraniglarin  saptanmasi, egitim durumunun belirlenmesi, egitim Orgiitiiniin
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planlanmasi, egitim kurumlarimin sahip olduklar1 etkinlik dereceleri, kapsam ve

gecerlilik belirlenmelidir.

Dil Ogrenimi

Genel olarak dil, insanlar arasinda iletisimi kurmak amaci ile gelistirilen bir
iletisim sistemidir. Dil 6grenimi, bireyin ikinci ve yabanci bir dilde genel olarak yazili
ve sozlil iletisim kurabilmede gecirdigi siire¢ olarak karsimiza ¢ikar. Dil 6grenim siireci,
bireyin yabanci bir dil ve o dilin kiiltiiriiniin sahip oldugu 6zellikleri kazanim olarak

goriilmesinden ortaya ¢ikmistir.

Dil Ogretim Programi

Dil 6gretim siirecinin bireyler iizerinde maksimim fayda birakabilmesi icin
mutlaka programli olmak zorundadir. (Kitao, 1996)

Bu nedenle dil 6gretim programi hazirlanacaksa genel olarak; 6gretim amacinin
saptanmasi, Ogretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesi, programin ve Ogretimin
degerlendirilerek gerekli diizeltmelerin ve degisikliklerin yapilmasi ve eksikliklerinin

giderilmesi gerekmektedir.

Seviye Belirleme Sinavi (SBS) nedir?

[Ikogretimin 6, 7 ve 8inci siniflarinda 6grencinin derslerden, o yilin
miifredatinda belirtilen kazanimlan elde etme seviyesinin Olgiilecegi Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan her yil haziran ayinda ders kesiminden sonra diizenlenen merkezi
sistem sinavlaridir. Seviye Belirleme Sinavi zorunlu bir sinav degildir. Ancak; merkezi
sistemle 6grenci alan ortadgretim kurumlarina yerlestirmede kullanilacak puana etkisi
bakimindan 6grencilerin bu sinavlara girmesi tavsiye edilmektedir. Seviye Belirleme
Sinavi yilda bir kez yapilacak, tiim merkezi sistem sinavlarinin mantigina uygun olarak
telafisi ya da not yiikseltmesi gibi ek herhangi bir sinavi olmayacaktir. 2007-2008
Ogretim yil1 sonunda 6 ve 7inci smiflara, 2008-2009 Ogretim yilindan sonra ise 6, 7 ve
8inci smniflara Seviye Belirleme Smavlari uygulanacaktir. Ortadgretime gegis
kapsaminda Seviye Belirleme Sinavlar1 her y1l Haziran ayinda okullarin ders bitiminden

sonraki haftalarda yapilacaktir.
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Olcme ve Degerlendirme

Bir d6gretmen sinavlarin hazirlanisi, uygulanisi, puanlamasi ve degerlendirilmesi
ile ilgili sorunlar1 ele almadan once, 6lgme ve degerlendirmenin temel ilkelerinden
bazilarin1 bilmelidir. Olgme ve degerlendirme kavramlari her giin egitim ortamlarinda
kullanilmaktadir. Okul personeli ve Ogretmenler tarafindan siirekli kararlar
alimmaktadir. Gereken kararlar1 degerlendirebilmek bunlar1 analiz edilebilmesi verilere
doniistiirerek saglanabilir. Toplanan veriler 6lgcme adinmi alir ve bu 6lgmeler tiir olarak

degiskenlik gosterir. (Gok, 2001)

Egitimde Olcmenin Ozellikleri

e Egitim 6lcmeleri dolaysizdir, yani dogrudan degerlendirilir. Zekay1 dlgcmeye
calisirken uzunlugunu 6l¢iime katamayiz veya goriip hissedemeyiz. Bilimsel
bir degerlendirmede deneysel acidan test edilen davraniglar bireye sunulur ve
bu performanslara verdigi tepkileri zekasimin bir yansimasi olarak kabul
edilir. Zekanin kendisinden ¢ok zekay1 yansittig: diisiiniilen davranis 6lgme
olarak kullanilir.

e QOlgme tam degildir; bir alanda basariy1 6lgebilmek igin hazirlanan sorularin
sadece bir kismu secilir ve bireylere sunulur. Eger olas1 sorular1 bazi zihinsel
islemlerin 6l¢iimii olarak goriirsek, bu havuzdan sadece 6rnek sorular sinavi
olustururken kullanilabilir. Ornegin bir kelime sinavinda 60-90 aras1 kelime
kullanilabilir. Oysa Ingilizcede yiiz binlerce kelime vardir ve en basit kelime
hazinesinde bile en az 4000 kelime olmasi beklenmektedir.(Marshall, Hales,
1971)

e Egitim 6lgmeleri gorecelidir; bir 6grenci Ingilizce sorularmin %50 sini dogru
yapmis, sosyal bilimler sinavininsa tamamini yanlis yapmis olsun, bu
verilere dayanarak Ogrencinin basarisiz oldugunu savunamayiz. Beklide
Ingilizce sinavi diger sinavlara gore zordu ve bu 6grenci diger 6grencilerden
daha iyi bir sonug cikardi. Sosyal bilgilerden de benzer sekilde tiim sorulari
yapamamasi onun basarisiz oldugunu gostermez, “Ankara Nerededir?”
sorusunun soruldugunu varsayalim. Bu tiir sorular zenginlestirilmis verilerle

cevaplanamaz c¢iinkii bu tiir 6lgmeler gorecelidir, cevaplar kisilere gor
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degiskenlik gosterebilir. Olgmenin bu goreceliligi soru bir dgrenci grubu
izerinde denene kadar bir sorunun ne kadar zor oldugunu séyleyemeyiz.

o Olcmeler siniflandirmada kullanilir; egitimde yapilan olgmede ogrenciler
derslerle ilgili konularda sahip olduklar1 basari ve basarisizliklara gore
siniflandirilirlar. Bu siniflandirma puanlama ile yapilir. Bu tarz bir 6lgme
yapilirken en ince detaylara bile bakilmalidir. Ornegin iki 6grencinin ayni
sinavda 12’ser soruyu dogru cevaplamalar1 onlarin ayn1 seviyede olduklarini
gostermez. Hangi sorularin dogru isaretlendigi, hangilerinin yanlis olarak

isaretlendigi, hangilerinin bos birakildig1 belirlenmelidir.

Olcme Hatalar

Tiim ol¢meler hata icerir. Eger biz Ayse’nin ka¢ kilo oldugunu belirlemek
istiyorsak, onu bir tartinin iizerine cikartir ve Olgme aracinda goriilen agirhigim
kaydederiz. Bu onun gercek agirligi midir? Olgme araci, yaydaki diizensiz gerilim, yay
ve Ol¢me araci arasinda diizensiz ayarlama ve kiiciik agirlik farkliliklarina hassasiyet
olmamas1 gibi nedenlerden dolay1 dogru bir 6l¢cme olmayabilir. G6zlemci kaydederken
yaptig1 basit bir hatadan ya da birbirine yakin iki agirliktan hangisini belirleyecegine
dair yanlhs kararindan dolay1 agirligi dogru okuyup degerlendiremez. .(Marshall, Hales,
1971) Ayse tartilmadan once ¢ok yemek yemis olabilir ya da zemin diiz olmadigindan
tartinin ibresi yanhs agirlign gosterebilir. Ayse’nin gozlemlenen agirligindaki hatalarin
birka¢ sebebi vardir: 6lcme araci, gozlemci, Ayse’deki degisiklikler ve Olc¢limiin
yapildig fiziksel ortam. Bu aym olas1 hata kaynaklar1 psikolojik 6zelliklerin 6l¢iimiinde
de kullanilabilir. Sonu¢ olarak gozlemlenen herhangi bir 6lcmenin 2 kismi
bulunmaktadir: hata puani ve ger¢ek puan. Bir birey i¢cin gbzlemlenen puanin bu 2

kismi tam olarak ayirt edilemez. (Kitao, 1996)

2.2. Bir Smavda Olmasi istenen Ozellikler
Bir 6l¢me araci olarak etkin bir sekilde kullanilacak bir smav giivenilir, gecerli
ve kullanigh olmalidir. Bu 6zelliklerin herhangi birinin eksik olmasi siavi kullanigsiz

hale getirecektir.
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Giivenilirlik

Sorudaki degiskeni 6lgmek icin yazilabilecek tiim sorulardan olusan farazi bir
soru havuzu olusturulur. Bu soru havuzunda degisik karmasiklik diizeyi ve degisik
bakis acilarindan aym kavramlari 6l¢en sorular bulunmaktadir. Bu genis soru havuzu
Olciilen degiskenin tiim yonlerini kapsayacaktir. Buradan gelisigiizel birkag¢ soru grubu
secilirse, bir grup 6grencinin puam diger herhangi bir soru grubundaki benzer olmalidir.
(Olgme hatalarindan dolayr tam bir uyum beklenemez.) Bir grupta yiiksek not alan
ogrenciler diger soru gruplarinda da yiiksek not alirlarsa, simmavin tutarli oldugu

diisiiniiliir. Snav puanlar arasindaki tutarlilik derecesine giivenilirlik ad1 verilir.

Gecerlilik

Bir sinav oldukga giivenilir olabilir ama 6lciilen davranisla ilgisiz de olabilir. Bir
biyoloji sinav1 giivenilir olabilir ama periyodik element tablosunun bilinmesini ya da
anlasilmasim 6lgmede ilgisiz kalacaktir. Bir dil 6gretmeni ise, sinav ne kadar giivenilir
olursa olsun, 6grencilerinin yaratic1 yazma yeteneklerini belirlemek amaciyla dilbilgisi
kullanimi sinavimin sonuglarini kullanamaz. Bir smav hem tutarli hem de amacina
yonelik olmali; bu 6zelliklerin birlesimine ise gegerlik adi verirli. Sinav puanlarinin
tutarliligin1 ve uygunlugunu etkileyen 3 faktor vardir: nesnellik, denge ve smavin adil

olusu. .(Marshall, Hales, 1971)

Nesnellik

Sinav puanlari, okuyucunun puanlamadaki hatalari, sorularda ve verilen
cevaplardaki belirsizlik ve basit yazim hatalar1 gibi oOlciilen asil davranistan bagka
faktorlere dayanmamalidir. Bir Ogrencinin performans diizeyinin, yazma ve
kompozisyon yeteneklerinin ve puanlama zamaninin onyargi olusturmasi verilecek olan
puan1 etkiler. Okuyucunun ruh hali de puanlamay1 etkileyecektir: okuyan kisi kagitlart
okumaya yeni basliyorsa asir1 elestirel olabilir; cok yiikksek bir basar1 diizeyi
bekleyebilir; yemegini yeni yemisse puanlama yaparken ¢ok yavas davranabilir ya da
rahat olabilir. Puanlamanin sonun yaklastikca yorgunluktan kagitlara sadece goz

gezdirerek ¢ok yiiksek puanlar verebilir.
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Secme tipi sinavlarin puanlamasinda yazim hatalar1 bulmak olduk¢a yaygindir.
Makinelerle hesaplama yapilirken bile hatalar olabilir. Yine de, {ist diizey zihinsel

islemlerin 6l¢iilmesi gibi zor bir gérevde nesnellik elde etmek icin taviz verilmemelidir.

Denge

Bir smavin gecerli olmasi icin, iizerinde calisilan icerik alamyla uyumlu
davraniglarin 6l¢iilmesi gereklidir. Sinavda 6gretim siirecinin igerik ve hedeflerini 6l¢en
sorular olmalidir. Bir igerik alaninin ya da hedefin ¢ok fazla sorgulanmamasia dikkat
edilmelidir. Dikkatli planlama yapilmadik¢a, 6gretmenler genellikle en yeni materyali
cok sorgulayan sorular sormaktadirlar. Bu da sinavin dengeye sahip olmamasi anlamina
gelir ¢iinkil 6gretim siirecinde daha Once verilen materyallerin yerine yeni Ogretilen
materyalin iizerinde ¢ok durulur.

Fakat boyle bir sinavda 6grencilerin sonuglar1 toplam 6gretim siireci i¢in hedef
kazanim dereceleri olarak genellestirilir. Bir simnav sayet yeterince gelistirilmis bir
belirtke tablosuyla olusturulur ve Ogretilenler gercekten ders hedeflerini yansitirsa

denge saglanacaktir.

Adillik

Bir sinavin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de adil olusudur. Bir 6grenciye tuzak
sorular sormak onu kandirmaktan oteye gitmeyecektir. Sozel tuzaklar, belirsiz sorular
ve belirtilmemis beklentiler gibi aldatmacalar iizerine olusturulmus bir sinav herkes i¢in
adil olmayacaktir. Diigiik bir puan alan 6grenci aslinda sorgulanan alani anlayabilmekte
fakat saflik, smav zihniyeti ya da yanlis algilanan beklentilerden dolay1 dislanabilir.
Siavin adil olmayiginin bir¢ok sebebi olabilir ama en 6nemli iki sebebi tuzak sorular ve
Ogretmen Onyargisidir. .(Marshall, Hales, 1971)

Ogretmenin 6nyargisi sinavi hem hazirlarken hem de puanlama asamasinda
etkiler. Bir 6gretmen bir grup dgrenciyi digerlerinden iistiin tuttugu sorularda siirekli dil
formlan veya genel kavramlar kullanabilir. Bu ¢ogunlukla zengin ve fakir 6grencilerin
bir arada bulundugu smiflarda goriilmektedir. Ogretmen tek bir yorum gerektiren
sorular1 olusturmakta zorlanir. Bu tiir sorularin cevaplarindaki farkliliklar basaridaki
farki degil soru yorumundaki farkliliklar1 yansitmaktadir. Yine de bir 6gretmen icin her

cevap seklini es degerde diisiinmek zordur.
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Kullamshhk

Bir siavi planlarken, 6gretmen simav durumunun kullanighilik gereksinimlerinin
bilincinde olmalidir. Hem 6grencinin hem de 6gretmenin zamam degerli oldugu icin,
smnavit hazirlamada, uygulamada ve puanlamada zamami ekonomik kullanmak
onemlidir. Bu ii¢ faktor (hazirlama, uygulama ve puanlama) olusturulmasi daha kolay
ve hizli olan soru tiirlerinin sinav boyunca 6grencinin zaman kullanimina bagh olarak
daha az etkin olmalar1 ve olusturulmasi daha zor ve zaman alici olan sorularin
puanlanmasindan daha fazla zaman ve emek istemeleri acisindan birbiriyle yarigirlar.
Siavi alan 68renci sayist ve sinavdaki sorularin gelecekte tekrar kullanilma olasiligi

zamani ekonomik kullanma cabasiyla ilgilidir.

2.3. Sinav Plam Hazirlama

2.3.1. Belirtke Tablosu

Yeterli bir sinav olusturmadan 6nce, hedefler kesin olarak belirlenmeli ve
davranigsal hedefler olarak yaziyla ifade edilmelidir. Bu ifadenin ardindan &6gretim
hedefleri ile siniflandirilmalart i¢in 6nerilen en son sistemler gelmektedir. Sinif sinav
sisteminin Oncelikli amac1 6gretim hedefleri kazamimlanyla ilgili olarak oOgrencileri
degerlendirmede bireysel Olgekler elde etmek oldugundan, uygun smav sorularini

secerken ayrintili bir taslak gelistirilmelidir.(Tekin,1996)

2.3.2. iki Yénlii Tablo

Bir hedefin gergeklestirilip gerceklestirilmedigini belirleme amach bir sinav
olusturmadan once hedefe uygun igerigi secmek ve icinde bulunulan zihinsel ya da
duyussal aktivitenin karmasikligin1 tanimlamak gereklidir. Yani 6gretmen hedefleri iki
yonlii stmiflandirmalidir: igerik ve bilissel-duyussal. Sinav taslagi iki yonlii bir tablodur;
bir eksende icerik ve digerinde ise biligsel (ve / veya duyussal) alan gosterilir.

Bu tablonun kullanim amaglarindan biri, her igerik alami i¢in, o alanla ilgili
Ogretim hedeflerine ulasirken zihinsel faaliyetin farkli asamalarimin bagil ©nemini
belirtmektir. Aym sekilde, her igerik alaninin 6gretim hedeflerine vurgusunu da
belirtmek igin kullanilir. Icerik alaninin biligsel alanla kesistigi nokta zihinsel aktivite
ile igerik arasindaki iliskiyi gostermelidir. Sonugta bir siituna yazilan her soru Sl¢iilmek

istenen 6gretim hedefi icin zihinsel faaliyet ve icerik arasindaki iliskiyi yansitmalidir.
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2.3.3. Tablonun Olusturulmasi

Sayet bir sinav dgretim hedefinin gergeklestigini anlamak i¢in gecerli olacaksa,
cesitli icerik alanlarinin bagil Onemi onlarin bagil 6nemini Ogretim hedeflerine
yansitmalidir. Sonugta, belirtke tablosu istenilen agirligt belki de yilizde olarak
gostererek her icerik alaninin bagil degerini belirtmelidir. Bu ortalamalar her alanin
onemini gosteren Oznel Ogretmen kararlaridir. Ogretmene en iyi ortalamalar
olustururken yardimci olabilecek pek ¢ok kistas bulunmaktadir. Ornegin, birey bu
ortalamalarin her alana ayrilmis olan ders siiresiyle iliskili olabilecegini diisiinebilir.
Boylece ders siiresi énem gostergesi haline gelir. Diger yaygin kistas ise ileriki
ogrenmelerle ilgili icerik alanlar derecesi ve toplam Ogrenci siiresidir. Kullanilan kesin
kriterlere bakmaksizin, verilen ortalamalar icerik alanlarinin bagill ©nemini
ogretmenlerin algiladigi gibi belirtmektedir.(Marshall, Hales, 1971)

Cesitli biligsel alan iizerine yapilan vurgu bunlarin 6gretim hedeflerine bagil
Onemini yansitmahdir. Boylelikle biligsel alamin ii¢ siniflandirmasi (bilgi, anlama,
uygulama) belirtilmelidir. Alan ortalamalar1 6gretim hedeflerinin kendi igerisindeki
ortalamalarinin toplamina esit olmalidir: dncelikle, ortalama 6zel bir kategoride bireysel
hedefler icin belirlenmeli; daha sonra bu ortalamalar kategori ortalamasi belirlemek
icin toplanmalidir. Ornegin her biri %5lik ortalamayla 6 tane bilgi hedefi varsa o halde
bilgi kategorisinin ortalamasi %30’dur. Icerik alanlarina gelince, Ogretim hedefi
ortalamalar da aymi yolla belirlenir. Bu ortalamalar bilgi i¢in % 30, anlama icin % 40
ve uygulama iginse % 30’dur. Cok daha karmasik zihinsel faaliyetleri 6lgmek i¢in soru
yazmak zor oldugundan ve 6zel bilgiler 6gretmene 6gretim hedeflerine ulasmalarinda
yardimc1 oldugundan, bir dgretmenin sadece uygulama diizeyinde soru kullanmak
istemesi muhtemel degildir. Bircok 6gretmen gore verilen yiizdeler yeterlidir. (Smith,
Stanley, Shores, 1991)

Yine de bu ortalamalar sadece ornek olarak alinmalidir, ¢iinkii biligsel alan
diizeyleri konu alanina ve okullara gore farklilik gostermektedir.

Her icerik alan1 ve her biligsel alan i¢in istenen ortalamalar belirlendikten sonra,
her hiicreye konulacak olan ortalama bulunmalidir. Buda hiicreye karsilik gelen satir ve
stitunun yiizdelerinden bulunur. Bir hiicrede bulunacak olan soru sayisi hiicre ortalamasi
ile istenen soru sayisinin carpilmasiyla bulunur. Yine de, zihinsel faaliyetin farkli

diizeyleri icerik alanina gore degiseceginden bu sayiya bagl kalinmamalidir.
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2.3.4. Ortalamaya Ozel Hususlar

Belirtke tablosunu her bileseni icin ortalamayr belirledikten sonra smavda
istenilen ortalamayi elde etmek i¢in basit bir ig daha gerekir. Sinavdaki her sorunun ayni
ortalamaya sahip oldugu varsayilacaksa, dengeli bir smav her hiicre ortalamasinin
smnavda gereken soru sayisiyla carpilmasiyla elde edilir. Boylelikle eger sinavda 100
soru varsa ve verilen bir hiicre orami 0.02 ise o hiicre i¢in iki soru secilmelidir.
Maalesef, bu da her zaman sinavda diizgiin bir ortalamay1 saglamaz.

Bu sekilde dogru ortalamalar ancak sinavdaki her soru ayni ortalamaya sahipse
elde edilir. Sayet sinif sinavi soyutlama diizeyinde birkag icerik alanim kapsayacaksa ve
hiicreler es degerde zorluga ve iyiyi koétiiden ayirabilecek esdegerde giice sahipse,
istenen ortalamaya yaklagsma sanki biitiin sorular aynmi ortalamaya sahipmis gibi ele
almirsa yapilabilir. Sonug olarak, sinavin kapsayacagi alanlar arasinda 6nemli bir iligki
oldugunu varsaymak icin bir sebep olmadikca, sinavin degisik bilesenleri her hiicrede
kullanilacak olan soru sayis1 daha Once bahsedilen sekilde belirlenirse ve

karsilastirilabilir zorlukta olan sorular kullanilirsa istenen ortalamay1 verebilir.

2.3.5. Smav ve Soru Ozellikleri

Bir sinavi olustururken ne tiir bir sinav olacagina ve kullanilacak soru tiirlerine
karar verilmelidir. Bu faktorlerin goz Oniine almmasi Olgiilecek olan Ogretim
hedeflerinden ayr tutulmalidir ve verilen kararlar belirtke tablosunun yapisini
etkilemektedir. .(Marshall, Hales, 1971)

Yapilacak olan smavin amaci Ogretim hedeflerine ulasilip ulasilamadigini
belirlemekse Ogretmen yine de smavin fonksiyonunu belirlemelidir. Bir konu alani
dahilindeki temel bilgilerde, diizenlemelerde ve kavramlarda iyi diizeydeki ogrencileri
ve daha ileri diizeydeki konulara ge¢meye hazir Ogrencileri tanimlamak ig¢in
kullanilacaksa 6gretmen uzmanlik sinavi uygulamalidir. Smnavin fonksiyonu konunun
temel alanlarinda uzmanlagsmis Ogrencileri belirlemek oldugundan secilen sorular
nispeten kolay olmalidir; Ogrencilerin % 90’1 sorulara dogru cevap vermelidir.
(McMillan, Schumacher,1989)

Ne var ki, smavin amact Ogrencileri kendi aralarindaki farkliliklara gore
siralayabilmek icin Ogretim hedeflerini kazanimlarin1 6lgmek ise, ayrict bir sinav

kullanilmalidir. Boyle bir sinavi olusturmak icin olduk¢a zor sorular hazirlanmalidir.
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Kullanilan sorunun tiiriine bagh olarak, smavdaki ortalama puan % 50 ile 75 arasinda
olmalidir. Genellikle her sorunun zorlugu smavin biitiin olarak zorluguyla benzer
olmalidir. Ayrica, iyi ayirt edici sorular segilmelidir; iyi Ogrencilerin dogru cevap
verebilecegi zayif Ogrencilerin ise yanlis cevap vermeye yonlenecedi sorular
verilmelidir.

Ogretim hedeflerinin analizi yapildiktan ve sinava gireceklerin gelisim diizeyi
belirlendikten sonra, 6gretmen sinavi alacak 6grencilerin yeteneklerini sergileyebilecegi
ya da verilen gorevi sozlii veya yazili olarak dile getirebilecegi faaliyetleri yapmalarini
isteyecegi bir sinav olusturmalidir. Sozel yanitlar gerektiren sinavlarda, sorular bilgi,
anlama ve uygulama alaninda biligsel faaliyet ya da 6grencilerin inanglarini, tavirlarini
ya da belirli durumlarda beklenen davranisi ifade edebilecekleri davranigsal 6devlerden
olusur. Ogrencilerden kendilerine sunulan soruya yazili karsihk vermeleri istenirse,

Ogretmen se¢cme tipi sorular ya da arz tip sorular arasindan soru se¢imini yapmalidir.

2.3.6. Sinav uzunlugu

Bir sinav giivenilir puanlamalar yapilabilecek uzunlukta olmalidir. Genellikle
smav ne kadar uzarsa sonuclar da o kadar giivenilir olur. Belirtke tablosu dikkatlice
takip edilirse ve soru havuzu yeterince Orneklenirse, sinav giivenilir ise gegerli
olmalidir. Sonug olarak, tiim gereken yeterli uzunlukta bir sinav olusturmaktir.

Ne yazik ki, bir sinavin uzunlugunu belirlerken uygulayici faktorler géz Oniine
alimmalidir. Eger sinav ders esnasinda uygulanacaksa, sinava girenlerin verilen siirede
simavi bitirebilecekleri siire zarfinda olusturulmalidir. Ayrica, 6zellikle ilkogretim
okullarinda sinav siiresinin uzunlugu belirlenirken 6grencilerin dayanikliligi ve dikkat

stiresi ile sorulacak soru sayisi da goz oniine alinmalidir.(Rutherford, 1975)

2.3.6.1. Bir sinav hangi uzunlukta olmahdir

Yeterince giivenilir olacak kadar uzun ve uygulanabilecek kadar kisa olmalidir.
Iyi hazirlanmigsa, 35-45 soruluk ¢oktan se¢meli bir sinav iinite sonu smavlari igin
yeterince giivenilir olacaktir. Final sinavi icin ise 75 veya lizeri soru kullanilmahdir. Ne
var ki, sinav sorularinin cevaplanmasi i¢in gereken siirenin sinif diizeyi, kullanilan soru
tiirii, sorularin zorlugu ve istenen biligsel faaliyetin diizeyine gore degistigi de

unutulmamalidir. Lise diizeyinde, tipik bir 6grenci genellikle dakikada yaklasik iki bilgi
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sorusunu ya da bir anlama ya da uygulama sorusunu cevaplayabilir. 10 dakikay1
materyali dagitmak, prosediirii agiklamak ve materyalleri toplamak igin ayirarak,
ogretmen 50 dakikalik ders siiresinin 40 dakikasimi kullanabilir ve 35 ile 50 soruluk
coktan se¢meli sinavi cok yavas olanlar disinda bitirilebilecek sekilde uygulayabilir.

Diger soru tiirleri i¢in de bir zaman tahmini yapilabilir. Bir dakika iginde, bir lise
ogrencisi iki veya li¢ yazili dogru-yanlis sorusunu, iki veya ii¢ eslestirme sorusunu, ya
da bir veya iki bosluk doldurma sorusunu cevaplayabilir. Sinava giren kisinin cevabi
zenginlestirmesi gerektiginde, gereken zaman zihinsel 6devin karmasikligina ve soruyu
cevaplarken kullanilacak olan yaziya baglidir. Smavi alan birey sayet genis cevaplar
isteniyorsa, sinavin saati basina 6 veya 7 deneme sorusundan fazlasim ya da daha azimi
diizenleyebilmelidir. Ilkogretim diizeyinde soru basma daha fazla zaman verilmelidir,
clinkii zaman miktar1 sinavi alan 6grencinin sinav zihniyetine baghdir.

Tabii ki bu tahminler sadece genel zaman tahminleridir. Bir 6gretmen icin
ogrencileri tarafindan cevaplandirilacak olan sorularin sayisini belirlerken en iyi rehberi

benzer sinavlardaki kisisel deneyimidir. (Hoadley,1983)

2.3.7. Smav yonergeleri

Sinava girenler soru formatim iyi anlayamazlarsa, uygulanan smav onlarin
ogretim hedeflerini kazamimlarindan ¢ok soru tiirlerini anlayip anlayamadiklarim
Olcitiyor demektir. Sinav yonergelerinin fonksiyonu sinava giren her bireyin kendisinden
yapmast beklenileni acik¢a anlayabilmesi igin gerekli Ogrenme deneyimlerini
zenginlestirmektir. Bu yonergeler sozlii olabilecegi gibi, yazili ve sozlii yonergeler de
cok kiiciik dgrenciler disinda muhtemelen kullanilabilir.

Yonergeler acgik, kisa ve anlasilir olmalhidir. Cesitli soru tiirlerinin 6rnekleri
zenginlestirilmelidir. (McMillan, Schumacher,1989)

Bu 6zellikle bir soru ilk kez uygulaniyorsa onemlidir. Ogrenciler yonergeleri
okuduktan sonra soru sormalar1 istenmelidir. Bircok durumda yoOnergeleri sinav
kitap¢igimin  kapaginda kullanmak avantajlidir ¢iinkii bu agiklamalarin sinavin

biitiiniinden ayirt edilmesini saglar.
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2.3.8. Siav Diizeni

Sinav igerisindeki sinav sorularinin diizenlenmesi sinava giren bireyin hizini ve
dogrulugunu etkiler. En iyi diizen okunabilirligi korurken bos alan birakan diizendir.
Bir¢ok durumda tek satirlik sorulardan olusan diizenden kag¢inilmalidir. Boyle bir sayfa
cogunlukla dar goriiniir ve 68rencinin sinavda nerde kaldigin1 takibini zorlastirir; coktan
secmeli bir soruda ise mevcut alandan zayif bir sekilde yararlanmayla sonuclanir.
Okuyucu soruyu okurken goz gezdirme yaparsa okuma orani diisebilir. iki siitunlu bir
sayfa coktan se¢meli sorular veya dogru-yanlis sorularn i¢in en iyi diizen olabilir.
(Selinger, 1989)

Bazen sinavi hazirlayan kisi ayn1 sinav dahilinde farkli soru tiirleri kullanmak
isteyebilir. Bu durumda, aymi tiir sorular birlikte gruplandiriimalidir. Her soruyla
baglantili olarak, kullanilan sorunun cogunlugunu cevaplamak igin gereken zihinsel
tercih cergevesinde bazi benzerliklerle sonuglanan belirgin 6zellikler vardir. Tiiriine
gore sorular1 gruplandirarak, zihinsel oryantasyondaki degisiklik sayis1 azaltilabilir. Bu
sinava giren kisiye zaman ve ¢aba kazandirir. (Hoadley,1983)

Bir saatlik bir sinavda iki veya ii¢ soru tiirlinden fazlasim1 kullanmamak iyi bir
uygulamadir. Bazi egitimciler, simnav endisesini azaltmak ig¢in, sinav sorularinin en
kolaydan en zor olana dogru siralanmasim1 Onermektedir. Bu yapilabilir olmasina
ragmen, bu 6neri hakkindaki mevcut aragtirmalar basar1 sinavlari i¢in sonugsuzdur. Ne
var ki, Ogrenciye yardimci olmasi agisindan sorular igeriklerine gore siralamak
avantajli goriinmektedir. Bu zaman diizeni, tarih diizeni, baslik diizeni veya diger bazi
mantik diizenlemesi ile sonuglanabilir. Birden fazla soru tiirii kullaniliyorsa, sorular
oncelikle tiiriine ve daha sonra igerigine gore siralanmalidir.

Daha oncede deginildigi gibi, okunabilirlik bir sinavi olustururken en ¢ok goz
Oniine almmmasi gereken husustur. Her soru basladig siitunda bitirilmelidir. Referans
materyal (okuyup anlagilacak bir paragraf gibi) gerekiyorsa, soru ile aym sayfada
verilmelidir. Birkag¢ soru ayni referans materyalle ilgiliyse, tiim sorularin ve materyalin
ayn1 sayfada verilmesi gerekmektedir ve ilgisiz sorulardan kesik ¢izgilerle ayrilmalidir.
Sorular normal rakamlarla siralanirsa, her soru i¢in seceneklerin harflerle belirtilmesi iyi

olur.(Purpura,1991)
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Her durumda, sinavdaki isaretlerin cevap anahtarindaki isaretlerle uymasi
gerekmektedir. Son olarak, soru segenekleri sinava giren kisinin soruyu okuduktan

sonra hizla kendi alternatif cevabina donebilecegi sekilde diizenlenmelidir.

2.4. Smav Tiirleri, Ozellikleri, Hazirlanmalar1 Ve Kullanimlari

2.4.1. Kompozisyon Sinavi

Kompozisyon sinavlarinda sinava giren kisiden soruyu okumasi, cevabini
olusturmasi ve yazmasi beklenmektedir. Cevabi puanlayan kisinin 6l¢iilen alanda bilgili
olmas1 gerekmektedir. Bu soru tipi bircok asamayi 6l¢mek i¢in kullamilabilir: smava
girenler karsilastirma yapabilir, acgiklamalar getirebilir, yorumda bulunabilir,

degerlendirme yapabilir veya iliskileri aciklayabilir. .(Marshall, Hales, 1971)

2.5. Bosluk Doldurma Sinavi

Bosluk doldurma smavi dgrenciden eksik bir ciimleyi, bir soruyu ya da kelime
baglantilarina cevap olarak dogru kelimeyi ya da kisa ifadeleri yazmalarinin istendigi
yazili sorulardir. Arz tip soru olmasina ragmen, bosluk doldurma sorusu ¢ogunlukla
daha nesnel soru tipleriyle bagdastirilir. (Marshall, Hales, 1971)

Bosluk doldurma sorusu yaygin olarak alistirma kitaplarinda ve ders kitaplarinin
smavlarinda kullanilmaktadir. Cogunlukla 6gretmen yapimi sinavlardir. Sonug¢ olarak

bu soru tiiriine asinalik sinif 6gretmeni i¢in degerlidir.

2.6. Sozlii Smav

Sozlii siav geleneksellesmis bir 6lcme yontemidir. Halen {iniversite diizeyinde
tez smavlarinda, okul oOncesi donemde icerik sinavlarinda ve okul sonrasinda ise
mesleki yerlestirme sinavlarinda kullanilmaktadir. Yine de, bircok dlgmede sozlii sinav
nadiren kullanilir. Cok fazla kullanilmamasinin nedeni ise bu tiir sinavlarda bir¢ok
yapisal zayiflik olmasidir.

Klasik olarak bu yontemde soru dgrenciye sodzel olarak sunulur ve ayni sekilde
yanit istenir. SOzel olarak sorulan soruya yazili olarak ya da performans gostererek
cevap vermenin de sozlii sinavlarla ortak yonleri vardir. Ogretmen sozlii olarak soruyu
sorar ve Ogrenciden de cevabi sozlii olarak vermesini ister. Bu sekilde uygulanmasi

bircok egitimciye gore en makul seklidir.
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2.7. Yazih Cevaph Sozlii Sinav

Sozlii sinav yazil olarak uygulandiginda, sorular 6gretmen tarafindan sorulur ve
ogrenciler yazili olarak cevap verirler. Bu sinav tiirii klasik sozlii sinav ile yazili sinav
arasinda bir sinavdir. Sozlilye mi yoksa yaziliya mi daha yakin oldugu oncelikle bu

sinav tiiriinii kullanma amacina baglidir.

2.8. Sozlii Performans Sinavi

Sozlii performans smavinda Ogrenciye uygulayacagl bir problem sunulur ve
bunu yaparken yetenegi degerlendirilir. Diger sozlii sinavlarla ortak noktalar1 olmasina
ragmen, kullaniminin 6zellikleri farklidir. Burada uygulanacak olan 6devlere 6grencini
verdigi sozlii ifadeler onemlidir. Bu ifadeler 6devlerle ilgili sadece yoOnergelerden
olusuyorsa bu bir sozlii sinav degildir. Diger yandan 6gretmenin ifadesi uygulanacak
Odevin integral bir parcasi ise sozlii sinav olacaktir. Buna 6rnek olarak &gretmenin

ogrencilere stenografi ile kelimeleri dikte ettirdigi siav verilebilir.

2.9. Dogru-Yanhs Sinavi

Secme tiirii sinavlar igerisinde dogru-yanlis sinavi siif 6gretmenleri arasinda
popiilerligi tartisilan bir smav tiirlidiir. Bu sinavlarin diger sinav tiirlerine gore yanlis
kullanilma olasilig1 yiiksektir. Hazirlanmalar1 ve oOlgtiikleri alanin 6énemi konusunda

tartisma yaratmagstir.

2.10. Eslestirme Smavi

Eslestirme sorusu igerisinde bir dizi baglantili onciillerin ayn1 secenek dizisini
paylastigi coktan se¢meli bir smav tiiriiniin 6zel bir formudur. Standart basar
smavlarinda fazla kullamilmaz ama kitaplara eklenen alistirmalarda sik¢a karsimiza

cikar. Kullanildig1 zaman, ¢oktan se¢cmeli sorularla baglantili goriiliir.

2.11. Coktan Se¢meli Sinav
Siif 6gretmenleri tarafindan yaygin olarak kullanilan ¢oktan se¢meli siav tiirii
standart test olusturanlar arasinda da ¢ok tutulmustur. Bu sinavlarin arz tip sinavlardan

daha etkili olup olmadig1 ve sorularin en iyi sekilde nasil uygulanacag iizerine bircok
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arastirma yapilmig; bu smav tiirii bazen 6gretim gelisimine katkisindan dolay1 dvgii

almis bazen de 6grencileri goz ard ettigi i¢in kinanmaistir.

2.11.1. Zayif Yonleri

Bu smavin ¢ok az yapisal zayifliklar1 vardir. Elestirmenler bu sinavin sadece
gercek bilgiyi Ol¢mede kullanilabilecegini savunsalar da anlamayi, Ogrenileni
uygulamayi, analiz, sentez ve degerlendirmeyi 6lgmek i¢in bircok soru gelistirilmistir.
Bu sinavlarin yaratic1 6grenciler i¢in bir ceza oldugu iddia edilmektedir, fakat bu alanda
yapilan smirli ¢alismalarin sonuglart bu varsayimin yanlis oldugunu gostermistir.
Aslinda ¢ok daha objektif oldugundan yaratici 6grenci arz tip sinavlardansa se¢meli
sinav tiirlinde daha basarili olacaktir. Aym sekilde se¢cmeli sinav tiirii yaraticilii
O0lcmeye uygun olmadig i¢in elestirilmistir. Bu bir bakima dogru olmasina ragmen,
sorular bu boyutu ve 6gretim hedeflerini kazanimin1 dogru dlgecek herhangi bir sinav
formatinda yazilabilir. Ogrencileri basarilarna goére sirlamak icin smav sorulari
Ogrenciye referans ¢ercevesi saglamalidir. Bu yap1 muhtemelen yaraticiligi bastiracaktir
ve yaraticiligin bir sinav sorusuyla ortaya ¢ikacagini veya kaybolacagini diisiinmek i¢in
de hicbir sebep yoktur. Her durumda, yaraticiligi sinavlarla yonlendirmeye calismak
uygun degildir.

Bu simnav tiiriiniin gecerligi iizerine yapilan elestiriler sorgulansa da coktan
secmeli bir sorunun olumsuzluklari da vardir. lyi sorular gelistirmek icin, soruyu
hazirlayan kisinin ders igerigiyle ilgili tam bilgiye sahip olmasi, soru yazma yontemini
bilmesi, dil kullaniminda yetenekli olmas1 ve 6grencilerinin gelisim diizeyleri hakkinda
bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir. (Demirel, 1992)

Bu da soru yazmanin zor oldugunu ve ancak bu konuda yetenekli kisiler
tarafindan basariyla uygulanabilecegini gosterir. Bu dogru olmasina ragmen, yetenekli
Ogretmen de soru yazmada onemli beceriler elde edebilecek kadar yetenekli olmalidir.
Her durumda, iyi bir soru yazmak zordur. Ozellikle iist diizey zihinsel islemleri 6lcen
sorular yazarken, zaman ve caba gerektirir. Sonu¢ olarak, iyi sorular tekrar
sorulmayacaksa, tek bir durumda kiiciik Ogrenci gruplarini smnav yapma amaciyla
coktan se¢meli sinav hazirlamak tavsiye edilmemektedir.

Dogru-yanlis sorulariyla karsilastirildiginda, ¢coktan se¢gmeli sorularin cevaplama

stiresi daha uzundur. Verilen siire dahilinde cok daha az soru sorulabileceginden, igerik
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orneklemesi de daha kisith olacaktir. Bunu soru hazirlamadaki zorluklar ve bir sayfaya
sigdirllacak soru sayisi ile birlikte diisiindiiglimiizde dogru-yanlis sorularimi tercih
ederiz. Ne var ki, dogru-yanlis sorularinin goriiniirdeki avantaji iist diizey zihinsel
islemleri 6lgme kullamilirligi ve nispeten daha diisiik olan ayiricilik giicli gdz Oniine
alindiginda kismen yok olur. Coktan secmeli sorularin diger bir olumsuz yonii de
ogrencinin dil kullanim kurallarina goére materyali diizenleme yetenegini veya
cevaplarini agikc¢a ifade etmesini 6lgmede kullanilamamasidir. Bu boyutlardan herhangi
biri sinavin hedefi ise, bu yetenekleri dlgcen kompozisyon tipi sinav tek mevcut sinav

tiirtidiir.

2.11.2. Avantajlari

Coktan se¢cmeli siav tiim se¢meli sinav tiirleri icinde en esnek ve en ¢ok yonlii
olanidir. Bilissel diizeyin tiim asamalarindaki 6gretim hedeflerini 6l¢cmede kullanilabilir:
bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme. Coktan se¢meli sinavin ¢ok
yonliiliigii tim konu alanlarina ve her diizeydeki dgrenciye uygulanabilirliginde ortaya
cikmaktadir.

Normal bir sinav siiresinde bir¢cok soru cevaplanabileceginden bir¢ok icerik alani
icerisinden birkac Ogretim hedefini kapsayan sorularin olmasi miimkiindiir. Belirtke
tablosu dikkatlice hazirlanir ve sinav hazirlanirken kullanilirsa sinavda nispeten daha az
icerik ornekleme hatasi olacaktir. Arz tip sinavlara gore, puanlama hatasi diisiiktiir.
Smav yapilan konu alaninda 6gretmenlik yapma yetenegine sahip olmayan kisiler
tarafindan bile hizli, dogru ve objektif olarak puanlanabilirler. Ayrica puanlama bir
onceki performanstan, giyim tarzi ve tavirlardan ya da 6grencinin diizenli olusundan
etkilenmemektedir.

Puanlama tam olarak objektif olsa da, uzman degerlendirmenin sinav
hazirlanirken yapilmasi gerektigi unutulmamalidir. (Demirel, 1992)

Yine de, soru acik, kisa ve anlasilir ise iyi hazirlanmis bir 6grenci genellikle,
cevap anahtarinin dogrulugu a¢isindan 6gretmenle ayni fikirde olmasa bile dogru cevabi
belirleyebilecektir. Tiim sinav sorularinda belirsizlik ortak bir sorun oldugu i¢in siavi
hazirlayan kisi daima belirsizligi ortadan kaldirmaya ya da en azindan azaltmaya
caligmalhidir. Diger soru tiirleriyle karsilastinldiginda coktan secmeli sorularda

belirsizligin kontrolil nispeten daha kolaydir.
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2.11.3. Hazirlamsi

2.11.3.1. Genel Bakis

Coktan secmeli bir soru hazirlayan O6gretmen smavin amacini ve sorunun
Ogretim hedefini belirlemelidir. Bu da smav genelini giivenirliligine katki
saglayacagindan gecerli sorular olusturmada yardimci olacaktir.

Bir soru yazarken soruda bircok degisiklik yapmak gerekli olacaktir. Belirsiz
sorulan1 gozden gecirip diizelterek kolaylastirmak icin sinavin ashimi kursun kalemle
hazirlamak ve her soru i¢in ayr bir kdgit kullanmak uygun olacaktir. Ayni branstan
yardimi alinabilecek kimse yoksa farkli branstan bir 6gretmen, bir arkadas ya da
esinizin bile sorularin zayif yonlerini belirlemenize yardimi olacaktir. Coktan se¢meli
sorular bir soru kokii, celdiriciler ve bir anahtar cevaptan olusurlar. Sorunu bilesenlerini
tek tek incelemeden Once soruya toplam bir birim olarak bakilmalidir ¢iinkii tiim soru
parcalarimin toplamindan daha biiyiiktiir. Soruda ana bir fikir olmalidir. Cevaplama i¢in
tek bir referans gercevesi olusturmalidir. Sonug olarak, ¢eldiricinin kabul edilebilir bir
cevap olabilecegini kanitlayan ikinci bir referans cercevesi vermemek icin celdirici
kokteki ifadeyle bagdagmamalidir. (Heaton, 1975)

Soru kisa, agik ve dilbilgisi yoniinden dogru olmalidir. Soruyu agiklamak ya da
uygun bir referans cercevesi olusturmak i¢in gerekmeyen kelime ya da ifadeler sorudan
cikarilmalidir. Soruyla 6lgiilecek olan basarinin 6nemli bir kismi1 olmadiklar siirece zor
ve teknik kelime ya da ifadelerden kacinilmalidir. Ayrica, soru mecazi dil ve karmagik
climlelerden kacinarak basit ve acgik bir yazimla verilmelidir. Uygun dil kullanim
gereklidir ve celigkiler, yanlis tanimlik kullanimi, filer ve isimler arasinda tekil-cogul
ikilemi yoluyla ipucu saglamamaya dikkat edilmelidir. Her secenek dilbilimsel agidan

soru kokiine uymalidir.

2.11.3.2. Soru Kokii

Soru kokiiniin iki onemli fonksiyonu vardir: problemi sunar ve bir referans
cergevesi olusturur. Oncesinde segeneklere bakip soru kokiinii okuduktan sonra, bilgili
bir dgrenci ana soru igin genis bir cevap olusturabilmelidir. Soru kokii cevaba
yonlendirdiginden, cevaplamak i¢in gerekli tiim sinirlamalart ve kosullar icermelidir.
Niteleyici materyal gerektiginde, bu materyali soru kokiinden ayr1 fakat once gelen bir

giris ifadesiyle birlestirmek uygun olur. Ust diizey diisiinme islemlerini 6lgmek igin
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olusturulan sorularda giris ifadesinde analizi, sentezi yapilacak ya da degerlendirilecek
veriler bulmak yaygin degildir.

Bazen genis niteleyici materyal Ogrencinin soruyu cevaplamasi ig¢in
zenginlestirilmelidir. Ornegin bir siir yorum, analiz veya kisa bir degerlendirme igin
verilebilir. Bu tiir niteleyici veriler soru kokiinii ayr1 bir paragrafta vererek soru
kokiinden ayrilabilirler. Niteleyici verilerin fazla yer tuttugu ve okumayla c¢ok fazla
zaman kaybettirecegine dikkat edilmelidir. Sonugta, ayni giris ifadesini kullanarak
gelistirilmis birka¢ soruyu o6grencilere sunmak ortak bir uygulamadir.

Ana problem bir soru, biitiin bir ifade ya da eksik bir ifade olarak aciklanabilir.
Ayni problemi bu yontemlerin her biriyle agiklamak genellikle miimkiindiir. Boylece
coktan secmeli simmavin Oncelikli avantaji nedir veya c¢oktan se¢meli smavin ilk
avantajidir ya da asagida verilen ¢oktan se¢meli sinav avantajlar i¢inde, en 6nemli olani
secin gibi ifadeler olacaktir. Aciklik, basitlik ve etkinlik kullanilacak yOntemi
belirlemede yardimci olmalidir. Her biri ana fikre cevap verirken ¢ok az da olsa farklilik
gosteren davramigsal hareket gerektiren birka¢ coktan secmeli soru sekli vardir. Soru
kokii tek basina ya da dncesinde bir dizi yonerge ile baglantili olarak uygun davranigsal
hareketi belirler. Ogrencinin dogru cevabi secmesi gerekebilir.  Ornegin,
“asagidakilerden hangisi ¢oktan se¢cmeli sinavin avantajlarindan birisidir?” sorusunda
oldugu gibi. Bu durumda biri diginda tiim secenekler agikca yanlis olmalidir. (Heaton,
1975)

Diger yandan 6grencinin en iyi cevabi secmesi gerekebilir. Ornegin, “coktan
secmeli sinavin Oncelikli avantaji nedir?” sorusundaki gibi. Boyle bir soru tiirityle, her
secenek tek basina ele alindiginda dogru olabilir, fakat secenekler birlikte gbz Oniine
alindiginda, sadece biri digerlerinden daha iyi olacaktir.

Ogrencilerden sorunun dogru cevabi olamayacak olan secenedi se¢meleri de
istenebilir: “Asagidakilerden hangisi coktan se¢meli sinavin avantajlarindan degildir?”
Bu soru tarzi istenen davranist yeterince Olcmek igin gerekli olmadikg¢a
kullanilmamalidir. Arastirmalar bu sekilde sorulan sorularin daha zor ve iyi ve zayif
ogrencileri ayirmada daha az yeterli olduklarim1 gostermektedir. Bu soru tarzini
kullanirken seceneklerde asla olumsuz ifade veya kelimelere yer verilmemelidir. Aksi
takdirde, boyle bir soru cift ya da iiclii olumsuzluk iceren tuzak bir sorudan baska bir

sey olmayacaktir ve bdylece Olciillen asil igerikle c¢ok az ilgili olacaktir. Bazen
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ogrencilerin bazi agik kriterlere gore bir ifadeler listesi siralamalart gerekebilir. Bunu
yapmak icin olusturulan ¢oktan se¢meli bir soru soruyu, ifadeler listesini ve sirasi
karnistirilmis ifadeleri iceren secenekleri kapsamalidir.

Ogrencilere sorunun cevaplarmin herhangi bir sayismin dogru olabilecegi ve
soruyu dogru cevaplayan her secenegi isaretlemeleri sOylenebilir. Boyle bir ¢oktan
secmeli soru aslinda bir dogru-yanlis soru kiimesidir ve her secenegin tek basina bir
dogru-yanlis sorusu gorevi gordiigiine bagh olarak ele alinmalidir. Coktan se¢meli
sorulardan olusan bir sinav nadiren kullamilmalidir ciinkii gercek bilgiyi Glgmenin
disinda bu sorulara cevap vermede kullanilacak yeterli bir referans ¢ercevesi olusturmak
zordur. Ayrica smavin farkli kisimlarinin kabul edilebilir bir ortalamasim elde etmek
miimkiin degildir. Soru kokii hazirlarken goz oniine alinmas1 gereken diger uygulamalar
sunlardir: soru kokiinde tiim kelimeleri iliskilendirmek gerekir — aksi takdirde bu
kelimeleri her segenekte kullanmak gerekecektir; soru asla Ogrencinin bir fikri
aciklamasini istememelidir; soru olustururken soru koklerini secip gdzden gegirirken

genel bir miinazara yapilmalidir.

2.11.3.3. Secenekler

Soru kokiinii bir fonksiyonu cevap i¢in genel bir referans cercevesi olusturmak
oldugu halde segenekler bu referans cercevesini gelistirme ve sinirlama icin gorev
yaparlar ki iyi olusturulmus bir soruda sadece tek bir secenek iyi ¢alismis bir 6grenciye
hitap edecektir. Bir sorunun segenekleri, her bir unsurunun dilbilgisel ag¢idan tutarh ve
soru kokiine uygun oldugu bir takim olarak gorev goriirler. Dilbilimsel agidan, hepsinin
es degerde ilgi cekici olmasi gerekmektedir. Ayrica ayni uzunlukta ve karmasiklikta
olmalarn da gereklidir. Boyle olunca, secenekler soru kokiinde verilen problemi
cevaplarken cazip bir secenekler dizisi olarak goriinecektir. Ornegin bir soru kokiinde
tanimhik “a” seceneklerden ikisi ile uyumlu degildir. Sonu¢ olarak, 6grenci bunlari
celiskiden dolay1 elimine edecektir ve bu iki se¢enek ¢eldirici oldugu i¢in dogru cevaba
ulagsma sansin1t da artiracaktir. “a” tanimligl ile sorulmus bir soruda “an” tanimligi
iceren secenekler vermek soru kokiine uymamaktadir.

“hi¢biri” ve “hepsi” ifadeleri seceneklere koyulacaksa, nispeten kolay sorular
icin anahtarlanmis cevaplar olarak simavin basinda verilmelidirler. Bunu yapmak onlari

dogru cevaplar olarak bir cevap kiimesinden vazgecirmek icin gereklidir. Ayrica, bu
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ifadeler en iyi cevabi isteyen sorulariyla da kullanilmamalidir ¢iinkii “hepsi” ifadesi en
iyi cevap kavramina uymamaktadir. “hicbiri” ifadesi de neredeyse daima cevap olarak
savunulabilir olacaktir. Dogru olarak baska bir cevap anahtara koyulacaksa, soruyu
hazirlayan kisinin soru kokiiniin “hicbiri” ifadesiyle birlesmediginden emin olmalidir.
Bu sorun 6zellikle secenekler bir tahmin icin olasi cevaplar oldugunda tehlikelidir ve bu
durumda cevapta gereken dogruluk miktar1 belirtilmelidir. (Heaton, 1975)

Coktan se¢meli sorulara secenek olustururken, cakisan seceneklerden
kacimilmalidir. Segenekler cakisirsa, sorunun birden fazla cevabi olacak ya da 6grenci
bu secenekler arasinda ayrim yaparak dogru cevaba ulasma sansim artiracaktir.
Secenekler acik ve kolay okunabilir sekilde diizenlenmelidir. Secenekler arasinda
sayisal ya da mantiksal bir sira varsa, sorunun tercih pozisyonlarina gore
diizenlenmelidir. Ayrica, segenekleri soru kokiiniin altinda bir siitunda vermek de

yardime1 olacaktir.

2.11.3.4. Anahtar cevap

Anahtar cevap, soruya diger herhangi bir se¢enekten daha iyi uyan cevaptir.
Anahtar cevabin olasi cevaplar icinde en iyisi olmasi gerekmez, ama verilen cevaplar
icinde en iyisi olmaldir. Bir cevap olarak bu konudaki uzmanlar arasinda tamamen
kabul edilebilir bir cevaptir. Orijinal seklinde, bir sorunun iki dogru cevabi varsa, bu
sorun soru kokiinii degistirterek giderilebilir. Fakat bu seceneklerin g¢akismasim
engellemez. Ciinkil sinav mantigina sahip bir 6grenci i¢in bir segenek dogru ise digeri
de dogru olabilir.

lgisiz ipuglarm ortadan kaldirmak icin anahtar cevap soru kokiindeki herhangi
bir kelimenin es anlamlis1 olmamali ve soru kokiiyle kafiyeli olmamalidir. Ayrica diger
seceneklerle yaklasik ayni uzunlukta olmali ve aym dilbilgisel 6zellikleri tasimalidir.
Anahtar cevap cogunlukla aym belirgin tercih pozisyonunda bulunuyorsa, bu dogru
cevap icin ipucu olabilir. Ogretmen yapimi ¢ogu smavda, temel kural — emin degilseniz
B ya da C’ yi isaretleyin — sinav mantigina sahip 6grencilere kar saglayacaktir. Birgcok
Ogretmen Ogrencilerin en azindan cevaplamadan 6nce bazi ¢eldiricileri diisiinmelerini
istedikleri i¢in dogru cevabi ilk secenege yerlestirmek istemezler. Sinav mantiini

¢cOzmiis bir 6grenci bes secenekli sorularda anahtar cevabin muhtemelen C segceneginde
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verildigini ve B secenegindense A ve E seceneklerinde verilmesinin diisiik bir olasilik
oldugunu diisiinebilir. Bu goriisler arastirmalar tarafindan da desteklenmektedir.

Sinav icin tiim sorular secildikten sonra, anahtar cevabin her tercih
pozisyonunda ortaya cikis sayisini olusturur. Genellikle, anahtar cevap her pozisyonda
ayni sayida olmalidir. Boylelikle bes secenekli 100 soruluk ¢oktan secmeli bir sinavda
anahtar cevap her tercih pozisyonunda 20 kez ortaya cikacaktir. C segenegi tercih
pozisyonunu ortadan kaldirmak ve A ve E seceneklerine karsi birkac soru igerisinde
anahtar cevabin dongiisel verilisinden kacinarak secenekleri tekrar diizenlemek gerekli
olabilir. Bu tiir dongiiler sinavda bulunursa, baz1 6grencilerin bunu fark edecegi ve buna

gore notunu yiikseltecegi muhtemeldir.

2.11.3.5. Celdiriciler

Celdiricilerin oncelikli amaci istenen bilgiye sahip olmayan 6grencilere anahtar
cevap olarak secgebilecekleri akla yatkin secenekler sunmaktir. Zayif 6grenciler igin
celdirici verirken, ortak yanlis algilari, ortak hatalari, mantikli ama yanlis ipuclarini ve
soru kokiindeki kelimelerin es anlamlilar1 ile kafiyelilerini kullanmak avantajlidir.
Uygun ve ayirt edici secenekler olusturmak kolay olmadigindan, akilli bir 6gretmen
yanhs algilar1 ve hatalar1 ders sirasinda yapilan alistirmalarda not etmelidir. Smif ici bu
yanhis algilar ve hatalar sonunda sinav sorulariyla birlestirilebilir. Ne var ki, bazen
makul celdiriciler hazirlanamadig i¢in bazi bosluk doldurma sorular kullanmak gerekli
olabilir. Ogrencilerin bosluk doldurma sorularina verdikleri cevaplarda ortaya cikan
ortak hata ve yanlis algilarn daha sonraki coktan se¢meli sinavlarda celdirici olarak
kullanilabilir. Coktan secmeli bir sinav icin ¢eldirici hazirlarken, celdiricilerin dilbilgisi
yoniinden soru kokiiyle uyumlu olmasi gerektigi unutulmamalidir ¢iinkii 6grencilerin
cogu sadece dilbilgisi celigkisinden yola ¢ikarak bu secenekleri elimine edebilecektir.
(Heaton, 1975)

Celdiricilerin amac1 0grenciyi tuzaga diisirmek degil, cevabi bilmiyorsa ona
akla yatkin secenekler sunmaktir. Celdiricilerde belirsizlik olmamalidir. Belirsizligi
engellemek icin de tarih, yer ve kisilere iliskin unsurlarda cok ozele inmekten
kacinilmalidir.

Sorunun zorlugu celdiricilerin etkinligi ve seceneklerin sundugu homojenlikle

belirlenir. Secenekler arasindaki benzerlik ne kadar c¢ok olursa, soru o kadar zor
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olacaktir. Birgok coktan secmeli sinav sorusu 4 ya da 5 secenekten olusur. Yine de,
diger celdiriciler zayif oldugunda birden fazla celdiricisi bulunan bir soru
hazirlamaktansa secenekler icinde tek bir iyi ¢eldirici olusturmak daha iyidir. Verilen
bir ¢eldirici zayif 6grencilerin ilgisini cekmezse, bunun sinavda yer almast hem sinavi
hazirlayan icin bir zaman kayb1 hem de smav giivenirligi ve gecerligi acisindan
caydirici olacaktir. Bazen, besten fazla cevabi olanmi sorular da kullanilabilir. Boyle bir
soru nadiren uygun olsa da, secenekler arasinda simetri istendiginde kullanilabilir.
Hicbir durumda bir soru mantikli segeneklerden bagka bir sey icermemelidir.
Eger bir soruda “artir”, “azalt” veya “sabit kal” gibi secenekler varsa higbiri secenegini
vermek komik olacaktir ¢iinkii diger ii¢ secenek zaten ayrmtilidir. Bu nedenle, bir

sorunun secenek sayist kullanilan cevap tiiriine, cevaplarin igerigine ve dgretmenin iyi

celdirici yazma yetenegine bagl olmalidir.
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3. SINAV SORULARININ UYGULANMAKTA OLAN iNGILiZCE
DERSi MUFREDATI PARALELINDE iNCELENMESI

3.1. Genel Bakis

Bu kisimda 2008 yilinda MEB tarafindan yurt genelinde uygulanan SBS sinavi
7. Smif Ingilizce testinin su ana kadar yapilan incelemeler ve aciklamalar dogrultusunda
incelenmesi ve ilkogretim okullarinda uygulanan Ingilizce miifredat: ile uyumlulugu
karsilagtirilmaktadir. Genel amag, her bir soruyu oldugu gibi ifade etmek ve miifredat
ile tutarlii@in, Ingilizce 6gretimi, hedef davranislar ve kazanimlar ile ilgili alanlarla
degerlendirmektir. Her bir soru birer sayfada sinavda soruldugu gibi kullanilmis,

aciklamalar ve incelemeler altina eklenmistir.

3.2. Ana Hatlar ile ilkégretim 6. Ve 8. Simiflar ingilizce Dersi Miifredati
3.2.1. SBS ilkégretim 6 ingilizce Miifredat:

* Subject Pronouns

e Am, Is, Are

* Possessive Adjectives

* Plurals

*A/An

* This That / These / Those

* Have Got / Has Got

* Family Members

* Jobs, Numbers, Nationalities, Greetings

e There Is / There Are

* A Lot Of / Any / A Little / Some / A Few / Munch / Many

* On / Under / Near / Behind / In / In / In Front Of / Between / Next To
* Imperatives

* Directions

* Can / Can’t (Ability)

* Can And Could For Requests

* Must / Mustn’t
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* Should /Shouldn’t

¢ Telling The Time

* The Present Simlple Tense
* The Present Conuous Tense
* Future Tense

* Be Going To / Will

* Adjectives Of Physical Description
e Adverbs

* Weather Conditions

* And / But/ So / Because

* If / When

3.2.2. SBS ilkégretim 8 ingilizce Miifredat:

* The Present Continuous Tense

* The Present Simple Tense

* The Future Tense — Be Going To / Will

* The Past Simple Tense

* The Past Progressive Tense (When/While)

* The Present Perfect Tense (Ever, Never, Before, Just, Already, Yet, For, Since)
¢ Conjunctions (Why, Because, In Order To, In Case, So That)
* Adjectives /Adverbs (With Prefixes, Suffixes)

* Too And Enough Adjectives / Adverbs

e Would Rather, Had Beter, Prefer

* Modals (Must, Have To, Should, Can, Could, Would, May)

3.2.3. SBS ilkégretim 7 ingilizce Miifredat:
* The Present Continuous Tense

* The Present Simple Tense

* The Future Tense — Be Going To / Will

* The Past Form Of To Be (Was / Were)

* The Past Simple Tense

* Used To, Would
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* Adjectives /Adverbs

* Comparatives And Superlatives

¢ As ... As..., Different From, The Same As, Similar To
* Must, Have To, Should

¢ Can, Could, Would, May

* Imperatives

* Prepositions Of Place And Direction

¢ After, Before, While, When, So, Because

* Let’s, Shall, Why Don’t

3.2.3.1. Programin icerigi ve Kapsamu

7. siniflarda Ogrencilerin haftada zorunlu olarak gordiikleri 4 saat ve secmeli
olarak alabilecekleri 2 saat Ingilizce dersi bulunmaktadir. Ders programi buna gore
tasarlanmistir. Her {inite iki kisimdan olugmaktadir: 1. Kisim ve 2. Kisim. 1. Kisim dersi
sadece zorunlu olarak alanlar i¢in tasarlanmistir. 2 kisim ise dersi 4+2 saat seklinde
alanlar icin tasarlanmistir. 2. Kistm 1. Kisma gore yeni ya da farkli bir bilgi icerigi
sunmamaktadir. Temel amaci, 1. Kisimda 6grenilenleri daha iyi pekistirmektir. Her bir
iinite yaklasik olarak 2 hafta silirmektedir. Belirlenen zaman aralifinda 1. Kismi
bitiremeyen o6gretmenler 2. Kismi islemeyebilirler. Amag iiniteyi bitirmek degil,
Ingilizce 6gretmektir.

Her bir iinite igin belirlenen performans ve projeler bir dosya icerisinde
kataloglanarak muhafaza edilir ve Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan se¢meli ders
saatlerinde yeniden incelenerek doniit elde edilebilir ve 6grencilerin sinif arkadaslar ile
paylasabilmeleri saglanabilir.

6. siniftaki genel amaglar1 tam olarak edindikleri varsayilirsa bu diizeyi basart ile
tamamlayan 6grencilerden asagidaki dilbilimsel yeterlilikler beklenebilir:

Ogrenciler;

1. Temel ciimle kavramlarmi kullanir, ezberlenen yapilar ve kelimeler ile
iletisim kurar, kendileri ve diger insanlar hakkinda, yaptiklar1 hakkinda vb.
bilgi verebilirler.

2. Kisisel bilgiler, giinliik islevler, ihtiya¢ ve istekler, bilgi isteme gibi kalip

ifadeleri basit igeriklerle ve giindelik tarzda ifade edebilirler.
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Yeterli kelime bilgisine sahip olarak giindelik yasantida karsilagilan bildik
durumlarda ifade yetenegi kazanirlar.

Oziir, davet, oneri gibi kavramlari yerine getirebilir ve cevap verebilirler.
Giindelik kisa kaliplar1 kullanarak adres ve karsilama gibi durumlar ile ilgili
yapilar kurabilirler.

Dikkat ¢ekebilirler.

Basit kaliplar ile 6zel ve karmagik durumlara adapte olabilirler.

Basit olarak kurulan yiiz yiize iletisimlerde kiiciik ve yeterli iletisim
saglayabilirler.

Kiiciik bir konusmayi baslatabilir, siirdiirebilir ve bitirebilirler.

“but, because, and” gibi basit baglaclar kullanarak ciimleleri birbirine
baglayabilirler.

Belirli amaglar1 ya da bir olay1 ifade etmek icin siklikla tercih edilen
kaliplar1 kullanabilirler.

Hatali baglangiclar ya da dikkat cekici tereddiitlere ragmen yeterli kolaylikla

asina kaliplar ve yapilar ile ilgili ctimleler kurabilirler.

Yukarida ifade edilen amagclart yerine getirebilmek icin asagidaki yapilar

onerilmektedir:

Yer ve yon edatlari

Daha 6nce calisilmis zamanlarin (Tense) tekrar edilmesi
“Let’s, shall, why don’t we..” gibi yapilar

Cekimsiz yardimci fiiller (Modals)’in olumlu, olumsuz, soru kullanimlart ve
WH- sorularinin kullanim

Emir ciimleleri

Sifatlarin kiyaslamalar1 ve en iistiinlitk dereceleri
“simple past” tense kullanimi

Zaman kavramlari (saatler, giinler vb)

There + was / were

After/before/while

When 1 was....

Could/Couldn’t

Used to/would
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Icerigin zenginlestirilmesi i¢in asagidaki uygulamalar kullanilabilir:
e Giinliik diizeyde kisiler aras1 diyaloglar

e Kaydedilmis kisa konusmalar

e Gorsel ogeler

e Kalplar, ciimleler

e Ogretmen ile konugma

¢ Smuf i¢inde giindelik konusmalar ve selamlasmalar
e Niteleyici sekilde kurulmus kisa paragraflar

e Telaffuz, heceleme, harf kelime oyunlar1 vb.

¢ Drama

e Siirler, sarkilar, kafiyeli sozler

e Bulmacalar vb.

3.3. 2007-2008 Egitim Ogretim Yih ilkégretim Okullar1 7. Smflar Sbs
ingilizce Sorularmin incelenmesi

3.3.1. Soru 1

........ will you come On Monday,
back home?

~

A) Where B)When  C)What D) Which

Sekil 0.1 Soru 1

Dogru Cevap: B secenegi

inceleme:

Gorsel dgeler iizerine kurulu bu soru, 6grencilerin soru kelimelerini verilen soru

kalib1 icerisinde kullanmalarimi istemektedir. Soruda kullanilan sekiller siradan bir
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diyalogun telefon aracilig1 ile yapilabilecegini gostermis, ancak soruda ¢6ziim icin
gerekli olan ipucunu, cevap veren kisinin konusma balonunda sunmustur.

Yani; soruyu ¢ozebilmek i¢in ne konusuldugundan ziyade soru kelimesi-anahtar
sozciik eslestirmesi yapmak yeterli olmaktadir. Tam bir 6lgme icin soru kelimesinin
bulundugu tiim ciimleyi benzer soru ciimleleri esliginde sormak, daha belirgin bir amag
cercevesi cizebilir. Miifredattaki kazanimlar kelimelerin degil ciimlelerin kurulumunun

bilinmesini amaglamaktadir.

3.3.2. Soru 2

2.

I like cutting the grass
but she prefers .......

A) painting the fence.
B) playing basketball.
C) watering the flowers.
D) taking photographs.

Sekil 0.2 Soru 2

Dogru cevap: C secenegi

inceleme:

Sekil bilgisi istenen soruda, yapilan is, tercih kaliplart ile (preference)
sorulmaktadir. Ancak, coktan se¢cmeli sorularin ortak ozelliginde oldugu gibi ipucu
soruda degil verilen sekil iizerinde yapilan is ile verilmektedir. Ama¢ kelime

ezberletmek ise, secilen yol dogrudur; ancak tercih kaliplarinin kullanimlari
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kiyaslamay1 ogretmeyi hedeflediginde soruda iki bosluk verilip kalip ifadenin islevi
sorgulanabilir.

3.3.3. Soru 3

3.

I'm interested in
cartoons.

...... says she is
interested in
cartoons.

A) She B) He C) It D) The cat

Sekil 0.3 Soru 3

Dogru cevap: A Secenegi

Inceleme:

Soru zamir-sekil ve kisi-zamir eslestirmesini 6lcme amaci ile kuruludur. ilk
konusmaci, soruda 1. Kisi zamiri agzindan konusmus, ardindan ikinci kisi onun ifade
tarzin1 aktarma (reported speech) yapisi kullanarak ifade etmistir. Soruda kullanilan
zamirler sorunun cevabini da igermektedir. Secilen resimler ve karakterler dikkat
cekicidir. Belirtilen eylem resimde oldukca iyi ifade edilmis ve sorunun tutarliligi
seceneklerin uyumlu kullammindan anlasilmaktadir. Ote yandan son segenekte
kullanilan “The Cat” ifadesi soruda zamir eksikligini hissettirmis sekilde verilmis ve
yanlis oldugunu bariz bir sekilde ifade etmistir. Secenekler 6lgcme esaslarina ve coktan
secmeli soru kurallarina gore ayni diziden verilmelidir. Yani, soruda il ismi sorulacaksa

seceneklerde bir veya birden ¢ok iilke ismi kullanilmamalidir.
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3.3.4. Soru 4

4,

You are lateforwork | | ....... I missed the bus.
again.

A) I hope so B) I'm sorry
C) That's nice D) Let's go
Sekil 0.4 Soru 4

Dogru cevap: B Secenegi

inceleme:

Kisiler aras1 diyaloglarin ifadesi icin kullanilmis bir soru tiirii ile ise gec gelen
bir calisanin ruh hali yansitilmaktadir. Patron kolundaki saati —resimde belirgin olmasa
da- gostermis ve hafif bir azar ile calisgam1 uyarmistir. Bu tiir durumlarda mimik
hareketleri ve beden dili onemli oldugundan kullanilan resimler iyi secilmis ancak
birkag eksik ile yansitilmistir.

e Saat belirgin bir sekilde gosterilebilirdi.

e Ise geciken Kkisinin yiiz hatlart kullanacagi ciimleye uyarlanarak

yansitilabilirdi.
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3.3.5. Soru 5

S.

You have to

A) buy a lot of chocolate.
B) travel by taxi.

C) have breakfast.

D) brush your teeth.

Sekil 0.5 Soru 5

Dogru cevap: D Secenegi

inceleme:

Soru oldukg¢a giizel bir mizansen ile ve tam uyumlu bir anlatim ile sunulmustur.
Resim ve secenekler uyumlu olsa da soruya anlam katan bosluktan 6nce kullanilan
“have to” gereklilik modal’t olmustur. Bu noktada dis hekimi ile hasta arasindaki
diyalog gereklilik ifadesi ile birlestirilmis ve ortaya giizel bir kullanim 6rneklemesi

cikarilmistir.
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3.3.6. Soru 6

6.

I feel ill. I'm going to ......

e

A) write a letter. B) see a doctor.
C) make a cake. D) sing a song.
Sekil 0.6 Soru 6

Dogru cevap: B Secenegi

inceleme:

Soruda kullanilan gorsel 6geler 6grenciyi geliskiye ve algida segicilige gotiirmek
yerine, dogrudan resim-kelime oyunu ile dogru cevaba gotiirmektedir. Soruyu ¢dzen
Ogrenci, bilyilk punto ile bina {iizerine eklenmis “HOSPITAL” kelimesini en basit
yaklagimla ya dogrudan, ya da resimdeki karakterin ¢izmis oldugu profil esliginde
dogru secenek ile eslestirebilmektedir. Bu soru i¢in yapilar bilmek degil kelimeler arasi

iliskileri kullanmak soruyu dogru ¢oziimii i¢in gayet giizel olacaktir.
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3.3.7. Soru 7
7. [ have got ...........
A) a stomachache B) the flu
C) a headache D) the measles
Sekil 0.7 Soru 7

Dogru cevap: D Secenegi

inceleme:

Bu sorunun amaci temelde sahiplik ve iyelik kaliplar1 olan “have got-has got”
ifadelerini Ogretmek olsa da aslinda hastalik isimlerini belirtilerine gorebilmeyi
saglamaktir. Ciinkii soruda kullanilan kalip hi¢cbir anlam ifade etmemektedir. Sinavin
amac1 Ogretmek degil Ogretilenleri 6lcmek olmalidir. Burada eger hastalik ismi
istenecekse, konusma balonu yerine resim ve secenekler arasi eslestirme yapilmasi daha

dogru olacaktir.
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3.3.8. Soru 8

8. Heis oovveveevnnnnnn,

A) angry B) tired

Sekil 0.8 Soru 8

Dogru cevap: D Secenegi

Inceleme:

Bu soru oldukga giizel bir sekilde hazirlanmistir. Resimdeki kisinin ruh halini
yansitan bir sifat istenmekte ve 6grencinin bu sifat1 once Tiirk¢e olarak bilmesi, ardinda
resim ile egslestirmesi ve son olarak ta secenekler arsindan dogru olami secmesi
beklenmektedir.

Oneri olarak ise soru tipi:

“He is laughing, so he is......

Seklinde olsa daha iyi bir ifade tarz1 yakalanabilirdi.
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3.3.9. Soru 9

9.

«enees Ut I can't,
now. I'm too old.

A) I used to run fast,too

B) I always listen to music
C) I love my children

D) 1 have got a new camera

Sekil 0.9 Soru 9

Dogru cevap: A Secenegi

Inceleme:

Kullanilan resim ile istenen cevap arasindaki ilgilesim tartisilmaz bir sekilde
kalitelidir. Ancak; soru kokiinde ve cevapta farkli amag¢ ve gorevler ile kullanilmis bir
ifadenin olmasi dogruda ceviri gerektirmekte ve bu konunun (too) Ogretilemedigini
varsaydigimizda hatali bir diisiinceyi beraberinde getirebilecegi olasidir. Ciinkii bu
kavram hem niteleyici sifat tamlama eki hem de ciimleler ars1 paralelligi “de/da” eki
seklinde gosteren bir kaliptir. Son ciimlede kullanilan agiklama climlesi bir tiir gerekce
aciklamaktadir. Bu nedenle “Because” sebep baglaci ile baglanmasi soruyu daha kaliteli

yapabilmektedir.
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3.3.10. Soru 10

10. A: It’s hot in here. ............ , please?
B: Yes, of course.

A) Would you open the window
B) Could I speak to Mrs. Demir
)
)

C
D) Can you lend me some money

May I use your pencil

Sekil 0.10 Soru 10

Dogru cevap: A Secenegi

Inceleme:

Soru icerisinde belirlenen bosluk, kendisinden sonra “please” ve soru “?” isareti
aldigr icin siniflandirma olarak “Polite Requests” konusuna dahil olmaktadir.
Seceneklerde verilen kavramlar 6grencinin ¢eviri agirlikli ya da ezber agirlikli cevap
vermesini gerektirmektedir. Giris kisminda yani A konusmacisinin diyalogunda verilen
“It’s hot in here” ifadesi durumu yeterince aciklamakta ve ona gore bir eklenti
istemektedir.

Sekil destegi kullanilmamistir, soru sifat kullanimi, anlami ve nazik istek

kaliplarim sorgulama agisinda basarili bir sorudur.
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3.3.11. Soru 11

11. I’'m very hungry now.I'd like to ...........

A) wear a pair of red shoes.
B) drink a glass of tea.

C) eat a sandwich.

D) clean my room.

Sekil 0.11 Soru 11

Dogru cevap: C Secenegi

inceleme:

B bir onceki soru ile paralel degerlendirilmesi gereken bu soru, benzer sekilde
sifat sorgusu iizerine kurulmus ve okuyucudan “hungry” sifatina uygun bir cevap

istemektedir. Sorunun cevabi tamamen bu sifat sayesinde belirlenebilmektedir.
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3.3.12. Soru 12

12. Haritada verilen bilgilere gére ciimlede bos
birakilan yeri tamamlayan secenegi isaret-
leyiniz.

. Agn
Uludag Erciyes 5137 m
2543 m ‘ 3916 m

L ]

Mount Erciyesis .....................

A) the highest mountain in Turkey.
B) as high as Mount Agr.

C) higher than Mount Agri.

D) higher than Uludag.

Sekil 0.12 Soru 12

Dogru cevap: D Secenegi

inceleme:

Soruda yine agirlikli olarak sifat kavramlar kullanilmis ancak alisilmis igerigin
aksine dgrenciden kiyaslama sifatlar1 (comparative adjectives) ve en {istiinliik sifatlari
(superlative adjectives) bilgisi istenmektedir. Soruyu kaliteli kilan ise; seceneklerin
tamamen gorsel icerisinden secilmesi, aym sifatin birden ¢ok kullanim big¢imi, tiim
kiyaslama yapilarinin bir arada verilmesi olarak siralanabilir. Ayrica sorunun diger bir

ozelligi farkli branslardan (Sosyal Bilgiler) da faydalanmasidir.
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3.3.13. Soru 13

13. Konusma balonunda anlatilan durumu ifade
eden segenegi igaretleyiniz.

Yesterday, I watched a
? — football match on TV.

Sekil 0.13 Soru 13

Dogru cevap: C Secenegi

Inceleme:

Verilen gorsel segceneklerde ayni fiilin benzer kullanimlar igersinden secim
yapmaya yonelik bir soru olusturulmustur. Genel kompozisyon soru biitiinliigii ile
uyusmakta ve okuyucuya birden fazla ifadenin ayni sozciikler ile anlatilabilecegi ve
sorgulanabilecegi gosterilmistir. Temel amag¢ drama ile kazandirilabilecek birden ¢ok

fiilin 6gretilmesi ve yerine gore kullanimini saglamak olmustur.



52

3.3.14. Soru 14

|4. Resmi dikkate alarak verilen sorunun cevabi
olan secenegi isaretleyiniz.

Avarel Jack William Joe

“Who is the tallest?

A) Avarel B)William C) Jack D) Joe

Sekil 0.14 Soru 14

Dogru cevap: A Secenegi

Inceleme:

Gorsel esliginde verilen bu soruda tekrar bir sifat siralamasi ve kullanimi
sorgulanmistir. Ogrencinin soruyu degerlendirip cevaplamasi icin “tallest” sifatinin

anlamini bilmesi ve hangi resim ile eslestirmesi gerektigini bilmesi yeterlidir.
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3.3.15. Soru 15

15. Resimde verilen durumu ifade eden secenegi
isaretleyiniz.

A) He is driving a car.

B) He is going to mend his car.
C) He has just washed his car.
D) He goes to work by car.

Sekil 0.15 Soru 15

Dogru cevap: C Secenegi

Inceleme:

Sorunun genel kullanim amaci, zamanlar (Tenses) konusunun kullanimini
sorgulamaktir. Bu sorunun tam olarak c¢oziilebilmesi resmin iyi yorumlanabilmesi,
seceneklerde verile zamanlarin tam islevle kullanilabilmesi ve kurallarinin bilinmesi ve

ayrica seceneklerde verilen birbirinden farkli fiillerin anlamlarinin bilinmesine baglidir.



BOLUM IV

4. BULGU VE YORUMLAR

4.1. Genel Degerlendirme

Tablo 1 Sbs Sorularmin 7. Simif Miifredat Konularina Gore Dagilim

ILGILI Y . i+ [ DOLAYLI
KONULAR SORU ggg}g&?& ILGILT |y Givi sOrRU
SAYISI SAYISI
The Present Continuous 2 N 11.15
Tense
The Present Simple 2,3,4,5,6,7,8,
9 15
Tense 10
The.: Future Tf:nse — Be ) __ 115
Going To / Will
The Past Form Of To 1 __ 9
Be (Was / Were)
The Past Simple Tense | 1 -- 13
Used To, Would 2 9,10
Adjectives /Adverbs 4 8,9, 10,11
Compargtlves And 12,14
Superlatives
Must, Have To, Should | 1 -- 5
Can, Could, Would, 10 9
May
Imperatives -- -- --
Prepositions Of Place | __ __
And Direction
After, Before, While, . __ __
When, So, Because
Let’s, Shall, Why Don’t | 1 -- 4
The Present Perfect
1 15
Tense
Subject Pronouns 1 3
Question words 2 1 14
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4.2. Smav Sorularimn Miifredat, Coktan Secmeli Smav Tipi Ve Olcme Ve

Degerlendirme Esaslarma Gore Yorumlanmasi

Bu kisimda smavda sorulan sorularin su ana kadar agiklanan ve kullanilan

degerlendirmeler 1s18inda incelenmesi bulunmaktadir. Belirlenen durumlar basliklar

halinde siralanmig ve agiklanmistir.

1.

Sinav sorulart ¢coktan secmeli sinav esaslarina genel olarak uygundur, ancak
soru bazinda inceleme yapildiginda her sorunun bu temel degerlere aslinda
uymadig goriilmektedir. Bazi sorular tam Olgme yaparken bazilari basit
ipucglart ya da gorsel destegi ile sonuca ulagmayr miimkiin kilmistir. Bu
acidan bakilirsa eger, smavin genel icerik olarak Ilkogretim Okullarinda
uygulanan Ingilizce Programma tam uyumluluk gostermedigi belirgin bir
sekilde ortaya ¢ikacaktir.

Sorular belirli bir diizen icerisinde hazirlanmamigstir. 13 soruda bosluk
doldurma istenirken, sadece 2 soruda soru-cevap sitili kullanilmistir.
Dogrudan kelime bilgisini (Vocabulary) sorgulayan soru bulunmamaktadir.
Sorular ilkdgretim 7. Sinif Ingilizce miifredatina tam uyumlu degildir.
Sorular ve Program karsilastirildiginda, bazi konularin, hatta en
onemlilerinin, test boyunca goz ardi edildigi gozlemlenmistir. Neredeyse
tiim sorularda “sifat” kavrami kullanilmigken, sadece bir soruda “zaman”
sorgusu yapilmstir.

Bazi konulara cok deginilirken bazi konular dolaylida olsa kullanilmamustir.
Gorsel esleme sorularinda dogrudan niteleme kavramlart sorgulanmistir,
hareket ya da durum igerigi bulunan ifadeler yer verilmemistir.

Sorularin tim miifredat konularin1 kapsamadigi goriilmektedir. Program
icerisinde acik¢a ifade edilen kazanimlar sorulara yansitilmamistir. Bir
onceki yilin konular1 kullanilmamaistir.

Sorular olmasi gerekenden daha basit bir sekilde hazirlanmistir. Bu durum
sorularin istenilen diizeyde olduklarim1 degil tam aksine Program ve ders
iceriginin aksine daha basit bir dille hazirlandiklarin1 ve ders kitaplarina,
alistirma kaynaklarina bagh kalmmadigini gostermektedir. Olgmenin tam
olarak yapilabilmesi icin Olgiilen ile dlcen arasinda tam uyum gereklidir,

ancak bu durum sorularda bulunmamaktadir.
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Testin agirlikli bir kismi gorsel tema iizerine kuruludur. Toplam 12 soruda
genis icerikli gorsel oge kullanilmistir. Avantaj olarak degerlendirilirse;
gorsel kullanimi dogrudan Ogrenmeye katkida bulunsa da, sorularin esit
dagilimimi engellemistir. Baz1 sorular sadece secenek-gorsel eslestirilmesi ile
rahatlikla ¢oziilebilmektedir. Sorularda ¢eviri ya da esanlam kullanimina yer
verilmemistir. Bunlara ek olarak, 1ngilizcenin ikinci bir dil olarak
ogretilmesinin en iyi yolu, Ingilizce diisiindiirmeyi saglamaktir. Ancak
sorularin genelinde bu 6zellik bulunmamakta, aksine Tiirkce diisiiniip sekil
eslestirme yoluna gidilmistir.

Ingilizce programi dahilindeki pek ¢ok konuya deginilmemis, 6lgmede arag
olarak yer verilmemistir. Bu nedenle sorularin genelinde Olgcme ve
degerlendirme adina tutarsizliklara rastlanmistir.

“Zaman” sorularina gereken onem verilmemis, agirlik “sifat” ve “gorsel”
temalar iizerine kaydirilmigtir. Oysa “zaman” kavrami 7. Simf Ingilizce
programinda agirlikli bir konu olarak okutulmaktadir.

Baz1 sorularda kullanilan secenekler, Olcme esaslarina aykiri olarak
hazirlanmistir, 6rnegin 3. Soruda ii¢ secenek zamir iken bir secenek isim
tamlamasidir.

Sorular1 ¢ozebilmek icin Ingilizce bilgisinden cok sekil yorumlama ve test
¢6ziim teknikleri yardimci olmaktadir.

Baz1 soru tiplerinde Ogrencilerin 8. Simifta gorecekleri konulardan
olusturulmustur. Bu durum sorular hazirlanirken 7. Sinif Ingilizce Programi

disina ¢ikildigini gostermektedir.



BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu calismada Ilkogretim 7. Simif Seviye Belirleme Sinavi Ingilizce cesitli

degiskenlere gore degerlendirilmistir. Sinavin tutarliligi, sorularin giivenirliligi ve

gecerliligi olgme ve degerlendirme esaslarma gore incelenmis, ¢oktan secmeli test

uygulamalarinin gerekliliklerine gore yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular

bazi calismalarla paralellik gosterirken, bazilan ile gostermemektedir. Arastirma

sonunda elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

5.1.1. Smavda Kullamlan Sorularin Olcme Ve Degerlendirme Esaslari

Bakimindan Ortaya Cikan Sonuclari

i

ii.

1il.

1v.

Smnavda  kullanilan  sorular, oOlcme ve degerlendir araclar1 ile
degerlendirildigine aralarinda tam bir uyum olmadig1 gozlemlenmistir. Sinav
genel olarak bir biitiin seklinde tiim dersleri 6lgmeyi hedefledigi icin ve bu
nedenle Ingilizce brangindan hazirlanan sorular sayr bakimindan yetersiz
oldugu icin tam bir 6lgmenin var olmadig gozlemlenmistir.

Smavda kullamilan 15 Ingilizce sorusu, Ingilizce Programinda belirtilen
konularin biitiiniinii kapsamamaktadir. Bu durum hem 6l¢meyi yetersiz kilmas,
hem de bir sonraki yilda soru istatistigi yapildiginda agirlikli konular olarak
belirlenenler disinda  Ogrenci  tarafinda  gerekli ¢alisma  imkéam
saglanmayacaktir.

Coktan se¢meli simnav tiim se¢cmeli sinav tiirleri icinde en esnek ve en ¢ok
yonlii olanidir. Biligsel diizeyin tiim asamalarindaki oOgretim hedeflerini
O0lcmede kullanilabilir: bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme. Bu agidan bakildiginda sinavin istenen amaglara uyumlu
olamadig1 goriilmiistiir.

Sinav sorulari, 6lgme esaslarinin bir geregi olarak Ingilizce programina uygun
olarak tasarlanmalidir. Bu sadece SBS i¢in degil, tiim sinav tipleri i¢cin olmasi
gereken bir sarttir. Sinavda sorulan sorularin tamami incelendiginde bu

durumun SBS Ingilizce sorulari igin gecerli olmadig1 sonucu ¢ikarilmustir.
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5.1.2. Smavda Kullamilan Sorularimn Ingilizce Programn ile ilgili Sonuclar

[Ikogretim 7. Sinif ingilizce Programinda temel konu bashig olarak 17 konu
bulunmaktadir. Sinavda kullanilan sorular incelendiginde ise bu konularin
nerdeyse 5°te 3’iine yer verilmedigi, yer verilmigse de dolayli olarak
deginildikleri gozlemlenmistir. Bu durum 6grencide, 6grenilen konularin —bir
bakima gereksizligi fikrini ortaya cikarabilecektir. Ciinkii bir yi1l boyunca
Ogrenilen konularin sinavda ol¢giilmemesi onlarin gereksizligini gosterir. Basit
bir 6rnekle; gilivenilen sistemin ¢okiisii, kisiyi bosluga iter.

Sorular kapsam alam oldukca dardir. Ogretildigi diisiiniilen ve testte sorulan
bagliklar ortiismemektedir. Bu durum sorularin ve testin tamaminin
giivenirliligini zedelemektedir.

Dil edinimi ve ogretim bes temel bilesenden yani; okuma, anlama, yazma,
dinleme ve konugmadan olusmaktadir. Ebetteki coktan se¢meli sinavlarda bu
bes bilesenin tamaminin test edilmesi ¢ok zordur, ama bu olmasi gerekenlerin
neden olmadigin1 agiklamamaktadir. Sinavda okudugunu anlamaya yer
verilmemistir. Sinavda diyalog tarzindaki sorulara gereken Onem
verilmemistir. Snavin neredeyse tamami kelime kaliplarinin 6grenimi iizerine
kuruludur.

Ingilizce ogretiminin en onemli bilesenleri ciimle bilesenleri, ciimle
kurulumlar ve zaman (tense) konularidir. Sinavin maalesef genelinde bunlarin
tiimiine yonelik kapsamli soru bulunmamaktadir.

Smavda sifat konulari agirlikli olarak islenmistir. Ancak bu bile sifatlar
konusunun yeterli olarak dl¢iilebildigini gostermemektedir. Temel konu olarak
miktar belirte¢leri her ne kadar sifat olmasa da niteleme yapmaktadir ama
yinede sinavda bunlara yer verilmemistir.

Sinavda sorular ile tiimlesik olarak verilen gorsellerde gereginden fazla ipucu
bulunmaktadir. Bu durum algida secicilik yerine eslestirme yapma ile soru
¢Ozebilmeyi saglamistir. Yani, Ogrencinin soruyu c¢ozmesindeki en biiyiik
etken konuyu bilmesi degil, gorselde verilen 6geleri taniyip tanimamasi ile
paralellik gostermektedir. Sinavin tamaminda 12 adet gorsel 6geli soru oldugu

digiiniiliirse ve bunlarn testte bilyilkk yamilgilar ya da tam aksine biiyiik
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ipuclar1 sagladig1 diisiiniiliirse sinavin Ingilizce yeterliligini degil, “gordiigiinii

nitelemeyi” Olctiigii sonucu ¢ikmaktadir.

5.1.3. SBS’ de Ingilizce Dersinin Diger Dersler ile karsiikh incelenmesinin
Sonuclar:

i.  Ingilizce dersi, Programda da acikca belirtildigi gibi 4’ii zorunlu 2’si secmeli
olmak iizere 6 saatten olusmaktadir. Diger dersler ile kiyaslandiginda ise bu
sinava dahil edilen derslerin agirligimmin Ingilizceye 15 soru ayrilmasi ile
gerekli oldugu kadar dikkate alinmadigi goriilmektedir. Oysa dil edinimi
tilkemizde biiyiikk bir sorun olmakta ve agirhigini her gecen giin arttirarak
korumakta oldugunu gostermektedir.

ii.  Toplam soru miktar1 90 olarak belirlenmistir. Bunlarin dagilim ise; Tiirkge
21,Matematik 18, Sosyal Bilgiler 18, Fen ve Teknoloji 18 ve Ingilizce 15
olarak belirlenmistir. Diger derslere ayrilan soru miktari, Program icerikleri,
sorularin konulara gore dagilimi incelendiginde Ingilizce dersine ayrilan 6lgme
alaninin dar olmasmin yeteri kadar konuyu neden icermedigini kismen
aciklamaktadir. Ama yinede 15 sorunun 6 tanesini sadece sifatlara ayirmak
yerine, her bir konuya gerektigi kadar soru ayirmak hem oOlgme ve
degerlendirme esaslari, hem de programin uygulanabilirligi agisindan ¢ok

onemlidir. Sinavda bu diizenlemeye deginilmemistir.

5.1.4. Smavin OSYM Tarafinda Uygulanan ingilizce Smavlar1 ile
Kiyaslanmasinin sonuglari

OYSM tarafindan yapilan smavlar gecerliligi ve giivenirliligi kanitlanmis
sinavlardir. Kapsam ve icerik olarak ¢cok ug noktalarda olsalar da her iki SBS ve OSYM
Ingilizce Smavlar1 aym amaglari giitmektedir: Ingilizce bilgisini Olgmek. Bu baglamda
OSYM tarafindan yapilan smavlarda en az 8 ayri soru tipi (bosluk doldurma, yarim
climle, paragraf tamamlama, vb) kullanilarak Ogrencilerin her agidan coktan se¢meli
sorulara adaptasyonu saglanmaktadir. Ote yandan SBS sorularinda bu durum maalesef
bulunmamakta ve sorularin tamami bosluk doldurma mantig ile gorsel sekil analizi
iizerine yapilmustir. Sorularin hazirlams tarzlari, OSYM’nin soru tipleri ile

kiyaslandiginda ortaya ilging farkliliklar ¢ikmustir. SBS Ingilizce sorular1 Programda
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ifade edilen ve ders kitaplarinda ogretilen konularin igerigi ile oOrtiismemektedir.

Ayrica, SBS sinav igerigi ve Coktan se¢meli soru tipleri ders kitaplarinda ve Ingilizce

Programu icerisinde dikkate alinmamis ve buda 6grencileri ek kaynak ya da dershane

secimlerine itmistir. (Ozgelik, 1989)

5.2. Oneriler

Bu kisimda, calismada yer verilen soru tipleri, 6lgme degerlendirme esaslar ve

[Ikogretim Ingilizce Ders Programi igeriklerine paralel olarak, sinav icerigince olmasi

gerekenler ve olmamasi gerekenler oneri olarak siralanmisgtir.

i

ii.

iii.

iv.

Smavin igerigi her seyden 6nce MEB tarafindan hazirlanan Ilk6gretim
Ingilizce Ders Miifredatina uyumlu olarak hazirlanmalidir. Sinavin igerigi
Programin azinlikta kalan kismina degil, tamamima uyumlu olmali, hazirlanan
sorular ders yil1 boyunca islenen tiim konulardan hatta bir 6nceki yilinda
konularini igerebilmelidir. Soru tiirlerinde, sinav coktan secmeli tiirde olsa
dahi, degisiklik yapilmalidir. Tamami1 bosluk doldurma seklinde olmasi sinavi
giivenirliligini olumsuz yonde etkilemektedir.

Smavda gorsel Ogeler orantili olarak kullamilmalidir. Her soruda gorsel
verilmesi Ogrenciyi bilgiye degil, gorselleri analiz etmeye sevk etmektedir.
Genel olarak, eger sorularda gorsel oOgeler kullanilmaliysa, bu sorunun
dogasinda degisiklige yol agmamali, dahasi sorunun kalitesini arttirmalidir.
Ornegin, hatta birini gosterip, iizerinde “Hospital” yazan bir gorsel kullanmak,
soruyu degil resmi bulmaca gibi incelemeyi saglayacaktir.

Sadece bir konuya gereginden fazla yiiklenilmemelidir. Sinavda kullanilacak
sorular, Program icerisinde agirlik sirasina gore belirtildigi gibi olmalidir.
Ornegin, “sifatlar” konusundan 15 soruda 5, “zamanlar” konusunda 15
sorudan 1 soru sormak 6l¢cmeden hayli uzak bir mantig1 sergilemektedir.
Smavin kapsam gecerliligi mutlaka tam olmahdir. Kapsam gecerliligi
hazirlanirken de ayni sorunun iilkenin her yerinde her tiirlii okuldan, her tiirlii
sosyo-ekonomik  ¢evreden  smmava  girecek  Ogrencilerin  oldugu
unutulmamalidir. Unutulmamalidir ki; hayati boyunca deniz gormemi bir

cocuga balik sorulmas1 hatali olabilir. Sinavin igerigi hakkinda 6gretmenler ve
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ogrenciler mutlaka bilgilendirilmeli, okullarda lokal olarak kullanilan ortak
sinavlar SBS formatina uyumlu olmalidir. Okullarimizda yapilan 6gretim
Ogrencilerin ¢ok yonlii gelismesini amaglarken, programa uzak hazirlanan bir
sinav —basit olsa da giivenirlilikten uzak olmaktadir. Bu gercek dogrultusunda,
ya smav Ogretim Programina tam olarak uyarlanmali, ya da Program smava
adapte edilmelidir. Celdiricilerin 6ncelikli amaci istenen bilgiye sahip olmayan
Ogrencilere anahtar cevap olarak secebilecekleri akla yatkin secenekler
sunmaktir. Zayif 6grenciler icin ¢eldirici verirken, ortak yanlis algilari, ortak
hatalari, mantikli ama yanlis ipuglarim ve soru kokiindeki kelimelerin es
anlamlilan1 ile kafiyelilerini kullanmak avantajlidir. Uygun ve ayirt edici
secenekler olusturmak kolay olmadigindan, akilli bir 6gretmen yanlis algilar:
ve hatalar1 ders sirasinda yapilan alistirmalarda not etmelidir. (Smith, Stanley,
Shores, 1991)

Smif i¢i bu yanlhs algilar ve hatalar sonunda sinav sorulariyla birlestirilebilir.
Ne var ki, bazen makul ¢eldiriciler hazirlanamadig: icin bazi bosluk doldurma
sorular1 kullanmak gerekli olabilir. Ogrencilerin bosluk doldurma sorularina
verdikleri cevaplarda ortaya c¢ikan ortak hata ve yanlis algilart daha sonraki
coktan secmeli sinavlarda celdirici olarak kullamilabilir. Coktan se¢meli bir
sinav icin ¢eldirici hazirlarken, ¢eldiricilerin dilbilgisi yoniinden soru kokiiyle
uyumlu olmasi gerektigi unutulmamalidir ¢iinkii 6grencilerin ¢ogu sadece
dilbilgisi celigkisinden yola ¢ikarak bu secenekleri elimine edebilecektir
Smavda kullanilan Ingilizce sorularmin sayilari ve puan degerleri
arttirllmalidir. Ciinkii normal sartlarda 4+2 saat ders géren Ogrenciler, bunun
karsiliginda sinavda denk gelebilecek sayida soru ile l¢iilebilmelidir.

Ingilizce Dili degiskendir. Bu nedenle smavda sabit norm kaliplar kullanmak
yerine degisken durumlarda, degisebilen seceneklere yOnlendirme
yapilmalhdir. Sadece Dilbilgisini kuralli bilmek Ingilizceyi bilmek ya da
kullanabilmek anlamina gelmemektedir. Sinavda kullanilan sorular giincel ve
siirekli kullanilabilir 6geleri 6lgmelidir. Genel basliklar altinda belirli kaliplar
siirekli kullanmak hem geriden takip etmeyi, hem ezberciligi beraberinde

getirmektedir.
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Smavda kullanilan soru tipleri, ama¢ ve kapsam bakimindan da
genigletilmelidir. Ingilizceyi anlamak sadece tekil kelime bilgisi ile
degerlendirilemez. Bu nedenle sorulara Ingilizce-Tiirkce, Tiirkce-ingilizce
ceviriler, okuma metinleri, ciimle tamamlama gibi sorularda eklenmelidir.
Coktan se¢meli sinav tiim se¢cmeli sinav tiirleri icinde en esnek ve en ¢ok
yonlii olamidir. Biligsel diizeyin tiim asamalarindaki Ogretim hedeflerini
O0lcmede kullanilabilir: bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme. Coktan se¢meli sinavin ¢ok yonliiliigii tiim konu alanlarma ve
her diizeydeki Ogrenciye uygulanabilirliginde ortaya cikmaktadir. Sinavda
kullanilacak sorulara bu perspektiften bakildiginda, daha ¢ok yonlii, 6grenciyi
her tiirlii kazanim bakimindan 6l¢ebilecek soru tipleri kullanilmalidir.

Bir soru yazarken soruda bir¢ok degisiklik yapmak gerekli olacaktir. Belirsiz
sorular1 gbozden gecirip diizelterek kolaylastirmak icin smavin aslin1 kursun
kalemle hazirlamak ve her soru i¢in ayr bir kagit kullanmak uygun olacaktir.
Ayni branstan yardimi alinabilecek kimse yoksa farkli branstan bir uzman,
sorularin zayif yonlerini belirlememize yardimci olacaktir. Bu nedenle sorular
hazirlandiginda alan disindan Slgme ve degerlendirme uzmanlarina, Ingilizce
Programi, Ingilizce dersinin kazanim amaglari ve ders kitaplar1 esliginde
inceletilmelidir. Soru kisa, agik ve dilbilgisi yoniinden dogru olmalidir. Soruyu
aciklamak ya da uygun bir referans cercevesi olusturmak igcin gerekmeyen
kelime ya da ifadeler sorudan ¢ikarilmalidir. (Smith, Stanley, Shores, 1991)
Soruyla olgiilecek olan basarinin 6énemli bir kismi olmadiklan siirece zor ve
teknik kelime ya da ifadelerden kacimilmalidir. Ayrica, soru mecazi dil ve
karmasik ctimlelerden kaginarak basit ve agik bir yazimla verilmelidir. Uygun
dil kullanimz gereklidir ve celisgkiler, yanlis tanimlik kullanima, filer ve isimler
arasinda tekil-¢cogul ikilemi yoluyla ipucu saglamamaya dikkat edilmelidir.
Her secenek dilbilimsel agidan soru kokiine uymalidir.

Soru kokiiniin iki 6nemli fonksiyonu vardir: problemi sunar ve bir referans
cercevesi olusturur. Oncesinde segeneklere bakip soru kokiinii okuduktan
sonra, bilgili bir 6grenci ana soru icin genis bir cevap olusturabilmelidir. Soru
kokii cevaba yonlendirdiginden, cevaplamak icin gerekli tiim sinirlamalar1 ve

kosullart icermelidir. Niteleyici materyal gerektiginde, bu materyali soru
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kokiinden ayri fakat 6nce gelen bir giris ifadesiyle birlestirmek uygun olur. Ust
diizey diistinme islemlerini 6lgmek ic¢in olusturulan sorularda giris ifadesinde
analizi, sentezi yapilacak ya da degerlendirilecek veriler bulmak yaygin
degildir.

Ogrencilerden sorunun dogru cevabi olamayacak olan secenegi se¢meleri de
istenebilir: “Asagidakilerden hangisi coktan se¢meli sinavin avantajlarindan
degildir?” Bu soru tarzi istenen davranis1 yeterince Ol¢mek igin gerekli
olmadik¢a kullanilmamalidir. Arastirmalar bu sekilde sorulan sorularin daha
zor ve 1iyi ve zayif Ogrencileri ayirmada daha az yeterli olduklarim
gostermektedir. Bu soru tarzini kullanirken seceneklerde asla olumsuz ifade
veya kelimelere yer verilmemelidir. Aksi takdirde, boyle bir soru cift ya da
ticli olumsuzluk iceren tuzak bir sorudan bagka bir sey olmayacaktir ve
boylece Olgiilen asil icerikle ¢cok az ilgili olacaktir. Bazen Ogrencilerin bazi
acik kriterlere gore bir ifadeler listesi siralamalar1 gerekebilir. Bunu yapmak
icin olusturulan ¢oktan se¢meli bir soru soruyu, ifadeler listesini ve sirasi
karnistirilmig ifadeleri iceren secenekleri kapsamalidir.

Soru kokiinii bir fonksiyonu cevap i¢in genel bir referans gercevesi olusturmak
oldugu halde secenekler bu referans ¢ercevesini gelistirme ve sinirlama icin
gorev yaparlar ki iyi olusturulmus bir soruda sadece tek bir secenek iyi
caligmis bir 6grenciye hitap edecektir.

Bir sorunun segenekleri, her bir unsurunun dilbilgisel acidan tutarli ve soru
kokiine uygun oldugu bir takim olarak gorev goriirler. Dilbilimsel acidan,
hepsinin es degerde ilgi ¢ekici olmas1 gerekmektedir. Ayrica ayni uzunlukta ve
karmagiklikta olmalar1 da gereklidir. Boyle olunca, segcenekler soru kokiinde
verilen problemi cevaplarken cazip bir secenekler dizisi olarak goriinecektir.
Ornegin bir soru kokiinde tammlik “a” segeneklerden ikisi ile uyumlu degildir.
Sonug olarak, dgrenci bunlar1 celiskiden dolayr elimine edecektir ve bu iki
secenek celdirici oldugu i¢in dogru cevaba ulagma sansini da artiracaktir. “a”
tanimlig1 ile sorulmus bir soruda “an” tanimlig1 iceren secenekler vermek soru
kokiine uymamaktadir. “hicbiri” ve “hepsi” ifadeleri seceneklere koyulacaksa,
nispeten kolay sorular icin anahtarlanmis cevaplar olarak sinavin baginda

verilmelidirler. Bunu yapmak onlar1 dogru cevaplar olarak bir cevap
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kiimesinden vazgecirmek i¢in gereklidir. Ayrica, bu ifadeler en iyi cevabi
isteyen sorulartyla da kullanilmamalidir ¢iinkii “hepsi” ifadesi en iyi cevap
kavramina uymamaktadir. “hi¢biri” ifadesi de neredeyse daima cevap olarak
savunulabilir olacaktir. Dogru olarak bagka bir cevap anahtara koyulacaksa,
soruyu hazirlayan kisinin soru kokiiniin “hi¢biri” ifadesiyle birlesmediginden
emin olmalidir. Bu sorun 6zellikle secenekler bir tahmin icin olasi cevaplar
oldugunda tehlikelidir ve bu durumda cevapta gereken dogruluk miktar
belirtilmelidir. Coktan se¢meli sorulara secenek olustururken, c¢akisan
seceneklerden kacimilmalidir. Segenekler cakisirsa, sorunun birden fazla
cevabir olacak ya da ogrenci bu secenekler arasinda ayrim yaparak dogru

cevaba ulagma sansini artiracaktir.
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EKLER
EK 1. SBS 2008 7. Siiflar ingilizce Sorular

7. SINIF

BU GRUPTAK] SORULAR YABANCI DILLERE
AITTIR. OKUDUSGUNUZ YABANCI DILE AIT
SORULARI CEVAPLANDIRINIZ.

| INGILIZCE |

1. -19_ sorularda verilen resimleri dikkate alarak
bog birakilan yere uygun diisen segenegi
isaretleyiniz_

1. |....... will you come Dn Monday.
back nome?
)
A)Where B)When C)What D) Which

I ke cutting the grass
but she prefers ...

A) painting the fence.
B) playing basketball.
C) watering the flowers.
D) taking photographs.

YABANCI DiL TESTI A

3.

I'm Interested In
cartoons.

«--.. BEYE 8hE I8
Infereated in
cartoons.

A) She B} He C) It D) The cat

¥iour are late for work

L‘ I miszed the bue..

A) I hope so
C) That's nice

Youhave to...................

A) buy a bot of chocolate.
B} travel by taxi.

C) hawe breakfast

D) brush your teeth.
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7. SINIF YABAMNCI DiL TESTI A

G. 9. wemeeee. bt T can't,

I feet L Tm going to ..... | now. I'm too old.

N

A) Tused to nm fastton
B} I abways listen to music
C) 1 lowe my children

[} 1 have got a new camera

A) write 3 leter. B} see a doctor.
C)make a cake. D) sing a song.

10. — 11. sorularda bog birakilan yere uygun
diigen segenefi igaretleyiniz.

10. A:1t's hot in here. ............ please?
B: Yes, of course.

A) Would you open the window
B} Could I speak to Mrs. Demir
C) May I use your pencl

O Can you lend me some money

A) a stomachache B) the flu
C)a headache ) the measles
11. 'm very hungry now. I'd like to .........

A) wear 3 pair of red shoes.
B} drink a glass of tea.
C) eat a sandwich.

B.Heis oo O} clean my room.

A) angry B} tired C) sad O} happy




7. SINIF

12. Haritada werilen bilgilere gore ciimlede bos
birakilan yeri tamamlayan segenegi igaret-
leyiniz

*. 3-3.1Bm

Mount Erciyes is .........cccoveeeen.

A) the highest mowntain in Turkey.
B} as high as Mount Agn.

C} higher than Mount Agri.

D} higher than Ukudag.

13, Konugma balenunda anlatilan durumu ifade
eden segenegi isaretleyiniz_

J Yestarday, [ watched a
? ——————rootvall matcn on TV.
A) "i B)
|
%, "
| g -]
. .
w?
Wil
c) D) .

¥
k.
3]

l@ | w’*@%

YABANCI DIL TESTI A

14. Resmi dikkate alarak verilen sorunun cevab
olan segenegi isaretleyiniz.

“Who is the tallest?

A)Avarel  B)Wiliam C) Jack ) Joe

15. Resimde verilen durumu ifade eden segenegi
isaretleyiniz.

A} He is driving a car.

B} He is going to mend his car.
C) He has just washed his car.
D) He goes to work by car.
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EK 2. flkogretim 7. Smiflar ingilizce Miifredat Program

UNIT1 INTERESTING BELIEES

Catching the mxin point in short clear and stople messages.
Finding specific informatton in sinuple recorded texts.

Reading

Understanding short, simple texts on fanuliar matters of 2 concrete
fype which consist of high frequency evervday language.

Finding spectfic, predictable information in simple everyday
material such 2 horoscopes

Locafing specific informuation in kists and fsolating fhe information
required in horoscapes.

Wiifing

Writing a series of simple phrases and sentences inked with
sitmple connectors ke *and”, “but” and “because”.

Speaking

Describing his her fanmly, iving conditions, educafional
backeround, present or mosf recent job.

Describing people, places and possessions i smple ternts.
Describing him/herself, what he/she does and where heshe lives.
(Civing 2 short, sehearsed, basic presentation on a fanliar subject
Answening straighiforward follow up questions.

Recalling and sehearsing an appropriate set of phrases from histher
Tepertolre.

Interacting with reasonable ease in structured sifuations and short
conversafions, provided the other person helps if necessary.
Asking and answering questions and exchange ideas and
inforniation on famliar topics in predictable everyday sifuations.

TOPIC SKILLS CONTEXT FUNCTIONS TASES
(Sifuations and Texs)
PARTA Listening Choose the appropriate | Imparting and seeking | Finding out and making
Horoscopes | Ldentifying the topic of discussion befween nafive speakers which | ones from the lis factual information alist of the sun signs of
is conducted slowly and clearly i  recorded fest. their fanly members.
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UNITI TOURIST ATTRACTIONS

TOPIC | SKILLS CONTEXT FUNCTIONS TASKS
(Situations and
Texts)
PARTA | Listening (hoose the Iimparfing and seeking factual Preparing a poster
Placesto | Catching the main point in short, clear and simple messages. appropriate information: identifying asking. | fo attract tourists to
Visit Finding specific information in simple recorded fexts. ones from the list | describing eir area.
Reading Expressing pleasure, liking,
Understanding short, simple fexts on familiar matters. displeasuge,
Finding specific, predictable information in simple everyday material such dislike
as frave] guides, brochres, ete. Inquiring about pleasure, liking,
Locating specific mformation in lists and isolating the information required displeasuge, dislike
n fravel guides, brochures, efc. Expressing interest or lack of
Writing inferest
Writiag 2 senies of simple phrases and sentences linked with simple Inquuring about inferest or lack of
comnectors like “and”, “but” and “because”. interest
Speaking (Getting things done (Suasion):
Describing everyday aspects of hisher environment e.g. people and places Requesting
Using stmple descriptive Ianguage to make brief statements abou a place. ofhers fo do something, mvifing
Explaining what he/she likes or dislikes about somefhing . others fo do something

Describing people, places and possessions in stmple ferms.
Comumunicating in sinple and routine tasks requiring a simple and direct
exchange of information

Establishing soctal confact: greetings and farewells; nfroduetions; piving
thanks.

Participating in short conversations in routing contexts on topics of inferest
[dentifymg the topic of discussion around her which is conducted slowly
and clearly.

Discussing everyday practical 1ssues tn a simple way when addressed
clearly, slowly and directly.

Getting all the information needed from a tourist office, as long as 1t 1s of a
stratghtforward, non spectalized nature,

Getting simple mforonation about travel, use public transport: buses, trains,
and taxss, ask and give directions, and buy fickets.

Giving and following stmuple directions and mstructions &.¢. explain how to
get somewhere,

Asking for and giving directions refering to 2 map of plan.
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NIT3  QURNATURAL HERITAGE

TOPIC SKITLS CONTEXT FUNCTIONS TASKS
(Situaions and
Tets)

PARTA Listening (hoose the Seching and giving information. | Desagring an
Preserving Onr | Catching the sain point n short, clearand siople mesages. | apovopriatecnes | Seekingend ghing advice | envionment-fiendly
Environment | Finding specific information i simple recorded texts. from he s Getting fhings doge: sneats of public

Following chenges of topic of factual TV news e, and * quggesting a course of action, | ransport

forming an idea of the man confent. * fyatng offers o do

Tdentifying the main poiot of TV newsifems reporting events, someiing,

accidentsefc. where the visual supparts {be conmenfary. * advistag ofhers o do

Reading someing,

Understanding short,siomple tevts on familiar maters * wamng ofhers fo take cae or

Finding specifc. predictable nformation in sinuple everyday fo efiain from doing something.

muerial. * fnstructing or directing ofhers

Locafing speeific information in lsts and isolating the fodo soneting

infarmation requied Diraming simple conclusions and

Wrifing auaking recommendstions

Wriing short, simple notes and niessages relating fo nuatfers n Making and responding to offers

areas of imonediate eed. and suggesfions

Speaking

Deseribing everyday aspects of bis her environment

Using sinuple descrifive Language to make brief satemuents

Fonding ot and passing on streighiforwrd factual information

Using an dea of the overall meaning of shorttexts and ufterances

on everyday fopics of a concrete fype fo derive the probable

meaning of vakmown words flom the confext.

Discussing practcal ssues ina simple wav when addresed

cleatly, slowly and direly.
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(NIT{  COMPUTERS

TOPIC | SKILLS CONTEST | FUNCTIONS TASKS
(Siuations and
Tets)
PARTA | Listening Choosethe | Seelkung and gving information | Preparing aciaf for
Surfing on- | Catching fhe s poiaf 1 shoet, clear and stmple messages. approprateones | Deawing sople conchsions and | he bome page of
fhe Net | Finding spectic formation n simple secorded fs fomthelis | making recommendifons fhei persomal
Reading Making and responding tooffers | websie
Understanding short, sl texts on Eamlar matfes and suggestons
Finding specfic, precictable nformation n simple everyday materal. Discusstagpeos and cons of
Locatng specfic fommation in s and solating the informaton requird. opfions
Ustng an dea ofthe overall meantag of short exts and uferances on Making comparisons and
everyday topics of a concrete ype o derve he probable meaning of expressing degrees of difference

nnknorwm words from fhe confext

Writing

Writng short stple oes and messages elatingfo matters in ageas of
immedise e

Writng  seies of stupl phrases and sentences ke wih stuple
congectors e “and”, "t and “becnse”

Ackung for or passng on personal defals i writen form.
Writng a shoet sople -l

Ustng and writing eywords and ustng sarch engunes

Speaking

Finding outand passtng on straighforward fcfual information.
Dtscossing pracical isves 1n & stnple way when addresed clealy, slowy
and drecly.
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UNITS FASHION

TOPIC | SKILLS CONTEXT FUNCTIONS TASKS
(Sifuations and
Texts)
PARTA | Listening (hoose the Seeking and giving information | Designing and
Technology | Catching fhe mam point i short, clear and simple messages. appropriate ones | Drawing stmple conchusions and. | advertising their
Finding spectfic information in simple recorded texts from fhe list kg recommendations teclnological device.
Reading Making and responding fo offers
Understanding shorf, sinple texts on familiar matters. and suggestions
Finding spectfic, predictable information 1 simple everyday matersal Discussing pros and cons of
Locating specific imformation in lists and isolating the information required. options
Ustng an idea of the overall meaning of short fexts and ufterances on Making comparisons and
everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of expressing degrees of difference

known words from the context

Writing

Writing short,simple nofes and messages felafing fo mafters in areas of
immediate need.

Wrrting a series of simple phrases and sentences linked with smple
conectors lke “and”, “but” and “because”.

Spealng

Finding out and passing on straightforward factual information
Discussing practical issues i a stniple way when addressed clearly, slonly
and directy.

Asking very simply for repefifion when he/she does nof vaderstand.
Asking for clarification about key words or phrases not understood using
stock phrases.

Asking very simply for repetifion when he/she does nof vnderstand.
Asking for clarification 2bout key words o phrases not understood using
stock phrases.

Understanding enough fo nunage simiple, roufine exchanges without nadue
effort

Using simple descriptive language to take brief statements about and
compare objects and possessions.
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UNIT§ TVPROGRAMS

TOPIC | SKILLS CONTERT FUNCTIONS TASKS
(Situafions 2nd Texks)
PART | Listening (hoose the Expressing opinions (hoosing ther
A | Catching the wain point i shorf, lear and simple messages. appropriate ones fom | Fnquirng about and expressing favourie characte
Series | Finding specifc information n suplerecorded fexts the st agreenient and disagreenent froma TV seres and
Wentifying the muain poiat of a TV seres Tnouirtng and stafing whetherone | witng an iaginary
Reading Kenows or does not knorw something or | biography of bam/er
Understanding short, stmple texts on familiar nuters. someote ora poen for
Finding speeific, predictable in‘ormation insinple everyday material. Tnirng zbovt and expressing imber
Locatng speecfic nformation i Liss and solaing fhe information leasure, Wang displeasure, diske
e, nquirtg and expressing nferestor
Using an ea ofthe overall meaning of short exts and ufferances o Lack of nferet
everyday tapics of a concrefe fype fo derve the probable meaning of Inquirng and expressing preference
unknorwn words fom fhe confext. Epressing indiffence
Whiting Making comparisons and expressing
Wrtng  seres of simmple phrases and sentences linked with sample degrets of ffeence

commectors ke “md”, “but” and “beciuse”

Wting short, stmple imaginary biograplies and simple poets 2bout
people

Spealng

Exchanging elevent infornuation and give is'her opinion
Agreeing and dicagreetng with ofhers

Ansveringsimple quesions and responding to simple sfaements inan
infervie.

Using sonple techniques tostat;naatei, or end ashort conversation
nitatng, maintefning and closing sl face-to-face comversation.
Acking for atenfion
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UNITT OLDDAYS

TOPIC | SKILLS CONTEXT | FUNCTIONS TASKS
(Sifuations and
Tets)
PARTA | Listening Choosethe | Deseribing people (personal | Chowsing an old famuly photograph
Family | Catching the main point i short, clear and simple messages. appropriate | appearance, qualifies, inthe | of theirs and giving information
Album | Finding specific infomuation in simple recorded texts. ones fomthe | pas) about those days.
Reading It

Understanding short, stotple texfs on Gl matters

Finding specific, predictable nformtion n simple everyday
nuerial

Locating specific inforomation in s and isalating the infomuation
Tequred.

Using anidea of fhe overall meaning of hort exts and uterances cn
everyday topics of & conceete fype to derve the probable mesning of
nalmown words fom the context.

Writing

Wriing a seres of simple phrases and sentences linked with stmple
comnectors like “and”, hut” and “becaus”

Speakdng

Deserbing paststafes.

Handling very short socia exchianges but is arely able to understend
enough to keep comersation going of his her own accord.
Understanding enough to tanage simple, routine exchanges without
Tndue effort

Askang for and providing persomal information

Ackng and ansrwering questions about themselves and ofher people
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[NIT8 INVENTORS AND EXPLORERS

TORC SRILLS (ONTERT FUNCTIONS TASKS
(Situations and
Tes)
PARTA Listening Choose the Iparting and seeking fetval | Thinking and deeiding
Inventions nd | Catching the main point n short, clear and simple appropriateones | inforosation whatthe most important
Discoveries | messages. from fhe st Descrbing and narraing past | ivention iscovery & fur
Finding specific information in simple recorded texts. Vet them
Reading Stating and inquiring whether
Understanding short, siple tests on faniliar niaters someone knows or does 5ot know
Finding specific, predictable infornmtion in simple somefhing or someone
veryday material
Locating specific information in lists and solafing the
infomation fequired.

Using an idea of the overall meaning of short exs and
Utterances on everyday topics of 2 concrete type to derive
the probabl meaning of unknown words fom the context
Writing

Writing a sertes of siniple phrases and sentences linked wifh
simple connectors bke “and”, “but” and “because”

Wrifing very short, basic descriptions of past evenfs
Speaking

Describing past evets.

Asking and answertng quesfions about svenfions, pastimes
and past aciviies

Asking very sinply for repetifion when he/she does not
understand

Asking for clanfication about key words or phrases not
understood using stock phrases.

Saying be/ske didn't follow.
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(NIT0 TALES ANDLEGENDS

TOPIC | SKILLS CONTEXT FUNCTIONS TASKS
(Siatons an Texts
PARTA | Listenng Choose the approprate | Lpartin andsekiny | Changngthe end
Foll- | Catcing fhe i pomt i short, lear and simple messages. ogsfomtelis | information i
Tles | Find speetc infomaton fn smple ecordedfts, Descrbmg and fl/ egend and
Undestading and prodocmy spl aamafves namaing pstevents | vl f down

Reading

Undestading short, siple tets on el mates

Findingspecfic, prechctible nfomation nsmple ey el

Locatin speaic informafon in st slatin the normaton requred

Ustng an e of e overall meaung ofshot e and feances omeveryay topis
of aconcref ypefo deve e probable mesnng ofunknowa wods from e
(ot

Readin tles for plegre

Writng

Witing aseries of scuple phrass and satences ke wah stple comnectors ke
o, g e’

Wt very shost, st descriphions of o evens

Speaking

Descrbmg st vt aad pple

Askung and snsverng quesions abavt pesimes and st acvies

Telng asfoy

(g ang secfving infomatonsbout st v, people laces Gt etc
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[NITI0 AMAZING HISTORY

TOPIC | SKILLS CONTEXT | FUNCTIONS TASKS
(Situations and
Tet)
PARTA | Listening Choosethe | Ioparting and seeking | Finding an inferefing
Hardto | Catching the matn potnf 1 short,clar and stmple messages apropriate | information bt strange sory.
Believe | Finding specific nformation i souple ecorded tes ones fomthe | Describing and Sunmarizing it
Understanding and prodocing sinuple amaives. i amatng past event

Reading

Understanding short, simple texts on fmilor matters

Finding specific, predictable nformation in simple everyday matenal

Locatung specific information n st and solafing the nformafion requied.

Using an e of the overall meanung ofshort exts and iterances on everyday fopics of
A concrefe fype fo drivethe probable meaneag of nknown words fom fhe confext
Writing

Witing 2 seres of stuple phrases and sentences linked with somple connectos ike
“ad”, ' and “Decanse”

Witing very short,hasc descriptions of pastevents

Spealking

Describing pas v,

Askung and answering questions about pastaues and pastactvtes

(iving and rezving information abou past eveats, peopl, places, dafs, et
(iving ashort,rebearsed presenation o a opic, biefly giving reasons ang
explaions

Answerng straghtorward follow up questons f he/she can ask fo sepetiton and if
soue el with the foramlation of s e reply & possible.
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UNITIL SKILLS

TOPIC | SKILLS CONTEXT | FUNCTIONS TASKS
(Sifuations and
Texts)
PARTA | Listening (hoosethe | Imparting and seeking | Pasting a persomal photo
Personal | Caiching fhe main point n short,clear and simple messages. appropriate | informion of theirs shorwing one of
Skills | Finding specific information n stmuple secorded texts anes fromfhe | Tnquiring about ther ablifies and writng a
Reading it capability or senfence about it
Understanding short, simple fexts on familar mattes incapabilty
Finding specific, pedtictable information in simple everyday material. Expressing capahility
Locating specific information i lists and isclafing the information sequired and incapability

Using an idea of the overall meaning of shorttexts and uterances on everyday
fapics of  conerete ype to derive the probable meaning of weknowwn words from
fhe context.

Writing

Writing a seris of simple phrases and sentences linked wifh sizuple connctors ke
", "but” and “Decase”

Picking out and reproducing key words and phrases or short sentences fom ashort
fext within the learner s linited competence and experience.

Speaking

Talking about past and present abiiies and nabilites

Asking and answering questions about pastines and past activites

Ansvering simple questions and responding fo stple statements in an inferviey.
Making fim/herse f understood i an nterview and conemupicating ideas and
informafion on famsliar topics, provided he/she can ask for clanficafion
occasionally, and i gven some help to express what helshe wants .
Comrmnicafing in simple and rowtine fasks requaring a simple and diret exchange
of information

Asking for and providing persomal informuation




81

[NIT12 CHANGING LIFE STYLES

TOPIC | SKILLS CONTEXT | FUNCTIONS TASKS
(Sifuations and
Text)
PART | Listening Choosethe | Tmparting and seeking Finding a picture showing life style
A Catching the main pon in short, clear and siniple messages. approprizte | informafion inthe past. Writing a short
Finding specific information in simple recorded fexts. ones from the | Asking for and giving peragraph explaining i
Social | Recopnizing differences between past and present ife styles man. | lst informafion ahovt past routines
Life | excerpt froma film (e g docomentary, movie, TV program. efc) and bahifs

Reading

Understanding short simple texts on fanliar matters.

Finding specifc, predictable information i sinuple everyday material
Locating specific inforniation in Liss and isolating the information
required.

Using an idza of the overall meaning of shorttexts and ufterances o
everyday fopics of a conerete fype fo derive the probable meaning of
utknwa words from the context

Writing

Wriing a series of simple phrases and sentences linked with simple
contiectors ke “and”, “huf” and “Decanse”

Picking out and reproducing key words and phrases or short
seafences from a shorttext within the leamer's limited competence
and experience.

Speaking

Talking about past habits and routines.

Asking and answering questions about pastimes and past habifs and
o,

Finding out and passing on straightforward actual information.
Conmmnicating in simple and routine tacks sequining a stuple and
direct exchange of information

Asking for and providing personal information
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UNIT13 TECHNOLOGY: FRIEND OR FOE?

TOPIC | SEILLS CONTEXT | FUNCTIONS TASKS
(Situations and
Text)
PART | Listening Choosethe | [dentifying and deseribing Examining the word list which
A (Catching the ruain point in short clear and simple messages. appropriate | objects (shape, size, weight | covers terms selated fo technology.
Pros | Findmg specific infonmation in simple recorded texts. ones fromthe | color, purpose or use, efc.) Consulfing 2 dictionary or thesaums,
Reading list Making  comparisons  and | finding their meanings / synonyms /
Understanding short, simple texts on familiar matters. expressing degrees of difference | antomyims.

Finding specific, predictable information in simple everyday
maferial

Locating specific information in lists and isolating the information
required.

Ustng an idea of the overall meaning of short exts and utterances
on everyday foptcs of a concrefe fype fo denve the probable
meaning of unknown words fom the confext

Viriting

Wting a series of simmple phrases and sentences linked with
stmple connectors [ike “and”, “but” and “hecause”.

Picking out and reproducing key words and phrases of short
sentences ffom 2 short text wittn the learner s imited
competence and experience.

Speaking

Using an inadequate word from his/her repertoire and using
gesfue to clarify what he/she wants fo say.

Handling very short soctal exchanges but i rarely able fo
understand enough to keep conversation going of bis/her own
accord, though he/she can be made fo understand if the speaker
will take the trouble.

Agreeng and disagreemng with ofhers.

Discussing everyday practical 1ssues in a simuple way when
addressed clearly, slowly and directly.

Saying what he/che thinks about fhings.

Finding out and passtng on straightforward facfual mformation

Expressmg  agreement  and
disagreement, and coniradicting
people

Expressing preferences,
opinions and making choices
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UNIT4 ECOLOGY

TOPIC | SKILLS CONTEXT | FUNCTIONS TASES
(Struations and
Texts)
PART | Listening Choosethe | Identifying and desenbing anmals | Preparing & poster fo promote
A Catching the main point in shott, clear and simple messages. | appropriate | (chape, size, weigh, color, height, | animal rights and fo raise social
Fanna | Finding specific nformafion in simple recorded fexs ones from fhe | Dehaviour, efc ) awareness about animals.
Reading st Making comparisons and expressing
Understanding short, sumple texts on famltar mafters degrees of difference.

Finding specific, predictable mformation tn simple everyday
material

Locating specific information in Hists and isolating the
nformation required.

Using an idea of the overall meaning of short fexts and ufferances
on everyday topics of a concrefe fype fo derive the probable
meaming of unknown words from the context.

Writing

Wrifing a series of sinple phrases and senfences liked with
simple connectors like “and”, “but” and “because”.

Ficking out and reprodncing key words and plirases or short
sentences fom a short text within the leamer's limifed
competence and expertence

Speaking

Using an inadequate word from his/her reperfoire and using
gestures to clanify what he/she wants fo say

(siving 2 simple description or presentation of people, living
condifions, daily routines, Iikes/dislikes, etc. as a short sertes of
siample phrases and sentences linked into a Bt

Deseribing ife cycles.

Using stmple deseripfive language to make brief statements and
compare objects and possessions.

Understanding enough fo menage simple, routine exchanges
without vdue effort

Tnparting  and  seeking  factual
infomiation.
Expressing
incapabiliy.
Inquinng  about  capability or
incapabiliy.

Warning others to take care of fo
refratn from doing something.
Advising others fo do something.

capability  and




84

UNIT15 MODERN MEDICINE

TOPIC | SKILLS CONTEXT | FUNCTIONS TASKS
(Situations and
Teatg)

PART | Listening Choosethe | Making  companisons  and | Finding a photo of someone
A Cafching the main pornt in short, clear and simple messages. mpropriate  |expressing demees  of | whom they would like to

Finding specific information i siniple recorded fexis. ones from the | difference. change. Showing the changes
Miracles | Reading st Inparting and secking factual | they would make.

Understanding short, siple tets on familiar matfers. information

Finding specific. predietable infomation in simple everyday material Waming ofhiers to take care or

Locating specific information in ists and isolating the information fo refin  fom  doing

eqired. sonething

Using an idea of the overall meaning of short exts and utterances an Advising others o do

evervday topics of a concrete type to dertve e probable meaning of sonething

unknown words from the confext Offering fo do something

Writing Accepting an offer

Writing a seres of siniple phrases and sentences linked with simple Declining an offer

comectors Hke “and”, ot and “because”. Expressing capability and

Picking out and reproducing key words and phrases or shortsentences incapability

from a shorttext within the learner's linuted competence and experience. Tnqiring aboot capabiliy or

Speaking ncapability

(Giving a sinmple descrption or presentation of peole, living conditions, Giving and seeking pemussion

daily routings, Hkes/distikes, etc. 25  short series of sample plrases and to do something

sentences linked info a i Expressing pleasure, liking

Using simple descripive language to nizke brief statements and compare Expressing displeasure, dislike

abjects and possessions. Tnquiring about pleasure, fking.

nifizting, maintaining and closing sinmple, face-to-face conversation. displeasure, diskke

Acking very stmply for repetition when he/she does not understand. Expressing surprize

Communicating in simple and routin tasks requiring a simple and direct
xchange of information

Discossing what to do next, musking and responding to suggestions,
asking for and piving directions.
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UNIT16 INNER WORLD

TOPIC SKILLS CONTEXT FUNCTIONS TASKS
(Situations and
Texts)
PARTA Listening Choose the Speculating about feelings | Doodling (or drawing)
Emotions and | Catching the main point in short, clear and simple messages. approprizte ones | Checking on meaning and | their feelings - one
Thoughts Finding specific information tn stmple recorded texts. from the list nfention flegative, one positive
Deriving the probable meaning of unknown words fom the context. Helping others to express
Reading thetr ideas
Understanding short, sinuple texts on familiar matters. Talking about phrysical and
Finding specific, predictable information in simple everyday material emotional feelings.
Using an idea of the overall meaning of short fexts and uterances on everyday Expressing opinions and
fopics of a concrete type to derive the probable meaning of unknown words making choices
from the context. Expressing synpathy

Writing

Linking words or groups of words with very basic linear connectors like “mnd’
of ‘then’.

Expanding leamed phrases through simple recombination of thetr elements
Copying out short texts in printed or clearly handwritten format.

Picking out and reproducing key words and phrases or short sentences from a
short fext within the leamer’s limited competence and experience.

Speaking

Comnmnicafing what he/she wanfs fo say in a sinple and direct exchange of
limited information on famdliar and routine niatters.

Managing very short, isolated, mainly pre-packaged tterances, with smch
pausing to search for expressions, to aticulate Jess failiar words, and fo
fepair commminication.

Expressing opinions and afimdes in 2 sinple way.

Saying he/she didn’t follow.

Asking for clanfication about key words or phrases not understood using stock
phrases.

Asking very stply for repefition when he/she does not understand.
Indicating when he/she is following.

Asking for attention.

Inrtiating, mamtaining and closing sinple, face-fo-face conversation.

Using simple techniques to starf, maintain, of end 2 short conversation
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