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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Tartismah Konularin Ogretimine iliskin

Goriislerinin Incelenmesi

Hacer TUNCER

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dah
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dah
Elazig, 2018, Sayfa: XIII + 77

Egitimin, istenen vatandas tipini yetistirmek i¢in, gereken bilgi, beceri ve
degerlerin 6grenciye kazandirilmasi islevini yerine getirmek noktasinda, Sosyal Bilgiler
dersi, biiyiik rol oynamaktadir. Tartismali konular, Sosyal Bilgiler dersinin temel hedefi
olan, iist diizey diisiinme becerileri gelismis ve sorgulamayi icsellestirmis bireyler
yetistirmek i¢in olduk¢a kullanisli ve etkili bir aragtir. Sosyal Bilgiler dersinin, elindeki
bu islevsel ve etkili araci, egitimde en iyi sekilde kullanmasi gerekmektedir. Bu
noktada, Ogretmen adaylarmin, tartigmali konularin Sosyal Bilgiler 6gretiminde
kullanilmasina iliskin goriislerinin belirlenmesi ve bu goriislerinin smif, cinsiyet ve gelir
diizeyi degiskenleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmustir.

Arastirmada, betimsel tarama ve durum calismasi yontemlerinin bir arada
kullanildig1 karma yonteme bagvurulmustur. Betimsel tarama yonteminde veriler, anket;
durum caligmas: yonteminde ise, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak
toplanmistr. Alagéz (2014) tarafindan gelistirilen, “Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Adaylarina Yoénelik Tartismali Konular Olgegi”, Firat Universitesi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimiindeki 222; arastirmaci tarafindan olusturulan goriisme formu, 25
Sosyal Bilgiler 6gretmen adayina uygulanmigtir. Anketlerden elde edilen verilerin
analizinde SPSS 17.0 paket programi; goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ise
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bulgular, tablolar halinde ve yorumlanarak

sunulmustur.



Anket sonuclari, 6gretmen adaylarinm, tartigsmali konularm Sosyal Bilgiler
ogretiminde kullanilmasma iligkin goriiglerinde, cinsiyet, smif ve gelir diizeyi
degiskenlerine gore, anlamli bir farklilasmanin olmadigini gostermistir.

Goriisme sonuglart; 6gretmen adaylarinin, toplumsal sorunlar, giincel konular,
egitim, siyaset, cinsiyet, din, ekonomi, spor, demokrasi, adalet ve 6gretmen atamalari
konularini, tartigmali konular olarak gordiiklerini; biiyilk cogunlugunun tartigmali
konularin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasina ve bireylere tartisma ve sorgulama
hakki verilmesine olumlu yaklastigini gdstermistir. Ogretmen adaylarma gore, tartismal
konularin  sinif ortammda konusulmasi esnasinda, Ogretmenin giiven veren,
cesaretlendiren, demokratik, kontrollii, hosgoriilii ve tarafsiz bir tutuma sahip olmasi
gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin tamamu tartismali konularin dgretiminde farkl
tekniklerin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Tartismali konular1 tartigmaya
yonelik kisisel yaklasimlarinda, olumsuz goriise sahip 6gretmen adaylar1; gruplagsma ve
dislanma korkusunu, 6zgiir bir ortam olmamasini ve kendilerini ifade edemeyislerini bu
goriislerinin nedenleri arasinda siralamislardir. Ogretmen adaylari, tartismali konularin
smifta tartigilmasi esnasinda sinif diizeninin bozulabilecegini, zaman yoOnetimi ve
iletisim sorunlarmnin yasanabilece§ini, ancak kurallarm belirlenmesi, 6gretmenin
kontrolii, etkili slire¢ yOnetimi, tecriibesi, karsilikli saygi ve herkese esit zaman

verilmesiyle bu problemlerin ¢6ziilecegini belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylari, Tartismali

Konular.



ABSTRACT

Master Thesis

Examining Social Studies Teacher Candidates' Opinions About Teaching
Controversial Subjects

Hacer TUNCER

Firat University
Institute of Educational Science
Department of Turkish and Social Sciences Education
Department of Social Sciences Education
Elazig, 2018; Page: XIII + 77

Social Studies courses play a major role in training, to fulfill the function of
acquiring the knowledge, skills and values necessary to train the desired citizen type.
Controversial issues are a very useful and effective tool for educating individuals who
are the main goal of the Social Studies course and who have developed advanced
thinking skills and internalized the questioning.The Social Studies course needs to use
this functional and effective tool in its hand in the best way possible in education. In this
point, it is aimed to determine the opinions of prospective teachers about the use of
controversial subjects in the teaching of social studies and to evaluate these opinions in
terms of class, gender and income level variables. In the research, the mixed method
used in combination of descriptive screening and case study models was applied. In the
descriptive screening model, data were collected using a questionnaire. case study
model, data were collected using semi-structured interview technique. The
"Controversial Subject Questionnaire for Social Studies Teacher Candidates"
questionnaire developed by Alagdz (2014) was applied to 222 teacher candidates in the
Department of Social Studies Teacher Education at Firat University. The interview form
created by the researcher was applied to 25 Social Studies teacher candidates. In the
analysis of the data obtained from the questionnaires, SPSS 17.0 package program;
descriptive analysis method was used in the analysis of the data obtained from the

interviews. The findings are presented and interpreted in tabular form.

VI



The results of the survey showed that there were no significant differences in the
opinions of prospective teachers regarding the use of controversial subjects in the
teaching of social studies according, gender, class and income level variables.

Interview results; teacher candidates regarded social issues, current issues,
education, politics, gender, religion, economy, sports, democracy, justice and teacher
appointments as controversial issues; has shown that the vast majority are positively
approaching the use of controversial issues in the teaching of Social Studies and the
right to debate and question individuals. According to prospective teachers, during the
discussion of controversial issues in the classroom environment, the teacher should have
confidence, encouraging, democratic, controlled, tolerant and neutral attitudes. All of
the prospective teachers stated that different techniques should be used in teaching
controversial subjects. Teacher candidates with negative views in their personal
approach to controversial issues; the fear of grouping and exclusion, the absence of a
free environment and the inability to express themselves are among the reasons for
these views. Teacher candidates have stated that discussing controversial issues can lead
to disruption of class discipline, time management and communication problems, but
these problems will be solved by rules, control, effective process management,

experience, mutual respect and equal time determination.

Keywords: Social Studies, Social Studies Teacher Candidates, Controversial Issues
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BIiRINCi BOLUM

|. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde, arastirma problemi, arastirmanin Onemi, amaci,

sayiltilari, sinirhiliklar: ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Arastirma Problemi

“Egitimin, istenen vatandas tipini yetistirmek i¢in gereken bilgi, beceri ve
degerlerin 6grenciye kazandirilmasi iglevini yerine getirmek noktasinda, Sosyal Bilgiler
dersi, yapis1 geregi biiylik rol oynamaktadir. Bir devletin hayatiyetini siirdiirebilmesinde
en gerekli unsurlardan birinin ‘etkili ve etkin vatandas’ oldugu disiiniildiigiinde, bu
vatandas tipini yetistirme amacini istlenmis Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi daha iyi
anlasilmaktadir” (Safran, 2009, s.6).

Gall (1970, s.708)’a gore, sorular ogretimde ¢ok Onemli rol oynar ve
ogretmenler giin boyunca pek ¢ok soru sorar. Ancak, sorulan sorularm, 6grenciyi
diistinmeye sevk etmesi ve Ogrencileri sorgulamaya zorlamasi gerekir. Bu noktada,
tartigmali konular, iist diizey diisiinme becerileri gelismis ve sorgulamayi igsellestirmis
bireyler yetistirmek; Sosyal Bilgiler dersinin temel hedefi olan ‘iyi vatandas
yetistirmek’ i¢in, oldukca kullanigh ve etkili bir aragtir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde tartismali konularin tartisilmasi, ger¢ek yasam
problemlerini sinifa getirebilmeyi saglar. Tartismali konular, bu 6zelligiyle, 6grencilere
sorgulama ve fikirlerini 6zgiirce ifade etme imkani vererek demokratik smif ortami
olusturmay1 hedefler (Alagoz, 2014, s.735).

Diislinen, sorgulayan etkili-etkin vatandaslar yetistirerek toplumsal varligimizin
devam ettirilmesinde, yapis1 geregi, hayati 6neme sahip Sosyal Bilgiler dersinin elindeki
bu islevsel ve etkili araci; yani tartigmali konulari, egitimde en iyi sekilde kullanmasi
gerekmektedir. Bu noktada, yetisen ve programin uygulayicist olacak G6gretmen
adaylarinin, tartismali konularin, hem Ogretmen yetistirme programlarinda hem de

Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasma yonelik yaklasimlarmin belirlenmesine, bu



yaklagimlarin smif, cinsiyet ve gelir diizeyi degiskenleri agisindan degerlendirilmesine
karar verilmistir.

Tartismali konularla ilgili iilkemizde az sayida arastirma yapilmis olmasi,
yapilan aragtirmalarin ge¢mis yillara dayanmasi ve aragtirmada kullanilan, tartigmali
konular ile ilgili yiiksekogretim diizeyinde yerli alanyazinda, Alagéz (2014) tarafindan
gelistirilmis 6lgme aracinin heniiz kullanilmamis olmasi, ¢alismayir 6nemli ve 6zgiin
kilmaktadir. Yapilan ¢alismanin bu yoniiyle, bundan sonra yapilacak olan akademik
caligmalara da yardimci olacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin yapilmasina neden olan problem: “6gretmen adaylarin tartismali

konulara iligskin goriisleri nelerdir?”” olmustur.

1.2. Arastirmanin Onemi

Universiteler, o6zgiirliik¢ii, haklarmi1 bilen ve savunan, demokratik yeni
kusaklarm yetistirilmesini saglayacak kurumlarm basinda gelmektedir. Universiteler,
demokrasi egitiminin en ileri diizeyde verildigi, demokrasinin yasandigi1 ve yasatildigi,
demokrasinin 6nde gelen 6rnek kurumlar1 olmalidir (Arslan, 2005, s.24).

Teorik boyutta gorev ve nitelikleri agik¢a tanimlanmis tiniversitelerimizin egitim
sekline bakildiginda, ezberciligin hiikiim siirdiigii goriilmektedir. Ezbere dayali 6gretim
ve dfrenme, arastirma, sorgulama Ve tartismayi engeller. Ozgiir diisiinme yetisine sahip
olmayan Ogrenci, bilgiye ulasmaya caba harcamaz. Ezbere dayali egitim sistemiyle
yetisen bireyler sartlanmalara agiktir (Gediklioglu, 2005, s.74). Sosyal bilgiler
derslerinde tartismali konular1 ele almak, egitimciler ve 6grencilere, bu olumsuzluklari
degistirme ve tlniversitelerin gérev ve niteliklerini teoriden uygulamaya gegirme imkani
sunacaktir. Ciinkii tartismali konular, diisiincelerin 6zgiirce ifade edilebildigi ve karsit
fikirlerin herhangi bir problem yasanmadan dile getirilebildigi siif tartismasi
yonteminin en verimli sekilde kullanilmasini; diisinmeye yoneltmeyi ve bilgiye
ulasilmasimi 6gretmeyi gerektirir (Alagoz, 2014, s.762).

Tartismali konular, egitimde, 6zellikle de 6gretmen egitiminde sinifin disinda
tutulmamalidir. Ogretmen adaylarmin, sinif tartismalariyla ilgili goriislerini anlamak,
egitimle ilgili elestiriler gelistirilebilmek i¢cin Onemli sonuglar verecektir. Dogasi
tartismaya dayali sosyal bilgiler alaninda, 6gretmen adaylarini tartigmaya hazirlamayan

egitim anlayisi, gelecegin 6gretmenleri i¢in olumsuz bir durum yaratacaktir. Sosyal



bilgiler 6gretmen adaylari, sorgulamayi, elestirel ve yaratici diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeyi saglayan bir egitim almalidir. Ogretmen adaylarinmn, sosyal
bilgiler 6gretimi acisindan Onemi ve bir egitimci olarak, demokratik yapinin
katilimcilar1 olmalarinin 6nemi diisiiniildiigiinde, adaylarin, tartismali konulara iliskin

tutumlarinin tespit edilmesi biiyiik onem tagimaktadir (Alagoz, 2014, s.744-745).

1.3. Arastirmanin Amaci

Vatandaslar, tartisilan konularin farkinda olmali ve bunlara ¢6ziim
iretebilmelidir. Tartismali konular, vatandaslik egitiminin 6nemli parcalarindan biridir.
Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin egitiminde tartismali konulara yer verilmelidir.
Boylece 0gretmen adaylarinin kendi vatandashk yeterlikleri ve vatandaslik egitimi
acisindan mesleki yeterlikleri gelistirilmis olacaktir (Ersoy, 2013, s.28-50).

Ulkemizde, tartismali konularla ilgili yapilmis ¢alismalarin sayis1 ¢ok azdir.
Egitim sistemimizde, demokrasi icin gerekli olan tartigmali konularmn eksikligi
goriilmektedir. sosyal bilgilerin temel amaci, sorumluluklarinin bilincinde ve karar
alabilme becerisine sahip vatandaslar yetistirmektir (Alagoz, 2014, 5.762).

Calismada, Ogretmen adaylarmm, tartigmali konularm Ogretmen yetistirme
programlarinda ve sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasina yonelik goriislerinin
belirlenmesi; goriislerinin, cinsiyet, smif ve gelir diizeyi degiskenleri agisindan
degerlendirilmesi amacglanmistir. Arastrma sonucunda elde edilecek sonuglarla,
oncelikle literatiire katki saglamak ve bu sayede yapilacak c¢alismalara kaynak
olusturmak amacglanmistir. Ayrica tartismali konularm egitim sisteminde ve ortaminda
yer almasmi vurgulamasi ile egitim bilimcilere ve yoneticilerine 151k tutmasi istenmistir.

Arastirmanin alt amaglari:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, tartigmali konularin &gretimine

yonelik goriislerinde;
1.1. Cinsiyete gore anlaml farkliliklar var midir?
1.2. Smf diizeyi (1. 2. 3. 4. sinif)’ne gore anlaml farkliliklar var mdir?
1.3.  Aile gelir diizeyine gore anlamli farkliliklar var midir?
2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore, tartigmali konular nelerdir?
3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmnin, tartismali konularin smif ortaminda

konusulmasi ile ilgili goriisleri nelerdir?



1.4.

1.5.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, bireylere tartisma ve sorgulama hakk1
verilmesine yonelik goriisleri ve bu goriislerinin nedenleri nelerdir?

Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarina gore, tartigmali konularin smif
ortaminda konusulmasina yonelik 6gretmen tutumlar1 nasil olmalidir?
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, tartigmali konularin 6gretiminde farkl
teknikler kullanilmasma yonelik goriisleri ve bu goriislerinin nedenleri
nelerdir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, tartismali konular1 sinif ortaminda
tartigmaya yonelik kisisel yaklasimlar1 ve bu yaklasimlarmim nedenleri
nelerdir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore, tartismali konularin sinifta
tartisilmasi esnasinda yasanacak problemler ve bu problemlerin ¢oziimleri

nelerdir?

Arastirmanin Sayiltilar

Anketin ve goriisme formunun uygulandigi katilimcilarin tartismali konular
hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugu,
Katilimcilarin, anketteki ve goriisme formundaki Sorulara igtenlikle cevap

verdigi seklindedir.

Arastirmanin Sinirhhklar

Tartismali konularin Sosyal Bilgiler disiplini ile ilgili olan kismu,

Firat Universitesi’nde egitim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
tartisma ve tartigmali konulara bakis acisi, tartismali konularin 6gretmen
yetistirme programlarinda ve sosyal bilgiler Ogretiminde yer almasi
hakkindaki goriisleri,

Konu ile ilgili yapilmis arastirmalar, yazilmis tezler, makaleler; yani ilgili
literatiir, konunun Sosyal Bilgiler disiplini y6niinden derinlemesine
incelenebilmesi amaciyla, tez konusunun smirlar1 ve kapsamimi

olusturmaktadir.



1.6. Tamimlar

Sosyal bilgiler: “Sosyal Bilgiler dersi, bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirmesine yardimci olmak amaciyla; sosyal bilimler ve vatandaslhik bilgisi
konularmi yansitan; bireyin, cevresiyle etkilesimini ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda inceleyen; toplu 6gretim anlayisiyla olusturulmus bir derstir” (Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2005).

Tartismah konular: “Uzerinde fikir ayriliklarmm oldugu, sosyal, kiiltiirel,

siyasal veya Kisisel etkileri olan konulardir (MEB, 2013).



IKiINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi CALISMALAR

2.1. Sosyal Bilgiler

Bireylerin, ¢ocukluk doneminde, insan iliskilerini; toplumda yer alan gruplari ve
bunlarin islevlerini ve toplumsal kurumlar1 6grenmesi, toplumsal yasama uyum
saglamasi igin gereklidir. Cocugun tiim bunlari, toplumsal kurum ve iliskilerin gelisip
cesitlendigi glinlimiiz toplumunda, sadece aileden 6grenmesine imkan yoktur. Bu
sebeple, ¢ocugun toplumsallastirilmast artik egitim kurumlarmin gorevidir (Erden,
1996, s.4).

Egitim kurumlarinin en temel gorevi, etkili ve etkin vatandas olma yolunda
gereken bilgi, beceri ve degerleri Ogrenciye kazandirmaktir. Bu bilgi, beceri ve
degerlerin biiylik bolimii, 6zellikle Sosyal Bilgiler derslerinde kazandirilmaktadir
(Safran, 2009, s.6).

Sosyal bilgiler dersleri ¢ocuklara 6nemli sosyal sorunlar1 ve bu sorunlari
¢ozmenin kolay olmadigini gosterir. Sorunlara yonelik ¢Oziimler tretirken goézardi
edilmemesi gereken degerler, beceriler ve olas1 ¢6ziimler oldugunu farketmelerini saglar
(Safran, 2009, s.6).

Amerika Birlesik Devletleri, Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), Sosyal

Bilgileri su sekilde tanimlamustir:
Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma
alanidir. Okul programi iginde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, hukuk, felsefe, siyasi bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat,
doga bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden siiziilen sistematik ve esglidiimlii bir
calisma alani saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimli, global bir
diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak,
kamu yararna bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek i¢in

geng insanlara yardimei olmaktir (Safran, 2009, s.4).



Sosyal bilgiler egitiminde, geg¢misten gilinimiize siiregelmis, ¢ farkli
yaklagimdan s6z edilebilir. Bunlar; “vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal
bilimler olarak sosyal bilgiler ve yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler 6gretimidir”
(Erden,1996, s.7).

“Yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler” yaklasimma gore, “sosyal bilgiler
Ogretiminin amaci, dgrencilerin bireysel ve toplumsal problemleri tanimlama, analiz
etme ve karar verme siireglerini gelistirmektir. Yansitici inceleme, dgrencilerin bu
becerilerini gelistirmesine yardimci olur. Yaklasimda, cagdas sorunlar c¢alismanin
temelini olusturur” (Erden,1996, s.7).

Ulkemizde, 1926°dan 1968’e gelinceye kadar tarih, cografya, yurttaslik bilgisi
dersleri olarak ayri ayri verilen, 1968’den itibaren ilk defa sosyal bilgiler olarak
benimsenen derste, amag, igerik ve Ogretim yontemleri agisindan 2004 yilina gelene
kadar 6nemli bir degisiklige gidilmemistir. 2004 yilinda hazirlanan yeni sosyal bilgiler
programida en biiyiikk degisiklik, eski programdaki davranis¢i anlayistan vazgegilip
yapilandirmaci anlayisin benimsenmesi olmustur (Demircioglu, 2006, s.31; Safran,
2009, 5.9).

Program, bilginin kiymetini ve bireyin 6nceki deneyimlerini dikkate alarak,
yasama etkin katilimi, dogru kararlar verip, sorun ¢6zmeyi destekleyen ve gelistiren bir
anlayis dogrultusunda yapilandirmaci egitimi temel almistir. Derslerin “68renci etkinlik
merkezli” olarak verilmesi kararlastirilmistir. Programda, bilgi ve beceri es deger
tutulmus, Ogrencinin bireysel farklhiliklar1 dikkate almmis; bu yolla her 6grenciye
ulagmak i¢in, Ogrenme- Ogretme yontem ve tekniklerinde g¢esitlilik gerektigi

vurgulanmustir (Demircioglu, 2006, s.33-34).

2.2. Sosyal Bilgilerin Amaglari

Sosyal bilgiler derslerinin okutulmasindaki en temel amag, bireyin mensup
oldugu devletin, istedigi vatandas tipini yetistirmektir. Sosyal bilgiler o6gretimi
iilkemizde de bu amag cercevesinde sekillenmis ve 6gretim programinin genel amaglar1
da bu gergevede belirlenmistir (Tay ve Ocal, 2011, s.11; Erden, 1996, s.15).

Sosyal bilgiler 6gretim programinin genel amaclarina gére dgrenci;

1. Katilimm O6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in

kendine 6zgii gorisler ileri siirer.



2. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siiregleri ve giiniimiiz Tiirkiyesi tizerindeki etkilerini
kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

3. Insanhgin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1
ilgilendiren konulara duyarhlik gosterir.

4. Haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarmi yerine getiren, ulusal bilince
sahip bir vatandas olarak yetisir.

5. Laik, demokratik, ulusal ve ¢cagdas degerleri yasatmaya istekli olur.

6. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder (MEB, 2004).

Bu amaglar dogrultusunda gergeklestirilen 6grenim goren bireyin, kazanmasi
beklenen davraniglar; kararlar verebilmesi, demokrasi ilkelerini kavramaya baslamasi ve
biitiin iligkilerinde bu ilkeleri uygulamaya ¢alismasi, demokrasinin yalnizca bir yonetim
sekli olmadigmi; bireylerin karsilikli hak ve sorumluluklar tasidiklari, birbirlerinin
goriis ve inaniglarma saygi ve hosgorii ile yaklastiklar: bir yasam sekli de oldugunu

benimsemesidir (Binbasioglu, 1981, s.44; Giilmez, 1994, s.32).

2.3. Demokratik Smif ve Ogretmen

Egitim insan iligskilerine dayanmaktadir. Egitimin genel amaglarindan biri
toplumla uyumlu bireyler yetistirmektir. Bu amacin gergeklesmesi noktasinda
O0gretmenlere bliyiik gorev diismektedir. Olumlu 68retmen — 6grenci iliskisi egitimin
kalitesini ytikseltecektir (Erol, 2006, s.33).

Egitimin hedefleri géz oniinde bulunduruldugunda, egitim ile demokrasinin
birbirlerinin 6n kosulu oldugu séylenebilir. Demokrasinin varligmni siirdiirmesi,
benimsenmesi ve yaganmast i¢in egitim 6nemli bir 6n kosulken; demokrasi de egitimin
kalitesinin arttirilmasi ve bireylerin topluma faydali olabilmesi igin bir 6n kosuldur
(Yesil, 2002, s.44).

Demokrasi ancak egitimle miimkiindiir. Demokratik insanlar yalnizca
demokratik bir egitim silirecinden gecerek yetisebilir. Demokratik deger ve ilkeler,
egitim sistemlerinin temelini olusturmali; egitim ortamlar1 da bu deger ve ilkelerin

yasay1p gelismesine firsatlar saglamalidir (Ozdemir, 2001, 39; Alakas, 2016, s.52).



Demokrasi ilkelerinin sadece teorik diizeyde kazandirilmasi yeterli degildir.
Demokratik toplum yasaminda onemli olan nokta, demokratik ilkelere ait bilgilerin
davranisa doniismesidir. Demokrasi bilinci, demokratik yapidaki egitim-0gretim
ortamlarinda, O&grencilere demokratik yasantilari deneyimleme imkani sunarak
kazandirilabilir. Bu yiizden egitim ortamimin demokratik ilkeler dogrultusunda
sekillenmesi gerekmektedir. Egitimde, diisiincelerin rahatlikla dile getirilebildigi,
ogrencilerin kendilerini gelistirebilmesine imkan veren ortamlarin saglanmasi oldukga
onemli bir konudur (Kincal, 2001, s.110; Alakas, 2016, s.50-51; Yurtseven, 2003, s.25).

Geleneksel egitimde, 6grenci dar kaliplara sigmaya mecbur edilmistir. Kaliplarin
disma ¢ikan Og8renci cezalandirilir. Birey, korkuyu, tehdit ve cezalarla, kiiciik yasta
ogrenmektedir. Bireyler, egitim ortammda korku duymamali; demokratik yasam
bicimini deneyimleyebilmeli, diislincelerini 06zgiirce konusarak savunabilmelidir
(Ozdemir, 2001, 50-51).

Smif ortamlari, 6gretmen ve 6grencinin etkilesimde oldugu; 6grencilerin giinliik
yasamlarmin 6nemli bir boliimiinii gegirdikleri, 68rencinin tutum ve davraniglarinda
ciddi etkilere sahip alanlardir. Ogrencilerin, demokratik toplumun etkin birer iiyesi
olduklarim1 6grendikleri yerdir. Bu sebeple, demokrasi kiiltiiriiniin olusturulmasi
gereken Oncelikli alanlar siniflardir (Alakas, 2016 s.58).

Demokratik sinif ortaminda, 6gretmen-6grenci iliskileri, demokratik degerlere
dayanmalidir. Demokratik degerlere dayanan iligkiler; ‘katilim, diisiinlerin 6zgiirce
ifade edilebilmesi, empati, hi¢gbir ayrimciligin olmamasi, esitlik, giiven, karsilikli saygi,
iletisim ve hosgori gibi 6zellikleri barindirir (Alakas, 2016, s.61-62).

Demokratik sinif, demokrasinin yasandig1 ve 6gretilmeye calisildigi; 6gretmenin
hem demokratik deger, tutum ve davramiglara model, hem de demokratik egitimin
tasarimcis1 oldugu bir ortam olarak betimlenebilir (Ural, 2010, s.43; Korkmaz, 2013, s.42).

Demokrasinin islenmesi i¢in 6gretmenlere biiylik gorevler diismektedir. Ancak,
demokratik ilkeleri benimsemis Ogretmenlerden demokratik egitim beklenebilir.
Demokratik smif ortaminm olugsmasinda sorumluluk &gretmendedir. Ogretmenler,
demokratik sinif ortami yaratmadaki bu sorumluluklarmin bilincinde olmalidir. Smuf
ortaminda demokrasi, ancak 6gretmenin demokratik tutum ve davranislar sergilemesi ile
gerceklesebilir. Ogretmen, demokratik davramslariyla iyi bir model olmali; demokratik
ogretileri ile davranislari uyumlu olmalidir (Cakmur, 2007, s.58; Alakas, 2016, s.62-63).



Ogretmenin tutumlartyla, demokratik sinif ortami yaratarak derslerini iglemesi
ogrencilerde demokratik kisilik 6zelliklerinin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir.
Clinkii 6gretmen tutumlari, 6grenciler iizerinde 6nemli etkiler birakmaktadir. Cagdas,
Ozgiir diislinebilen bireylerin yetismesi, Ogretmenin demokratik kisiligine baghdir
(Kepenekgi, 2003, s.46; Yurtseven, 2003, s.27-29).

Demokratik 6gretmenin 6zellikleri:

e Ogrencilerin, fikir ve dnerilerini dnemser

e  Ogrencilerin smifta kararlar almasina firsat verir,

e Smif icerisinde, 6grencileri bilgilendirme ve yonlendirme roliinii benimser,

e  Objektif davranir; her 6grenciye esit mesafededir,

e Her konuda goriis ve elestirilere agiktir,

e Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilmesi ve 6zgiiven sahibi bireyler

olarak yetismesi i¢in 0zgiir bir ortam olusturur,

e Ogrencilerin diisiincelerine sayg1 duyar,

e Acik ve tutarhdir (Cakmur, 2007, s.66; Kaya, 2013, s.45; Tabak, 2017,

s.54).

Baskic1 6gretmen tutumlari, smif igerisinde disiplini ve 6gretmen sayginligini
artirmayacaktir. Otoriter anlayis, 68retmen ve 6grenci arasinda bir perde olusturarak
egitim-0gretim siirecini olumsuz etkiler. Demokratik bir smif ortami ve 6gretmen ise,
ogrencilerin demokrasiyi benimsemis bireyler olarak yetismesinde etkili olacaktir

(Cakmur, 2007s.32).

2.4. Tartisma

Tartisma, “bir sorun iizerine, birbirine karsit diisiinceleri, sézle veya yazil olarak
karsihikli savunma” ya da en az iki kisinin belirli bir konuya, soruna iligskin diisiince
aligverisinde bulunmasidir (Tiirk Dil Kurumu (TDK), 2018; Nas, 2006, s.181).

Tartigsma, bir baskan rehberliginde ortak bir konu/problem {izerinde, katilanlarm,
belli bir amaca yonelik, planl toplantilaridir. Tartigma, problemlerin birlikte diislinen ve
calisan insanlarca, bir liderin yonetiminde ve yiiz yilize ya da ortaklasa ¢alisan gruplar
icinde, anlama ve harekete gecme amaciyla agikliga kavusturulmasidir (Akpar, 2011,

5.223).
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Egitimde tartigma, Ogrencileri, bir konu veya sorun hakkinda diistinmeye
yoneltmekte, iyi anlasilmayan noktalar1 agiklamakta ve bilgileri pekistirmekte
kullanilan bir yontemdir. Bu yontem, bir konunun kavranmasinda, bir probleme ¢6ziim
aranirken ve degerlendirme asamasida kullanilabilir (Aykag, 2005, s.83).

Smifta yapilan tartigsmalar, aktif 6grenmeyi saglayan en yaygin yontemlerden
biridir. Tartigma yOntemiyle bilginin kalici olmasi, Ogrencinin ileri diizeyde
O0grenmesinin saglanmasi, égrencinin bilgiyi yeni ortamlarda kullanmasi ve diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi amaglanir (Aykag, 2005, 5.84).

Ogrencilerin, bilgi, fikir ve diisiincelerini agik¢a ortaya koyma firsat1 bulduklari
tartisma yonteminde, 6grenciler, sorunlar1 daha iyi kavrar, tanimlar ve bu sorunlara
coziimler {iretirler (Kiigiikahmet, 2001, s$.94). Ogrencilerin, toplumda birlikte
yasayacagimiz vatandaslar olmalar1 yolunda egitildigi okullara tartismanin getirilmesi
bu noktada biiyiilk 6nem tasir. Gelecek zamanda, yasamlarinda 6nemli olacak, 1yi bir
tartisma, baska disiincelere saygi ve tartisma sanati bilgisi okullarda 6zenle
gelistirilmelidir (Hesapgioglu, 2008, s.264).

Ogrenci merkezli bir ydntem olan tartisma, basarili bir sekilde uygulandiginda,
ogrencilerin sozlii anlatim ve iletisim yeteneklerini gelistirirken ayni1 zamanda farkli

goriis ve egilimlere hosgorii ile yaklasma duyarliligi da kazandirir (Aydin, 2011, s.54).

2.5. Tartismanin Yararlan ve Siirhhklar:

Tartisma, her smifa, her derse ve her konuya uygulanamaz. Kiigiik yas
gruplarinda veya ¢ok kalabalik smiflarda bu yontem kullanilmamalidir. Kurallar1 net bir
sekilde belirlenmis veya bilimsel kesinlik kazanmis konularda tartisma agmak da yararl
olmayacaktir (Aykag, 2005, s.85). Yas gruplarmm, derslerin, konularm ve sinif
mevcutlarmm uygun oldugu durumlarda, etkili ve giiglii bir 6gretim yontemi olan
tartigmanin bir¢ok yarar1 bulunmaktadir.

Tartigmanin yararlart:

e Tartisma, toplumsal yasamin bir sonucudur. insanlarin toplumsal hayatm,
arkadashk ve bir gruba ait olma duygularmi gelistirir. Ogrencilerin,
duygusal ve diisiinsel olarak birbirlerine yakinlagmalarini kolaylastirir.

e Ogrencinin elestirel diisiinme becerisini  gelistirir. Ogrenci, diger

Ogrencilerin kendi goriisleri hakkinda elestiri ve degerlendirmelerini
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ogrenir; kendi goriislerinin digerleri tizerindeki etkilerini goriir. Ona gore
gorlislerini  elestirir, degerlendirir ve gelistirir. Kendi diisiincelerini
savunmaya ve baskalarmin diisiincelerine saygili, tahammiillii ve hosgoriili
olmaya aligir.

e Ogrencileri, yetiskin bireyler olarak katilacaklari, demokratik bir toplumun
tartigmalarima hazirlar. Demokrasi siire¢ ve ilkelerini, deneyim yoluyla,
ogrenmelerini kolaylastirir.

e Ogrencide sorumluluk duygusunu gelistirir ve ona, haklarmi nazik bir
sekilde savunabilmeyi 6gretir.

e Tartisma, 6grencide dil gelisimini saglayan en iyi yontemlerden biridir.
Ogrencinin, iletisim becerisini ve dinleme yeteneklerini gelistirir.
Ogretmen- 6grenci ve dgrenciler arasi etkilesimi arttirir.

e Tartisma sonucu, 6grenme ve animsama %80 gergeklesir.

e Ogrenciye, bir sorunun c¢ok farkli ¢oziim yolllarinin olabilecegini gosterir.
Bilgi ve fikirlerin paylasilmasmi saglar. Karsit diisiinceleri 6grenme olanagi
Verir.

e  Ogrencinin, kendini ifade etme, soru sorma, cevap verme niteligini gelistirir.
Grup i¢inde s6z sdyleme, diisiincelerini dile getirme, tartisma gibi
etkinlikler yoluyla, 6grencide, disadoniik ve uygar bir tutum gelisir.
Ogrencinin kendine giiveni artar.

e Ogretmenlere, Ogrencilerini daha yakindan tanima olanag1 verir;
ogrencilerin zihinsel, sosyal ve psikolojik gelismeleri ve gereksinimleri
hakkinda 6gretmene fikir verir.

e Biligsel alanda analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki davranislarin
gelismesini saglar (Nas, 2006, s.183-184; Akpinar, 2011, s.223; Aydn,
2011, s.55-56; Aykag, 2005, s.85-86).

Yontemin dogru uygulanmamasi, her yontemde oldugu gibi tartismada da
istenmeyen sonuglara yol agabilir veya istenen verimin elde edilmesini engeller. Bu
noktada yontemin birtakim smirliliklarindan s6z edilebilir:

e lyi uygulanmayan bir tartisma, dgretmenin sundugu bilgilerin smifga tekrar

edilmesinden oteye gidemez. Bu da dersin sikict bir hal almasina neden

olur.
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Uzun bir hazirlik donemi gerektirir.

Konunun basarili bigimde smirlandirilamamasi halinde, kolayca konu
disina ¢ikilabilir, tartigma amacindan uzaklasabilir ve beklenen yarari
saglayamaz.

Tartigmanin etkili bigimde gergeklestirilmesi, sinifin iyi disipline edilmesine
baglidir. Tartigma uzadikga, sessizligin saglanmasi ve dikkatin toplanmasi
giiclesir. Smifta giiriiltii olabilir, sinif hakimiyeti zorlasabilir.

Iyi yonetilmezse, farkhi goriisler savunan o&grenciler arasinda, olumsuz
duygu ve tutumlar gelisebilir.

Tartisgmanin adil bigimde yonetilmesi i¢in, Ogrencilere esit soz hakki
verilmesine 6zellikle dikkat edilmesi gerekir. Aksi halde, belli goriislerin tek
tarafli olarak sinifa sunulmasi sonucu, antidemokratik tutumlar giiclenir.
Zaman yonetiminde gereken beceri gosterilmezse, tartisma uzar ve
ogrencilerin derse 1lgisi azalir.

Ogretmenin tartisilan goriislerden biri lehinde tavir takmmasi, demokratik
isleyisi bozar.

Kalabalik siniflarda uygulanmasi giictiir (Nas, 2006, s.184; Aydin, 2011,
8.56-57; Akpmar, 2011, s.223; Aykag, 2005, s.85).

2.6. Sosyal Bilgiler ve Tartismah Konular

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin

degismesi, 0grenme ve Ogretim siireglerindeki yeni teori ve yaklagimlar ile glinlimiizde

bireylerin sahip olmasi gereken roller de degismistir. Bu degisimle bireyden istenenler,

bilgiyi iiretme, hayatinda kullanabilme, problem c¢ozebilme, elestirel diisiinebilme,

iletisim kurabilme, empati yapabilme, toplumuna ve kiiltiiriine katki saglayabilme gibi

niteliklerdir. Bu niteliklere sahip bireyleri yetistirecek 6gretim programlar1 da sadece

bilgiyi aktaran degil, bireysel farklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandiran ve

uygulanabilir sekilde hazirlanmigtir. Bu dogrultuda, Sosyal bilgiler disiplininin

kazanimlar1 yetkin, giincel ve hayatla iligkili bir hal almigtir. Sosyal bilgilerdeki

kazanimlar; programda yer alan deger, beceri ve yetkinlikleri kapsamaktadir. Boylece

iist biligsel becerileri kullandiran, kalic1 ve anlamli 6grenme saglayan, 6n 6grenmelerle
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iliskilendirilen, diger disiplinler ve giinliik hayatla deger, beceri ve yetkinlikler
cercevesinde biitiinlesen bir 6gretim programi meydana getirilmistir (MEB, 2018, s.3).

Tiirk egitim sisteminin temel amaci degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirebilmektir. “Ogretim programinda yer alan
“kok degerler” olarak ifade edilen degerler: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabr,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik”tir. Ogrencinin ulusal ve
uluslararas1 seviyede; hayatinin her alaninda ihtiyag duyacagi becerilerin yelpazesi
olarak ifade edilen yetkinlikler: “anadilde iletisim, Yyabanci dillerde iletigim,
matematiksel yetkinlik ve Dbilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade”dir (MEB, 2018, s.3-5).

Programda yer alan kok degerlerden 6z denetim, sabir, saygi ve Ogrencinin
ihtiya¢ duyacagi becerilerin yelpazesi olan yetkinliklerden 6zellikle anadilde iletisim ve
sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, sosyal bilgiler derslerinde tartismali konularin
ele almabilmesi igin gerekli ve ayn1 zamanda tartismali konularin ele alinmasi ile
ogrenciye kazandirilabilecek degerler ve yetkinliklerdir.

Ozdenetim, kisinin tepki ve davranislarin1 denetleyebilmesini; sabir, fkeye
sebep olacak bir sey karsisinda bile 6fkesini kontrol edebilmeyi; saygi ise karsisindaki
bireyin goriislerine hosgorii ile yaklasabilmesini gerektirmektedir. Tartismali konular,
dogas1 geregi, bireylerin iizerinde goriis birligi saglayamadigi, farkli bakis agilarinin
oldugu konulardir. Bu konularin tartisilabilmesi, 6ncelikle, tartisan kisilerin 6zdenetim,
sabir ve saygi gibi degerlere sahip olmasmi gerektirmektedir. Tartisma ile 6grenciler,
diisiincelerini savunmaya ve bagskalarmin disiincelerine saygili, tahammiilli ve
hosgoriilii olmaya alisir (Nas, 2006, s.183-184; Akpmar, 2011, s.223; Aydmn, 2011,
5.55-56; Aykag, 2005, 5.85-86).

Anadilde iletisim yetkinligi, kisinin duygu, diisiince ve goriislerini ifade
edebilmesini ve aym zamanda digerlerinin duygu, diisince ve gorislerini
dinleyebilmesidir (MEB, 2018, s.4). Tartisma, 6grencinin, kendini ifade etme, soru
sorma, cevap verme niteligini gelistirir. Grup i¢inde s6z sdyleme, diisiincelerini dile
getirme, tartigma gibi etkinlikler yoluyla, dgrencide, disadoniik ve uygar bir tutum
gelisir. Ogrencinin kendine giiveni artar. Tartisma, dgrencide dil gelisimini saglayan en

iyi yontemlerden biridir. Ogrencinin, iletisim becerisini ve dinleme yeteneklerini
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gelistirir. Ogretmen- dgrenci ve dgrenciler arasi etkilesimi arttirir (Nas, 2006, s.183-
184; Akpinar, 2011, s.223; Aydin, 2011, s.55-56; Aykag, 2005, s.85-86).

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklerden olan sosyal yetkinlikler, bireylerin
hayata etkili ve yapici bigimde katilmalarini ve gatismalar1 ¢ozebilecek 6zelliklere sahip
olmasini saglayacak davraniglari; vatandaslikla ilgili yetkinlikler ise, bireyin, toplumsal
ve siyasal kavram ve yapilarla ilgili bilgiye sahip olmasmi ve hayata demokratik ve
aktif sekilde katilimini kapsar (MEB, 2018, s.5). Tartisma, insanlarm toplumsal
hayatini; yardimlasma, arkadaslik ve bir gruba ait olma duygularmi gelistirir.
Ogrenciye, bir sorunun ¢ok farkli ¢6ziim yollarinin olabilecegini gosterir Ogrencileri,
daha sonra yetiskin bir iiye olarak katilacaklari, demokratik bir toplumun tartigmalarmna
hazirlar. Demokrasi siireg ve ilkelerini deneyim yoluyla 6grenmelerini kolaylastirir
(Nas, 2006, s.183-184; Akpinar, 2011, s.223; Aydin, 2011, s.55-56; Aykag, 2005, s.85-
86).

Sosyal bilgiler programi, okul iginde ve disinda yasanan olaylardan yararlanarak
ogrencilerin sik¢a gercek yasam problemleri ve celiskili durumlarla karsi karsiya
getirilmesi ve karsilastirildiklar1 bu sosyal problemler {izerine yansitic1 diisiinmelerinin
saglanmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bunun saglanmasi icin, sosyal bilgiler
derslerinde, toplumsal, siyasi, ekonomik, kiiltiirel, giincel vb. alanlardan segilen
tartigmali konulara yer verilmelidir (MEB, 2018, s.10; Copur, 2015, s.11).

Sosyal bilgiler programi, dersin kazanmimlariyla ilgili giincel ve tartismali
konularin, farkli tartisma teknikleri kullanilarak, Ogrencilerde, elestirel diisiinme,

arastirma, kanit kullanma, karar verme, problem ¢6zme becerilerini gelistirecek sekilde
sinifa taginabilecegini belirtmektedir (MEB, 2018, s.10). Ogrencinin siirece aktif olarak

katilmasin1 saglayan tartisma teknikleri, O6grenciyi elestirel sekilde diisiinmeye,
arastirmaya, kanitlar bulup bunlar1 kullanmaya, problemin ¢6ziimiine yonelik kararlar

vermeye yonlendirir.

2.7. Tartismah Konularda Ogretmenin Rolii

Sosyal bilgiler derslerinde, tartismali konularin 6gretimi, giiniimiiz toplumunun
gerektirdigi, aktif katilimci, demokrasiyi yasam bigcimi haline getirmis bireyler

yetistirmeye yardim ederek, egitimin ve Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin
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gerceklesmesine imkan saglayacaktir. Bu sekilde yetismis bireyler ulusal ve uluslararasi
sorunlara duyarli, egitim ve sosyal yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere uzlagsmaci
coziimler iretebilen, farkliliklara saygili, elestirel diisiinebilen, iletisim becerileri
gelismis etkin vatandaslar olarak toplumuna ve diinya insanligma katki saglayacaktir
(Copur, 2015, s.16). Bu noktada sosyal bilgiler 6gretmenlerine diisen gorev, yaparak
yasayarak Ogrenme ilkesi cercevesinde, dersini gercek yasamla iliskilendirerek,
ogrencilerinin tartigma siirecine aktif katilimini saglamaktur.

Tartigmali konularin 6grencilerle tartisilmasi, 6gretmene ciddi sorumluluklar
yiikleyecektir. Sinifta bulunan 6grenciler birbirinden farkli kiiltiir, yasam tarzi, inang ve
politik goriislere sahip olabilirler. Farkli bakis agilar1 ile yetismis bu Ogrenciler,
tartismalar esnasinda birbirlerini yanlis anlayabilir ve dersin amacindan saparak
birbirlerine kaba, hos olmayan davranislar sergileyebilirler (Seggin, 2009, s.24).

Tartigmanin gelismesi ve etkili olabilmesi i¢in, 6gretmenlerin, tartigsma hakkinda
egitimli olmas1 ve tartismaya iligkin olumlu bir tutum i¢cinde olmas1 gerekir. Pedagoji
egitimi almis olan Ogretmenlerin, tartigma yonetimi ve tartisma becerileri ile ilgili
bilgilerinin olmas1 beklenir. Ciinkii, egitim fakiiltelerindeki 6gretmenlik programlarinda
Ozel Ogretim yontemleri, 6gretim yontem ve teknikleri gibi derslerde bu becerilerin
ogretmen adaylarma verilmesi gerekir (Tokdemir, 2013, s.50).

Tartismali konular ele alinirken, 6grencilerin birbirlerini yanlis anlamalarina
imkan verilmemesi ve tarafsiz, giivenilir bir tartisma platformunun olusmasi i¢in
O0gretmenin yerine getirmesi gereken bazi sorumluluklar1 vardir. Bunlar 6ncelikle;

a) Tartisilan konuya tarafsizca baskanlik etmek,

b) Demokratik ve esitlik¢i bir tutum sergilemek,

¢) Tartismay1, olusturulmus bir plana gore yonetmek (Se¢gin, 2009, s.25).

Ogretmen, tartismalar sirasinda adil olmali ve tarafsizligmi korumali; dgrenciler
iizerinde bask1 kurmamali ancak kontrollii olmalidir (Secgin, 2009, s.25). Tartigmalarda
tarafsiz ve adil olmak, 6gretmenin her goriis ve diislinceye esit uzaklikta durabilmesidir.
Tarafsiz ve adil olmayan, baskici bir yaklasim, Ogrencilerin goriislerini Ozgiirce
aciklamaktan ka¢mmmalarina, bu da tartismali konularla ulasilmasi istenen amaglara
ulasilamamasina sebep olacaktir. Ogretmenin bu noktadaki rolii, konunun belirlenmis
siirlarinin digina ¢ikilmadan tartisilmasii saglamak, siireyi dengeli ayarlamak ve her

Ogrenciye esit s6z hakki vermek, tartigma siirecinin kontroliinii elinden birakmamaktir.
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Dengeli, demokratik ve esitlik¢i bir 6gretmen, bu tutumlariyla, dgrencilere iyi
bir model olacaktir. Ayrica, siniftaki her 6grencinin diislincelerini sdylemesine de
olanak saglayarak &zgiir bir sinif atmosferi olusturacaktir. Ogrencilerin diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebildigi smif ortaminda, ortaya c¢ikan farkli goriislerle dersin
zenginlesmesi ve daha zevkli bir hale gelmesi saglanacaktir (Copur, 2015, s.16).

Ogretmen, tartismali konulari, amag ve hedefler dogrultusunda, planli bir sekilde
smif ortamina getirmelidir. Bu sekilde planli hareket etmek, 6gretmene katilimer smif
iklimi yaratarak kalici 6grenmeyi saglama, dersi eglenceli hale getirme ve programla
giinlik yagsami iligkilendirme imkani sunacaktir. Planlamanin diger bir faydasi ise,
ogrencilere, 6n hazirlik yapma firsati sunarak, konunun ele alinmasi sirasinda gerekli 6n
bilgileri 6grenmelerini saglamasidir. Bu, hem dgrenciyi 6grenme siirecinde aktif kilarak
verimli tartigma ortamui saglar, hem de Ogrencilerin arastirma yontem ve teknikleri
konusunda yeterliklerini arttirir (Copur, 2015, s.16).

Nas (2006, s.187), tartismalarda 6gretmenin dikkat etmesi gereken noktalar1 su
sekilde agiklamigtir:

e  Ogretmen hosgdriilii, sabirli, acik goriislii ve tartismaya yatkin olmalidir.

e Tartisma konusunu hedeflere gore belirlemeli, hedefler de Ggrencilerin

ihtiya¢larindan kaynaklanmalidir.

e Tartisma konusu ‘tartismali’ olmali, birden ¢ok ¢6ziim yolunu i¢cermelidir.

e Tartisma konusu Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeli, O6grenciler tarafindan
tartisilmaya deger bulunmalidir.

e Tartisma sinirlandirmalidir.

e Tartisma esnasinda O6grenciler birbirini gérmeli, oturma diizeni buna gore
planlanmalidir.

e Tartisma, katilimi arttirmak ve iletisimi kolaylastirmak amaciyla uygun
gorsel veya isitsel araclarla desteklenmelidir.

e Tartigsmalarda, ‘demokratik tutumlarin’ kazandirimasi amaglandigindan,
ogrencilere, hakli ¢ikmak i¢in degil, dogrulara ulasmak icin tartigmalari
gerektigi agiklanmalidir.

e Ogrenci sayis1 degisik diisiincelerin ortaya ¢ikacagi kadar cok, katilimi

kolaylastiracak kadar az olmalidir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenleri, genellikle tartismali konularin gretimiyle ilgili 6z
yeterlikleri diistik oldugundan, bu tiir konular1 smif ortamma getirmekten
kaginmaktadir. Tartigsmali konularin 6gretmenler tarafindan ele alinmasi ve etkin olarak
Ogretilebilmesi i¢in, dgretmenlerin bu tiir konularin 6gretimi ile ilgili 6z yeterliklerinin
arttirilmasi olduk¢a onemlidir. Sinif ortamina getirilecek tartismali konularin se¢imi de,
hedeflenen kazanimlara ulasmak icin biiyiik bir dneme sahiptir. Ogretmen, dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine uygun, ilgilerini ¢ekebilecek; toplumsal 6neme sahip,
toplumun gelenek ve deger yargilarina uygun giincel konular1 segebilmelidir. Bu
ozelliklere sahip olmayan bir konuyu smif ortamina getirmek, 6gretmen acisindan
cesitli zorluklar doguracak ve verimsiz bir 6grenme ortami olugsmasima neden olarak

zaman kaybina yol acacaktir (Copur, 2015, s.16).

2.8. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Copur ve Demirel (2016, s.81-94)’e gore, egitimin 6nemli amaglarindan biri,
bireyleri iletisim, iist diizey diisiinme, problem ¢6zme ve sorgulama becerileri gelismis
ve kiiresel bir bakis agisiyla donatilmis yurttaglar olarak yetistirmektir. Tartismali
konularin sinifta ele alinmasi, bu hedeflere ulasmak i¢in atilmasi gereken adimlardan
biridir. Calismada, Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali konularin 6gretilmesi
hakkindaki diisiinceleri incelenmistir. Arastirmada, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda,
Bursa'da gorevli, 140 sosyal bilgiler 6gretmenine anket uygulanmis ve 10 sosyal bilgiler
O0gretmeni ile goriisme yapilmistir. Arastirma bulgularina gore; ter6r en tartismali,
yaradilis inanci en az tartismali konu olmustur. Ogretmenler agirhikli olarak, Sosyal
bilgiler ders programu ile ilgili ve 6grencilerin hazirbulunusluklarina uygun tartismali
konular1 6gretmeyi tercih etmislerdir. Tartismali konularin, 6grencilerin st diizey
diisiinme ve iletisim gibi kritik becerileri kazanmalarina katkida bulundugunu, tartigmali
konularin 6gretiminin Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili oldugu ve dersin amaglarmna
ulagilmasinda 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Demir ve Pismek (2018, s.120-137)’e gore, egitim ortaminda, sosyal bilimler
siniflari, 6gretmenlerin ¢esitli ideolojilerle farkli sekilde ele aldiklar tartismali konular
ile karakterize edilir. Tartismali konular, heterojen topluluklarda daha popiiler hale
gelmistir. Sosyal bilgiler derslerinde tartigmali konularin  6gretimi  uygulamalari

Tiirkiye’de belirsiz durumdadr. Caligmanin amaci, Ogretmenlerin ideolojilerinin
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tartigmali konular1 6gretirken ne oOlgiide etkili oldugunu ve 6gretmenlerin kisisel
ozelliklerinin ve ideolojilerinin sinifta tartigmali konular1 sunma bigimlerini nasil
etkiledigini belirlemektir. Anketler, goriismeler ve gozlemler kullanilarak elde edilen
veriler,  Ogretmenlerin  tartismali  konulart nasil ele  aldiklarmi  ortaya
koymustur. Sonuglar, tartigmali konularin bollugunu ve 6gretmenlerin ideolojilerinin,
bu konular1 sosyal bilgiler derslerinde sunma big¢imlerini biiyiikk Ol¢iide etkiledigini
gostermistir. Sonuglar ayrica, ideolojileri, arastirma, sorgulama, tarafsizlik ve sosyal
bilgiler 6gretirken tartisma icin demokratik bir ortam olusturma gibi kokli bilimsel
normlara dikkat etmeksizin sinifa getirme eyleminin arkasinda psiko-sosyal nedenlerin
olabilecegini de gostermistir.

Doganay, Akbulut ve Erden (2007, s.512-535) tarafindan yapilan arastirmada,
elestirel diisiinme becerileri, katilimcilarin cinsiyet, yas, yerlesim yeri, mezun olduklar1
lise ve okuduklar1 bolim degiskenleri yoniinden degerlendirilmistir. Arastirmaya,
Cukurova Universitesi Ilahiyat, Egitim, Fen-Edebiyat, Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi 6grencileri ile Adana Polis Meslek Yiiksek Okulu 6grencileri arasindan,
gontlliilik esasmna gore segilen 196 6grenci katilmistir. Arastirmada Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerisini kullanmay1 gerektiren, giincel tartigsmali bir konuyla ilgili
acik uclu bir soru sorulmustur. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve diizeylerinin
belirlenmesinde Biitiinciil Elestirel Diisiinme Puanlama Rubrigi kullanilmistir.
Arastirma sonucu, katilimcilarin biiyiik cogunlugunun, elestirel diisiinme becerilerini
kullanabilmede, 6 diizeyden olusan 0Olg¢egin 2. diizeyinde oldugunu gostermistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore erkekler, yasa gore daha
geng Ogrenciler, mezun olunan lise tiirtine gore imam hatip lisesi mezunlar1 ve boliim
tiiriine gore ilahiyat Fakiiltesi dgrencileri lehine anlamli sekilde farklilastigi, yerlesim
yerine gore ( koy, ilge, il) ise anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmiistiir.

Avarogullar1 (2015, s.140-149)’nin ¢aligmasmin problemi; sosyal bilgiler
Ogretmenlerine lisans egitimleri sirasinda tartismali konularla ilgili egitim verilmedigi
icin Ogretmenlerin tartigmali konular1 sinifa getirmekten kaginmalaridir. Calismayla
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin bu konudaki bilgi ve yeterliliklerini arttirmak
amaglanmistir. Bu amagla, bir eylem arastirmasi planlanmis ve 24 sosyal bilgiler
ogretmenine, 6 giin siiren bir egitim verilmistir. Katilimcilara Ontest ve sontest

uygulanmistir. Verilerden elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin tartigmali konularin
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sosyal bilgiler derslerinde kullanimi ile ilgili 6nemli kazanimlar sagladiklarini
gostermistir.

Ersoy (2013, s.28-50)’a gore, vatandaslar, tartisilan konularin farkinda olmali ve
bunlara ¢6ziim tretebilmelidir. Tartismali konular, vatandashk egitiminin Onemli
parcalarindan biridir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin egitiminde tartismali konulara
yer verilmelidir. Bdylece 6gretmen adaylarnin kendi vatandaslik yeterlikleri ve
vatandasghik egitimi acismmdan mesleki yeterlikleri gelistirilmis olacaktir. Ersoy,
arastirmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tartigmali konulara katilimini
etkileyen etmenleri belirlemeye calismistir. Yapilan anket ¢alismasi, iilkemizdeki 12
universiteden 1957 Sosyal bilgiler 6gretmen adayina uygulanmistir. Arastirma
sonuglari, 6gretmen adaylarinin, ilgilerini g¢eken, bilgi sahibi olduklari konularda
tartigmaya daha cok, hassas konularda ise daha az katildiklarini; goriislerine saygi
gosterilmediginde, tartismalar kisisellestirildiginde ve yargilama, etiketleme ile
karsilagtiklarinda tartigmaya katilmadiklarini; 6gretmen adaylarinin, 6gretim elemani ile
ayni goriiste oldugunda tartigmaya daha fazla katildigini; kadin 6gretmen adaylarinin
erkek 6gretmen adaylarina gore tartismaya daha az katildiklarini; sosyo-ekonomik gelir
ve egitim diizeyi diistik ailelerden ve kiiciik yerlesim yerlerinden gelen, meslek lisesi
mezunu Ogretmen adaylarinmn kendini ifade etme ve s6z hakki alma konusunda
sikintilar yasadiklarini ve Ogretim elemanmin tutum ve goriislerinden daha fazla
etkilendiklerini ve son olarak 6gretmen adaylarmin goriislerini ifade edebilmelerinin
Ogrenim gordiigl tiniversiteye gore degistigini géstermistir.

Akman ve Bastik (2016, s.247-260), yaptiklar1 arastirmada, 5-6-7. simif Sosyal
Bilgiler ve 8. siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarinda yer alan “aile”
kavraminin, tartismali konular baglaminda, anlatim 6zelliklerini ve kullanim sikligmi
belirlemeyi amaglamiglardir. Veriler MEB’e bagli okullarda okutulan ilgili Kitaplardan,
icerik analizi teknigi ile toplanmistir. Arastirma sonuglari, ders kitaplarinda tartigmali
konularin yer aldigini; Kitaplarm, 6grenci ihtiyaglar1 ve 6zelliklerine gore hazirlanmaya
calisildigini, ancak yer verilen tartigmali konularin uygulanmasinda, program yogunlugu
ve ogretmenlerle ilgili sorunlar sebebiyle yetersizlikler yasandigini gostermistir. Akman
ve Bastik, sorunun ¢éziimiine yonelik, dgretmenlere hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim
verilmesi, kitaplarin yogunlugunun azaltilmasi ve sinif ortaminin demokratiklestirilmesi

gibi oneriler sunmuslardir.
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Ugurlu ve Dogan (2016, s.223-235), Sosyal bilgiler alanindaki akademisyen ve
Ogretmen adaylarmnin, tartigmali konularin 6gretimi ile ilgili goriislerini incelemiglerdir.
Calisma, 2015-2016 egitim-6gretim bahar yartyilinda iki devlet {iniversitesindeki 116
Sosyal bilgiler 6gretmen aday1 ve 13 akademisyenle yiiriitiilmiistiir. Veriler, 6gretmen
adaylarindan agik uglu sorulardan olusan anket ile, 6gretim fiiyelerinden ise yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Arastirma sonuglari, Sosyal bilgiler
Ogretmen adaylar1 ve akademisyenlerce, tartigsmali konularm, farkli bakis agilari
gelistirme ve akademik kazanimlar elde etmede Onemli goriildiigiinii gostermistir.
Ayrica, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin, tartigmali konularn 6gretimindeki
sorunlarin asilmasina yonelik olarak, akademisyenlerden bir beklenti i¢inde olduklari;
akademisyenlerin de bu beklenti ve sorumluluklarin farkinda olduklari tespit edilmistir.

Akman ve Patoglu (2016, s.78-91)’nun yaptigi arastirmanin Konusu,
ortaokullarda zorunlu olarak okutulan Sosyal bilgiler dersinin 6gretimidir. Bu konuyu
aragtirmak amaciyla, Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki din egitimi, toplumsal cinsiyet,
zorunlu ve karma egitim konularmin, ortaokul 6grencilerine nasil verilmesi gerektigine
iliskin, 5, 6 ve 7. siif Sosyal Bilgiler ile 8. smif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik ders kitaplar1 ve ilgili alanyazin degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar,
tartigmali olarak nitelendirilen bu konulara, Sosyal bilgiler ders kitaplarinda en alt
diizeyde ve genel olarak ogrencilerin seviyelerine uygun sekilde yer verildigini
gostermistir.

Yilmaz (2012, s.201-225), iilkemizde tartismali ve tabu konularla ilgili yapilmis
arastirmalarin az oldugunu ve arastirmasiyla literatiirdeki bu boslugu doldurmay1
hedefledigini ifade etmistir. Calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali ve
tabu konularin degisik boyutlarina iliskin goriislerini incelemistir. Arastirmaya katilan
10 sosyal bilgiler 6gretmeniyle goriisme yapilmistir. Ulasilan sonuglar, katilimeilarin
hepsinin tabulara karsi olduklarin1 ve tabular1 demokratik ilkeler ve diisiince
ozgirliigiyle uyumlu gormediklerini  gostermistir. Katilimcilarin, tabu olarak
diigiindiikleri konular, en ¢ok Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillar1 ile Osmanli
Imparatorlugu’nun son dénemleriyle ilgili siyasi tarih konular1 olmustur. Katilimeilar,
ogrencilerinin tartigmali ve tabu konular1 6grenmeye istekli olduklarini, ancak tartisma
icin gerekli, sosyal ve iletisimsel becerilere yeterince sahip olmadiklarini, bu nedenle

smifta tartigma yapmaktan kac¢indiklarini belirtmislerdir.
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Yazici ve Seggin (2010, 5.202-222), ¢alismalarmi sosyal bilgiler ve ortadgretim
sosyal alanlar 6gretmen adaylarinin tartismali konularin smnifta tartigilmasi ile ilgili
gorlislerini belirlemek amaciyla ylriitmislerdir. Arastimaya katilan 446 Ggretmen
adaymna anket uygulanmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun,
tartigmali konularin alanlariyla ilgili derslerde ele alinmasma ydnelik olumlu goriis
bildirdigini; bu konularin 6gretimini, diisinme becerisini gelistirmesi ve etkili
vatandaglik egitimi yoniinden onemli bulduklarini; ilkdgretim Ogretmen adaylarmnin,
ortadgretim O6gretmen adaylarma gore tartismali konularin 6gretimine daha olumlu
baktig1 ve 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini daha fazla tercih ettiklerini; tartigmali
konularin sinifta ele alinmasinda kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina
gore kayg1 ve engel algisiin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Tokdemir (2013, s. 1-260), arastirmasinda, tarih Ogretmenlerinin tartisma
yontemi hakkindaki bilgi diizeylerini, yonteme iligkin diislincelerini, ydntemin
uygulanmasi siirecinde karsilastiklarr sorunlar1 incelemistir. Veriler anket, goriisme ve
gbzlemlerle elde edilmistir. Arastirmanimn katilimcilary, anket uygulanan 284, goriisme
yapilan 30 ve derslerinde gozlem yapilan dort tarih 6gretmeni olmustur. Sonuglar,
O0gretmelerin, tartisma yonteminin tarih derslerinde kullanimiyla ilgili, olumlu goértslere
sahip oldugunu ve yontemin O8retmenler tarafindan tarih derslerinde kullanildigin;
tartisma yonteminin kullanimiyla ilgili gériisler agisindan cinsiyet, mesleki kidem ve
calisilan okul tiirii bakimimdan anlaml farkliliklar ortaya ¢iktigmni, tartisma yonteminin
uygulanmasinda ise sadece galisilan okul tiirii bakimindan anlamli farkliliklar ortaya
ciktigini  gostermistir. Tarth Ogretmenlerinin  tartisma yOnteminin uygulanmasi
konusundaki eksikliklerinin, 6zellikle tartisma teknikleri ve tartismanin yonetilmesi

noktasinda oldugu sonucuna varilmstir.

2.9. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Misco (2016, s.333-346), yaptigi ¢alismada, 6gretmen, 6gretmen egitimcileri ve
ogrencilerin Ahlak ve Sosyal Bilgiler derslerinde, tartismali konularin tartigilmasinda
yasanan zorluklar hakkindaki algilarini arastirmistir. Bulgular, iniversiteye giris
sinavlarmm, ders kitaplarinin igeriginin, didaktizmin, ydneticilerin, standartlarin,
onyargi korkusunun, yetersiz 6gretim siiresinin ve olumsuz smif iklimlerinin, Giiney

Kore'deki tartismali egitimi zayiflattigimni gostermistir. Bu sorunun ¢oziimii ise, miifredat
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konulariyla giincel olaylarn iliskilendirilmesi olarak ifade edilmistir. Giiney Kore'nin
tartigmali konulardaki yetersizliginin, bilingli kararlar veren vatandaslarin gelisimine
acik bir tehlike olusturdugu belirtilmistir.

Katrin (2016, s.36-50)’in ¢aligmasina gore, giiniimiiziin giderek artan heterojen
toplumlarina olan ilginin artmasi, hassas ve tartismali konularm 6gretilmesini zorunlu
hale getirmektedir. Ancak, tartigmali olarak goriilmesi gereken konular hususunda
anlagmazliklar vardir. Sosyal bilimler ve vatandaslik alanindaki tartismali konular
izerine yapilan arastirmalar, yerel konulardan ¢ok, daha genis sosyal ve politik alanlari,
miifredat politikalarin1 ve konularini; Tarih 6gretimi iizerine yapilan arastirmalar ise,
kolektif hatiralar arasindaki ayrigmalar1 ve ge¢misle ugrasmanin akademik yollarini
tartigmali konular olarak gdstermistir. Katrin ¢alismasinda, her iki arastirmadan elde
ettigi bilgileri bir araya getirmis ve tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismelere de
dayanarak, ogretmenlerin tartismali konular1 6gretme konusundaki tutumlarmi ve
stratejilerini ii¢ bashiga ayirmistir. Bunlar: tartismali konular1 gizleme veya bu
konulardan sakinma, bu konularda ortak zemin bulma veya ug¢ noktalara deginmeme ve
isini yapmak, yani heterojenligin artirilmast ve agik¢a konusulmasi. Bu ayrim,
ogretmenlerin segimlerini ve taleplerle bas etme yollarmi sekillendiren zorluklarin
karmasikligin1 gostermistir. Tartismali konularla ilgilenmenin, sosyopolitik, akademik
ve egitimsel faktorler ve kimlikler arasindaki gerilimlerle sekillendigi belirtilmistir.

Cannard (2005, s.14-17), arastirmasinda, kok hiicre arastirmalar1 gibi tartigmali
konularin tartisilmasinin, 6grencilerin bilimsel bir anlayis ve iletisim becerilerini
gelistirmeleri ve etkili karar alma siirecleri i¢in harika bir yol oldugunu belitmistir.
Ancak, kok hiicreler gibi bir konuyu ele almanin zor olabilecegini, ¢iinkii ¢ogu geng
ergenin diinyay1 siyah-beyaz olarak gordigiinii, bu yiizden o6grencilerin tartismali
konular1 gevreleyen gri alanlara ydnelmeleri gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin
tartigmalarini, 6nemli konularin olusturmasma izin veren bes asamali bir yaklagim
gelistirmigtir. Tartismali konularin derinlemesine tartisilmasi i¢cin dgrenciler su sartlari
saglamalidir: (1) konu ile ilgili gerekli 6n bilgi; (2) coklu bakis acilari; (3) sorunlari
grup olarak tartigabilme; (4) onemli tartigma sorular1 ve (5) dikkat.

Bautista, Misco, ve Quaye (2018, s.155-166), okul Oncesi egitimi Ogretmen
adaylarinin, tartigmali konular: ele alma kapasitelerini ve kendilerini bu konuda nasil

(agik-kapal1 goriislii) tanimladiklarmi arastirmustir. Ik olarak, acik goriislii diisiinme
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egilimleri diisikk 6gretmen adaylarmi belirlemek i¢in nicel bir arastirma kullanilmis;
ardindan, dinsel goriislerinin epistemolojik ve ontolojik goriislerini gelistirmede dnemli
bir rol oynadigmi belirten bes katilimciyla goriisme yapilmistir. Goriismelerden elde
edilen sonug, sosyal adalet ve ortak iyilik algilarmm dini inanglarla iliskisiz oldugunu
gostermistir.

Zimmerman ve Robertson (2017, s.9-13), ABD siniflarinda tartismali konularin
tartisilmasindan  kagmmanin, O6grencileri, &grenmenin biiyiikk kismindan mahrum
biraktigini belirtmislerdir. Okullarmn, 6grencileri bu tiir degisimlere hazirlamadig: igin,
ogrencilerin,  bilgi ve makul tartigmalara katilma yoniinde ciddi derecede zayif
olduklarin1 sdylemislerdir. Politikalar1 her ne kadar tartigmali olsa da ve bu konuda
egitim vermeyi gerektirse de, bu tiir bir egitimin saglanabilmesi igin 6gretmenleri
hazirlayp destekleme konusunda yetersiz bir calisma yiiriitiildiigiinii; 6gretmenlerin,
tartigmali konular1 tartigabilmesini ve bunu tutarl bir sekilde siirdiirmelerini saglamak
icin  yetistirilmeye ihtiyaglart oldugunu ifade etmiglerdir. Calismaya gore,
Amerikalilarin, tartismali bir konuyu tam olarak neyin olusturduguna dair, daha fazla
egitime ihtiyaglar1 vardir ve bu da baska bir tartismali konudur.

Lintner (2018, s.15-20), tartismali konularla ilgili ¢alismalarin yetersiz
oldugunu; tartismali konularin Ogretiminin hald istenen diizeyde olmadigini
belirtmistir. Tartigmalari, Sosyal bilgiler 6gretimine katmanin, Ogrencilerin
derinlemesine ve elestirel diisiinmelerini saglayacagini ifade etmistir. Tartismali
konularin genellikle kullanimini sinirlayan felsefi ve pedagojik engeller oldugunu ve bu
nedenle, sosyal bilgiler smifinda tartismalara karsi tartigmalarin basladigini
belirtmistir. Bu tiir engellerin varligini kabul ederken, ¢alismasinda degindigi ¢oziimler
dikkate alindiginda, tartismalarm, katilimli ve ilgi ¢ekici sosyal bilgiler 6gretim ve
Ogrenimi i¢in 1yi bir ortam saglayabilecegini one siirmustiir.

Yacek (2018, s.72-85), calismasinda, egitimcilerin, hangi tartigmali konulari
nasil Ogretmeliyiz sorularina cevap ararken ‘psikolojik duruma' dikkat etmeleri
gerektigini savunmustur. Tartismali konular literatiiriinde ileri siiriilen cesitli karar
kriterleri (epistemik 6lgiit, davranigsal 6lgiit, politik kriter ve politik olarak otantik 6lgiit)
taraftarlarinin tartigmali konular pedagojilerini tiiretmede, tartismali konularin sosyo-
politik ve epistemik Ozelliklerine ¢ok fazla odaklanmis olduklarini ve bu nedenle

tartigmali konularin 6gretilmesi i¢in gerekli 6znel kosullar1 gézden kagirdiklarini ifade
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etmistir. Pedagojik cabalarin basarili olmasi ve tartismali konularla 6grencileri
yetistirmek icin, tartigmalarin 6grencilerin zihninde bir entelektiiel gerginlikten olusan
psikolojik bir olgu oldugunu anlamanin gerekli oldugunu ifade etmistir.

Demoiny (2017, s.26-31), 6gretmen adaylarinin tartismali konularla siniflara
girmeye daha iyi hazirlanmalar1 i¢in, sosyal bilgiler 6gretmenligi egitiminde, wkla ilgili
sorularin giindeme getirilmesi gerektigini savunmustur. Arastirmada, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin nasil bir ik algisma sahip olduklar1 ve bir sosyal bilgiler dersi
kapsaminda 6grencileri ile wrklari tartismaya ne kadar hazirlikli olduklar1 belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonuglari, wk ayrimi yapmayan Ogretmen adaylarinin, wrk
konusu ile ilgili yapilan tartismalara daha ag¢ik olduklarini géstermistir.

Short ve Lloyd (2017, s.50-54)’a gore, Saha gezileri, diinyay1 6grenciye sinifta
sunmaya alternatif olarak, 6grenciyi diinyaya gotiirme firsat1 saglayabilir. Bu tiir geziler,
ogrencilere ilk elden deneyim imkam sunar ve tartismali konular1 kesfetmek icin bir
ortam olusturabilir: toplama kamplarinda tutulmus insanlardan hikayelerini dinlerken
bir toplama kampinm kalintilarina ve sorgusuz itaatin etkilerine taniklik etmek, smifta
bu bilginin sunumuna gore ¢ok farkli bir deneyimdir. Makalede, Bangor
Universitesinde, Psikoloji Yiiksekokulu dgrencileri tarafindan yapilan dort geziden elde
edilen sonuglarla, tartismali konularin 6gretilmesinde alan gezilerini kullanilmanin
faydalar1 6zetlenmistir.

Mumtaz ve Latif (2017, s.390-394), Suudi Arabistan'daki Imam Abdulrahman
Bin Faysal Universitesi Tip Fakiiltesi 6grencilerinin, probleme dayali grenme (PDO)
sirasinda yapilan tartismalara yonelik goriis ve algilarmi arastirmustir. Arastirma
kapsaminda, 2014-2015 doéneminde ikinci siniftaki 204 tip fakiiltesi 6grencisi gruplara
ayrilarak, haftalik PDO oturumlar1 srasmda tartismalar yapmustir. Calisma sonunda
ogrencilere uygulanan anket verilerini analiz etmek igin tanimlayici istatistikler
kullanilmustir. Katilimeilarm %69y tartigmalarm, hastalarla iletisimde yasanan
zorluklar1 azaltmada yararli oldugunu, %78’i bu oturumlarin &grenciler arasinda
elestirel diisiinmeyi tetikledigini, %61°1 tartismali konularin etkili sekilde 6grenmelerine
yardime1 oldugunu, %71°i tartismanin argiiman olusturma ve yorumlama becerilerini
destekledigini, %59'u kanitlar1 analiz etme ve arastirma yeteneklerini gelistirdigini,
%065°1 klinik karar verme siirecine yardimct oldugunu ve %75'i farkli bakis agilarina

kars1 hosgoriiyii tesvik ettigini belirtmistir.
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UCUNCU BOLUM

11l. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Herhangi bir arastirma metodolojisinin tercih edilmesi arastirmanin dogasiyla
ilgidir. Arastirmanin nitel ya da nicel olup olmayacagina karar vermeden Once ne
aragtirilacagi (konunun tespit edilmesi) diistiniilmeli ve sonra da nasil arastirilacagina
(nitel ya da nicel) karar verilmelidir. “Amaca uygunluk” kriteri, aragtirmada
kullanilacak metodolojinin se¢imini saglayacaktir; ¢linkii her iki yaklasim da egitim
diinyasina farkli “diinya goriisii” ve “felsefe” ile yaklasmaktadir. Buna ek olarak, her bir
arastirilacak konu, farkli yontem ve metotlarla incelenebilir (Ekiz, 2003, s.V).

Aragtirma, nicel ve nitel arastirma modellerinin bir arada kullanildigi, karma bir
yonteme sahiptir. Arastirmada, bu dogrultuda betimsel tarama ve durum calismasi
yontemleri kullanilmistir.

Nitel arastirmalar sinirlar1 belirlenmis dar bir alanda derinlemesine bir ¢alismay1
gerektirirken nicel arastirmalar daha genis bir alanda daha yiizeysel bir ¢alismay1 6nerir
(Bal, 2001, s.74-75).

Karma yontem yaklasimi, nitel ve nicel modellerin karmasi bir yaklasimdir.
Karma yontemin temel ilkesine gore, arastirmaci giiglii taraflar1 birlestiren ve
zayifliklar1 katlamayan yontemlerin karmasini kullanmalidir (Balc1, 2009, s.44). Karma
yontem, nitel ve nicel aragtirmalarda yasanan sinirliliklar1 en aza indirir ve nitel ve nicel
veri toplama tekniklerinden faydalanir. Boylece hem Olciilebilir (istatistiki) veriler
kullanir, hem de arastirilan olgu ve duruma iliskin derinlemesine bir yaklasimla, ilk

elden veriler toplanir (Tokdemir, 2013, s.120).

3.1.1. Betimsel Tarama Yontemi

Betimsel arastirmalar, var olan durumu miimkiin oldugunca tam ve dikkatli

sekilde tanimlar. Egitim alaninda yapilan aragtirmalarda kullanilan, en yaygm betimsel



yontem, tarama calismasidir. Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in veriler
toplamay1 amaglayan ¢aligmalara, tarama (survey) arastirmasi denir. Bu arastirmalarda
veriler, Ozellikleri 6lgen ¢esitli anket teknikleri kullanilarak toplanir. Anket, ayni soru
grubunun c¢ok sayidaki bireye sorulmasini icerir. Tarama arastirmasinin dnemli bir
yarari, ¢ok sayida bireyin olusturdugu orneklemden elde edilen bilgilere ulasmamizi
saglamasidir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s.14-22).

Betimsel arastirmanin konusu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde, etkilemeden ve degistirilmeden, oldugu sekliyle tanimlanmaya calisilir (Karasar,
2008, s.77).

3.1.2. Durum Calismasi

Durum caligmasi arastirmasi, gercek yasamin, giincel baglam ya da ortamin
icindeki bir durumun arastirilmasidir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
durum ¢aligmasinda tek bir veya birden fazla durum olabilir. Calisilan duruma iliskin
derinlemesine bir anlayis sunmak iyi bir durum caligmasmin en ayirict 6zelligidir
(Creswel, 2014/2016, s. 96-100).

Durum c¢alismalarinda goriisme, gézlem, dokiiman analizleri ve arsiv kayitlar1
gibi nitel veri toplama yontemleri; problemin dogasi1 veya arastirmacinin beklentilerine
gore, tek basina ya da birlikte kullanilabilirler (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve
Yildirim, 2007, $.59; Yildirim ve Simsek, 2006, s.285).

Arastirmada, Ogretmen adaylarmin tartismali konularin 6gretimine iliskin
gorislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, betimsel tarama ve
durum c¢alismasi yontemlerinin bir arada kullanildigi karma (mixed) yonteme
bagvurulmustur. Bu sekilde, kullanilan arastirma yontemlerinin gii¢lii yonlerinden
olabildigince faydalanmak, zayif yonlerini ise tamamlamak amaci giidiilmiistiir.

Arastirmada, betimsel tarama yonteminin kullanilmasinin sebebi, arastirmanin,
Ogretmen adaylarinin tartismali konularin 6gretimine iliskin goriislerini, oldugu gibi;
degistirmeden ve etkilemeden; olabildigince tam ve dikkatli sekilde betimlemeyi
amaglamasidir. Betimsel tarama modelinde veriler, anket teknigi kullanilarak
toplanmustir.

Arastirmada, durum caligmasi yonteminin kullanilmasmin sebebi, 6gretmen

adaylarmin tartismali konularm 6gretimine iliskin goriislerinin, nedenleri ile birlikte,
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derinlemesine ve ayrintili olarak incelenmesinin amag¢lanmasidir. Durum ¢aligmasi

modelinde veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak toplanmustir.

3.2. Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)

Evren, arastrmacinin ¢aligma alanini olusturan, 6rneklemini segtigi ve arastirma
sonuclarmi genelleyecegi gruptur. Belirli smirlamalarla her tiirli grup evrene
dontistiirillebilir. Evren, c¢ok genis alan1 kapsayabilecegi gibi, istenildigi kadar da
daraltilabilir. Ornekleme ise, evreni temsil edebilecek belli sayida elemandan olusan bir
alt elemanlar grubu olusturulmasidir. Ornek kiitlenin biiyiikliigii evrene yaklastik¢a,
temsil giicti artar ve evrenle yapilan genellemelerde yanilma olasiligi azalir (Altunisik
ve digerleri, 2007, 5.123-134).

Evren, iizerinde arastirma yapmak istedigimiz elemanlar toplamidir. Burada tam
sayim yapilabilir ya da onu temsil eden 6rneklem olusturulur. Evren hacminin kiigiik
oldugu durumlarda tam sayim yapilabilir. 500’den asagida hacmi olan kiigiik gruplarda
caligiliyorsa evrenin tamami alinir (Bal, 2001, s.110). Arastimada amag, evren hakkinda
bilgi toplamaktir. Evrenin tiimiine ulasilabildigi durumlarda oOrneklemeye ihtiyag
duyulmaz (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014, s.80-81).

Aragtirmanm ¢aligma evrenini, Firat tniversitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal
Bilimler ve Tiirkce Egitimi Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi Programinda
dgrenim gdren Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. 1. smifta 62, 2.smifta
64, 3.smifta 63 ve 4.smifta 63 kisi olmak {izere, toplam 252 sosyal bilgiler 6§retmen
aday1 evreni olusturmaktadir. Arastirmada yeterli olacak Orneklem biyiikligiiniin
belirlenmesinde Krejcie ve Morgan (1970) tarafindan gelistirilen 6rneklem biiyiikligii
belirleme tablosundan yararlanilmistir. Krejcie ve Morgan (1970, s.608)’a gore, evren
biiyiikliigli 250 kisi olan durumlar i¢in 152, 260 kisi olan durumlar i¢in 155 6rneklem
sayisinin yeterli oldugu belirtilmistir. Calisma evrenin 252 kisi oldugu bu arastirmada,
betimsel tarama c¢alismasi i¢in, 155 drneklem sayis1 yeterli olmasina ragmen, veri kaybi
olasihigi da g6z Oniine alnarak, evren hakkinda yapilacak genellemelerde yanilma
olasihigmni azaltmak i¢in, evrenin tamamina ulasgilmasina karar verilmistir. Bu amag
dogrultusunda, 252 6gretmen adayma anket formu uygulanmis, ancak bu formlarm 30
tanesinde (1.siniftan 9, 2.smiftan 10, 3.smiftan 4 ve 4.siniftan 7 form) katilimcilarin

cinsiyeti, sinif diizeyi ve aile gelir diizeyinin soruldugu birinci boliime ya da anketteki
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maddelerin ¢oguna cevap verilmedigi igin, bu formlar analizlere katilmamis; 222
ogretmen adayinin cevapladigi anket formu arastirma kapsaminda degerlendirilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore dagilimlar: tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1: Katihmcilarin cinsiyete gore dagilimlari

Cinsiyet f %
Kadin 138 62,2
Erkek 84 37,8

Toplam 222 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmadaki toplam 222 katilimcmin 138 (9%62,2)’inin
kadin, 84 (%37,8)’liniin ise erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2°de 6gretmen adaylarinm sinif diizeyine gore dagilimlari verilmistir.

Tablo 2: Katilimeilarin sinif diizeyine gére dagilimlari

Simf f %
1 56 25,2
2 59 26,6
3 54 24,3
4 53 23,9
Toplam 222 100,0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmadaki toplam 222 katilimcinin 56 (%25,2)’smin
1. Smif, 59 (%26,6)’unun 2. Smif, 54 (%24,3)’liniin 3. Sinif ve 53 (%23,9)’liniin ise 4.
Smif 6grencisi oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin aile gelir diizeyine gore dagilimlar

Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3: Katilimcilarm aile gelir diizeyine gore dagilimlar

Aile Gelir Diizeyi f %

1500 TL ve alt1 143 64,4
1500-2500 TL 48 21,6
2500 TL ve iistii 31 14,0
Toplam 222 100,0

Tablo 3 incelendiginde, arastirmadaki toplam 222 katilimcinin 143
(%64,4)’liniin 1500 TL ve alti, 48 (%21,6)’inin 1500-2500 TL araliginda ve 31
(%14,0)’inin ise 2500 TL ve iistii aile gelir diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Durum ¢aligmalarinda, tiim katilimcilara odaklanmak yerine, daha derinlemesine
bilgi toplayabilmek i¢in, belirli Kisiler segilebilir. Nitel arastirmalarin amaci, betimleme
ve anlam derinligini ortaya g¢ikarmaktir. Bu nedenle, derinlemesine ¢alisabilmek igin
grubun kiigiik secilmesi, biiylik gruplarla yilizeysel ¢alismaktan daha iyidir. Nitel
arastirmalarda 6rneklemi hesaplamanin belli bir kurali yoktur ve temelde imkanlar ve
aragtirma amacina gore karar verilir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2014, s.100-251). Nitel
arastirma yontemlerinin ¢ogunda oldugu gibi, durum ¢alismasinda da katilimci sayis1 az
olacaktir. Bu ilke, durum ¢alismasinin ayrintili ve derinlemesine bir arastirma yontemi
olmasindan kaynaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.284-285).

Arastirmada, 4.sinif sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan goniillii olan 25
O0gretmen adayr durum calismasina katilmistir. Katilimcilarm 4. smif O6gretmen
adaylarindan seg¢ilmesinin sebebi, bu sinifta alanla ilgili egitimin tamamlanmasi ve
dolayisiyla tartismali konularla ilgili en iist diizeyde veri elde edilebilecek smif diizeyi
olmasidir. Durum c¢alismasma katilan 6gretmen adaylarina, yar1 yapilandirilmis bir
goriisme formu uygulanmistir. Goriisme formlarinin tamamindan elde edilen veriler,

arastirma kapsaminda degerlendirmeye alinmastir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada, betimsel tarama calismasinda, veri toplama araci olarak, Alagoz
(2014) tarafindan gelistirilen, gegerligi ve giivenirligi yapilmis olan ve 35 maddeden
olusan “Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarma Y®nelik Tartismali Konular Olgegi” ve

kisisel bilgilerin (cinsiyet, sinif diizeyi ve gelir diizeyi) yer aldig1 3 sorudan olusan anket
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formu; durum ¢alismasinda veri toplama araci olarak da a¢ik uglu sorulardan olusan yar1
yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir.

“Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarma Yonelik Tartismali Konular Olgegi”, 6
alt faktdrden olusmaktadir. Olgekte yap1 gecerliligini belirlemek i¢in, A¢imlayici Faktor
Analizi kullanilmistir. Agimlayic1 Faktor Analiziyle elde edilen boyutlar, Dogrulayici
Faktor Analizi ile tekrar degerlendirilmistir. Genel giivenilirlik ve alt boyutlarin
giivenilirligi i¢in Cronbach’s Alpha kullanilmigtir. Bir 6lglimiin giivenilirligi, onun
tutarliligmi da gostermektedir. Faktor analizi i¢in, 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor
analizi yapmaya yeterli olup olmadigini belirlemede kullanilan Kaiser-Meyer OlKin
(KMO) ve c¢ok degiskenli normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadiginin
belirlenmesinde kullanilan Bartlett testleri uygulanmistir. Sonuglar %95 giiven
araliginda, p<0,05 anlamhlik diizeyinde ve p<0,01 ileri anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir (Alagoz, 2014, s.747-748).

Olgekteki 35 maddenin giivenirligini hesaplamak icin, i¢ tutarlilik katsayisi olan
“Cronbach Alpha” hesaplanmustir. Olgegin genel giivenirligi (alpha=,934), cok yiiksek
bulunmustur. Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek igin, a¢imlayici faktdr analizi
uygulanmistir. Faktor analizi sonucunda degiskenler, varyanst %48,499 olan 6 faktor
altinda toplanmistir. Giivenirligine iliskin bulunan alpha ve varyans degerine gore,
Olgegin gecerli ve giivenilir bir arag oldugu anlasilmistir (Alagoz, 2014, s.758-752).

Olgekte yer alan kapali uglu sorular, cevaplandirmay:r kolaylastirir ve
arastirmacmin verileri daha hizli degerlendirmesini saglar. Arastirmada kullanilan
Likert Olgegi, kolayligi nedeni ile tercih edilmistir. Anketi yanitlayan kisilerden
goriislerini, ¢ok olumludan g¢ok olumsuza kadar siralanan segeneklerle belirtmeleri
istenmistir. Secenekler; (5) kesinlikle katiliyorum (4) katiliyorum (3) kararsizim (2)

katilmiyorum (1) kesinlikle katilmiyorum seklinde bir 6l¢ek kullanilmistir (Alagéz, 2014,
s.761).
Olgegin calismada kullanilmast icin Alagdz (2014)’den gerekli izin alinmustir,

Yart yapilandirilmis goriismelerde, Onceden gelistirilmis sorular kullanilir
(Balci, 2009, s.165). Arastirmada kullanilan, 7 a¢ik uglu sorudan olusan yari
yapilandirilmis ~ goriisme formu, ‘Sosyal Bilgiler’, ‘Tiirkce> ve ‘Olgme ve
Degerlendirme’ alaninda uzman 3 kisinin gortisleri almarak ve doniitleri dogrultusunda

diizenlenerek, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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Nitel bir arastirmada, arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi,
gecerligin dnemli Olgiitlerindendir. Betimsel bir analizin kullanildig1 arastirmada,
bireylerin goriislerinden dogrudan alintilara yer vermek ve bunlardan yola g¢ikarak
sonuglar1 agiklamak, gecerlik i¢in 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.255-257).

Arastirmada, aragtirmanin gegerligine yonelik olarak, arastirma sonuglarina nasil
ulagildigi, arastirmanm yontem kisminda ayrintili olarak agiklanmaya calisiimis,
bireylerin gorilislerini yansitan dogrudan alintilara, bulgular kisminda yer verilip
sonuglar bu goriislere gore belirlenmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirligin saglanmasmin bir yolu, arastirmacinin,
arastrma analizlerini ve sonuglarini inceletmek ve yorumlarin gergegi yansitip
yansitmadigini, yansitiyorsa hangi derecede yansittigini anlamak amaciyla, baska bir
arastirmaciya sunmasi ve onun diisiincelerini almasidir (Ekiz, 2003, s.38).

Arastirmada, giivenirligin saglanmasina yonelik olarak, arastirma analizleri,
sonuglar1 ve yorumlari, incelenmesi i¢in ikinci uzman bir kisiyle paylasiimis ve
yorumlarin gercegi ne derecede yansittigini anlamak amaciyla, nitel arastirmalarda
giivenirligin ~ hesaplanmasinda  kullanilan ~ “Giivenilirlik: ~ Uzlasma  Sayisi/
(Uzlagsma+Uzlagsmama Sayis1)” formiilii iki arastirmaciin elde ettigi sonuglar iizerinde
uygulanmistir. Celik (2014, s.174)’¢ gore, nitel arastirmalarda, giivenirlik sonuglari
%70’1n lizerinde oldugunda, o arastirmacmin degerlendirmesinin giivenilir oldugu kabul
edilmektedir. Aragtirmanin glivenirlik sonuglar ise % 94 oraninda, son derece giivenilir
olarak tespit edilmistir.

Arastirmanin etik ¢ergevede ylriitiilmesine ise oldukca dikkat gosterilmistir. Bu
yolda, yararlanilan kaynaklar eksiksiz olarak referans gosterilmis, arastirmaya katilan
bireylere, arastirmanin amaci, nasil yiiriitiilecegi, sonucun yayinlanabilecegi, sonuglarin
onlar1 nasil etkileyecegi konularinda, gerekli olglide bilgi verilmis, arastrmada
katilimeilarin - goniilliilikleri g6z oOniinde bulundurulmus, katilimcilarin isimleri
dogrudan agiklanmamustir. Katilimeilar kodlanmistir. Bu kodlama, 1.6gretmen aday1

OA1, 2.6gretmen aday1 OA2..., seklinde yapilmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Anketlerden elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 17.0 for Windows

(Statistical Packet for Social Science for Windows) paket programi kullanilmigtir.
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Veriler SPSS paket programma aktarilmig ve verilere © t Testi, ANOVA, Levene (F),
MannWhitney U ve Kruskall Wallis H testleri’ uygulanmistir. Sonuglar, tablolar halinde
ve yorumlanarak sunulmustur.

Nitel arastirmalar, verilerin analizi ve bunlara anlam verilmesi konusunda,
aragtirmacinin yaratict olmasi ve analitiksel diisiinmesini gerektirir. Analiz yapilmadan
once, arastirmacinin yararlanmasi gereken caligma prensibi “kuramsal hassasiyetliktir.”
Kuramsal hassasiyetlik, arastirmacinin, verilerdeki en 6nemli unsurlar1 tespit etmesi ve
bunlara anlam vermesidir (Ekiz, 2003, s.73).

Durum ¢aligmalarinda veriler, betimsel analiz ya da icerik analizi yoluyla analiz
edilebilir. Verilerin analizinde hangi yaklasimin kullanilacagi, aragtirmacinin amacina
ve toplanan verilerin derinligine baghdir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.286).

Bir durum ¢alismasinda, bulgular bolimii, durumun betimlenmesini ve
arastirmacmin ortaya ¢ikardigi tema veya konulari igerir. Arastirmaci, bulgularini
sunarken veya yorumlarken verilerden alintilar yapabilir, verinin belirli kisimlarina
gondermelerde bulunabilir (Creswel, 2014/2016, s.98; Yildirim ve Simsek, 2006, s.286).

Betimsel analizde, kodlama, veri ¢oziimlemesini baslatan ve ¢oziimleme
boyunca devam eden, veri gruplarinin etiketlenmesi islemidir. Veriler, onceden
belirlenmis temalar altinda oOzetlenir ve yorumlanwr. Bu analiz tiiriinde, veri
kaynaklarindan alintilar yaparak sunmak, ¢alismanin giivenirligi agisindan yararli olur.
Ayrica, bu yolla, ¢arpict goriislerin yansitilmasi da saglanir. Bu analiz tiiriinde amag,
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigcimde okuyucuya sunmaktir. Bu amag
dogrultusunda veriler, once sistematik ve agik bir bicimde betimlenir; daha sonra
yapilan betimlemeler agiklanir, yorumlanir ve birtakim sonuglara ulasilir (Punch,
2005/2006, s.194; Altunisik ve digerleri, 2007, 5.268; Yildirim ve Simsek, 2006, s5.224).

Arastirmada, kuramsal hassasiyetlik temel almarak, nitel veri analizi
yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastrmada elde edilen veriler,
arastirma sorulariyla belirlenen temalara gére kodlanmis ve smniflanip diizenlenmistir.
Calismanin gilivenirligine hizmet etmesi ve goriislerin yansitilabilmesi amaciyla,
bulgularin sunumunda 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerden dogrudan alintilar
yapilmistir. Bulgular diizenlenmis, yorumlanmis olarak ve cesitli tablolar halinde

sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmanin Nicel Verilerine Yonelik Bulgular

Arastirmada elde edilen nicel verilerle ilgili olarak, arastirmaya katilan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmm tartismali konularin 6gretimine iliskin gortisleri, cinsiyet,

smif diizeyi ve aile gelir diizeyi bagimsiz degiskenleri agisindan karsilagtirilmistir.

4.1.1. Cinsiyet Degiskeni ile ilgili Bulgular

Ogretmen adaylarmin tartismali konularin 6gretimine iliskin goriisleri ilk olarak
cinsiyet degiskeni agisindan incelenmistir.
Cinsiyet degiskenine gore, tartigsmali konular 6l¢egi alt boyutlarna yonelik

goriislerin karsilastirilmasi ile elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Cinsiyet degiskenine gore tartismali konular Olgegi alt boyutlarina yonelik goriislerin

karsilastirilmasi
Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t p
Tartisma ve Tartismalt Kadmm 138 3,87 0,90 - -
Konulara Bakis Agist Erkek 84 3,64 1,02
Tartisma ve Sorgulama Kadin 138 4,04 0,83 - -
Hakkt Erkek 84 3,94 1,21
Mesleki Kazanim Kadm 138 3,88 0,87 0,02 0,88
Erkek 84 3,81 0,81
Tartismaya Yo6nelik Kadm 138 3,91 0,88 0,14 0,70
Tutum Erkek 84 3,84 0,82
Soru ve Sorunlara Yonelik  Kadin 138 3,76 0,95 1,17 0,28
Tutum Erkek 84 3,71 1,00
Ogretmenin Yéntem Kadin 138 4,03 1,05 0,52 0,47

Se¢me Becerisi Erkek 84 4,03 0,93




Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore, ‘Tartigmali
Konular Olgegi’ alt boyutlarma yonelik goriislerinin, “tartisma ve tartismali konulara
bakis agis1” ve “tartisma ve sorgulama hakki” boyutlarinda homojen bir bigimde
dagilmadigr (p<.05) Levene testi sonuglarindan anlasilmistir. Diger boyutlara yonelik
goriisler homojen bir bicimde dagilmas, test edilen hicbir alt boyutta ve 6lgegin geneline
yonelik gorislerin, cinsiyet degiskenine gore anlamli bigimde farklilagmadigi
belirlenmistir. (p<.05).

Dagilimin homojen olmadig1 “tartisma ve tartigmali konulara bakis agis1” ve
“tartisma ve sorgulama hakki” alt boyutlarinda Mann Whitney U testine gore
karsilagtilastirma yapilmis ve her iki boyutta da goriislerin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bigimde farklilasmadigi belirlenmistir.

Olgegin  geneline  yonelik goriislerin, cinsiyet degiskeni  acismdan

karsilastirilmasina ait bulgular ise Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Cinsiyet degiskenine gore tartigmali konular 6lgegi toplam puanlarinin karsilagtirilmasi

Cinsiyet N X Std. Sapma t p
Kadin 138 3,91 0,84 0,75 034
TOPLAM  Erpei 84 3,83 0,82

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin cinsiyet degiskenine goére, ‘Tartismali
Konular Olgegi’ toplam puan ortalamalari, bagimsiz Ornekler t testi agismndan
karsilagtirildiginda, 138 kadin katilimcinin ortalamalarmin 3,91; 84 erkek katilimcinin
ortalamalarinin ise 3,83 oldugu goriilmektedir. Ortalamalarda, istatistiksel olarak,
anlaml bir farklilasma tespit edilememistir (p>0,05).

Katilimcilarin, cinsiyet degiskenine gore, tartigmali konular Olgegi alt
boyutlarma yonelik goriislerinin karsilastirilmasi ve tartigmali konular dlgegi toplam
puanlarmin karsilastirilmast sonucu elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin
tartismali konulara yonelik goriislerinde cinsiyet degiskeninin bir etkisi olmadigini

gostermektedir.
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4.1.2. Simf Diizeyi Degiskeni ile Tlgili Bulgular

Ogretmen adaylarmm tartismali konularm &gretimine iliskin goriisleri, smif
diizeyi degiskeni agisindan incelenmistir. Arastirmanin ikinci bagimsiz degiskeni olan
smif diizeyi degiskenine yonelik goriisler karsilastirilmadan once, dagilimm homojen
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla, Levene testi sonuglari degerlendirilmistir. Bu

teste yonelik sonuglar, Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6: Sinif diizeyi degiskenine gére levene testi sonuglari

Boyut Levene (F) p

Tartisma ve Tartismali Konulara Bakig A¢ist 1.172 321
Tartigma ve Sorgulama Hakk1 1.029 .381
Mesleki Kazanim 1.315 .270
Tartismaya Yonelik Tutum 1.529 .208
Soru ve Sorunlara Yo6nelik Tutum 3.203 .024*
Ogretmenin Yontem Segme Becerisi 459 712
Olgegin Geneli 1.292 .278

*p<.05

Tablo 6’ya gore, “Soru ve Sorunlara Yonelik Tutum” alt boyutunda, dagilimin
homojen olmadig1 goriilmektedir. Diger tiim alt boyutlarda, dagilimm homojen oldugu
goriilmiistiir. Bu boyutlara yonelik karsilastirmalarda, Tek Yonlii Varyans Analizi

yapilmis ve bu analiz sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7: Smif diizeyi degiskenine gore tartismali konular olgegi alt boyutlarindan alinan puanlarin

karsilastirilmasi
Alt Boyutlar Simif N X Std. Sapma F p
1 56 3,56 1,02 1,43 0,23
Tartigma 2 59 3,86 1,00
ve
3 54 3,90 0,85
Tartismali Konulara
Bakis Acisi 4 53 3,81 0,89
Toplam 222 3,78 0,95
1 56 3,68 1,03 2,75 0,05
Tartigma 2 59 4,09 0,89
ve
3 54 4,09 0,79
Sorgulama
Hakki 4 53 4,16 1,16
Toplam 222 4,00 0,99
1 56 3,70 0,98 1,09 0,35
2 59 3,93 0,82
Mesleki Kazanim 3 54 3,96 0,73
4 53 3,83 0,82
Toplam 222 3,85 0,85
1 56 3,68 0,97 1,80 0,14
2 59 4,00 0,89
Tartismaya Yo6nelik Tutum 3 54 4,00 0,71
4 53 3,85 0,81
Toplam 222 3,88 0,86
1 56 3,84 1,09 0,93 0,42
2 59 4,07 0,99
Ogretmenin Yéntem
3 54 4,14 0,97
Secme Becerisi
4 53 4,07 0,95
Toplam 222 4,03 1,00

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, sadece katilimer goriislerinin sinif degiskenine gore,
anlamli bigimde farklilastig1 belirlenmistir. Olgegin geneline yonelik goriislerin

karsilastirilmasi ise Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Sinif diizeyi degiskenine gore tartismali konular 6lgegi toplam puanlarinin karsilastirilmasi

Siuf N X Std. Sapma f p
1 56 3,66 0,95 1,87 0,13
2 59 3,96 0,82
3 54 4,00 0,72
4 53 3,90 0,78
Toplam 222 3,88 0,83

Tablo 8 incelendiginde, katilimcilarin smif diizeyi degiskenine gore, ‘Tartigmali
Konular Olgegi’ toplam puan ortalamalari, ANOVA testi agisindan karsilastirildiginda,
istatistiksel olarak, anlamli bir farklilagmanin olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). “Soru
ve Sorunlara Yonelik Tutum” alt boyutunda, dagilim homojen olmadigindan bu boyuta
yonelik karsilasgtrma, Kruskall Wallis H testine gore yapilmistir. Kruskall Wallis H
testine gore, bu boyutta anlamh goriis farki oldugu (X?=7.956, p<.05) belirlenmistir.
Belirlenen bu goriis farkinin birinci sinif 68rencileri ile ikinci, tiglincii ve dérdiincti siif
ogrencileri arasinda oldugu belirlenmistir. Smif diizeyi arttik¢a, bu boyuta yonelik goriis
ortalamasmin da arttig1 belirlenmistir.

Katilimcilarin, tartismali konular 6lgegi alt boyutlarindan “Soru ve Sorunlara
Yonelik Tutum” boyutuna yonelik goriislerinde, smif diizeyi degiskenine gore, anlamli
bir farklilasma goriilmiistiir. Bu durum, bu alt boyutta yer alan maddelerin, 6gretmen
adaylarmmm lisans egitiminde bulunduklar1 diizeye gore, farkli bakis agilariyla
degerlendirildigini gosterir. Bu durum, 6gretmen adaylarmm bu boyuta iliskin bakis
acilarinda lisans egitimlerinin olumlu yonde etki ettigini, ancak diger boyutlara iligkin

bakis acilarma lisans egitiminin bir katkisinin olmadigini gosterir.

4.1.3. Aile Gelir Diizeyi Degiskeni ile Ilgili Bulgular

Arastirmada, Glgek ve alt boyutlarina yonelik goriisler, son olarak, aile gelir
diizeyi acisindan karsilastirilmistir. Karsilagtrmanin, hangi analiz teknigine gore
yapilacaginin belirlenmesi i¢in, Oncelikle dagilimm homojenligi test edilmis ve elde

edilen sonuglar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9: Aile gelir diizeyi degiskeni agisindan levene testi sonuglari

Alt Boyut Levene (F) p

Tartigma ve Tartismali Konulara Bakis Agisi .354 .702
Tartigma ve Sorgulama Hakki1 1.083 341
Mesleki Kazanim .561 571
Tartigmaya Yonelik Tutum 1.034 357
Soru ve Sorunlara Yonelik Tutum .309 735
Ogretmenin Yéntem Segme Becerisi 1.375 .255
Olgegin Geneli 445 .642

Tablo 9’da goriildiigi tlizere, hicbir alt boyutta dagilim heterojen bir bigimde
Olmamistir. Dolayisiyla, parametrik testlerden tek yonlii varyans
kullanilabilecegine karar verilmistir. Aile gelir diizeyi degiskeni agisindan, 6lgegin alt

boyutlarma verilen yanitlarin ortalamalarinin karsilastirildigi tek yonli varyans analizi

sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10: Katilimci goriiglerinin aile gelir diizeyi agisindan karsilagtirilmasi

Aile Gelir Diizeyi N X Std. Sapma f p

1500 tl ve alt1 143 3,78 0,96 0,83 0,43

Tartisma 1500-2500 48 3,90 0,89
ve Tartismali

Konulara Bakis Acist 2500 veya iistii 31 3,61 1,00
Toplam 222 3,78 0,95

1500 tl ve alt1 143 3,98 1,07 1,33 0,26
Tartisma 1500-2500 48 4,18 0,75
ve Sorgulama Hakki 2500 veya iistii 31 3,82 0,88
Toplam 222 4,00 0,99

1500 tl ve alt1 143 3,85 0,88 0,29 0,74
Mesleki 1500-2500 48 3,92 0,81
Kazanim 2500 veya {istii 31 3,77 0,74
Toplam 222 3,85 0,85

1500 tl ve alt1 143 3,86 0,91 0,49 0,61
Tartismaya Yonelik 1500-2500 48 3,98 0,75
Tutum 2500 veya {istii 31 3,80 0,77
Toplam 222 3,88 0,86

1500 tl ve alt1 143 3,71 0,95 0,52 0,59
Soru 1500-2500 48 3,86 1,02

ve Sorunlara Yonelik

Tutum 2500 veya {istii 31 3,68 1,00
Toplam 222 3,74 0,97

1500 tl ve alt1 143 3,99 1,06 0,47 0,62
Ogretmenin Yéntem 1500-2500 48 4,15 0,93
Se¢me Becerisi 2500 veya iistii 31 4,04 0,79
Toplam 222 4,03 1,00

Tablo 10 incelendiginde, katilimcilarin, aile gelir diizeyi degiskenine gore,
‘Tartismali Konular Olgegi’ alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar, ANOVA testi agisindan
karsilastirildiginda, higbir alt boyutta, istatistiksel olarak, anlamli bir farklilasmanin
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Olgegin geneli agisindan yapilan aile gelir diizeyi

degiskenine yonelik Karsilastirma sonucu ise Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11: Olgegin geneline yonelik goriislerin aile gelir diizeyi agisindan karsilastiriimasi

Gelir Diizeyi N X Std. Sapma F p
1500 tl ve alt1 143 3,86 0,86 0,71 0,49
1500-2500 48 4,00 0,78

2500 veya {istii 31 3,79 0,76

Toplam 222 3,88 0,83

Tablo 11 incelendiginde, katilimcilarin aile gelir diizeyi degiskenine gore,
‘Tartigmali Konular Olgegi’ toplam puan ortalamalari, ANOVA testi acisindan
karsilastirildiginda, istatistiksel ~olarak, anlamli bir farklilasmanin  olmadigi
goriilmektedir (p>0,05).

Katilimcilarin, aile gelir diizeyi degiskenine gore, tartismali konular lgegi alt
boyutlarma yonelik goriislerinin karsilagtirilmasi ve tartigmali konular 6lgegi toplam
puanlarinin  karsilastirilmast sonucu elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin
tartigmali konulara yonelik goriislerinde aile gelir diizeyi degiskeninin bir etKisi

olmadigmi gostermektedir.

4.2. Arastirmanin Nitel Verilerine Yonelik Bulgular

Nitel verilerle ilgili olarak, betimsel analiz i¢in olusturulan temalar
dogrultusunda frekanslar ¢ikarilmistir. Ogretmenlerin gériislerinden dogrudan alintilar

yapilmak suretiyle olusturulan temalarin agiklanmasi ve yorumlanmasi saglanmistir.

4.2.1. Ogretmen Adaylarina Goére Tartismah Konular fle ilgili Bulgular

Arastirmada 6gretmen adaylarina, tartismali oldugunu diisiindiikleri konularin
neler oldugunu belirlemek igin, “Tartismali konular nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmen adaylarinin tartismali olarak belirttikleri konular tablo 12°de verilmistir.
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Tablo.12: Ogretmen adaylarina gére tartismali konular

Tartismal Konular f

Toplumsal sorunlar 23
Giincel konular 20
Egitim sistemi 16
Siyasi konular 16
Ekonomik konular 13
Futbol Fanatizmi 13
Din 12

Tablo 12 incelendiginde, arastirmadaki 25 katilimcinin 23’iniin ‘toplumsal
sorunlart’; 20’sinin ‘giincel konular1’; 16’smin ‘egitim sistemini’ ve ‘siyasi konular1’;
13’tiniin ‘ekonomik konular1’ ve “futbol fanatizmini’; 12’sinin ‘dini’, tartismali konular
olarak tekrar ettigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinm (OA), tartismali olarak gérdiigii konularla ilgili goriisleri
birka¢ 6rnekle su sekildedir:

OA7: “Tartismali konular, giindemde olan, daha c¢ok toplumu ilgilendiren
igsizlik, saglik, gbg¢, kentlesme, niifus artisi, c¢evre sorunlari, ¢ocuk istismart,
cinsiyetcilik, rk¢ilik ve siddet gibi toplumsal sorunlardir.”

OA2: “Tartismal1 konu, giincel konular gibi farkli alanlardan olabilir.”

OA17: “Egitimdeki degisimler ve dgretmen atamalar1 gibi konular, tartismali
konulardir.”

OAL11: “Siyaset, demokrasi, adalet, tarih, , egitim, ekonomik kriz, din ve giincel
konular tartismal1 olarak degerlendirilebilecek tiirden konulardir.”

OA22: “Tartismali konu olarak, cinsiyet ayrimciligi, adalet, futbol fanatikligi
gibi konular ele aliabilir.”

Ogretmen adaylarnm tartigmali olarak gordiigii konularda, birinci sirada
toplumsal sorunlar, ikinci sirada giincel konular, tigiincii sirada egitim sistemi ve siyasi
konular, dordiincti sirada ekonomik konular ve futbol fanatizmi, besinci sirada ise din
yer almugtir.

Toplumsal sorun, toplumsal ¢evre kosullarindan dogan, toplumu etkileyen ve
kimi toplumsal degerler bakimindan cekinceli sayilan, diizeltilmesi i¢in de toplumsal

glic ve araglarin kullanilmasi1 gerekli olan durumdur. Toplumsal sorunlar, yoksulluk,
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issizlik, bosanma, esitsizlikler, etnik ¢atigma, insan haklar1 ihlali, saglik, intihar, egitim,
sug, siddet, madde bagimliligi, rk¢ilik, niifus artisi, cinsiyet¢ilik, ¢ocuk istismari, gevre
sorunlari, kentlesme Ve savas gibi konulardir (Ozankaya, 1984, s.128; Rwomire, 2001, s.4).

Tablo 12°de yer alan toplumsal sorunlar temasi, 6gretmen adayarinin toplumsal
sorunlar olarak ifade ettikleri konular1 kapsayan bir tema olarak olusturulmustur. Bu
tema altinda, 6gretmen adaylar1 ‘igsizlik’, ‘saglik’, ‘go¢’, ‘wkeilik’, ‘kentlesme’, ‘niifus
artis’’, ‘cevre sorunlar’, ‘cocuk istismart’, ‘siddet’ ve ‘cinsiyet¢ilik’ konularini
belirtmiglerdir. Rwomire (2001, s.4)’e gore, toplumsal sorunlar arasinda yer alan
egitimle ilgili konulara ise, 6gretmen adaylar1 ayr1 sekilde degindikleri i¢in, tablo 12°de
de goriildiigi gibi, bu konulara ‘egitim sistemi’ basligiyla ayr1 bir tema olusturulmustur.

‘Igsizligin® 6gretmen adaylari tarafindan birinci sirada, en gok tartismali konu
olarak goriilmesinin sebebi, toplumsal bir sorun olmasmin yani sira kisisel bir sorun
olmas1 da olabilir. Ogretmen adaylar1 tarafindan tartismali konu olarak belirtilen ve
‘egitim sistemi’ temasi altinda yer alan ‘Ggretmen atamalari’’ konusu da bu yargiy1
destekler niteliktedir.

‘Saglik’, ‘gd¢’, ‘wrkeilik’, ‘kentlesme’, ‘niifus artig1’, ‘cevre sorunlart’, ‘cocuk
istismar1’ ve ‘siddet’ konularinm, sosyal bilgiler dersinin igeriginde olmas1 ve toplumu
yakindan ilgilendiren konular olmasi sebebiyle, 6gretmen adaylar1 tarafindan tartismali
olarak, en ¢ok tekrar edilen konular oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarinm, en ¢ok
tartismali konular arasinda belirttigi ‘cocuk istismar1’ konusu, ¢ocugun zarar gérmesi,
saglik ve giivenliginin tehlikeye atilmasi durumlarini barmdirmaktadir. Sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin mesleklerinde karsilasacaklar1 yas grubunun ¢ocuklar olmasi ve
son yillarda siklikla karsilastigimiz her tiirlii cocuk istismari, 6gretmen adaylarinin bu
konu iizerinde siklikla durma sebebi olarak diisiiniilebilir.

‘Cinsiyet ayrimcilig1’, tiim diinyada, 6zellikle kadinlarin aleyhine olmaktadir.
Ogretmen adaylarinm bu durumun bilincinde olarak ‘cinsiyet¢iligi® tartismali konular
arasinda belirttigi disiiniilebilir.

Ogretmen adaylar1, ikinci swrada tartigmali konu olarak, ‘giincel konularr’
belirtmislerdir. Giincel konular, ¢evremizde veya diinyada yasanan, etkileri birey ya da
toplum i¢in 6nemli olan yeni olaylardir. Bir olayin giincel olarak degerlendirilebilmesi
icin yeni meydana gelmesi ya da etkisini devam ettirmesi gerekir. Bilim ve

teknolojideki gelismeler; kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler; tretim, ithalat ve ihracat;
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turizm; devletler arasi iliskiler; dogal afetler; bilim adami, sanatgi, sporcu Ve
siyasetgilerin basarilar1 gibi konular sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan giincel
konulardandir (Gedik, 2008, s.2). ‘Giincel konular’, hem sosyal bilgiler dersinin
iceriginde yer almasi, hem de 6gretmen adaylarinin bu konulara ¢evrelerinde de sahit
olmalar1 sebebiyle, 6gretmen adaylar1 tarafindan tartigmali konular olarak belirtilmis
olabilir.

Ogretmen adaylar1, iiciincii srrada tartismali konu olarak, ‘egitim sistemi’ ile
ilgili ve ‘siyasi konular’’ belirtmislerdir. ‘Egitim sistemi’ temas: altinda, ‘egitim
sistemindeki degisiklikler’ ve ‘Ggretmen atamalar’’ konular1 yer almaktadir. ‘Egitim
sistemindeki degisiklikler’, 6gretmen adaylarini, héalihazirda i¢inde bulunduklar1 ve
ileride mesleklerinde de i¢inde bulunacaklari bir sistem olmasi sebebiyle, yakindan
ilgilendiren bir konudur. Ogretmen adaylarmin, ‘Ggretmen atamalar’’ konusunun
tizerinde durma sebebi; dogrudan kendilerini, diger 6gretmen aday1 6grencilerini ve
ogretmenlik boliimii mezunlarimi ilgilendiren bir konu olmasi; her yeni mezuniyet
dénemiyle atama bekleyen 6gretmen sayisinin artmasi ve issizlik endiseleri olabilir.

‘Siyasi konular’ temasi altinda, ‘siyaset’, ‘demokrasi’, ‘adalet’ ve ‘tarih’
konular1 yer almaktadir. ‘Siyasetin’ 6gretmen adaylar1 tarafindan tartigsmali konu olarak
goriilmesinin sebepleri arasinda; siyasi politikalarin tiim vatandaslar1 etkilemesi, her
kesimin bu konuda farkli algi ve isteklerinin olmasi diisliniilebilir. Ayn1 zamanda,
devletin ideolojilerinin egitime, Ozellikle amaglar1 arasinda istenen vatandas tipini
yetistirmek olan sosyal bilgiler derslerine yansimalar1 da, siyasetin 6gretmen adaylar1
tarafindan 6nemli bir tartismali konu olarak goriilme sebebi olabilir.

‘Demokrasi’ konusunun, Ogretmen adaylarinca tartigmali konu olarak
degerlendirilmesinin sebepleri arasinda, demokratik bilincin 6grencilere kiigiik yaslarda
kazandirilmasi ve demokrasinin bir yasam bi¢imi olmasi1 gerektigini diislinmeleri,
demokrasinin uygulanmasinda cesitli sorunlarla karsilasilmasi ve demokratik hak,
Ozgiirlik ve sorumluluklarinin farkinda olan bireyler yetistirmenin {ilke i¢in 6nemli
olmasi olabilir.

‘Adalet’ konusunun, Ogretmen adaylari tarafindan tartigmali konu olarak
belirtilmesinin sebebi; toplum diizeni i¢in arz ettigi 6nem, 6grencilere verilmesi gereken

evrensel bir deger olmasi, adaletin yasayan herkesi ilgilendirmesi ve etkilemesi olabilir.
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‘Tarih’ konusunun, 6gretmen adaylarmca tartismali konular arasinda belirtilme
sebebi, her ulusun, tarihsel olaylar1 farkli yorumlamasi olabilir.

Ogretmen adaylar1, dordiincii sirada tartismali olarak, ‘ekonomik konular1® ve
‘futbol fanatizmi’ konusunu belirtmislerdir. ‘Ekonomik konular’ temasi, ‘ekonomi’ ve
‘ekonomik kriz’ konularim1 kapsamaktadir. Ekonomi, bireylerin yasam standardinin
temelidir; ekonomik bir krizin toplumun biitiiniine, dogrudan veya dolayli, etki etmesi
kaginilmazdir. Bu nedenlerden otiirii, 6gretmen adaylar1 tarafindan ‘ekonomi’ ve
‘ekonomik kriz’ tartigmali konu olarak goriilmiis olabilir.

Ogretmen adaylar;, ‘futbol fanatizmini’ tartismali konular arasmnda
belirtmislerdir. Diinyada, futboldaki fanatizmin holiganlik (¢evreye zarar vermeye
egilimli, asir1 taraftarlik) boyutlarmna ulastigi bircok 6rnek mevcuttur. Sahalardan ve
tribiinlerden tasan; teror eylemlerini andiran fanatik eylemlerinin, 6gretmen adaylarinin,
bu konuyu tartismali olarak gérmesinin sebebi olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Ogretmen adaylar1, besinci ve son sirada, tartismalh olarak ‘din’ konusunu dile
getirmislerdir. Ogretmen adaylarmin din konusunu tartismali konu olarak degerlendirme
sebepleri arasinda, diinya iizerinde inanilan dinlerin ¢esitliligi, din mensuplarinin kendi
icinde c¢esitli mezheplere ayrilmasi, din ve mezheplere dayandirilan savaslar ve siddet
egilimleri, dinin genellikle tabu olarak goriilmesi ve bir dinin mensuplarmin farkli

dinlere ve dindekilere saygi duymamasi gibi bir¢ok faktor siralanabilir.

4.2.2. Tarismah Konularin Smif Ortaminda Konusulmasma iliskin

Goriisler fle Ilgili Bulgular

Arastirmada Ogretmen adaylarina, tartismali konularin sinifta konusulmasina
iliskin goriislerini ve bu goriislerinin nedenlerini belirlemek i¢in, ‘Tartismali konularin
simif ortaminda konusulmasi ile ilgili gorisleriniz nelerdir? Neden?’ sorusu
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin, tartismali konularm smifta konusulmasma iliskin

goriisleri ve bu goriislerinin nedenleri Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13: Tartismali konularm smif ortaminda konusulmasina iliskin goériisler ve nedenleri

Goriisler f Nedenleri f
Fikir Aligverisi 17
Kendini ifade Edebilme 14
Bilgi Edinme 14

Olumlu 23 Empati Yapabilme 13
Ozgiiven Gelisimi 13
Etkili Ogrenme 12
Dil Geligimi 11

Olumsuz 2 Kargasa Yasanabilir 2

Tablo 13 incelendiginde, tartismali konularin smifta konusulmasina iliskin,
O0gretmen adaylarmm 23’tniin  olumlu, 2’sinin ise olumsuz goris belirttigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin bu konudaki olumlu ve olumsuz goriislerinin
nedenleri de tabloda yer almistir.

Tartismali konularin sinifta konusulmasma iligkin olumlu goriis belirten 23
ogretmen adaymdan 17’sinin, tartismali konularin sinifta konusulmasinin fikir aligverisi
saglamasimi, 14 liniin kendini ifade edebilmeye katki saglamasini ve bilgi edinmenin bir
yolu olusunu, 13’{iniin empati yapabilmeyi saglamasini ve 6zgiiven gelisimine yardimci
olusunu, 12’sinin etkili 6grenmenin bir yolu olusunu ve 11’inin dil gelisimine katki
saglamasini, bu gorislerinin nedenleri olarak ifade ettigi gorilmistiir. Tartismali
konularin smifta konusulmasma iliskin olumsuz goriis belirten 2 6gretmen adayi, bunun
sebebi olarak, sinifta kargasa ortami olugsmasi ihtimalini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin, tartismali konularn sinifta konusulmasi ile ilgili goriisleri
birkag¢ 6rnekle su sekildedir:

OAl11: “Simf ortammda tartismali konularin konusulmasi fikir alisverisini
saglar.”

OA7: “Ogrenciye kendini ifade edebilme olanag1 vermesi, diisiincelerini
sOyleyip 6zgiiven kazanmasi bakimindan 6nemlidir”,

OA18: “Tartisma ve sorgulama sayesinde Ogrenciler sahip olduklar1 yanlis
diistincelerin farkina varabilirler, birbirlerinden 6grenerek eksikliklerini  goriip
giderebilirler.”

OAS: “Smif ortaninda tartigmali konulara, dgrencilerin empati, dil gelisimi ve

kendilerini ifade edebilmeleri i¢in etkili olacagindan yer verilmelidir.”
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OA12: “Tartismali konular smif ortanunda konusulursa dgrenme daha etkili
olur.”

OA15: “Tartismali konularm smif ortaninda tartisilmasi dogru degildir bence,
ciinkii herkesin kendine 6zgii bir diisiincesi vardir, bu durum smifta kargasaya neden
olabilir.”

OA20: “Her smif tartismali konular1 konusmaya uygun olmayabilir. Sonug
itibari ile, her insan farkli goriisleri, diisiinceleri savunurken karsisindakine empati
duymayabilir, bu da kargasaya neden olur.”

Ogretmen adaylarinm, tartismali konularm smifta konusulmasmna iliskin
belirttikleri olumlu ve olumsuz goriisler, 6gretmen adaylariin, ¢alismanin kuramsal
aciklamalar kismimnda da ayrintili olarak ele alinan tartismali konularn egitimde
kullanilmasina iliskin yararliliklar1 ve sinirliliklar1 konusu hakkinda genis bilgi sahibi
olduklarmi gostermektedir. Ogretmen adaylarinin, bu konu hakkindaki bilgileri,
tartismali konularin sinifta ele almmas: ile ilgili belirttikleri olumlu ve olumsuz

goriislerinin de temelini olusturmustur denebilir.

4.2.3. Simif Ortaminda Bireylere Tartisma ve Sorgulama Hakki Verilmesine

Tliskin Gériisler ile lgili Bulgular

Ogretmen adaylarinin, siif ortaminda bireylere tartisma ve sorgulama hakki
verilmesine iliskin goriislerini ve bu goriislerinin nedenlerini belirlemek igin, ‘Simif
ortaminda bireylere tartisma ve sorgulama hakki verilmeli midir? Neden?’ sorusu
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin, smif ortaminda bireylere tartisma ve sorgulama

hakk1 verilmesine iliskin goriisleri ve bu goriislerinin nedenleri tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14: Simif ortaminda bireylere tartigma ve sorgulama hakki verilmesine iliskin goriisler ve nedenleri

Goriisler f Nedenleri f
Ifade Ozgiirliigii 19

Olumlu 23 Tartigma ve Sorgulama Hakk1 18
Haklarmi Ogrenme imkani 14
Aktif Katilimi Saglamasi 11

Olumsuz 2 Saygisizliklar Yasanabilir 2
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Tablo 14 incelendiginde, sinif ortaminda bireylere tartigma ve sorgulama hakki
verilmesine iliskin, 0gretmen adaylarmin 23’iiniin olumlu, 2’sinin olumsuz goriis
belirttigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmm, bu konudaki olumlu ve olumsuz
gorislerinin nedenlerine de tabloda yer verilmistir.

Smif ortaminda, bireylere tartisjma ve sorgulama hakk: verilmesine iligkin,
olumlu goriis belirten 23 dgretmen adaymdan 19’u ifade 6zgtrliigiing, 18’i sorgulama
ve elestirme hakkimi, 14’4 haklarint 6grenme imkani saglamasini, 11°1 aktif katilim
saglamasini, bu goriislerinin nedeni olarak belirtmisglerdir. Sinif ortaminda, bireylere
tartigma ve sorgulama hakki verilmesine iliskin, olumsuz goriis belirten 2 6gretmen
adayi, bunun sebebi olarak, bu siirecte bireyler arasinda saygisizliklar yasanabilmesi
thtimalini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin, smif ortaminda bireylere tartisma ve sorgulama hakki
verilmesi ile ilgili goriisleri birkag 6rnekle su sekildedir:

OA3: “Bireylere tartisma ve sorgulama hakki verilmeli, her dgrenci kendini
Ozgiirce ifade edebilmeli, yargilanmadan, su¢lanmadan diislincelerini ifade edebilmeli,
sorular sorabilmelidir.

OA4: “Evet, verilmelidir. Bireylerin ifade o6zgiirliigii kisitlanmamali, birey
kendini 6zgiirce ifade edince ve sorgulayinca var olur.”

OA12: “Tartisma ve sorgulama hakki dgrencilerin derse katilimini aktif hale
getirecektir, 0grenciler rahatga derse katilacak, sorular sorabilecektir.”

OA16: “Bireylerin birbirlerini rencide etmeyecek sekilde tartisma ve sorgulama
hakki vardir ve bunu kullanabilmelidirler.”

OA25: “Bireylerin tartisma ve sorgulama hakki vardir, bunu en dogru sekilde
kullanmay1 da smif ortaminda, egitim sirasinda dgrenir. Oncelikle bu haklarini 8grenip
kullanabilmeleri ve diisiinen, sorgulayan bireyler yetismesi i¢in tartisma ve sorgulama
hakki verilmelidir.”

OA23: “Belirli smirlar dahilinde olmalidir, ¢iinkii tartisma ve sorgulama
sirasinda bireyler arasinda saygisizliklar yasanabilir.”

Ogretmen adaylarinin ¢ogu, simif ortammda bireylere tartisma ve sorgulama
hakk1 verilmesi gerektigi lizerinde durmustur. Bu goriislerinin gerekgeleri arasinda yer
alan, bireylerin, zaten sahip olduklari ifade Ozgirliigii ve tartisma ve sorgulama

hakkinin elinden almamayacag: ifadeleri dikkat gekicidir. Ogretmen adaylari bu
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ifadeleriyle, demokratik sinif ortaminin gereklerinin farkinda olduklarini gdstermistir.
Bireylere tartisjma ve sorgulama hakki verilmesinin, aktif katilimi saglayacagi
yoniindeki ifadeler, Sosyal bilgiler programinda karsimiza ¢ikan sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler olarak ifade edilen; bireyin hayata etkili ve yapici; demokratik ve aktif
bicimde katilmasi gibi 6zelliklerle paralel ifadeler olmasi sebebiyle dikkat cekicidir
(MEB, 2018). Ogretmen adaylarinin gériisleri arasinda yer alan ve bireylere tartisma ve
sorgulama hakk1 verilmesi gerektigiyle ilgili bir diger dikkat ¢ekici gerekge ise, bunun

bireylerin haklarmi 6grenmesini saglayacak olmasidir.

4.2.4. Tartismah Konularin Smif Ortaminda Konusulmasi Esnasinda,

Olmasi Gereken Ogretmen Tutumlarina iliskin Gériisler ile Tlgili Bulgular

Aragtirmada, Ogretmen adaylarma, tartismali konularin smif ortaminda
konusulmasi esnasinda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin tutumlarmin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili goriislerini belirlemek i¢in, ‘Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartigmali
konularin smif ortaminda konusulmasi esnasinda tutumlari nasil olmalidir?’ sorusu
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin, tartismali konularin smif ortaminda konusulmasi

esnasinda, olmasi gereken 6gretmen tutumlarma iliskin gorisleri tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Tartismali konularm smif ortaminda konusulmasi esnasinda olmasi gereken Ogretmen

tutumlarina iliskin gorisler

Ogretmen Tutumu f

Saygili 22
Giiven veren 19
Demokratik 19
Kontrollii 15
Hosgoriilii 13
Elestirmemeli 13
Tarafsiz 10

Tablo 15 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin tartismali konularmn simuf
ortaminda konusulmasi esnasinda, olmasi gereken 6gretmen tutumlarma iliskin, cesitli
gorligler belirttikleri goriilmektedir. 25 6gretmen adaymin 22°Si  Ogretmenin,

ogrencilerin yaklasimlarini ve diisiincelerini saygiyla karsilamasi; 19°u giiven veren bir
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tutum sergilemesi ve Ogrencileri, fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in
cesaretlendirmesi, demokratik davranmasi, herkese esit yaklagmasi; 15’1 kontrollii
olmasi, tartismay1 yOnetebilmesi; 13’ hosgoriilii davranmasi; elestirmemesi; 10’u
tarafsiz olmas1 gerektigini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinm, tartismali konularin smif ortaminda konusulmasi
esnasinda olmasi gereken Ogretmen tutumlarina iligkin goriisleri birkag Ornekle su
sekildedir:

OA20: “Sosyal bilgiler dgretmenlerinin tartismali konular esnasinda tutumu
sayg1 ve hosgorii cergevesinde olmalidir. Ogretmenlik bir nesil yetistirirken her konuda
ornek olmay1 gerektiren bir meslek oldugu i¢in karsilikli saygi ve hosgoriiden yoksun
olmamak gerekir.”

OAS8: “Tartisilacak konuyu iyi secebilmeli ve bu tartismada kotii gidebilecek
yanlar1 tespit edebilmeli, tartisma siirecini kontrol edebilmeli.”

OA7: “Ogrenciye diisiincesinden dolayr kizmamali, onu elestirmemeli ve
demokratik bir ortam sunmalidir.”

OA11: “Ogretmen hosgériilii olmalidir, herkese esit soz hakk: vermelidir.”

OA19: “Tarafsiz olmali, higbir 6grenciyi diisiincesinden dolay1 yargilamamali,
katilmasa da fikirlerine saygili olmal1.”

Ogretmen adaylarinm, tartismali konularin sinifta konusulmasi esnasinda,
O0gretmen tutumlarinin nasil olmasi gerktigine yonelik verdikleri cevaplar, adaylarin
tartigmali konularm hassas konular oldugunun ve ancak paylasilan fikirlere saygi
duyulan, giiven verici, demokratik ortamlarda konusulabileceginin farkinda olduklarini
gdstermesi bakimindan énemlidir. Ogretmen adaylarmn iizerinde durdugu, diger olmasi
gereken 6gretmen tutumlar1 da, 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri tartisma
ortamlar1 olugmasini saglayacak tutumlar olmasi sebebiyle, dikkate degerdir. Kontrollii
bir 6gretmen, tartismalar sirasinda sinif diizenini koruyabilir; 6grencilere hosgori ile
yaklasarak ve onlar1 elestirmeyerek Ogrencilerin diisiincelerini ¢ekinmeden ifade
etmelerini saglayabilir; tarafsiz bir tutum takinarak 6grenciler arasinda olumsuzluklar

yasanmasinin oniine gecebilir.
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4.2.5. Tartismah Konularin Ogretiminde Farkh Tekniklerin Kullanilmasina
Mliskin Goriisler ile Tlgili Bulgular

Aragtirmada, O6gretmen adaylarma, tartismali konularin &gretiminde farkli
tekniklerin kullanilmasina iliskin goriislerini belirlemek igin, ‘Tartismali konularin
ogretiminde farkli 6gretim teknikleri kullanilmali midir? Neden?’ sorusu yoneltilmistir.
Ogretmen adaylarinm, tartismali konularin &gretiminde farkli &gretim teknikleri

kullanilmasina iliskin goriisleri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Tartigmali konularin 6gretiminde farkli tekniklerin kullanilmasina iliskin gériisler ve nedenleri

Goriisler f Nedenleri f
Ogrenme bigimi farkliliklar1 18

Olumlu 25 Kalicilik 14
Etkili 6grenme 14

Tablo 16 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin tamaminmn tartismali konularin
ogretiminde farkli tekniklerin kullanilmasina ilisgkin olumlu goriis belirttikleri
goriilmektedir. 25 6gretmen adaymndan 18’1 6grencilerin farkli 6§renme bigcimlerinden
dolayi, 14’1 6grenmenin kaliciliginin saglanmasi ve etkili 6grenmenin gergeklesmesi
icin farkli teknikler kullanmanin gerekli oldugunu, gorislerinin nedeni olarak
belirtmistir.

Ogretmen adaylarmin, tartismali konularin &gretiminde farkli tekniklerin
kullanilmasina iligskin goriisleri birkag¢ ornekle su sekildedir:

OA25: “Her birey farklidir, bireysel farkliliklarin oldugu bir ortamda yontem ve
teknikler de farklilik gostermelidir. Farkli yontem ve teknikler 6grenme bigimleri farkli
Ogrencilere hitap edebilmek i¢in kullanilmalidir.”

OA4: “Akilda kalicihgm saglanmasi ve dgrenmenin etkili olmasi igin farkli
tekniklerden yararlanilmalidir.”

Ogretmen adaylarinin  cevaplari, tartismali konularm &gretiminde farkls
tekniklerin kullaniminin yararlarmin farkinda olduklarini ve farkl teknikler kullanmaya

agik olduklarmi gostermektedir.
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4.2.6. Tarismah Konular1 Simif Ortaminda Tartismaya Yonelik Kisisel
Yaklagimlar {le flgili Bulgular

Ogretmen adaylarma, tartismali konular1 smif ortaminda tartismaya yonelik
kisisel yaklagimlarint ve bu yaklagimlarinin nedenlerini belirlemek amaciyla,
‘Tartigmali konular1 smif ortaminda tartigmaktan c¢ekinir misiniz? Neden?’ sorusu
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin, tartismali konular1 sinif ortammda tartismaya
yonelik kisisel yaklasimlari ve bu yaklagimlarinin nedenlerine tablo 17°de yer

verilmistir.

Tablo 17: Tartigmali konular1 sinif ortaminda tartigmaya yonelik kisisel yaklagimlar ve nedenleri

Kisisel Yaklagimlar f Nedenleri f
Diisiince ozgiirliigi 10

Olumlu 15 Kendini ifade edebilme 5
Gruplagmalardan ¢ekinme 4

Olumsuz 10 Ozgiirliik olmamas1 3
Kendini ifade edememe 3

Tablo 17 incelendiginde, Ogretmen adaylarmmin tartismali konular1 smif
ortaminda tartigmaya yonelik kisisel yaklagimlarina iliskin, olumlu ve olumsuz goriisler
belirttikleri goriilmektedir. 25 6gretmen adaymin 15’inin tartismali konulari sinif
ortaminda tartismaya yonelik kisisel yaklagimlarinin olumlu, 10’unun ise bu
yaklasimlarmin olumsuz oldugu goériilmektedir.

Tartismali konulari, smif ortaminda tartismaya yonelik kisisel yaklasimlarinda
olumlu goriise sahip, 15 6gretmen adaymdan 10’u diisiince 6zgiirliigiiniin olmasini, 5’i
kendini ifade edebilme yetenegini, bu goriislerinin nedenleri arasinda belirtmistir.
Tartigmali konulari, smif ortaminda tartismaya yonelik kisisel yaklagimlarinda olumsuz
goriise sahip, 10 Ogretmen adayindan 4°i gruplagmalarin yasanmasi ihtimalini ve
dislanmak istemeyislerini, 3’1 fikirlerini belirtebilmeleri i¢in Ozgiir bir ortam
olmayisini, 3’1 ise kendini ifade edemeyisini, olumsuz goriislerinin nedenleri arasinda
belirtmistir.

Ogretmen adaylarinm, tartismali konular1 smnif ortanunda tartismaya ydnelik
kisisel yaklagimlarina iliskin goriisleri birkac¢ drnekle su sekildedir:

OA13: “Cekinmem, diisiince dzgiirliigiim vardir ve bunu savunabilirim.”
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0A24: “Cekinmem, herkes 6zgiirce diisiincesini ifade etme hakkina sahiptir.”

OA12: “Ben tartigmaktan ¢ekinmem ¢iinkii kendimi rahatlikla ifade edebilirim.”

OA4: “Cekinmem, ¢iinkii konusup kendimi ifade etme becerisine sahibimdir.”

OA15: “Tartismali konular smifta ¢ok fazla dile getirilmemelidir, bu durum
smifta gruplagsmalara neden olabilir.”

OA3: “ Tartismali konular1 sinif ortaminda tartismaktan ¢ekinirim, ¢iinkii heniiz
bu anlayisa uygun 6zgiir bir lilke degiliz.”

OA19: “Tartismaktan ¢ekiniyorum, ciinkii dzgiir bir ortam ve demokratik bir
smif iklimi yok.”

OA9: “Kendimi yeterince ifade edemeyisim yiiziinden tartismalara girmekten
ka¢mirim.”

Ogretmen adaylarinin, tartismali konulara yonelik kisisel yaklasimlar1 ile ilgili
goriisleri degerlendirildiginde, karsimiza cikan tablo dikkat cekicidir. Ogretmen
adaylari, tartismali konularin smifta, sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasiyla ilgili
sorulara ¢ogunlukla (25 Ogretmenden 22’si) olumlu goriisler barindiran cevaplar
verirken, tartigmalara kisisel anlamda katilma konusundaki bu soruya verilen olumsuz
cevaplarda artis gozlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylariin tartismali konularin
smifta ele alinmasinin 6neminin farkinda olduklarini, ancak tartismali konular1 grup

icinde tartismaya kendilerini heniiz hazir hissetmediklerini gostermektedir.

4.2.7. Tarismah Konularin Simifta Tartisilmas1 Esnasinda Yasanabilecek

Problemlere Ve Coziim Onerilerine iliskin Goriisler ile Ilgili Bulgular

Ogretmen adaylarma, tartismali konularm smifta tartisilmasi esnasinda,
yasanabilecek problemlere ve bu problemlere ¢oziim Onerilerine iliskin gorislerini
tespit etmek amaciyla, ‘Tartismali konularin sinifta tartisilmasi esnasinda, yasanabilecek
problemler nelerdir? Coziim onerileriniz nelerdir?’ sorusu ydneltilmistir. Ogretmen
adaylarinmn, tartigmali konularin smifta tartisilmasi esnasinda, yasanabilecek
problemlere ve bu problemlere ¢oziim Onerilerine iligkin goriislerine tablo 18’de yer

verilmistir.
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Tablo 18: Tartismali konularin smnifta tartisilmasi esnasinda yasanabilecek problemlere ve ¢6ziim

onerilerine iligkin goriisler

Problemler f Coziim onerileri f
Sinif diizeni bozulabilir 25 Kurallarin belirlenmesi 16
Zaman yOnetimi 13 Ogretmenin miidahalesi 12
Iletisim sorunlar1 12 Karsilikli saygi 10
Siire¢ yonetimi/tecriibe 9
Esit zaman verilmesi 7

Tablo 18’de, 6gretmen adaylarinin, tartismali konularm smifta tartigilmasi
esnasinda yasanabilecek problemlere iliskin goriisleri ve bu problemlere ¢oziim
onerileri yer almistir. 25 6gretmen adaymin tamamu sinif diizeninin bozulabilecegini,
13’1 zaman yonetiminde zorluklar ¢ikacagini ve 12’si olusacak iletisim sorunlarini,
yasanmasi muhtemel problemler olarak belirtmislerdir.

25 Ogretmen adaymdan 16’s1 kurallarm 6nceden belirlenmesinin, 12°Si
ogretmenin dogru ve yerinde miidahalesinin, 10’u bireylerin birbirlerine saygi
gosterebilmesinin, 9’u etkili siire¢ yOnetimi Ve tecriibenin, 7’°si herkese esit zaman
verilmesinin, yasanabilecek problemlere ¢6ziim olacagini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinm, tartismali konularn smifta tartisilmasi esnasinda
yasanabilecek problemlere iliskin goriisleri ve bu problemlere ¢6ziim onerileri birkag
ornekle su sekildedir:

OA12: “Smif ortaminda kargasa yasanabilir ve boylece siif diizeni bozulur. Bu
gibi durumlarda 6gretmen gerekli sekilde miidahale edip durumu diizeltebilmelidir.”

OA7: “Karsidaki diisiinceye saygisizlik, elestiri, hatta hakaret noktasma varan
tartismalarla simif diizeni bozulabilir. Ogrencilere birbirlerine saygili olmalar1
Ogretilebilir.”

OA18: “Yanhs anlamalar, kavga, saygisizlik, sonuca ulasamama, konuyu
toparlayamama ve zamani yetistirememe gibi problemler yasanabilir. Onerim ise
Ogretmenin siireci etkili bir sekilde yonetmesidir. Bunu i¢in de tecriibe dnemlidir.”

OA19: “ Yasanabilecek problemlerin basinda konunu dagilmasi, siirenin kisitlh
veya yetersiz olmasi yer alir. Coziim oOnerim ise herkese esit derecede zaman

verilmesidir. Konu dagildigi zaman da 6gretmenin miidahalesi gerekir.”
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OAG6: “Insanlarin birbirlerini dinlememesi gibi sorunlar olur, kurallarin énceden
belirlenmesiyle bu sorun hallolur.”

Ogretmen adaylarinin cevaplari degerlendirildiginde, tartismali konularm sinifta
ele almmasi srrasinda, sinif diizeninin bozulmasi, zaman yonetiminin zor olmasi ve
iletisim sorunlar1 gibi yasanabilecek baslica problemlerin ve bu problemlerin, kurallarin
onceden belirlenmesi ve 6grencilere agik¢a ifade edilmesi, 6gretmenin yerinde ve etkili
miidahalesi, karsilikli saygi, siire¢ yonetimi bilgisi ve tecriibesi ve herkese esit zaman

verilmesi gibi, etkili ¢oziimleri oldugunun da farkinda olduklar1 gériilmektedir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada kullanilan anket ve goriisme formlarindan elde edilen
bulgulara dayali sonuglara yer verilmis ve sonuglar yurt i¢i ve yurt disinda yapilan
caligmalarla karsilastirilmaya c¢aligilmistir. Arastirmada, anketten elde edilen nicel
verilerle ilgili olarak, arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tartigmali
konulara iliskin goriisleri, cinsiyet, smif diizeyi ve aile gelir diizeyi bagimsiz

degiskenleri acisindan karsilastirilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmada, cinsiyet degiskenine ait bulgular, Sec¢gin (2009, s.130)’in arastirma
sonuglarmin aksine, Ogretmen adaylarinm, tartismali konularin 6gretimine iliskin
goriislerinde, cinsiyet degiskeninin bir etkisi olmadigini gostermistir. Seggin (2009,
s.130), arastrmasinda, tartismali konularin 6gretimine erkek oOgretmen adaylarinin
kadin 6gretmen adaylarina gore daha olumlu baktigi sonucuna ulasmis ve bu sonucu
kadinlarin tepkilerden ¢ekinmesi ve idarecilerin ¢ogunlukla erkek olmasi ile
degerlendirmistir. Buna baglh olarak, 9 yil arayla yapilmis benzer ¢aligmalarm farkli
sonuglar vermis olmasinda, toplumda yasanan degismelerle, kadinlarin pasif rollerinden
uzaklagsmaya baglamasimin etkisi oldugu diistiniilmiustiir.

Arastrmanin ikinci bagimsiz degiskeni olan sinif diizeyi degiskenine ait
bulgular, 6gretmen adaylarinin goriislerinde, yalnizca, tartismali konular olcegi alt
boyutlarindan “Soru ve Sorunlara Yonelik Tutum” boyutuna yonelik, anlamli bir
farklilasma oldugunu gostermistir. “Soru ve Sorunlara Yonelik Tutum” boyutunda
ortaya ¢ikan anlamli farklilasmanin, bu boyutun maddeleriyle ilgili oldugu ve 6gretmen
adaylariin bu boyuta iligkin bakis agilarinda lisans egitimlerinin olumlu yonde etki
ettigi, ancak diger boyutlara ilisgkin bakis agilarina lisans egitiminin bir etkisinin
olmadig1 gorilmiistiir. Seggin (2009, s.130), arastirmasinda, Ogretmen adaylarmnin

tartismali konularin Ogretimine iliskin tutumlarinda sinif diizeyi degiskenine gore



anlamli bir farklihk bulunmadigi sonucuna varmistrr. Olgegin geneline ait bulgular
degerlendirildiginde, elde edilen sonucun, Sec¢gin (2009, s.130)’in elde ettigi sonugla
paralellik gosterdigi goriilmiistiir.

Aragtirmada, tartigmali konularin 6gretimine yonelik goriisler, son olarak, aile
gelir diizeyi degiskeni agisindan karsilagtirilmistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen
adaylarinin, tartigmali konularin Ogretimine yonelik goriislerinde, gelir diizeyi
degiskeninin bir etkisinin olmadigini gostermistir. Ersoy (2013, s.39) arastirmasinda,
sosyo-ckonomik gelir diizeyi diisiik ailelerden gelen 6gretmen adaylarmmm, kendini ifade
etme ve soz hakki alma konusunda sikintilar yasadiklar1 sonucuna ulagmistir. Ancak bu
aragtirmada ulasilan sonuglar, O6gretmen adaylarinin, tartigmali konulara yonelik
goriislerinde, gelir diizeyinin bir etkisi olmadigini géstermistir. Bu durum, bireylerin
aldiklar1 egitimin, gelir diizeyi faktoriiniin, bakis agilar1 iizerindeki etkilerini azalttig
seklinde degerlendirilmistir.

Aragtirmada, 25 Ogretmen adayiyla yapilan goriismelerden elde edilen nitel
verilerle ilgili olarak, betimsel analiz ig¢in olusturulan temalar dogrultusunda, frekanslar
cikarilmustir. Ogretmenlerin goriisleri bu sonuglara dayali olarak yorumlanmistir.

Ogretmen adaylari, tartismali olarak gordiigii konularda, birinci sirada
‘toplumsal sorunlarr’, ikinci sirada ‘giincel konular1’, ti¢iincii sirada ‘egitim sistemi’ ve
‘siyasi konular1’, dordiincii sirada ‘ekonomik konular1’ ve ‘futbol fanatizmini’, besinci
sirada ‘dini’ dile getirmislerdir.

Toplumsal sorunlar temasi ‘issizlik’, ‘saghk’, ‘gd¢’, ‘wrk¢ilik’, ‘kentlesme’,
‘niifus artig1’, ‘cevre sorunlarr’, ‘cocuk istismart’, ‘siddet’ ve ‘cinsiyetcilik’ konularini
kapsamaktadir. Issizligin 8gretmen adaylar1 tarafindan birinci sirada, en ¢ok tartismali
konu olarak gdoriilmesinin sebebi, toplumsal bir sorun olmasmin yani sira kisisel bir
sorun olmasi da olabilir. Se¢gin (2009)’in de belirttigi gibi, 6gretmen adaylari, mezun
olduklarinda issizlik sorunuyla karsilasma endisesi tasimaktadir. Ogretmen adaylar:
tarafindan egitim sistemi temasi altinda, tartismali konu olarak belirtilen 6gretmen
atamalar1 konusu da bu yargiy1 destekler niteliktedir.

Saglik, goc, wkeilik, kentlesme, niifus artisi, gevre sorunlari, cocuk istismari ve
siddet konularmin, sosyal bilgiler dersinin iceriginde yer almasi ve toplumu yakindan
ilgilendiren konular olmasi sebebiyle, 6gretmen adaylar: tarafindan tartigmali olarak en

cok tekrar edilen konular oldugu sOylenebilir. Copur ve Demirel (2016, s.82)°de,
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tartigmali konularin Sosyal Bilgiler dersinin igerigi ile ilgili oldugunu ve bu dersin
amaglarma ulasilmas1 noktasinda o6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmen
adaylarinin, en c¢ok tartigmali konular arasinda belirttigi ¢ocuk istismari konusu,
cocugun fiziksel, ruhsal, cinsel ya da sosyal agidan zarar gOrmesi, saglik ve
giivenliginin tehlikeye atilmasi durumlarini barimmdirmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin mesleklerinde karsilasacaklar1 yas grubunun ¢ocuklar olmasi ve son yillarda
siklikla karsilastigimiz her tiirli ¢ocuk istismar1 6gretmen adaylarinin bu konu iizerinde
siklikla durma sebebi olarak diisiiniilebilir.

Cinsiyet, 6gretmen adaylarma gore, en ¢ok tartigmali konular arasinda yer
almistir. Bingol (2014, s.108-110), toplumsal yapmimn, denge ve birligi oldugu gibi,
catisgma ve esitsizlikleri de barindirdigini ifade etmistir. Bu catisma ve esitsizliklerin
basinda, toplumsal cinsiyet ayrimi ve buna bagli olarak yasanan haksiz uygulamalar
gelmektedir. Toplumsal cinsiyet ayriminda, biyolojik olarak degil toplumsal olarak
iretilen ‘kadmlik’ cinsiyeti, en belirgin 6rnektir. Toplumsal cinsiyet ayrimi, neredeyse
tiim iilkelerde goriliir. Cinsiyet ayrimciligi, diinyada, 6zellikle kadmlarin aleyhine
olmaktadir. Ogretmen adaylarinin, bu durumun bilincinde olarak, cinsiyeti tartismali
konular arasinda belirttigi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylar1 ikinci swada tartismali olarak, ‘giincel konularr’
belirtmiglerdir. Gedik (2008, s. 118)’in de belirttigi gibi, sosyal bilgiler ders
kitaplarinda, ¢esitli glincel olaylara, giincel sorunlara ve giincel kisilere, dnemli 6l¢iide
yer verilmektedir. Giincel konular, hem sosyal bilgiler dersinin igeriginde yer almasi,
hem de 6gretmen adaylarinin bunlara ¢evrelerinde de sahit olmalar1 sebebiyle 6gretmen
adaylar1 tarafindan tartismali olarak belirtilmis olabilir.

Ogretmen adaylari, iigiincii sirada tartismali konu olarak, ‘egitim sistemi’ ile
ilgili konular1 ve ‘siyasi konulari’ belirtmislerdir. ‘Egitim sistemi’ temas1 altinda,
‘egitim sistemindeki degisiklikler’ ve ‘Ggretmen atamalari’ konular1 yer almaktadir.
Egitim sistemindeki degisiklikler, 6gretmen adaylarini, halihazirda icinde bulunduklari
ve ileride mesleklerinde de i¢cinde bulunacaklar1 bir sistem olmasi sebebiyle, yakindan
ilgilendiren bir konudur. Secgin (2009, s.53), konunun 6gretmen adaylari tarafindan en
cok tartismali konu olarak goriilmesinin nedenleri arasinda; egitim sisteminin sinav
odakli olmasi, daha ¢ok ezberci bir anlayisin hakim olmasi, sistemin siirekli degisim

gostermesi, insanlarin ilgi alanlarma gore egitim alamamas1 gibi etkenlerin
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diisiiniilebilecegini belirtmistir. Ogretmen adaylarinmn, dgretmen atamalar1 konusunun
iizerinde durma sebebi; dogrudan kendilerini, diger 6gretmen aday1 6grencilerini ve
ogretmenlik boliimii mezunlarini ilgilendiren bir konu olmasi; her yeni mezuniyet
donemiyle atama bekleyen 6gretmen sayisinin artmasi ve igsizlik endiseleri olabilir.

Katrin (2016, s.40)’ec gore, sosyal bilimler ve vatandaslik alanindaki tartismali
konular {izerine yapilan arastirmalar, daha ¢ok politik konular1 ve miifredat konularini
tartigmalir olarak gostermistir. Arastimada, ‘Siyasi konular’ temas: altinda, ‘siyaset’,
‘demokrasi’, ‘adalet’ ve ‘tarih’ konular1 yer almaktadir. ‘Siyasetin® 6gretmen adaylari
tarafindan tartismali konu olarak goriilmesinin sebepleri arasinda; siyasi politikalarin
tiim vatandaslar1 etkilemesi ancak her kesimin bu konuda farkli alg1 ve isteklerinin
olmas diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda, devletin ideolojilerinin egitime, 6zellikle amaclar1
arasinda istenen vatandas tipini yetistirmek olan sosyal bilgiler derslerine yansimalar1
da, siyasetin 6gretmen adaylar1 tarafindan 6nemli bir tartismali konu olarak goriilme
sebebi olabilir.

Demokrasi konusunun Ogretmen adaylarinca tartismali konu olarak
degerlendirilmesinin sebepleri arasinda, Copur (2015, s.39)’un da belirttigi gibi,
demokratik bilincin 6grencilere kiiciik yaslarda kazandirilmasi ve demokrasinin bir
yasam bi¢imi olmasi gerektigini diistinmeleri, demokrasinin uygulanmasinda ¢esitli
sorunlarla karsilagilmas1 ve demokratik hak, 6zgiirlik ve sorumluluklarinin farkinda
olan bireyler yetistirmenin iilke i¢in dnemli olmas1 olabilir.

Kan (2010, s.140-142), sosyal bilgiler dersi ile davranis ve bilgi yaninda deger
aktarimi da yapildigini, degerlerin yap1 ve boyutunun, kiiresellesen diinyada daha fazla
genigledigini, ortak evrensel iyi degerlerin de bireylere aktarilmasi gerektigini
belirtmistir. Bu kiiresel degerlerden birisi de adalettir. Sosyal bilgiler programinda ‘adil
olma’ seklinde yer alan bu kiiresel degerin, 6gretmen adaylar1 tarafindan tartismali konu
olarak belirtilmesinin sebebi; toplum diizeni i¢in arz ettigi onem, dgrencilere verilmesi
gereken evrensel bir deger olmasi, adaletin yasayan herkesi ilgilendirmesi ve etkilemesi
olabilir.

Ogretmen adaylari, dordiincii sirada tartigmali konular olarak, ‘ekonomik
konularr”> ve ‘futbol fanatizmini’ ifade etmislerdir. ‘Ekonomik konular’ temasi,
‘ekonomi’ ve ‘ekonomik kriz’ konularini kapsamaktadir.Ekonomi bireylerin yasam

standardinin temelidir, ekonomideki en kiiclik dalgalanmanin toplumun biitiiniine
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dogrudan veya dolayli etki etmesi kaginilmazdir. Seggin (2009, s.52)’e gore, ortaya
cikan bir ekonomik kriz bireylerin sosyal, kiiltlirel ve ekonomik yasantisini ciddi sekilde
etkilemektedir. Bu nedenlerden oOtiirli, 6gretmen adaylari tarafindan ekonomi ve
ekonomik kriz, tartismali konu olarak goriilmiis olabilir.

Ogretmen adaylar1, tartismali konular arasinda, futbol fanatizmini de
belirtmislerdir. Diinyada, futboldaki fanatizmin holiganlik boyutlarina ulastigi birgok
ornek mevcuttur. Bu fanatik eylemlerinin, 6gretmen adaylarinin bu konuyu, tartigmali
olarak gormesinin sebebi olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Ogretmen adaylar1, besinci ve son sirada, tartismali olarak ‘din’ konusunu ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarmin, din konusunu tartismali konu olarak degerlendirme
sebepleri arasinda, diinya lizerinde inanilan dinlerin ¢esitliligi, din mensuplarinm kendi
icinde de ¢esitli mezheplere ayrilmasi, din ve mezheplere dayandirilan savaglar ve
siddet egilimleri, dinin genellikle tabu olarak goriilmesi ve bir dinin mensuplarinin
farkli dinlere ve dindekilere saygi duymamasi gibi birgok faktor siralanabilir. Akman ve
Patoglu (2016, s.87)’na gore, din konusu tabu olarak goriilen konular arasmnda yer
almakta ve ders kitaplarimda bu konuya tartismali olarak en alt diizeyde yer
verilmektedir.

Tartismali konularin smifta konusulmasmna iliskin olumlu goriis belirten
O0gretmen adaylarnin, tartismali konularin sinifta konusulmasinin, fikir alisverisi
saglamasini, kendini ifade edebilmeye katki saglamasmi ve bilgi edinmenin bir yolu
olusunu, empati yapabilmeyi saglamasini ve 6zgiiven gelisimine yardimci olusunu,
etkili 6grenmenin bir yolu olusunu ve dil gelisimine katki saglamasini, bu goriislerinin
nedenleri olarak ifade ettigi gOriilmiistiir. Tartismali konularm sinifta konusulmasina
iliskin olumsuz goriis belirten 6gretmen adaylar: ise, bunun sebebi olarak sinifta kargasa
ortami1 olusmasi ihtimalini ifade etmislerdir.

Yazici ve Seggin (2010, s.499), arastrma sonuglarina goére, Ogretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun, tartismali konularin alanlariyla ilgili derslerde ele
alinmasinda olumlu goriis bildirdigini belirtmistir. Ugurlu ve Dogan (2016, s.233),
smifta tartigmali konularin ele alinmasinin 6grencilerde, farkli bakis agilar1 gelistirmede
ve Ogrencilerin dersin kazanimlarma ulagmalarinda etkili oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Cannard (2005, s.15), tartigmali konularin tartisilmasinin, 6grencilerin

iletisim becerilerini gelistirmeleri i¢in harika bir yol oldugunu belitmistir. Lintner (2018,
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s.19), cesitli engellerin varhigmi kabul etmekle beraber, tartigmalarin 6grencilerin
elestirel diistinmelerini ve bu diisiincelerini ifade edebilmelerini saglayacagini ifade
etmistir. Mumtaz ve Latif (2017, s.393) ise, tartismalarin etkili sekilde 6grenmeye
yardimci oldugunu belirtmistir.

Smif ortaminda bireylere tartigma ve sorgulama hakki verilmesine iliskin olumlu
gorilis belirten 0gretmen adaylari, ifade 6zgiirliigiinii, sorgulama ve elestirme hakkini,
haklarini 6grenme imkani ve derse aktif katilim saglamasini, bu goriislerinin nedenleri
olarak belirtmislerdir. Smif ortaminda bireylere tartisma ve sorgulama hakki
verilmesine iliskin olumsuz goriis belirten 6gretmen adaylar1 ise, bunun sebebi olarak,
bu siiregte bireyler arasinda saygisizliklar yasanabilmesi thtimalini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin ¢ogu, smif ortaminda bireylere tartisma ve sorgulama
hakk1 verilmesinin gerektigi lizerinde durmustur. Bu goriislerinin gerekgeleri arasinda
yer alan, bireylerin, zaten sahip olduklar1 ifade 6zgiirliigii ve tartisma ve sorgulama
hakkmnin elinden alinamayacag: ifadeleri dikkat cekicidir. Ogretmen adaylar1 bu
ifadeleriyle demokratik smif ortaminin gereklerinin farkinda olduklarmi gostermistir.
Yilmaz (2012, s.208)’m, arastirma sonuglari, katilimcilarin tamaminin tabulara karsi
olduklarim1 ve tabular1 demokratik ilkeler ve diisiince oOzgiirliigiiyle uyumlu
gormediklerini gostermistir. Bireylere tartisma ve sorgulama hakki verilmesinin, aktif
katilim1 saglayacag1 yoniindeki ifadeler, Sosyal bilgiler programinda karsimiza ¢ikan
sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler olarak ifade edilen; bireyin hayata etkili ve
yapici; demokratik ve aktif bicimde katilmasi gibi 6zelliklerle paralel ifadeler olmasi
sebebiyle dikkat c¢ekicidir (MEB, 2018). Lintner (2018, s.15)’de, arastirmasinda
tartigmalari, sosyal bilgiler 6gretiminde kullanmanin, dersi ilgi ¢ekici hale getirecegini
ve aktif katilim1 saglayacagimi belirtmistir. Ogretmen adaylarinin gériisleri arasinda yer
alan ve bireylere tartisma ve sorgulama hakki verilmesi gerektigiyle ilgili bir diger
dikkat g¢ekici gerekge ise, Nas (2006, s.183)’in da ifade ettigi gibi, bunun bireylerin
haklarini1 6grenmesini ve bu haklarini toplumda savunabilmelerini saglayacak olmasidir.

Ogretmen adaylarmin, tartijmali konularin smif ortaminda konusulmasi
esnasinda, olmasi gereken Ogretmen tutumlarma iligkin gorisleri; 6gretmenin,
ogrencilerin yaklasimlarini, diislincelerini saygiyla karsilamasi, gliven veren bir tutum
sergilemesi ve 0grencileri, fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in cesaretlendirmesi;

demokratik davranmasi, herkese esit yaklasmasi; kontrolli olmasi, tartismayi
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yonetebilmesi; hosgoriili  davranmasi; elestirmemesi; tarafsiz olmasi gerektigi
seklindedir.

Ogretmen adaylarmin tartigmali konularin smifta konusulmasi esnasinda,
Ogretmen tutumlarinin nasil olmasi gerektigine yonelik verdikleri cevaplar, adaylarin
tartismali konularin hassas konular oldugunun ve ancak paylasilan fikirlere saygi
duyulan, giiven verici, demokratik ortamlarda konusulabileceginin farkinda olduklarini
gdstermesi bakimindan énemlidir. Ogretmen adaylarmin {izerinde durdugu diger olmasi
gereken dgretmen tutumlar1 da, 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri tartisma
ortamlar1 olugsmasini saglayacak tutumlar olmasi sebebiyle, dikkate degerdir. Kontrollii
bir 6gretmen, tartigmalar sirasinda sinif diizenini koruyabilir; 6grencilere hosgorii ile
yaklagarak ve onlar1 elestirmeyerek Ogrencilerin diisiincelerini ¢ekinmeden ifade
etmelerini saglayabilir; tarafsiz bir tutum takinarak 6grenciler arasinda olumsuzluklar
yasanmasinin dniine gecebilir.

Secgin (2009, s.24) calismasinda, Sosyal bilgiler Ogretiminde tartismali
konularin kullanilmasmin, 6gretmene sorumluluklar yiikleyecegini belirtmistir. Ciinkai,
bir smiftaki 6grenciler, birbirinden farkli kiiltiir, yasayis, inang ve siyasi goriislere
sahiptir. Ancak iyi yetigsmis bir 6gretmen, bu farkliliklara ragmen otoriteyi saglayabilir,
tartigmali konular1 smifinda tarafsiz bir sekilde ele alabilir ve yanlis anlasilmalarin
Online gecip smifta diizeni koruyabilir ve tartismali konular1 etkili bir sekilde ele
alabilir. Demir ve Pismek (2018, s.145)’in arastirma sonuglari, 6gretmenlerin sahip
oldugu ideolojilerinin, tartigmali konular1 ele alma bigimlerini biiyiik 6lciide etkiledigini
gOstermistir. Bu durumun, tarafsizliga ve tartisma igin gerekli demokratik ortamin
olusturulmasina engel oldugu ortaya konulmustur.

Ogretmen adaylarinin tamam, tartismali konularin dgretiminde farkli tekniklerin
kullanilmasma iliskin olumlu goriis belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, 6grencilerin,
farkli 6grenme bigimlerine sahip olmasi sebebiyle ve 6grenmenin etkili ve kalic1 olmasi
i¢in tartigmali konularin 6gretilmesinde, farkli tekniklerin kullanilmasi gerektigini ifade
etmistir. Her bireyin kendine has bir 6grenme tarzi vardir. En basit 6rnekle, gorsel
ogrenme bigimine sahip bireyler okuyarak, isitsel 6grenme bi¢imine sahip bireyler ise
dinleyerek daha iyi 6grenmektedir. Ogretim siireci 6grenciye hitap edecek farkli yontem
ve tekniklerle zenginlestirilmezse 6grencide bikkinlik ve derse karsi ilgisizlik goriiliir.

Ogretim siirecinde kullanilacak, dgrencinin aktif oldugu yontem ve teknikler etkili
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ogrenmeyi ve 6grenmenin kalici olmasini saglar (A¢ikgdz, 2009, s.57). Short ve Lloyd
(2017, s.53), tartismali konularm 6gretiminde farkli bir teknik olan saha gezilerinin
kullanildig1 aragtirma sonuglarindan yola ¢ikarak, tartigsmali konularin 6gretilmesinde,
farkli teknikler kullanmanin faydali oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin, tartismali konular1 smnif ortaminda tartismaya yonelik
kisisel yaklasimlarina ilisgkin olumlu ve olumsuz goriigler belirttikleri gorilmiistiir.
Tartigmali konulari, sinif ortaminda tartigmaya yonelik kisisel yaklasimlarinda olumlu
goriise sahip Ogretmen adaylari, diisiince Ozgiirligiiniin olmasini, kendini ifade
edebilme yetenegini, bu goriislerinin nedenleri arasinda belirtmistir. Tartismali konulari,
smif ortaminda tartismaya yonelik kisisel yaklasimlarinda olumsuz goriise sahip
O0gretmen adaylar1 ise, gruplagsmalarin yasanmasi ihtimalini ve dislanmak
istemeyislerini, fikirlerini belirtebilmeleri i¢in 6zgiir bir ortam olmayisimi ve kendini
ifade etme becerisine sahip olmayisi, bu goriislerinin nedenleri arasinda belirtmistir.

Ersoy (2013, s.48), arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin, goriislerine
saygl gosterilmediginde, tartigsmalar kisisellestiginde ve yargilama, etiketleme ile
karsilastiklarinda tartismaya katilmadiklarini belirtmistir. Akman ve Bastik (2016,
s.250), tartismalara katilimi saglamak igin, sinif ortaminin demokratik hale getirilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Yilmaz (2012, s.219), 6grencilerin tartismali ve tabu
konular1 6grenmeye istekli olduklarini, ancak tartigma icin gerekli, sosyal ve iletisimsel
becerilere yeterince sahip olmadiklarini, bu nedenle sinifta tartismaktan kagindiklarini
belirtmistir. Misco (2016, s.344), olumsuz sinif iklimlerinin tartismali egitimi
zayiflattigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylari, tartismali konularin smifta tartisilmasi  esnasinda
yasanabilecek problemler olarak, sinif diizeninin bozulmasmi, zaman yonetimi ve
iletisim sorunlarmi dile getirmislerdir ve kurallarin 6nceden belirlenmesinin,
Ogretmenin dogru ve yerinde miidahalesinin, bireylerin Dbirbirlerine saygi
gosterebilmesinin, etkili siire¢ yonetimi ve tecriibenin, herkese esit zaman verilmesinin
yasanabilecek problemlere ¢6ziim olacagini belirtmistir.

Ogretmen adaylari, tartigmali konularm smifta ele almmasi sirasinda smif
diizeninin bozulmasi, zaman yOnetiminin zor olmasit ve iletisim sorunlar1 gibi
yasanabilecek problemlerin farkindadir. Ancak oOgrencinin derse aktif katilimmi

saglamak, Ogrenciye elestirel diisiinebilme, problem c¢ozme ve iletisim becerisi
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kazandirmak, 6grenciyi ger¢ek yasam problemlerine hazirlamak ve demokratik yasayis
bi¢cimini deneyimleme firsat1 sunmak gibi, pek cok faydasi olan bu ydntemin sinifta
kullanilabilmesi i¢in, bu problemlerin ¢6ziimleri oldugunun da farkindadirlar (Nas,
2006, s.183-184; Akpmar, 2011, s.223; Aydm, 2011, s.55-56; Aykag, 2005, s.85-86).
Bu ¢oziimlerde, 6gretmene ve tartigmaya katilacak bireylere diisen gorevler vardir.
Ogretmen, tartisma siireciyle ilgili kurallar1 6nceden belirleyerek dgrencilere bunlar:
acikca ifade etmeli, siire¢ icerisinde yine de yasanabilecek sorunlara miidahale etmeli,
kendisini tartigmali konular siirecini yonetmek noktasinda gelistirmeli ve bu konuda
tecriibe edinmeli ve var olan bilgi ve tecriibesiyle siireci etkili sekilde yonetebilmelidir.
Ogrenciler ise tartisma swrasinda karsit fikirlere saygi duymay: dgrenmelidir, bu da
ancak, tartismali konularin smifta ele alinmasi ile miimkiin olacaktir (Tokdemir, 2013,
s.50; Seggin, 2009, s.25; Copur, 2015, s.16).

5.2. Oneriler

e Tartismal konularmn, sosyal bilgiler 6gretiminde kullaniminin saglanmasi
noktasinda, hazirlanan Sosyal bilgiler programlarinda, tartismali konularla
ilgili daha genis diizenlemelere ve ders kitaplarinda, tartismali konularla
ilgili etkinlik 6rneklerine yer verilebilir.

e Tartismali konularin, sinif ortamlarinda kullanilabilmesi i¢in, 6gretmen
adaylarmn tartigmalara yatkin olmasi1 gerekmektedir. Bu noktada, 6gretmen
adaylarma, lisans egitimleri igerisinde, tartismali konular1 tartismayi
deneyimleyebilecekleri ortamlar sunulmasi gerekmektedir.

e  Ogretmen adaylarmin, tartismal konularda kullanilabilecek tekniklerle ilgili
egitim almas1 yararli olacaktir. Ogretmen adaylarma verilen derslerin
icerigi, tekniklerle ilgili egitim almalar1 dogrultusunda diizenlenebilir veya
programa yeni dersler eklenerek, 6gretmen adaylarinin bu konularda yetkin
héle gelmesi saglanabilir.

e Arastirma sirasinda, tartigmali konularla ilgili yapilmis ¢ok az sayida
arastirma oldugu dikkati ¢ekmistir. Bu konuda, daha genis kapsamli ve ¢ok
sayida arastirma yapilmasi; arastirma sonuglarinim egitimcilere ulastiriimasi,

tartismali konularin 6gretimde kullanilmasini yayginlastirabilir.
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EKLER

EK 1. Arastirmada Kullanilan Anket Formu
Degerli Ogretmen Adaylari,

Bu anket, “Ogretmen Adaylarimn Tartismali Konularm Ogretimine iliskin Goriislerinin

incelenmesi” konulu yiiksek lisans tez calismasi i¢in uygulanmaktadir. Sizden beklenen sorular:
dikkatlice okuyup igtenlikle cevaplamanizdir. Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma amach

kullanilacaktir. Katkilariizdan dolay: tesekkiir ederim.

veya siire gelen konulardir.
Cinsiyetiniz ()Kadn () Erkek

Sinifiniz ()L ()2 ()3 ()4
Aile Gelir Diizeyiniz

( ) 1500 TL veyaaltr () 1500-2500 TL

Dog. Dr. Cigdem KAN
Yiiksek Lisans Ogrencisi Hacer TUNCER

Tartismah Konu: Siyasi, ekonomik, sosyal, dini veya kisisel alanlarda; farkli deger, inang veya

ilgilere dayanan, farkli goriis, diisiince ve bakis agilarinin oldugu; toplumun genelini ilgilendiren giincel

(1) 2500 veya tistii

o5 E| g| £ |ot=
=5 5| §| £ =3
=g 2| £| 2 |E¢%
s g E| B = |'g =
¥g £| S| 3 |¢8
2 < < ~
Tartisma ve Tartismah Konulara Bakis Acisi
1. Tartismal1 konular hakkinda yapilan tartismalar, toplumsal konulara iligkin daha 1 5
fazla bilgiye ulagmada bana yardim eder.
2. Tartismal1 konular hem 6gretmen yetistirme programlarina hem de Sosyal Bilgiler | 1 5
ders programina dahil edilmelidir.
3. Tartigma, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmmn kendilerini ifade etme becerisini 1 5
gelistirir.
4. Tartismal1 konularin dgretiminin iletisim becerimi gelistirecegine inantyorum. 1 5
5. Ogretmen yetistirme programlarinda, 6gretmen adaylarmin tartigma becerileri 1 5
geligtirebilmeleri amaciyla, tartigmali konulara yer verilmelidir.
6. Ozgiir diisiinen bireylerin yetistirilmesi i¢in tartismali konular sosyal bilgiler 1 5
derslerinde tartisilmalidir.
7. Tartigmal1 konulart tartigarak giinliik hayatimda karsilastigim problemleri farkli 1 5
acilardan degerlendirebilir ve dogru kararlar alabilirim.
8. Sosyal Bilgiler Ogretmenin amaglarindan bir tanesi tartismali konulara nasil 1 5
mantikli yaklagilabilecegini gbstermek olmalidir.
9. Tartigma, empati kurmanu saglar. 1 2 3 5
Tartisma ve Sorgulama Hakki
10. Ogrenciler, bir konunun tiim ydnlerini kesfetme dzgiirliigiine sahip olmalidir. 1 2 3 5
11. Ogrenme, dgrencilerin temel bir hakkidir ve tartisma bu konudaki en etkili 1 2 3 5
araglardan bir tanesidir.
12. Giiniimiiz egitim sistemi, tartigmali konularin 6gretimine yer vermelidir. 1 2 3 5
13. Sorumlu bir yurttas her seyi sorgulamalidir ve sosyal bilgiler dersinin amaci da 1 2 3 5
bu vatandas tipini yetigtirmektir.
14. Medyada ve toplumda genis bir sekilde tartigilan bir konuyu sosyal bilgiler 1 2 3 5
derslerimde islemek isterim.
15. Ogrenciler ve Tiirkiye’nin geng niifusu, sosyal etkinliklere, iilkeyi ilgilendiren 1 2 3 5

politik kararlara ve sivil toplum kuruluslarina katilmaya 6zendirilmelidir.
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Mesleki Kazanim

16. Diisiincenin varlik kosulu, kendisi degil, karsit goriiglerdir.

17. Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak, derslerde tartismali konulari igleme hakkim vardir.

18. Tartismali konular sosyal bilgiler dersimin tamamlayici bir boliimii olacaktir.

19. Demokrasi egitimi, tartismali konulan derslerden dislamay: degil derslere dahil etmeyi
gerektirir.

N

NININN

wWlwlwlw

B R

gjoforfo

20. Sosyal Bilgiler 6gretmenin en énemli amaglarindan bir tanesi tartismada dgrenciye
rehberlik etmek olmalidir.

21. Tartismal1 konularin dgretimi bir demokrasi icin gerekliliktir.

SN

22. Universitelerin en 6nemli gorevi 6zgiir diisiinen bireyler yetistirmektir.

[y

N

w

SN

(8]

23. Tartigmalarin, meslek hayatimda 6grencilerimin fikirlerini anlamada, bana faydasi
olacaktir.

Tartismaya Yonelik Tutum

24. Tartismal1 konularin tartigilmasi, politik problemlerin farkinda olmama ve bu konularin
ogretimi hakkinda beceri ve deneyim kazanmama katkida bulunur.

25. Universitede aldigim egitimin, dgrencilerimin tartigma becerilerini gelistirmede ok
onemli oldugunu diisiiniiyorum.

26. Tartismal1 konularin tartigilmasi, giincel konularla ilgilenmemi saglar.

27. Smuf tartigmalarina katilmak 6zgiivenimi artirir.

28. Egitimin amaci “bilmiyorum” yanitlarini azaltmak olmahdir.

29. Bir konu tiim yanlariyla tartisilmadan tam olarak 6grenilmis sayilmaz.

30. Ogretmenin &gretme, dgrencinin 6grenme ve her ikisinin de tartisma 6zgiirliigii vardir.

P

NINNINN

WwWlw(w|w

RIS

gajofoforfon

Soru ve Sorunlara Yonelik Tutum

31. Tartigmali konular tartigmayan bir 6grencinin gercek yasam problemleriyle savasi
Don Kisot’un yel degirmenleriyle savasina benzer.

32. Goriiglerimi 6zgiirce agiklarsam, karsilagtigim biitiin sorunlara korkusuzca yaklagirim.

N

w

SN

[8)]

33. Oprenci, soruya cevap verdigi icin degil soru sordugu icin kendisiyle gurur duymalidir.

Ogretmenin Yontem Secme Becerisi

34. Ogretmenler, dgrencilerin bir seyi “kesfetmelerine” yardim etme konusunda 6zgiir
olmalidir.

35. Gorevine gercek anlamda inanan bir 6gretmen, sorulara cevap vermenin yaninda sinifi
bir soru sorma ortamina doniigtiirebilmelidir.
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EK 2. Anket Formunun Kullamlmasi i¢in Ahnan izin

izin
BA
Bulent ALAGOZ <bulent.alagoz@gmail.com>

Yanitla|
Bugiin, 13:04
Siz

Gerekli Makama

Hacer TUNCER'in yiiksek lisans tez ¢alismasinda kullanmak iizere izin istedigi

ve http://dergipark.gov.tr/download/article-file/223190adresinden ulasilabilecek "Sosyal

Bilgiler Ogretmeni Adaylarma Yonelik Tartismali Konular Olgeginin Gelistirilmesi:
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi" baslikli ¢alismamdaki Tartismali Konular Olgegini
kullanmasinda bir sakinca olmadigmi bildirir kendisine akademik kariyerinde basarilar

dilerim.

Dr. Biilent ALAGOZ
Gaziantep Universitesi
Nizip Egitim Fakiiltesi

Temel Egitim Boliimii
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EK 3. Arastirmada Kullanilan Goériisme Formu

1. Tartigmali konular nelerdir?

2. Tartismali konularin sinif ortaminda konusulmasi ile ilgili goriisleriniz
nelerdir? Neden?

3. Siif ortaminda bireylere tartisma ve sorgulama hakki verilmeli midir?
Neden?

4. Sosyal bilgiler 06gretmenlerinin, tartismali konularin  smif ortaminda
konusulmasi esnasinda, tutumlar1 nasil olmalidir? Aciklaymiz.

5. Tartigmali konularmm 6gretiminde farkli 6gretim teknikleri kullanilmali midir?
Neden?

6. Tartigsmali konular1 sinif ortaminda tartigmaktan ¢ekinir misiniz? Neden?

7. Tartigmali konularin smaifta tartisilmasi esnasinda yasanabilecek problemler

nelerdir? Coztim onerileriniz nelerdir?
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EK 4. Etik Kurul Karan

i ¥ &
FIRAT UNIVERSITESI
Givigimsel Olmayan Arasturmalay FGK Karule Baskansg

ETIK KURUL KARARE

"TOPLANT] | TOPLANT] | KARAR | "CALISMACININ ADI SOYADI
TARIHI savisi | ~o |
19.04.2018 0% AT

o Du‘ Or. Cigdem KAN

-

RARAR

l

‘ “Spxyal Bilgiter (Furetmun Adaylarimn Turtismah Konulirin Ovrenmmc lh.skm|
(ruruﬂmnm incelenmesi” kenulu gabyma etik kurulumuzda gorisdimiis olup: calismanin etik
“kiirallara uygun olduguera oybirdigivie karar verilmistir.
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EK 5. Tez Orijinallik Raporu

EGiTiM BiLiMLERi ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORJINALLIK RAPORU

OGRENCI BiLGILERi

Adi-Soyadi Hacer Tuncer

Ogrenci Numarasi 141403104

Enstitii Anabilim Dali Sosyal Bilimler ve Tiirkce Egitimi
Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi
Danismaninin Unvani, Adi-Soyadi Dog. Dr. Cigdem Kan

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinmn Tartismali
Tez Bashg (Tiirkce) Konularin Ogretimine Iliskin Gériislerinin

Incelenmesi

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida basligr belirtilen tez calismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, c) Ana bdlimler ve d) Sonug
kisimlarmdan olusan toplam 66 sayfalik kismina iliskin, 09.07/2018 tarihinde Enstitii tarafindan Turnitin
adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 11 “dir.
Uygulanan filtrelemeler:

1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,

2- Kaynakga harig¢

3- Alntilar hari¢/dahil

4- 5 kelimeden daha az ortlisme i¢eren metin kisimlar1 harig

_ Hacer Tuncer
Ogrencinin Adi-Soyadi
( Imzas1)

F.U.LISANSUSTU EGITiM OGRETIM YONETMELIGI

Madde 41- Lisansiistii tezleri ile birlikte teslim edilmesi gereken belgeler sunlardir:

a) Lisansisti tezler, savunma oncesinde intihal program raporu ve ilgili makale sartin1 sagladigina
dair belgeleri ile birlikte enstitiiye teslim edilir.

b) Intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar dahilindeki benzerlik oranlari ilgili Enstitii Yonetim
Kurulu tarafindan belirlenir. (Enstitii Yonetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami diginda
degerlendirilmesi i¢in TURNITIN’den alinan raporda “benzerlik orani”nin, “% 25'i gegmemesi
seklinde kabul edilmistir).
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Ad Soyad
Dogum Yeri
Dogum Tarihi
Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Tletisim

0Z GECMIS

: Hacer TUNCER

: Elazig- Merkez

: 02.07.1990

. Elaz1g Lisesi (Yabanci Dil Agirlikl)

: Frrat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
(2010-2014)

: Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilimler ve
Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
(2014-2018)

: hacer.tuncer40@hotmail.com

hacertuncer90@gmail.com
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