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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortaégretime Gecis Siavi

(TEOG) Hakkindaki Tutumlariin incelenmesi

Mehmet YENER

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
IIk6gretim Anabilim Dah
Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dal

Elazig, 2016; Sayfa: XV+55

Bu ¢alisgmanin amaci Sanlurfa ilinde gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi hakkindaki tutumlarini tespit
ederek bu tutumlar tizerinde cinsiyet, yas, 6gretmenlik deneyimi ve egitim durumu

degiskeninin bir etkisinin olup olmadigin1 incelemektir.

Arastrmamiz Sanlurfa ilinde gorev yapan Fen Bilimleri &gretmenlerinden
random yoOntemiyle belirlenen 5 6zel okul, 47 kdy okulu ve 33 merkez okulda gorev
yapan 79'u erkek, 47'si bayan olmak iizere 126 Fen Bilimleri 6gretmenin katilimiyla

gergeklestirilmistir.

Arastirmada random yontemi ile segilen Sanliurfa 6zel, merkez ve kdy okullari
ogretmenlerine 2013-2014 egitim-0gretim yilinda uygulanan Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi hakkindaki tutumlarin ayrica bu tutumlarin
Ogretmenlerin cinsiyetleri, yaslari, 6gretmenlik deneyimleri ve egitim durumlarina gore
irdelemek igin “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Smavi (TEOG) Hakkindaki Tutumlarini inceleme Olgegi” uygulanmis ve sonuglari

analiz edilmistir. Anket sonuglar1 SPSS yazilimi ile analiz edilip ve 6gretmenlerin



Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sinavi (TEOG) hakkindaki tutumlarini betimsel

istatistik kullanilarak t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile irdelenmistir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile TEOG sinavina karsi tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin t-testi
uygulanmis ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile TEOG sinavina karsi

tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir.

Fen Bilimleri ogretmenlerinin yaslari, Ogretmenlik deneyimleri ve egitim
durumlart ile TEOG sinavina karsi tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olup olmadigii belirlemek icin her birine ayr1 ayr1 tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. Tek yonlii varyans analiz sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig goriilmiistir.

Bu ¢alismada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) sinavi hakkindaki tutumlarini; cinsiyetleri, yaslari, 6gretmenlik deneyimleri ve
egitim durumlarina gére anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmis ve maddelere verilen
cevaplarin ortalamasina bakildiginda ise Fen Bilimleri ogretmenlerinin  TEOG

sinavindan memnun oldugu anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: TEOG, Fen Egitimi, Fen Bilimleri Ogretmenleri.
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ABSTRACT

Master’s Thesis

Examining The Attitues Of Science Teachers About Transition From Primary To
Secondary Education (TEOG) Exam

Mehmet YENER

Firat University
Institute Of Education Sciences
Department Of Primary Education
Department Of Science Teacher

Elaz1g, 2016; Page: XV+55

The purpose of this work, by identifing the attitudes of Science teachers serving in
Sanliurfa about Transition from Primary to Secondary Education (TEOG) exam, is to
examine whether there is an effect of genders, ages, teaching experiences and education

backgrounds variables on these manners.

Our study was carried out with the participation of 126 Science teachers who set as 79
men, 47 women serving at 5 private schools, 47 village schools and 33 central schools by the

random method among Science teachers serving in Sanlurfa.

It was administered ¢ Attitudes Scale of Science Teachers about Transition from
Primary to Secondary Educaion about the attitudes of teachers chosen by random method at
private, center and village school in Sanliurfa about Transition from Primary to Secondary
Education (TEOG) exam applied in 2013-2014 Academic Year, also to examine these attitues
according to theachers’s genders, ages, teaching experiences and education background in
research and its results were analyzed. Survey results were analyzed with SPSS software and
were examined the attitues of the teachers about Transition from Primary to Secondary
Education with T-test and one-way analysis of variance (ANOVA) by using descriptive
statistics.

vii



T-test was used to determine whether there is a significant difference as statistical
between the attitudes against TEOG exam with genders of the science teachers and it was
seemed that there is not a significant difference as statistical between the attitudes against

TEOG exam with genders of the science teachers.

One-way analysis of variance was applied each of them seperately to determine whether
there is a significant difference as statistical between the attitudes against TEOG exam with
genders, teaching experiences and education backgrounds of the science teachers. It was seen
that there is not a significant difference as statistical according to the results of one-way

analysis of variance.

It was identified that there is not a significant difference according to the attitudes about
Transition from Primary to Secondary Education (TEOG) exam according to genders, ages,
teaching experiences and education backgrounds of science teachers and when checking the
average of the answers given to substances, it was understood that Science teachers were
satisfied with TEOG exam.

Key Words: TEOG, Science Education, Science Teachers.
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Insanlar, bir toplum igerisinde ve bir ailenin bir iiyesi olarak diinyaya gelir, basta
ailesinden edindikleri bilgi ve kurallar olmak iizere yasami boyunca siirekli bir egitim
ve 0gretim siireci igerisinde yasarlar. Ailede ve ¢evrede konusulan dil, ailede ve gevrede
gecerli olan davranig kurallari, toplumun genelinde gegerli olan ahlaki ve davranissal
kurallar gibi bir¢ok konuda hareketlerinin genel gergevesi olusur. Ayrica ¢esitli deger
yargilar1 edinilerek bir¢ok davranis kalibi gelistirilir ve kisinin hayat1 boyunca bu yargi

ve kaliplar davraniglara yon verir (Ergilin, 1994: 6).

Kavramsal olarak belirli bir sistem igerisinde gerceklestirilen faaliyetler
anlaminda kullanilsa da egitim, bir bireyin gelisim siirecinde davraniglarinin mevcut
kurallar ve kaliplar ¢ercevesinde yeniden bigimlendirilmesini ifade etmektedir. Bir
davranig degistirme ve gelistirme siireci olmasindan hareketle egitim, bireylerin
kisiliginin gelismesine yardimci olan, bireyleri yetiskinlige hazirlayan gerekli bilgi,
beceri ve davranislarin kazandirilmasi faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir. Egitim
bir¢ok farkli ortamda varligini siirdiiren bir siire¢ olmasina karsin toplumsal ihtiyaglarin
gerektigi gibi karsilanmasi anlamindaki egitimin en basarili bir sekilde verildigi yerler
okullardir. Cilinkli okullarda verilen egitimlerde belirli bir plan, program ve 6nceden
belirlenmis egitim amaclari s6z konusudur ve bu amaclar1 gergeklestirmek icin de

ihtiya¢ duyulan girdiler gercekgi bir sekilde bir araya getirilmektedir (Yilan, 2012: 53).

Egitimin temel amaci, bireylerin tutum ve davramiglarinda toplumsal yapiya
uygun degisimleri gerceklestirebilmektedir. Bu nedenle egitimle ilgili olarak yapilan
tanimlarda genellikle planlanmis degisim yaratma olgusu 6n plana ¢ikmaktadir. Egitim,
bir kiiltiirleme stireci olarak bireylerin yeni kiiltiirel degerler edinerek davranig
kaliplarinin topluma uygun bir sekilde bigimlendirilmesini amaglamaktadir (Demirel,

2012: 6).

Ailelerin cocuklarini planl bir sekilde egitmesi, onlara belirli bilgi ve becerileri
saglamasi her seyden once bir imkéan problemidir. Bu nedenle ge¢gmisten bu yana maddi

imkanlar1 daha fazla olan ailelerin ¢ocuklarinin egitim ve 6gretimde daha fazla olanaga



sahip oldugu goriilmektedir. 19. yiizyildan itibaren modern toplumun dogusu ile birlikte
devletlerin egitim problemine ¢oziim iiretmek icin egitim faaliyetlerini iistlenmeye
basladig1 ve c¢ocuklarin temel egitimlerini ¢esitli seviyelerde orgiitlendirilen okullarda
verdigi goriilmektedir. Ote yandan devletlerin vatandaslarma sagladigi bu egitim
imkanmin yaninda toplumsal yapiya uygun bireyler yetistirmeyi de bir hedef haline
getirdikleri goriilmektedir. Dolayist ile modern toplumlarda egitim, devletin belirlemis
oldugu politikalar ¢ercevesinde bireylerin ve toplumsal yapinin yeniden diizenlenmesini

saglamaktadir (Serter, 1982: 381).

Giliniimiizde okullarda verilen egitimin igeriginin tamami davranigsal olmayip
insanlarin  yasamlarinda kullanabilecekleri temel bilgilerin  &gretilmesini  de
icermektedir. Bu nedenle basta ilk 6gretim olmak iizere formel egitimin 6nemli bir
kismi 6gretimle ilgilidir. Bu siirecte dilbilgisi, anadilin kullanimi, matematik, sosyal
bilimler gibi birgok bilim dalina ait temel bilgilerin G6gretilmesi saglanmaktadir.
Okullardaki egitim siirecinde 6grenimi saglanan temel bilim alanlarindan bir digeri ise
fen bilimleri ile ilgilidir.

Modern toplumlarin tarihsel nitelikli sigramalarinin arkasinda fen bilimlerinin
sagladigi imkanlarla yaratilan bilimsel ilerleme ve teknolojik gelismeler olmasi, fen
bilimlerini toplumlar i¢in énemli kilmaktadir. Ozellikle 2. Diinya Savas1 sonras1 siirecte
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ile Sovyetler Birligi arasinda yasanan rekabet,
geligmis bat1 iilkelerinde fen ve teknolojide 6ne gegmek i¢in keskin bir rekabetin ortaya
¢ikmasina yol agmistir (Cepni vd., 1997). Giiniimiizde ard arda gergeklestirilen buluslar
ve yenilikler nedeniyle bilim ve teknolojik ilerleme de ¢ok hizli bir sekilde
gerceklesmekte ve rekabetci bir yapiya ulasabilmek icin toplumlarin fen bilimlerindeki
ilerlemelere ayak uydurma zorunlulugu artmaktadir. Onemli dlgiide deneysel ve
genellemelere dayali yapiya sahip olan fen bilimleri, deneysel bilimler kategorisindeki

bir bilimsel gelismeler alanidir (Kaptan, 1998).

Insanoglunun tarih boyunca yasadigi ilerlemenin temelinde yaraticilik becerisi
vardir. Insanhigmn ilk zamanlarindan giiniimiize kadar olan siirecte karsilagilan
problemler, yaraticiligin buldugu ¢6ziim ve buluslarla asilmistir. Gerek giinliik yasamda
gerekse toplumlarin ilerlemelerinde biiyiik yeri olan 6nemli kesiflerde yaraticilik,

onemli 6lciide fen bilimlerinin ilkelerine duyulan ilginin ve bu alandaki yetenegin bir



sonucudur. Biiyiik gelismelere yol agan siireglerde fen bilimleri ve yaraticilik birbirini
tamamlayan iki temel 6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giines ve Karasah, 2016: s.
125).

Toplumlar arasi bilgi rekabetinin temelinde yer alan fen bilimlerine dayali
teknolojik gelismeler, fen bilimlerinin her toplumun egitim sistemi igerisinde gerektigi
kadar 6gretilmesini gerekli kilmaktadir. Ciinkii fen ve teknolojinin dogasini1 kavramadan
bu rekabete katilmak ve bu rekabetle ortaya ¢ikan teknolojiyi kavrayarak kullanabilmek
mimkiin degildir. Fen bilimleri alaninda edinilecek temel okuryazarlik bilgisi,
bireylerin temel seviyede de olsa yeni bilgileri anlamasini ve kavramasini saglamakta,
teknolojik gelismelerin  6ziinii kavramasini saglamaktadir. Bunun yaninda fen
bilimlerinin temel bilgilerine sahip olan bireylerde kanita dayali bilgiye ulasma, bu
bilgiyi kullanma, elde edilen bilgileri sorgulama gibi beceri ve yetenekler gelismektedir
(Anil vd.,2015: 109-110). Dolayist ile erken donemlerde fen bilimleri alaninda alinacak
temel bir egitimin bireylerde anlama ve kavrama yetenegi ile birlikte sorgulama,

muhakeme yeteneklerini de gelistirecegini soylemek miimkiindiir.

Fen bilimlerinin toplumsal gelismedeki ve bireysel yasami saglamadaki bu rolii
nedeniyle egitim miifredatlarina erken donemlerden itibaren konuldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de ilkokul dordiincii siniftan itibaren fen egitiminin verildigi ve dgrencilerin
erken yaslarda fen bilimlerinin temel kavramlari ile tanistirildigi goriilmektedir (MEB,
2005: 4). Bunun yaninda ortadgretimde de fen egitiminin kapsamli bir sekilde verildigi,
temel egitimden ortadgretime gecis siirecindeki sinavlarda fen bilimlerine ait sorularin
onemli Ol¢lide yer aldigi goriilmektedir. Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
icin yapilan merkezi olarak ilk defa 2013 yilinda uygulanan sinav, sistemi yeni bir sinav
sistemi olup oOgrencilerin bu smavlara yonelik tutum ve yaklagimlarn farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari, yas-cinsiyet gibi demografik
ozellikleri, smavlarda elde ettikleri basar1 puanlar1 gibi birgok faktoriin 6grencilerde
bakis agis1 gesitliligi yarattign goriilmektedir. Ozellikle smavlarda elde edilen puanlarin
TEOG tutumlarma énemli dlgiide etki ettigi goriilmektedir (Ozlem ve Karatas, 2016:
214-125).



1.1. Arastirmanmin Problemi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sinavi

(TEOG) hakkindaki tutumlar1 nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci; Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis smavi hakkindaki tutumlarini cinsiyetleri, yaslari, 6gretmenlik
deneyimleri ve egitim durumlarina gére anlamli bir farkin olup olmadigini arastirmalar

sonucunda tespit etmektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde iiniversite giris smavlarina iyi bir meslek kazanma agisindan, gok
onem verilmektedir. Ogrencilerin {iniversite sinavinda basarili olmalari da, iyi bir egitim
almalarina baglidir. TEOG smavi ile 6grenciler lilkemizde iyi egitim 6gretim verdigi
kabul edilen Anadolu ve Fen liseleri gibi devlet okullarina yerlestirilmektedir. Bu
nedenle, TEOG sinavi, anne babalar1 ¢ok yakindan ilgilendiren bir konudur. Ayrica
ortaokullarin basar1 durumlar1 bu smavlarin sonuglarina gore degerlendirildiginden,

Ogretmenler ve okul yoneticileri agisindan da 6nemli bir yer teskil etmektedir (Kog,

2006).

Ayrica smav sorularinin, MEB (2007) Ortadgretime Gegis Sistemi Rehber
kitabinda belirtildigi gibi; kazanimlar esas alinarak 6grencinin, yorumlama, analiz etme,
elestirel diisiinme, sonuglari tahmin etme, problem ¢6zme ve benzeri yeterliliklerini
Olgecek nitelikte hazirlanmis olup olmamasi, Ogrencinin basarisin1 ve gelecegini

belirler. Bu da TEOG sinavinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Literatiir incelendiginde konuyla ilgili ¢calismalarin daha ¢ok SBS oncesi sinav
sistemleriyle ilgili konular1 igerdigi, TEOG simnavi ile ilgili ¢caligmaya rastlanmadigi

goriilmektedir.

Dolayisiyla bu arastirma, TEOG sinav sorularinin programin kazanimlarina
uygunluklarim1 belirlemek agisindan; MEB tarafindan daha sonraki yillarda yapilacak
olan TEOG smavlarinin hazirlanirken ve uygulanip degerlendirilirken dikkat edilmesi

gereken hususlari belirlemek agisindan; 6nemli goriilmiistiir.



1.4. Sayiltilar
Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:
v' Arastirma i¢in se¢ilen 6rneklem grubu, evreni yansitici niteliktedir.
v' Arastirmaci tarafindan hazirlanacak 6lgek amacina hizmet eder niteliktedir.
v" TEOG sinavi ile ilgili tiim 6gretmenlerin, sistemi bilir niteliktedir.
v' Ogretmenlerin 6grencileri gdzlemlemis olduklar1 varsayilmaktadir.

v' Katimcilar,  goriislerini  objektif  olarak  ankete  yansitacaklar

varsayilmaktadir.
1.5. Smrhhklar

1. Arastirmadan elde edilen bulgular, 2013-2014 egitim ve Ogretim yilinda
Sanliurfa da gorev yapmakta olan Fen Bilimleri 6gretmenlerinden elde edilen verilerle

sinirlidir.

2. Arastirma Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel egitimden ortadgretime gecis
sinavi (TEOG) hakkindaki tutumlarini 6lgmek amaciyla hazirlanan veri toplama araci

ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Egitim: Bireylerdeki baslica kisilik 6zelliklerinin belirli amaglar dogrultusunda
degistirilmesini hedefleyen faaliyetler biitiiniidiir. Kiiltiirleme olarak da adlandirilir ve

bireylerin belirli bir kiiltiire gére yeniden bigimlendirilmesini ifade eder (Fidan, 1985).

Ogrenme: Bireylerdeki bilgiye dayali gelisim siireci Ogrenme olarak
adlandirilmaktadir. Egitim bir davranis degisikligini ifade ederken 6gretim ise bireyin
bilgi edinmesini ve sahip oldugu bilgi hazinesini gelistirmesini ifade eder (Ozkalp,

Tarihsiz).

Kiiltiirleme: Insanlara bir toplumda var olan kiiltiir degerlerinin egitim dgretim
faaliyetleri gibi cesitli faaliyetler ¢ercevesinde asilanmasi ve bireylerin bu kiiltiirel

degerlere uygun davranis kaliplart edinmesini saglama siirecidir (Fidan, 1985).



IKiNCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim Kavraminin Teorik Cercevesi
2.1.1. Egitimin Tanim

Egitim, cocuklarin ahlaki, entelektiiel ve fiziki hallerinin uyarilarak gelistirilmesi
stirecidir (Ayhan, 1995: 17). Baykul vd. (2009: 3) ise egitimi, bireylerin davraniglarinin
belli amaglar dogrultusunda degistirilmesi seklinde tanimlamaktadir. Egitim kavrami,
baska c¢alismalarda da benzer sekilde insan davraniglarinin 6nceden belirlenmis ve
planlanmis hedefler dogrultusunda degistirilmesi ve bireylerin bir kiiltiirleme
siirecinden  gecirilerek toplumsal yapisal uyumlu hale getirilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bu siireg, bir davranis degistirme ve gelistirme siireci olarak
dogustan itibaren baslamakta ve hayatin hemen her agsamasinda c¢esitli sekillerde devam

etmektedir (Fidan, 1985: 3; Tiirkoglu, 2012: 2).

Egitim, bir silire¢ olarak bir takim girdilerin ¢iktilara donlismesini ve doniitler
alimmasimi igermektedir. Girdiler, egitim sisteminin en temel unsurlarindan birisini
olusturmaktadir. Egitim sisteminin baslica girdileri olarak Ogrenciler, 6grencilerin
say1s1, yasl, cinsiyeti, hazir bulunusluk seviyesi, egitim goriilen yerin fiziksel donanima,
egitim hizmetlerini ylirliten personel, bilgi ve teknoloji olarak siralamak miimkiindiir
(Sonmez, 2001:2-3, 8-9; 2009:5-6, 11). Egitim sisteminde 6gretmenlerin bir girdi olarak
onemli bir rolii ve islevi vardir. Gerek Ogrencilerin gerekse Ogretmenlerin bireysel
ozellikleri bu girdilerin bir bileseni olarak egitimin niteligi ve kalitesi bakimindan

biiyiik bir 6nem tagimaktadir (Delice vd. 2009:363).

Egitim kavram ile birlikte kullanilan 6gretim kavrami ise bireylerde davranissal
degisiklileri degil bilgi diizeyinde degisiklikler gergeklestirmeyi amaglayan 6grenme
stirecidir. Bu bakimdan &grenim, bireylerin ihtiya¢ duyulan bilgilerle yiiklenmesi
faaliyeti olarak tanimlanabilir (Basar, 1999: 11). Goriildiigii gibi egitim ve dgretim bir
biitiin olarak bireyin hem bilgi temelinde gelisimini saglamakta hem davranigsal agidan

toplumsal yapiyla uygunluk arz edecek sekilde gelismesini saglamaktadir. Dolayisi ile



bu iki kavram, toplumsal bir birey olarak gelismenin birbirini tamamlayan iki farkli

boyutunu temsil etmektedir.

Ogrenme, bireylerin cevreleri ile etkilesimleri sonucunda kalict davranis
degisiklikleri edinmesidir. Bir bireyin 0grenme durumunu etkileyen ¢ok sayida
faktorden s6z etmek miimkiindiir. Bireyin kisisel 0Ozellikleri, O6grenilecek bilgi
hakkindaki 6n bilgi diizeyi, hazir bulunusluk diizeyi, 6grenilecek bilgiye duyulan
ihtiyag, kalitsal ozellikler gibi faktorler bu konuda ilk akla gelenlerdir (Kozcu, 2006,
s.1). Ogretme ise dgrenme etkinliginin saglanmasidir. Ogretmen, bir kisi ya da grubun
etkisiyle olabilecegi gibi ¢esitli materyaller yardimiyla da olabilmektedir (Tasdemir,
2004: 6). Ogrenim ve 6gretme kavramlarini kapsayan 6gretim ise dgrenmeye yonelik
ortamin ve gerekli kosullarin planlanarak bunun uygulanmasi anlamina gelmektedir.
Ogretim, ayn1 egitimde oldugu gibi planlanmis amaglar1 gergeklestirmeye yonelik bir

stiregler biitinidiir (Kozcu, 2006: 1).

Bazi tanimlarda da goriildiigii {izere egitim, bir insanin bir aile i¢ine dogmasi ile
baslamakta ve hayat boyu devam etmektedir. Dolayis1 ile egitimi sadece belirli egitim
kurumlarinda gegcirilen siirede alian egitimle sinirlandirmamak gerekmektedir. Insanlar
sadece planli, programli olarak bir takim egitsel silireclerin gerceklestirildigi egitim
kurumlarinin disinda kalan hayatlari boyunca da basta ailesi ve arkadas ¢evresi olmak
tizere diger sosyal cevrelerle olan iletisimi ve etkilesimi boyunca da bir ¢ok egitici
durumla kars1 karsiya gelmekte ve tutum ve davraniglar1 bu siire¢lerden etkilenmektedir.
Biitiin insanlarin konusmayi ilk defa ailesinden 6grenmesini, bir takim gorgii kurallarini
ailesinden 6grenmesini, cesitli mesleki bilgi ve deneyimleri ¢esitli mesleki kuruluslarin
sagladig1 egitimlerden edinmesini, is yerinde edinilen mesleki deneyimle birlikte
arkadaslik iligkilerinin kazandirdigi gesitli egitsel boyutlart bu duruma birer 6rnek

olarak gostermek miimkiindiir.

Egitimin belirli plan ve programlar cergevesinde formiile edilmis olan tiirii
formel egitim olarak adlandirilirken yasamin igerisinde kendiliginden gerceklesen
egitim tiirii ise informel egitim olarak adlandirilmaktadir (Oktay, 2003: 1-5). Bir bagka
aragtirmada ise formel egitim, egitim vermek iizere tasarlanmis okul ve benzeri kurum
ve kuruluslarda verilen egitim olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim ile belirlenmis

amaclar dogrultusunda bir egitim verilerek egitilen bireylerin bu amaglara uygun bir



sekilde davramgsal olarak yeniden yapilandiriimasi hedeflenmektedir. informel egitim
ise bireylerin bir¢ok davranig kalibini1 ¢evreden ve kendiliginden edindigi siireglerdir.
Genellikle zararli aliskanliklar isaret ederek agiklanan informel egitime bireylerin
arkadaslarindan ve g¢evresinden sigara, alkol, uyusturucu gibi aligkanliklar edinmesini
ornek gostermek miimkiindiir. Formel egitimin 6nemi ve temel rolii ise bireylerin
informel bir sekilde edindikleri bu davranis ve aliskanliklar1 ayiklayarak bireylere dogru
davraniglarin empoze edilmesini saglamaktir (Fidan, 2012: 4-5). Formel egitim,
kelimenin kok anlamindan da anlasildigi {izere belirli bir form verilmis, tasarlanarak
bicimlendirilmis egitim faaliyetlerini icermekte informel egitim ise plansiz, hesapsiz ve

rastgele gerceklesen, kendiliginden olan egitimi ifade etmektedir.

TURKIYE’DE
FORMAL EGITIM
SISTEMININ YAPISI
Orgiin Egitim Yaygin Egitim

Okuloncesi Halk Egitimi
[kogretim Crraklik Egitimi
Ortadgretim Hizmetici Egitim
Yiiksekogretim Uzaktan Egitim

Sekil 1. Tiirk Egitim Sisteminin Yapis1

Kaynak: Saglam, 2013: 9.
2.1.2. Egitimin Onemi, Rolii ve Islevi

Egitim, bireylerin hem geg¢misi gdormesini ve 0grenmesini saglar hem gelecege
hazirlanabilmesi i¢in gerekli bilgi ve donanimin alt yapisini olusturur (Balay, 2004: 78).
Egitimin temel islevi, bireyleri, toplumsal yapiya uygun davranigsal ve ahlaki kaliplara
sokmaktir. Bu acidan egitim, bireylerin toplumsal davranig ve kaliplart 6grenerek
toplumsallagmasi siireci anlamina gelmektedir (Akbaba, 2006, 343; Fidan, 2012: 4).

Egitimle ilgili tanimlarda da goriildiigii lizere egitimin temel rolii ve islevi, bireylerin



belirli politika ve amaclara uygun bir sekilde ve toplum yapisina uyumlu bir birey
olarak yetigmelerini saglamak, bireyleri buna gore islemek ve yeniden

bi¢imlendirmektir.

Giliniimiliz toplumlart modern toplum olarak adlandirilan ve toplumsal refah,
gelismislik gibi bir takim kriterler konusunda bir¢ok standardi yakalamis toplumlardir.
Egitim, hizli bir degisim geciren giiniimiiz diinyasinda modern toplumlar igerisinde yer
alabilmek ve toplumlar arasi rekabeti siirdiirebilmek igin ihtiyag duyulan donanimi
saglamanin en etkili yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cesitli diizeylerdeki egitimle
toplumun bireyleri biligsel diizeyde gelistikleri gibi duyussal boyutlarda da
gelismektedir.

Egitim, bir toplumda bireylerin bedenen ve ruhen saglikli olmasina katki
saglarken bireylerin toplumla etkin bir sekilde uyumlu hale gelmesini saglamaktadir.
Egitimle birlikte insanlar toplumun geneline gore daha ¢abuk olgunlagsmakta, bireylerin
egitimle kisiligi gelisirken yine egitimle elde ettikleri donanim sayesinde toplum
icerisinde iyi bir statii elde etmektedirler (Kiilahoglu, 2002: 80). Ayrica egitim bireysel
gelisimin yaninda yetismis bireylere sahip bir toplum yapisina yol agtigr i¢in genel
olarak toplumsal refahin artmasma da katki saglamaktadir. Ozellikle ekonomik
biiyiimenin temelinde egitimli ve donanimli bireylerin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Egitim, gelismis bireylerden olusan dinamik bir toplum yapisina ulagsmay1 saglarken
toplumdaki demokrasi kiiltiiriiniin de yerlesip tabana yayilmasinda O6nemli bir rol

oynamaktadir (World Bank, 2003: 26).
2.2. Fen Bilimleri Egitimi ve Ogretimi Program
2.2.1. Fen Bilimleri Egitim ve Ogretimi

Bilim, herhangi bir konudaki ya da alandaki varliklar1 ya da olaylar1 inceleme,
anlama, aciklama, bunlara iligkin ilkeler tespit ederek bu ilkeler yardimiyla bir sonuca
ulagma c¢abalarinin biitiinii olarak tanimlanabilir. Fen bilimi ise biitiin canlilarin yasam
cevresi olan dogay1 ve dogada gergeklesen olaylari belirli ilkeler cercevesinde anlama
bilimidir. Fen bilimi, hem dogayr anlamayr hem dogadan dogru bir sekilde
yararlanmanin yollarii ortaya koyan ¢ok yonlii bir bilimdir. Fen biliminin dogaya

iligkin insanlara sagladigi bu yarar, herkesin asgari diizeyde de olsa fen bilimlerini



olusturan alanlarda okuryazarliga sahip olmasini, temel egitim igerisinde fen
okuryazarliginin gerektigi sekilde yer almasini gerektirmektedir (Giines ve Karasah,

2016: s. 124-125).

Fen bilimi, fiziki ve biyolojik diinyayr tanimlayarak anlamlandirmaya ve
aciklamaya yonelik, genis kapsamli bir bilimdir. Fen, insanlarin yagaminda ve bilimsel
caligmalarinda bilimsel metotlara dayali olarak gozlem, hipotez, test etme, bilgi
toplama, verileri yorumlama, elde edilen bulgular1 sinama, mantiksal diisiinme ve
sorgulama gibi esaslar1 yerlesik hale getiren bir bilimdir. Giinliik yasamda insanlara
metodolojik diisiinme ve mantik ¢ergevesinde hareket etmeyi 0gretirken bilimsel alanda

ise bu metot ve usuller ¢ergevesinde diinyay1 anlama ve anlamlandirmay1 saglamaktadir

(MEB, 2005: 7).

Tarih boyunca insanlik siirekli bir gelisim igerisinde olsa da 20. yiizyil, 6nceki
yiizyillardan farkli olarak insanoglunun biiylik buluglar neticesinde ¢ok ileri seviyede
gelismeler elde ettigi, bu gelismelerin gezegenle sinirh kalmayarak uzaya da tagindigi
bir yiizyildir. Ozellikle 2. Diinya Savasi sonrasinda gelismis bati iilkelerinde bilimsel
buluslar konusunda yasanan rekabet, Rusya’nin 1957 yilinda uzaya uydu firlatmasi ile
gezegen sinirlarinin disina tasimustir. Rekabetin bu sekilde artmasi ile birlikte bir¢cok
iilkede teknolojik yarisa katilma c¢abalari artmistir. Bu rekabete katilmak isteyen
iilkelerin 6zellikle fen ve teknoloji egitimini 6n plana ¢ikardiklart goriilmektedir (Cepni

vd. 1997).

Fen bilimleri, insanoglunun tarih boyunca yaptigi teknolojik gelismelerin ve
buluslarin temelini olusturan bilimlerdir. Bu nedenle toplumlarmm bu temelde
ilerleyebilmesi i¢in fen bilimleri alaninda iyi bir egitim diizeyine sahip olmalar1 ve bu
egitim sonucunda fen bilimlerinin insanogluna sunduklarindan yararlanabilmesi
gerekmektedir. Fen bilimleri, sosyal bilimlerden farkli olarak gdzlem ve deney gibi
yontemlere dayali olarak yapilan genellemelere dayanmaktadir. Fen bilimlerinde,
gozlem ve deneyler yoluyla varliklar ve olaylar, belirli kosullarda izlenmekte,
incelenmekte ve kendine 0zgii kosullarda tekrarlatilarak oOlgiimlenmekte, Olciimlere
dayali olarak betimlemeler yapilmakta, deneysel tekrarlar neticesine ulasilan sonuglarla

genellemeler yapilmaktadir (Kaptan, 1998).
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Fen Ogretimi ve egitimi sadece genellemelerin ya da dogadaki bazi olaylarin
egitimi degildir. Ciinkii fen egitimi igerik itibariyla bir bireyin ¢evresindeki ¢ekici ve
sagirtict zenginligi icerir ve bu egitimin igerisinde alinan besinlerin, igilen suyun,
solunan havanin, viicudun kendisinin, c¢evrenin, c¢evrede yer alan canlilarin,
teknolojinin, teknolojinin insanlara sundugu kolayliklarin ve birgok seyin egitimidir.
Ote yandan fen egitimi, soyut nitelikli degil, cesitli ara¢ ve gereglerle, deneylerle

desteklenerek verilen ve somut nitelikli bir egitimdir (Gtirdal, 1988).

Fen bilimleri, diger bilim alanlarindan farkli olarak teorik bilgilerin
laboratuarlardaki deneylerle pratige dokiildiigii, teorik olarak ogrenilen bilgilerin
deneyler yoluyla sinandig1 bilimlerdir. Dolayisiyla fen bilimleri, sinamaya dayali, teorik
elle tutulur ve somut bir sekilde 6grenildigi bilimlerdir. Buna karsin fen egitiminin
onemli Olciide teorik diizeyde verildigi ancak laboratuar etkinliklerinin zayif kaldigi
egitimlerden beklenilen basarinin elde edilemedigi goriilmektedir. Fen egitiminde
laboratuar desteginin zayif kalmasinin arkasinda yatan temel faktorler ise laboratuar
etkinliklerinin genellikle bilginin gercek¢i bir sinamasindan c¢ok yiizeysel bir gosteri
olarak kurgulanmasi, laboratuar arag-gereglerinin yetersizligi, okullardaki maddi
yetersizliklerin eksiksiz bir laboratuar olusturmayir engellemesi, kalabalik sinif
mevcutlarmin - mevcut laboratuarlarin  verimli  kullanimimi  engellemesi  olarak

siralanabilir (Sar1, 2011: 657-662).
2.2.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program Yapisi

Tiirkiye’de 06-14 yas grubunun egitimini diizenleyen zorunlu egitim sistemi
icerisinde fen bilgisi egitiminin 6nemli bir yeri vardir (Korkmaz, 2002). Ciinkii fen
bilgisi egitimi temel olarak ogrencilerin bilimsel yontemleri kullanarak soru sormasi,
aragtirma yapmasi, problem tanimlama ve c¢oziimlemesi, gozlem yapmasi, hipotez
kurmasi, deney yapmasi, verileri toplayarak bunlar1 analiz etmesi gibi temel becerilerin
gelistirildigi bir egitim cercevesine sahiptir. Bu igerigi nedeniyle iilkenin ihtiyag
duydugu nitelikli insan giicii ve is giiciiniin temel fen bilgileri konusunda yeterli bilgi ve

beceri diizeyine ulasmas1 gerekmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s.20).
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Tiirkiye’de fen bilimleri egitimi ilkdgretim seviyesinden itibaren verilmektedir.
Bu egitimin verilmesi igin ilkokul 4. ve 5. siniflardan itibaren Fen ve Teknoloji dersi
egitimi verilmektedir. Bu egitimin genel amaci, ¢ocuklarin fen ve teknoloji temelinde
faaliyet gosterilen meslekler hakkinda temel bilgileri edinmesi, bu mesleklerin igerigi ve
uygulamalari konusunda deneyim sahibi olarak ilgilerinin artirilmasi, 6grenmeyi
ogrenmeleri, bilme ve anlamaya kars1 olan isteklerinin artirilmasi, mantiksal sorgulama
deneyimlerinin  gelistirilmesi, bilgi ve bilimsel degerlere verdikleri Onemin
artirilmasidir. Bunun yaninda Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde 6grencilere verilen Fen ve
Teknoloji egitiminin amaglarini asagidaki seklide listelemek miimkiindiir (MEB, 2005:
8-9);

v' Dogal diinyayr Ogrenme ve anlamayr gelistirerek bu alanda diisiinsel
zenginligi gelistirmek ve bunun heyecanini 6grencilere yasatmak,

v Bilimsel ve teknolojik gelismelere karsi olan merak duygusunu gelistirmek,

v' Fen ve teknoloji ile toplum ve yasam arasindaki etkilesim konusunda
ogrencileri bilgilendirip bilin¢lendirmek,

v Ogrencilerin arastirma, okuma ve tartisma becerilerini gelistirerek yeni
bilgileri yapilandirma becerilerini gelistirmek,

v Meslekler hakkinda bilgilendirmeler yoluyla bireylerin meslek segimine
iliskin somut bir bilgi ¢ergevesi sunmak, bu yonde deneyim kazandirmak,

v' Ogrencilere 6grenmeyi dgretmek,

v Kargilagilabilecek durumlarda yeni bilgi elde etme, problem ¢ézme gibi
hususlarda fen ve teknolojinin yardimina bagvurabilme kapasitesini artirmak,

v’ Kisisel kararlarda bilimsel siire¢ ve ilkelere bagsvurmay1 6grenmek,

v" Insan gevre iliskisinin kavranmasim saglayarak insanin kendisi ve gevresi ile
ilgili olarak bilingli hareket etmesini saglamak.

v Bilme istegi, sorgulama, mantiga 6nem verme, toplum ve gevreyle iligkilerde
fen ve teknoloji degerleriyle hareket etme bilinci vermek,

v Meslek ve is yasaminda fen egitimi bilgilerinin yardimiyla verimli olmalarini

saglamak.
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Ilkokul 4. siniftan itibaren verilen Fen ve Teknoloji dersi 7 ayr1 6grenme alanina
ayrilmis ve egitim buna gore verilmektedir. Bu 6grenme alanlar agagidaki sekildedir

(MEB, 2005: 10);

v Canlilar ve Hayat,

Madde ve Degisim,

Fiziksel Olaylar,

Diinya ve Evren,

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri (FTTC),
Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),

Tutum ve Degerler (TD).

AN N N N NN

Bu sistematik igerisinde dersin iiniteleri, bu 6grenme alanlarindan ilk dordii
lizerine yapilandirilmis, diger li¢ 6grenme alani ile de her bir iinite i¢inde Ogrenciye
kazandirilmasi istenilen temel anlayis, beceri, tutum ve beceriler tanimlanmistir.
Dolayis1 ile bu sistematik igerisinde ilk dort 6grenme alani dersin igindeki iiniteleri
kapsarken geriye kalan diger ii¢ O6grenme alani ise tiniteler yoluyla Ogrencilere
kazandirilmak istenenleri ifade etmektedir (MEB, 2005: 10).

Fen Bilimleri dersi dgretim programina sekil verilirken yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi (constructivist) one ¢ikarilmis olup, 6grenmenin bireylerin zihninde bireye
Ozgii siireclerle gerceklestigi kabul edilmis ve dersin Ogretiminde yapilandirmaci
ogrenim teknikleri 6n plana ¢ikarilmistir. Dersin igeriginde 6grencinin zihinsel ve
fiziksel olarak etkinligine 6nem veren bir anlayisla, geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin yaninda alternatif yontemlere de yer verilmistir. Ayrica bu sistemde
Ogrenciyi degerlendirmenin yaninda Ogrenme siirecini degerlendirme anlayis1 da
uygulamaya konmustur. Bu anlayis ¢ercevesinde degerlendirme ydntemleri, 6grenci
basarisina odakli olmanin &tesinde 6grenciyi 1slah edici ve gelistirici bir arag¢ olarak
sistemde yeniden konumlandirilmistir (Dicle Universitesi Calistay Raporu, Tarihsiz, s.

17).

Tiirkiye’de yapilandirmaci 6grenme temelinde olusturulmus olan fen ve
teknoloji egitiminin O&grencilere sagladigi kazamimlarin  dlglimiine yonelik bir
arastirmanin bulgularia gore, mevcut uygulama daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeyindeki

o0grenmeyi icerirken uygulama diizeyindeki 6grenme zayif kalmaktadir. Bunun yaninda
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ilkokul 4. ve 5. siiflara verilen temel nitelikteki bu egitimlerde degerlendirme ve sentez
gibi list diizey biligsel 6grenmelere yonelik kazanimlar neredeyse hi¢ yer almamaktadir.
Ancak yapilandirmaci 6gretim anlayisinda bu tiir {ist diizey Ogrenmelere yonelik
kazanimlar onemli bir yer tutmakta fakat Tirkiye’deki uygulamada ise buna yer

verilmemektedir (Arsal, 2012: 11).

Cagdas gelismeler ve ihtiyaglar, fen bilimlerinin 6gretilmesinde yeni yontemlere
duyulan ihtiyaci artirmaktadir. Gegmisteki 6grenciye bilgi kazandirma uygulamasinin
yerine Ogrencilerin problem ¢6zme kapasitesini artiran, yapabilme ve verimli
caligabilme gibi Ozellikleri gelistiren egitim yontemlerine agirlik verilmesi
gerekmektedir. Ciinkii degisen ihtiyaglarla birlikte giiniimiiz diinyasinda egitim
anlayislar1 da degismekte, insanlarin modern iletisim imkanlar1 sayesinde bir ¢ok farkl
bilgiye olduk¢a erken yaslarda ulagsmasinin 6nii acilmaktadir. Dolayisi ile glinlimiizdeki
ogrenciler dig diinya hakkinda daha fazla sey bilmekte ve ezberci egitim yapisi
O0grenmeye yardimci olmadig gibi 6grencilerin gelisimini de zorlamaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarim1 merkeze alan, Ogrencileri destekleyip onlarin
gelismesine imkan veren yontemler &nem kazanmaktadir. Ogrenci merkezli bir
anlayisin 6ne ¢iktigi giiniimiizde Ogrencinin Ozellikleri, hazir bulunusluk seviyesi,
Ogrencinin pasif degil aktif olmasin1 6n plana ¢ikaran yontemlerin fen bilimlerinin
ogretilmesinde dnemli olacag diisiiniilmektedir. Ote yandan 6grenciye bilgi yiikleyen
degil deneysel uygulamalarla 6grencinin fen bilimlerinin yapisina uygun bir 6gretim

faaliyeti de 6nem kazanmaktadir (Hanger vd., 2003: 86).

Devletin fen ve teknoloji egitimini yeniden yapilandirmasi ve bu konuda verilen
egitime bir nitelik kazandirma c¢abasina karsin uygulamada heniiz ¢esitli eksikliklerin
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ozellikle 6gretmenlerin dgrencilere dersi anlatma
yontemlerinin beklentileri karsilamadigi yoniinde bulgular mevcuttur. Bu konuda
yapilmis olan bir arastirmanin bulgularina goére 6gretmenler dersin islenisi sirasinda fen
ve teknoloji egitiminde O6nemli bir yeri olan mikroskop ve benzeri arag¢ gereclerden
yararlanmak yerine klasik metotlardan birisi olan soru-cevap yontemi gibi yontemlere
daha fazla agirlik vermektedir. Ogretmenlerin bu konuda ugras gerektiren yontemlerden
ziyade aligkanliklar1 6n plana ¢ikardigi ve kendilerine kolay gelen yontemlere yoneldigi

goriilmektedir (Simsek vd., 2012: 261-265).
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2.2.3. Fen Egitiminin Onemi ve Rolii

Fen bilimlerinin 6gretiminin énemi her gegen giin daha da artmaktadir. Clinkii
fen bilimleri yoluyla elde edilen bilgiler ve bu bilgilerin dayandig: teknolojik gelismeler
insan yasamini hizla kusatmakta, yasami kolaylastirmaktadir (Geger, 2005: 5).
Dolayistyla ¢ocuklarin egitiminde fen Ogretiminin onemli bir yeri vardir. Ciinkii fen
Ogretimi sayesinde bireylerin erken yaslarda diinyayr kendi gergekliginde ve
kosullarinda anlamalar1 saglanmakta, yasama iligkin olaylarda ve diinyayr anlamada
bilimsel bir tutum gelistirmeleri miimkiin olmaktadir. Fen 6gretimi, bireyleri diisiince
stireglerini degistirirken g¢evreyi algilamalarini, sorgulama kabiliyetlerini ve analitik
diisinme yeteneklerini gelistirmesini saglamaktadir. Bunun yaninda fen ogretimi
Ogrencilerin ¢evreyi ve diinyayr belirli bir sistematik icinde algilamalarin1 ve
anlamalarin1 saglamakta, elde edilen bilimsel bilgiler ve deliller yoluyla sahip olunan

bilgiler siirekli yenilenmekte ve sorgulanarak gelistirilmektedir (MEB, 2006).

Bilim ve teknolojinin giinlimiizde ¢ok hizli bir sekilde degisip gelismesi ve
toplumsal ilerlemenin itici giicliniin bu degisim ve gelismeden dogmasi, her toplumda
oldugu gibi Tiirkiye’de de fen egitiminin 6nemini artirmaktadir. Cilinkii fen egitimi,
yapict ve yaratict diistinmenin gelismesini saglarken degisime ve gelisime kolaylikla
ayak uydurabilen bireylerin yetistirilmesini saglamakta daha da énemlisi bu gelisim ve
ilerlemeye katki saglayabilecek yeteneklerin ortaya c¢ikmasmna imkan tanimaktadir.
Ayrica fen egitimi, bilgi cagmin gerektirdigi diisiince ve kavrama yapisina sahip,
ezberden ziyade deneysellige ve kavrayarak ogrenmeyi Ogrenmis bireylerin
yetistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Sorgulayici, arastirict bireylerin yetismesi, fen
egitiminin somut verilere dayali, deneysellikle i¢ ice gegen yapisinin saglayacagi
kazanimlarla miimkiindiir. Ozellikle bilim okuryazarlig1 konusundaki toplumsal gelisme
ile hem ileri diizey egitimler i¢in potansiyel adaylarin sayis1 artmakta hem toplumun

giincel gelismeleri kavrama ve anlama yetenegi artmaktadir (Sar1, 2011: 657).

Fen ve teknoloji kavramlar i¢ ige gegmis kavramlardir ve glinlimiize kadar gelen
tarihsel siirecte ulasilan teknolojiler, Onemli oOl¢lide fen bilimlerinde saglanan
ilerlemenin bir sonucudur. Teknoloji, fen alaninda elde edilen bilgilerin gerek giinliik
yasamda gerekse bilimsel sahalarda giindelik yasami konforlu hale getirecek

uygulamalara doniistiiriilmesi siirecidir. Teknoloji, glinlimiizde yaygin olarak kullanilan
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bilgisayar ve benzeri elektronik araclarin ulastigi seviye olmayip cok daha genis bir
sahada fen bilimleri yoluyla ulagilmis olan ve insanlarin yasaminda kolaylastirict
etkileri olan gelismelerdir. Dolayisiyla teknoloji, fen bilimlerinin insan yasamini

kolaylastirict boyutunu ifade etmektedir (MEB, 2005: 7).
2.3. Temel Egitimden Ortaogretime Geg¢is (TEOG) Sistemi
2.3.1. TEOG Sistemi’ne Gegisin Kisa Tarihgesi

Bireyleri belirli amaclar dogrultusunda yetistirmek olan egitim, biitiin
toplumlarda cesitli kademeler halinde diizenlenmistir. Orgiin egitim olarak da
adlandirilan ve bireylerin belirli bir egitim kurumu ¢atis1 altinda aldigi egitimin ilk
basamagmi ilkdgretim olusturmaktadir. Ilkdgretimin temel islevi ¢ocuklarin okuma-
yazmay1 Ogrenmesini saglamak, temel matematik islemlerini Ogrenmek, gilinliik
yasamda karsilagilan problemlerle basa ¢ikma kapasitesini artirmaktir (Gtiltekin, 1999:
84).

Tiirk egitim sistemi igerisinde zorunlu egitim, uzun yillar boyuna 5 yil egitim
verilen ilkokul seviyesindeki okullar olmustur. Ancak son yillarda egitim sisteminde
yapilan cesitli degisikliklere bagli olarak 2012 yilinda yapilan yasal diizenlemelerle
zorunlu egitim siiresi 4+4+4 seklinde uygulanmak tizere 12 yila ¢ikartilmis ve ilkokullar
ile ortaokullarda verilen ve temel egitim olarak adlandirilan egitimin tamami ilkdgretim
ad1 altinda zorunlu egitim kapsamina alinmistir. Bunun yaninda giintimiizde okul 6ncesi
egitim olarak adlandirilan anaokulu egitimi de soz konusudur. Bu dénemde verilen
egitim ise ¢ocuklarin ilkogretime hazirlanmasini igeren bir egitimdir (Saglam, 2013: 10;

Giir vd., 2013: 4).

Tiirkiye’de uzun yillar boyunca (1960’lara kadar), ortadgretim kurumlarinin
mezun sayisinin az olmasi nedeniyle iiniversitelere girisler sinavsiz olmustur. Ancak
zaman igerisinde ortadgretim kurumlarinin artmast hem {iniversiteye giriste hem
ortadgretim okullarina giriglerde sinav ve benzeri se¢gme usullerinin yayginlagmasina
yol agmustir. Onceleri 6grenci alan egitim ve dgretim kurumlarinin bagimsiz olarak
yaptig1 bu sinavlar zaman igerisinde artan talebin yarattig1 yogunluk nedeniyle merkezi
sinavlar haline doniismiistiir (Ding vd., 2014: 402). Tirk egitim sistemi igerisinde

Osmanli’dan giiniimiize kadar gelen siiregte Galatasaray Lisesi, Anadolu Liseleri, Fen
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Liseleri gibi okullarin sinavla 6grenci aldig1 goriilmektedir. Bunlar igerisinde ilk olarak
1955 yilinda kurulan Anadolu Liseleri ve ilk defa 1964 yilinda Ankara’da kurulan Fen
Liseleri sinavla 6grenci alma uygulamasinin gegmisten bu yana en yaygin ornekleridir.
Ozellikle Fen Lisesi mezunlarmin iiniversiteye giris sinavlarinda yiiksek basarilar elde
etmesi, benzer tiirde okullarin 2000’lerden itibaren yayginlagsmasina neden olmustur.
Daha sonra genel liselerin Anadolu Lisesi’ne doniistiiriilmesi ile birlikte liseye gecis cok

biiyiik 6l¢iide sinava tabi hale gelmistir (Giir vd., 2013: 5-7).

Lise egitimine simavla gecisin bir gereklilik haline gelecek kadar yayginlasmasi
ile birlikte Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan bu konuda merkezi smav
uygulamasi baglatilmigtir. Bu siliregte Liselere Giris Sinavi (LGS), Ortadgretim
Kurumlar1 Se¢cme ve Yerlestirme Sinavi (OKS), Seviye Belirleme Sinavi (SBS) gibi
farkli sistemler uygulanmis, bu sinavlarla 6grencilerin liselere gecisi diizenlenmeye
calisilmigtir. Ancak net bir sisteme karar verilememis olmasi nedeniyle ilk dnce 2004
yilinda LGS kaldirilarak OKS sistemine gecilmigtir. OKS sisteminin 2007 yilinda
kaldirilmas: ile birlikte ise ilkogretim 6. simiftan itibaren baslatilmak {izere SBS
uygulamasina gecilmistir. Fakat bu sistem de uzun Omiirlii olmamis ve 2011 yilinda
genel bir smav haline getirilmesinden kisa bir siire sonra 2013 yilinda uygulamadan

kaldirtlmistir (Giir vd. 2013: 7-11).

Ortadgretime gecis sistemi ile ilgili bu degisikliklerin yapildigr donemde egitim
planlamasint yapan biirokraside sik sik degisikliklerin oldugu gdzlenmektedir.
Nihayetinde 2013 yilinda SBS’nin kaldirilmasinin ardindan 2014 yilindan itibaren
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) uygulamasina gegilmistir. TEOG
uygulamasina gore 6grenciler sadece 8. smifta iken merkezi nitelikli ortak bir sinava
girecekler ve bu sinavdan elde ettikleri puana gore bir ortadgretim programina
yerlestirilecektir. Bu sistemde puanlar asagidaki sekilde hesaplanmaktadir (MEB,
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2013/bigb/tegitimdenoogretimegecis/MEB _
SSS_20_09 2013.pdf);

Ortadgretim kurumlarina yerlestirmeye esas puan, 6, 7 ve 8. siif yilsonu basari
puanlarinin %30’u ile 8. sinifta uygulanan merkezi ortak sinav puanlarinin %70’inden
olusacaktir. 6 ve 7.smiflarda biitliin derslerin notlar1 6gretmen tarafindan verilecektir.

8.sinifta, 6 temel dersten 3 yazilis1 olanlarin 2.'si, 2 yazilist olanlarin 1.'si merkezi yazili
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olarak yapilacaktir. Geri kalan derslerin yazililarinin tamami 6gretmen tarafindan
yapilacaktir. Basar1 puani hesaplanirken biitiin derslere ait yazililarin ve performans
degerlendirmelerinin ortalamasi alinarak 6grencinin o derse ait basari notu
belirlenecektir. 6, 7 ve 8. siniflarin yilsonu basar1 puan1 300 {izerinden merkezi ortak
siavlarin puani 700 {izerinden hesaplanacak, ortadgretime yerlestirmeye esas puan ise

bu ikisinin ortalamasi alinarak 500 iizerinden hesaplanacaktir.

Yeni sisteme gore basar1 puaninin hesaplanmasinda 6grencinin son ii¢ yilda elde
ettigi basar1 puanlariin hepsinin etkisi olacak ve 8. sinifta biitiin 6grenciler i¢in ortak
merkezi bir sinav olacaktir. Bu sinavda dgrenciler 6 temel dersten yazili sinavina tabi
tutulacaklardir. Ogrencilerin merkezi sinava tabi tutulacag: temel dersler ise Fen ve
Teknoloji, Matematik, Tiirkce, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Yabanci Dil, Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinden olusmaktadir (MEB, /www.meb.gov.tr).

Son 10 yili kapsayan donemde ilkogretimden ortadgretime gegisi ve temel
egitimden ortadgretime ge¢isi diizenleyen bir¢ok sisteme bagvuruldugu ve sik sik sistem
degisikligine gidildigi goriilmektedir. Su an i¢cin TEOG ad1 altinda uygulanan bu sinav
sistemlerinin temel 6nemi ise 0grencilerin yiiksekogrenime gegisinde 6nemli bir rolii
olan lise egitiminden kaynaklanmaktadir. Ciinkii liselere gegisin sinavlara tabi olmasi,
ogrencilerin lniversiteye giriste kendilerine avantaj saglayacak nitelikli liselere
yerlesmesinin bir dnceki basamagi olan bu gec¢is sinavlariin dnemini artirmaktadir.
Yapilmis bir cok arastirma ve resmi istatistikler, Istanbul ve Ankara gibi merkezi
konumdaki sehirlerde yer alan Fen Liselerinde okuyan ogrencilerin iiniversite
sinavlarinda daha fazla basarili oldugunu, bu sehirlerde yer alan liselerin ilk yiizde birlik
dilimde olduklarmi1 ve bu liseleri bitirenlerin iiniversite sinavlarinda diger liselerin
mezunlarina gore daha iyi boliimlere yerlestigini gostermektedir. Bu nedenle iiniversite
sinavlarinda 6grencileri daha fazla basar1 elde eden bu liselere yerlesebilmek igin
ogrencilerin liselere yerlestirilmede uygulana bu gecis sinavlarinda yiiksek basar1 elde
etmesini zorunlu kilmaktadir. Bu zorunluluk dolayisi ile son yillarda OKS, LGS, TEOG
gibi farklarla uygulanan smavlar, ilkogretimin sonuna yaklagan Ogrencilerin temel

giindem maddesi haline gelmektedir (Donmez, 2009: 11-16).
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2.3.2. TEOG Sistemi Nedir?

TEOG, MEB’in siire¢ degerlendirme anlayisina bagli olarak sekillenmis ve
ortaya ¢ikmis bir sistemdir. Ik 6nce SBS ile uygulamaya konulan ve egitim basarisinin
tek bir sinav yerine egitim siireci igerisindeki daha genis bir zamana yayilan basarilan
toplamui olarak ele alinmasi gerektigine dayanan bir sistemdir. Ge¢miste 6grenci basarisi
ve bir iist 6grenim seviyesine gecisi diizenleyen sinavlar tek bir asamadan ibaret olup
O0grencinin tek sinavdaki performansini esas almaktadir. TEOG ile bu anlayis terk
edilerek egitimdeki daha genis bir zaman dilimi esas alinmak istenmis ve 6grencinin {i¢
yilda (6.-7. ve 8. smif) gosterdigi basaridan bir iist 6grenime gegisi saglayacak bir
degerlendirme puanina ulagilmak amacglanmistir. Bu sistemde 6grencinin s6z konusu ii¢
yil boyunca elde ettigi donem basar1 puanlari da hesaplamaya dahil edilmis ve ayrica
merkezi bir ortak smavdan alinacak puanlarin da dahil edildigi bir toplam
degerlendirme puani ile iist 0grenim seviyesine ge¢is saglanmak istenmistir. Bu
sistemde ortaokullarin 8. siniflarinda okutulan Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Yabanci Dil dersleri
icin donemsel olarak yapilan sinavlardan, iki yazilis1 olan derslerden birincisi, {i¢
yazilisi olan derslerden ikincisi olmak tizere, her donem yapilacak daha denetimli
merkezi sinav uygulamasi getirilmistir. Ortak merkezi sinavlar olarak da tanimlanan bu
uygulama ile s6z konusu alt1 temel dersin birer sinavinin siiftaki uygulamadan farkl
olarak merkezi usulle ve daha denetimli bir sekilde yapilmasi esasa baglanmigtir
(Oztiirk ve Aksoy, 2014: 441).

TEOG sistemini basariyr iki ayr1 dlgiite bagl olarak degerlendiren bir sistem
olarak kabul etmek miimkiindiir. Ciinkii sistemde hem 6grencilerin 6. 7. ve 8. siniflarda
gosterdigi akademik basar1 puanlart nihai basart puaninin hesaplanmasina dahil
edilmekte hem 6 temel derse yonelik yapilan merkezi bir sinavdan alinacak puanlar
dahil edilmektedir. Bu agidan 6grencilerin bir {ist 6grenim basamagina gecisinde esas
alinacak puanlar iki farkli degerlendirme ile ortaya ¢ikmaktadir. Bu degerlendirmede
ogrencilerin déonem sonu akademik basari puanlarinin % 30’u ile 6 dersten yapilacak
merkezi ortak sinavlardan alacaklari puanin % 70’1 esas alinmakta ve ilist 6grenim

kurumuna yerlestirilme puani bu sekilde elde edilmektedir (Cinar Koleji, 2014: 5).
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2.3.3. TEOG Sistemi’nde Merkezi Ortak Simavlar

TEOG’un uygulama konmasiyla birlikte merkezi ortak sinavlar da uygulanmaya
baslanmistir. Merkezi ortak sinavlar iki ayr1 donemde ve ikiser oturum halinde
diizenlenmektedir. Her donem i¢in yapilan merkezi ortak smavlar, iki giine yayilmisg
sekilde iki oturum halinde diizenlenmektedir. Birinci giindeki oturumda 3 dersin sinavi
yapilirken ikinci giin oturumunda ise kalan diger 3 dersin siavi yapilmaktadir. Her ders
icin 20 soruya 40 dakika siire verilmis olup her oturumda toplam 120 dakika siire
verilmistir (Cmar Koleji, 2014: 5-6). Smnavlar, MEB’e¢ bagli biitiin okullarda
uygulanacak olup iki giinde yapilacaktir. Sinavin birinci giiniinde ii¢ dersin yazilisi
yapilacak olup her ders i¢in 20 soru sorulacak ve her ders icin taninan siire 40 dakika
olacaktir. Sinavin ikinci giinii de aymi sekilde 20°ser soruluk ders basi 40 dakikalik
oturum seklinde uygulanacaktir (MEB, 2014: 13).

Ogrencilerin ortadgretime gegiste girecekleri merkezi nitelikli ortak smavlarda
alt1 temel dersten sinava girmesi kararlastirilmigtir. Uygulanmakta olan sinavlarda

ogrencilerin sinava tabi olacagi dersler sunlardan olusmaktadir (MEB, 2014: 13);
v Tiirkge
v’ Matematik
v Fen ve Teknoloji
v Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
v’ T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik

v" Yabanci Dil

Tablo 1. Merkezi Ortak Sinavlar Uygulama Takvimi (2015)

Simif Donem Sinav Mazeret Sinav
Tarihleri Smawvi Sonuc¢larimin
Tarihleri Ilam
8. smiflar I. Dénem Kasim’in son | Aralik 2. hafta Ocak 2015
haftasi 2014
8. smiflar II. Donem Nisan’in son | Mayis 2. hafta | Haziran 2015
haftasi 2015

Kaynak: Ciar Koleji, 2014: 6.
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Tablo 2. Merkezi Ortak Sinav Oturumlari

ORTAK SINAVLAR 1. GUN OTURUMLARI

DERS ADI BASLAMA SORU SURESI
SAATI SAYISI

Tiirkge 09.00 20 40 DAKIKA

Matematik 10.30 20 40 DAKIKA

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi | 12.00 20 40 DAKIKA

ORTAK SINAVLAR 2. GUN OTURUMLARI

DERS ADI BASLAMA SORU SURESI
SAATI SAYISI

Fen ve Teknoloji 09.00 20 40 DAKIKA

T.C. Inkilap Tarihi ve 10.30 20 40 DAKIKA

Atatiirkciiliik

Yabanci Dil 12.00 20 40 DAKIKA

Kaynak: Cinar Koleji, 2014: 7.

Ote yandan TEOG sisteminde 8’inci siif &grencilerinin ayrica 2014 yili
PYBS’ye girmesine gerek yoktur. Bu haktan yararlanmak i¢in PYBS kilavuzunda

belirtilen tarithlerde okul miuidiirliikleri aracilig1 ile bagvuru yapilabilecektir.
2.3.4. TEOG Sistemi’nde Mazeret Sinavlari

Merkezi ortak smavlar seklinde uygulanan TEOG’da SBS’den farkli olarak
mazeret sinavlart da s6z konusudur. Merkezi nitelikli ortak sinavlarin yapildig: giinler
icin gecerli mazereti nedeniyle sinavlara giremeyen O6grencilerin mazeretlerini gecerli
bir belge ile belgelendirmeleri halinde tespit edilen tarihlerde ve Bakanligin belirledigi
okullarda mazeret sinavlarina girmesi miimkiindiir. Bu tarihlerde de sinava girmeyen
ogrencilere baska bir smav hakki verilmeyecek olup bu o6grenciler merkezi ortak

smavlara girmemis kabul edilmektedirler (MEB, 2014: 14; MEB, 2015: 15).
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2.3.5. TEOG Sistemi’nde Puanlarin Hesaplanmasina iliskin Esaslar

TEOG’daki ortak merkezi sinavlarda her soru esit agirli§a sahiptir ve adaylarin
cevap kagitlar1 iki ayrik optik okuyucu ile ¢ift kontrol sistemiyle okunmaktadir.
Adaylarin sorulara verdigi yanlig cevaplar dogru cevap sayisini etkilemeyecek olup her
test icin dogru cevap sayilari esas alinarak ham puanlar olusturulmaktadir. Adaylarin
donem puani hesaplanirken; Donem Puani: (Dogru Cevap Sayisi / Soru Sayisi) x 100
formilii uygulanmaktadir. 8’inci smiftaki 6grencilerin puanlarinin hesaplanmasinda
ortak sinavlar sonucunda yapilan hesaplama ile o doneme ait agirliklandirilmis ortak
simav puani bulunur ve her iki donemin puaninin ortalamasi alinarak 8’inci sinifa esas
kabul edilecek olan agirliklandirilmis ortak sinav puani bulunur. 700 puan {izerinden
hesaplanan bu puan, yerlestirilmeye esas puanda degerlendirmeye dahil edilir (MEB,
2014: 16-17; MEB, 2015: 15-17; Oztiirk ve Aksoy, 2014: 440-441).

Ogrencilerin yerlestirmeye esas puanlari {i¢ farkli puanin bir araya getirilmesi ile
hesaplanir. Ogrencilerin 6. ve 7. smif basar1 puanlar ile 8. sinifta girdikleri ortak
sinavlardan elde ettikleri agirliklandirilmis basar1 puanlari toplanir ve bu toplam puan
ikiye bollinerek yerlestirmeye esas puan bulunur. Yerlestirmeye esas puanlar toplamda
500 puan iizerinden hesaplanmaktadir (MEB, 2014: 17; MEB, 2015: 16-17; Oztiirk ve
Aksoy, 2014: 441).

Tablo 3. Ortak Sinavlardaki Derslerin Agirhk Katsayisi

Ders Ders Ad1 Agirhik Katsayilar:
1 Tiirkce 4
2 Matematik 4
3 Fen ve Teknoloji 4
4 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2
5 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
6 Yabanci Dil 2
TOPLAM 18

Kaynak: MEB, 2014: 17.
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TEOG sisteminde Ogrencilerin yerlestirmeye esas puanlarimin hesaplanma

sistemini asagidaki sekilde 6zetlemek miimkiindiir (Cinar Koleji, 2014: 5);

v' 6, 7 ve 8. smif yi1l sonu basar1 puanlarinin % 30’u (yil sonu basar1 puani 300
baz puan iizerinden hesaplanmaktadir),

v Ortak merkezi sinav puanlarinin (Tirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ve Yabanci Dil
olmak {izere 6 ders) % 70’i (merkezi ortak sinavlarin puan1 700 temel puan
iizerinden hesaplanmaktadir),

v' Bu iki farkli basar1 puaninin ortalamasi almarak 500 temel puan lizerinden
yerlestirmeye esas alinacak puana ulagilmaktadir. Bu puan, dgrencinin bir
sonraki egitim kademesinde hangi okulda egitime devam edecegini belirlemede
kullanilmaktadir. Dolayisi ile yerlestirilecek okulu belirleyen 6nceki iki farkli
puanin ortalamasi olan bu puan tiiriidir.

v' Ogrenciler elde ettikleri yerlestirmeye esas puana gore okul tercihi yapabilecek

ve yerlestirmeler merkezi sistem tarafindan elektronik ortamda yapilacaktir.
2.3.6. TEOG Sistemi’nde Ortak Merkezi Sinavlarin Uygulanmasi

TEOG sisteminde 6 ders i¢in yapilan merkezi ortak sinavlarin uygulamasinda
siav bagladiktan sonraki ilk 15 dakika igerisinde gelen 6grenciler sinava alinirken daha
sonra gelen dgrenciler sinava alinmayacak, sinava geg¢ kalan 6grenciler i¢in herhangi bir
ek stire verilmesi uygulamasina gidilmeyecektir. Sinavin uygulanmasi sirasinda sinav
basladiktan sonraki ilk 20 dakika i¢inde kimse salondan ¢ikamazken sinavin kalan son

bes dakikasi igerisinde de kimse salondan ayrilamayacaktir (MEB, 2015: 13-14).
2.3.7. TEOG Sistemi’nin Amaglari

TEOG’da yer alan smavlarin baslica amacglarini asagidaki sekilde siralamak

mimkiindiir;

v" Ogrencilerle 6gretmen ve okul aras iliskileri giiglendirip pekistirmek,
v" Ogretmen ve okulun roliinii daha etkin bir hale getirmek,

v Egitim miifredatinin iilke genelinde esgiidiimlii bir hale getirilmesini saglamak,
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v" Ogrenciler icin onemli bir problem haline gelen sinav kaygisini genis bir
slirece yayarak bu kayginin yarattig1 stresi azaltmak,

v Ogretmenlerin mesleki performanslarmnin yiikselmesini saglamak,

v Ogrencilerin okul dis1 dershane ve benzeri egitim kurumlarina ydnelmesinin
Online gegmek,

v Ogrenci kazanimlarinin objektif usullerle izlenmesini ve degerlendirilmesini
saglamak,

v Ogrencilerin basarisinin dl¢iimiinii tek bir sinav yerine daha genis bir siireg
icerisinde yapmak,

v Ogrenciler sinavlarla ilgili telafi imkAn1 saglayarak bu husustaki aksiliklerin
ogrenci lizerindeki olumsuz etki ve sonuglarini en aza indirmek,

v' Ogrenci devamsizligim azaltmak,

v Ogrencilerin genis bir zaman dilimi igerisindeki okul dis1 sosyal ve kiiltiirel

etkinliklerini degerlendirmek.

Burada baz1 hususlara yonelik olarak kisa bir degerlendirme yapmak yerinde
olacaktir. Oncelikle 6grenci odakli bir egitim sisteminin plana ¢ikti1 giiniimiiz egitim
anlayisinda TEOG sistemi ile Ogrencinin degil de Ogretmenlerin etkinliginin
artirlmasinin amaglanmasi bir ¢eligki olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Son yillarda
ogretmen merkezli degil Ogrenci merkezli bir egitim anlayisinin 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Bunun yaninda basta fen bilimleri egitimi olmak {izere egitimin
genelinde bilginin aktarilmasi degil c¢esitli yontemlerle bilginin &grenci tarafindan
uygulamali olarak tecriibe edilmesi anlayisi da gliclenmektedir. Egitimde bdylesi bir
anlayis degisikliginin oldugu giinimiizde ezber ve bilgi aktarimini daha da
giiclendirecek olan 6gretmeni etkin kilma amaci ile 6grencinin etkinligini artiran egitim

anlayis1 ¢elismektedir.

TEOG sisteminin amagclari igerisinde dikkat ¢eken bir diger husus ise 6grencinin
okul dis1 egitim kurumlarina olan ihtiyacin azaltilmasi konusudur. Tiirkiye’de nitelikli
okullarda egitim gormenin merkezi nitelikli sinavlarla miimkiin olmas: son yillarda
giiclii bir rekabet yaratmis ve bu da devletin egitim kurumlarinin yaninda ¢ok yaygin bir
dershane sisteminin de dogmasma yol agmustir. Fakat son birka¢ yildir Tiirkiye’de
devletin egitim alaninda dershaneciligi zayiflatmaya calistigi da goriilmektedir.

Ogrencilerin bir iist egitim kademesine gegisinin iyi bir dershaneden 6zel dersler
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almaktan ge¢mesiyle miimkiin olmasina da yol acan tek smav uygulamasinin
kaldirilmasi ile bu amacin drtiistiigii goriilmektedir. Ogrenci bagarisinin kritik bir smav
yerine genis bir slirece yayilmasi dogal olarak 6grencinin dershanelere olan ihtiyacini
azaltmaktadir. Bu bakimdan bu amagcla devletin dershaneler konusundaki politikasinin

birebir ortlistiiglinii sdylemek miimkiindiir.
2.4. Ortaogretime Yerlestirme Asamalari
2.4.1. Temel Egitimden Ortaogretime Gecis (TEOG) Tercihleri

TEOG sisteminde 6grencilerin tercihleri iki grupta alinacaktir. Tercih aliminda
A Grubu ve B Grubu ayrimlarma gidilmistir. A Grubu, dgrencilerin okul kodlarina gore
tercih yaptig1 grubu ifade ederken B Grubu ise 6grencilerin okul tiirlerine gore tercih

yaptig1 grubu ifade etmektedir.

A Grubu tercihler olusturulurken 6grenciler biitiin okul tiirlerinden olmak iizere
15 tercihte bulunabilecektir. B Grubu tercihleri ise sadece okul tiirlerine gore yapilacak

olup 6grenciler en az 4 okul tiiriinii tercih etmek zorundadir.

Ogrencilerin yerlestirilmesi asamasinda bir égrenci okul kodlarma gére yapilan
A Grubu tercihlerinden herhangi birisine yerlesememisse okul tiirlerine gore yapilan
tercihler icerisinde ikamet ettikleri yere en yakin ve bos kontenjani olan bir okula
yerlestirileceklerdir. B Grubu tercihler degerlendirilirken 6grencinin belirttigi okul tiirii

onceligi dikkate alinacaktir.

TEOG’da ek yerlestirme uygulamasi yoktur. Ciinkii sistemde yerlestirme
islemleri yerlestirilemeyecek dgrenci kalmayacak sekilde tasarlanmis olup ikinci tercih

de s6z konusu olmayacaktir.

2015-2016 egitim Ogretim yilina kadar yukaridaki sekilde uygulanan tercih
islemlerinde s6z konusu egitim Ogretim doneminde degisikligi gidilmistir. Yeni
uygulamaya gore A ve B Grubu tercih listeleri uygulamas: kaldirilmis ve tek listede
ogrencilerin 25 farkli tercih edebilmesi uygulamasma gecilmistir. Ayrica
yerlesemeyenlerin nakil beklemesi, nakil olmak isteyen Ogrencilerin 5 ayr1 tercihte
bulunabilmesi gibi yenilikler de yapilmistir (www.teogtercihsonuclari.com, Erisim:
01.06.2016; www.internethaber.com, Erisim: 01.06.2016).
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2.4.2. TEOG Sistemi’nde Ozel Egitim Ogrencilerinin Yerlestirmeleri

TEOG’da 6zel egitim gerektiren Ogrencilerin gilindiiz okullaria yerlestirilme
islemleri, Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu tarafindan yapilmaktadir. Bu &zellikteki
ogrencilerin yerlestirme islemleri ise Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel

Miidiirliigii tarafindan yapilmaktadir (MEB, 2015: 9).

Bu o6grencilerin yerlestirme islemlerinde raporlar, engel durumlar ve engelin
nitelikleri gibi hususlar Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu’nun belirledigi kriterlere gore
degerlendirilecek ve islemler bu dogrultuda yapilacaktir. Ayrica bu &grencilerin
okullara yerlestirilme islemlerini okullarin taban puanin yansimamas: kurali

benimsenmistir (MEB, 2015: 9-10).
2.4.3. Nakil islemleri

TEOG Sistemi’yle 9’uncu smifa kayit yaptirmis herhangi bir 6grenci, agik
kontenjan1 olan bir okula nakil talebinde bulundugunda; 6grencinin kayit yaptirdigi okul
ile nakil olmak istedigi okullarin taban puani farklarina bakilmaksizin nakil islemleri
yapilir. Ancak birden fazla nakil talebinde bulunan 6grenci s6z konusu ise bagvuranlar
arasinda puan istiinliigii olanlarin nakil olma 6nceligi vardir ve islemler bu kurala gore

tamamlanir.
2.5. TEOG Sistemi’nde 2015-2016 Yilinda Yapilan Degisiklikler

Heniiz yeni bir sistem olan TEOG Sistemi’nde 2015 yilinda bazi 6nemli
degisikliklerin yapildig1 goriilmektedir. Sistemde yapilan 8 temel degisikligi asagidaki

sekilde Ozetlemek mimkiindiir (www.internethaber.com, Erisim: 01.06.2016;

www.teogtercihsonuclari.com, Erisim: 01.06.2016);

v’ Tercih sayist ile ilgili degisiklikler: Daha 6nceleri 15 olan tercih sayisinin 2015
yili yerlestirmelerinde 25 olmasma karar verilmistir. Ogrenciler, tercih
edecekleri okullarin genel ve 6zel basvuru kosullarina da dikkat ederek

turlerine bakmaksizin 25 okulu tercih edebilecektir.
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Liste uygulamasi ile ilgili degisiklikler: Daha 6nce A Grubu ve B Grubu
seklinde iki liste halinde alinan tercihler artik tek liste olacak ve 6grenciler 25
tercihte bulunabilecektir.

Ozel okul kayitlar1 ile ilgili degisiklikler: Ozel okul kayitlar1 ge¢misteki
uygulamada belirtilen tarihlerden daha erken bir déneme alinmis olup 6zel
okula gitmek isteyen 6grencilerin havuzdan ¢ikmasi saglanmstir.
Yerlesemeyenlerle ilgili degisiklikler: Bir 6grenci 25 tercihinden herhangi
birisine yerlesememisse herhangi ek bir isleme gerek olmaksizin dogrudan agik
lise kaydi yapilacaktir. Bu Ogrencilere Bakanlik tarafindan tespit edilecek
tarihlerde bos kontenjanlara nakil yaptirma hakki taninmistir.

Nakil islemleri ile ilgili degisiklikler: Ogrenciler nakil olmak istediklerinde
onceki yillarda oldugu gibi tek bir okul tercihi degil bes farkli okulu tercih
edebilecektir. Bu Ogrencilerin  nakil islemleri YEP {stiinliigiine gore
yapilacaktir.

Islem hiz1 ile ilgili degisiklikler: Bos kontenjanlara nakil basvurusu haftanin
dort giiniinde yapilacak ve bu islemler besinci giin, Cuma giinii
sonuglandirilacaktir.

Nakil islemlerinde puan sarti: Nakil olmak isteyen 6grencinin nakil olmak
istedigi okula yerlesen en diisiik puanli 6grenciden en fazla 20 puan diisiik bir
puana sahip olmasi sart1 getirilmistir. Buna gore nakil olunmak istenen okula
yerlesen en diisiik puanli 6grenciden 20 puandan daha fazla puan eksigi olan
bir 6grenci, o okula nakil olamayacaktir.

Nakil araliklart ile ilgili degisiklikler: Haftada bir yapilan rutin nakillerin ayda
bir yapilmasina ve nakil islemlerinin okullar agilmadan tamamlanmasina karar

verilmistir.

2.6. TEOG Hakkindaki Arastirmalar

TEOG, niteligi itibariyla temel egitim seviyesindeki 6grencilerin bir iist kademe

egitim seviyesine geg¢melerinde sonucu dogrudan etkileyen bir smavdir. Bu nedenle

ortaggretime gecis yapacak Ogrenciler icin TEOG, hayati dnemde bir sinav olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. TEOG, hem temel egitimi tamamlayan Ogrencilerin bir {ist

O0grenim seviyesine gegmesini saglarken hem ogrencilerin akademik basarilarina gore
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ne tiir bir okulda egitim gdreceklerine de dogrudan etki eden bir smnavdir. Bu yoniiyle
TEOG, 6grencilerin mesleki ve diger uzmanlasmanin en énemli asamalarindan birisini
olusturacak olan liseler igerisinde hangi tiir lisede egitim gorecegini de belirleme
ozelligine sahiptir. Ogrencilerin iiniversite basarisina dnemli etkileri oldugu bilinen
daha nitelikli okullara yerlesebilmek icin TEOG simavlarinda iyi sonuglar almak
gerekmektedir (Oztiirk ve Aksoy, 2014: 439-440). Ogrencilerin TEOG sinavlarinda elde
ettigi basar1 diizeyini etkileyen bircok faktor séz konusudur. Ogrencinin zeka diizeyi,
caligkan birisi olup olmamasi gibi ana faktérlerin yaninda bir ¢ok sosyo-demografik

faktoriin de sinavlarda elde edilen basariya etki ettigi goriilmektedir.

Ozkan ve Karatas (2016: 220-221)’1n arastirmasina gore Ogrencilerin TEOG
smavlarina iliskin goriislerinde cinsiyet, ana-baba egitim seviyesi, aile gelir diizeyi,
dershaneye gidip gitmeme degiskenlerine gore herhangi bir farklilik yoktur. Ancak
TEOG sinavlarinda alinan puanlardaki farklilasmanin 6grencilerin TEOG hakkindaki
goriislerinde Onemli bir farklilasma yarattigi goriilmektedir. Bunlara ek olarak
Ogrenciler mevcut uygulamadaki sinavlara insan haklari, yurttaslik, rehberlik ve kariyer
planlama, bilisim teknolojileri, resim, miizik gibi derslerin de eklenmesi gerektigini
disiinmektedirler. Ayrica 6grencilere gore TEOG sisteminde sinav puani ve okul

notlari, son sinif notlar1 gibi farkli diizenlemelerin de yer almasi gerekmektedir.

Ogrencilerin smavlar yoluyla basarisinin  dlgiilmesi onlarda ve Ogrenci
velilerinde miikemmeliyetgilik kaygisi ve strese yol agmakta, bu kaygiyla birlikte
ogrencilerin basarist da olumsuz yonde degismektedir. TEOG sistemi ile dgrencilerin
akademik basarilarinin tek bir sinavin sonuglarindan bagimsiz hale getirilmesi ve genis
bir zamana yayilmasi, 6grencilerin bu yondeki endiselerinin azalmasini saglamaktadir.
Ogrencilerin genel olarak TEOG sisteminden memnuniyet duydugu ve tek bir sinava
nazaran daha az kaygilandiklar goriilmektedir. Ayrica telafi sinavi imkaninin olmasi
ogrencilerin sistemden duyduklari memnuniyeti artiran bir faktor olarak One
ctkmaktadir. Ogrencilerin sistemden memnuniyet duyduklari bir diger konu ise
smavlarda yanlis cevaplarin dogrular1 gotiirmemesidir. Ancak Ogrencilerin sistem
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 da goriilmektedir (Oztiirk ve Aksoy, 2014:
449-450).
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TEOG sisteminde 6grencinin basarist tek bir sinavla degil genis zamana yayilan
bir siiregle Olglilmekte ve Ogrencilerin basarisina etki eden bir¢ok sinav ve etkinlik
olagan ders ortaminda ve kendi okullarinda yapilmaktadir. Bu fark, yeni sistemin en
iistiin Ozelliklerinden birisi olarak kabul edilmektedir. Ayrica yanlis cevaplarin dogru
cevaplart gotiirmemesi de Ogrenciler i¢in bir avantaj olarak goriilmektedir. Ancak
getirdigi bir ¢ok yenilik ve kolayliga karsin TEOG sisteminin egitim sisteminin geneline
yayllmis olan koklii bir ¢ok soruna heniiz bir ¢oziim iiretemedigini de sdylemek
miimkiindiir. Ozellikle dershane probleminin yeni sisteme ragmen heniiz bir ¢dziime
kavusmadig1 dile getirilmektedir. Bu konudaki bir diger 6nemli sorun ise sinav
giivenligi konusundaki endiselerdir. Ozellikle &gretmenlerin bu konuda iyimser
diistinmedikleri goriilmektedir (Sad ve Sahiner, 2016: 72-74).

Ozkan ve Ozdemir (2014: 450-452)’in arastirmasi da TEOG ile birlikte
dershanelere olan talebin diismedigine isaret etmektedir. Bu sistemin getirilme amaclari
icerisinde dgrencilerin okul dis1 kaynaklara ve dershanelere olan ihtiyacinin azaltilmasi
amaci One ciksa da Ogrencilerin yardimci kaynaklara ve dershanelere olan talebinin
beklenilen Olgiide diismedigi goriilmektedir. Bunun yaninda sistemin 6 temel ders
tizerine insa edilmesinin gorsel sanatlar, miizik gibi sosyal ve kiiltiirel gelisim i¢in 6zel
Oonemi olan derslerin geri plana diigmesine yol agmakta ve dgrencilerin bu derslere olan
ilgisinin azalmasina neden olmaktadir. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin eksikliklerine
karsin sinavlarin 6grencinin kendi okulunda yapilmasi, telafi sinavlari, sinavlardaki

sorularin igerigi gibi konularda sistemden memnun olduklar1 goriilmektedir.

TEOG sistemi ile ilgili olarak yapilan bu aragtirmalarin yaninda TEOG’dan 6nce
uygulanan sistemlerle ilgili ¢esitli bilimsel ¢alismalar vardir. Bunlardan bazilarinin

tespitleri asagida yer almaktadir.

Ozel ve Taylan (2007) son 10 yila ait OKS Cografya sorularinm ilkdgretim
cografya konularina goére dagilimmi incelemislerdir. Ayrica Sosyal Bilgiler
programindaki cografya konulart ile OKS Cografya sorularimin agirhiklar
karsilagtirmiglardir. Sonugta, OKS Cografya sorulari degerlendirildiginde; ilkogretim
Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan konulardan soru geldigi, belirli yillarda
bazi konulara agirlik verildigi gibi, bazi1 konulardan da hi¢ soru gelmedigini tespit

etmislerdir. Ders programindaki Cografya konular1 ile OKS Cografya sorularinin
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agirliklarr karsilastirildiginda bazi uyumsuzluklar oldugunu belirtmislerdir. Ornegin
cografi konum konusunun OKS’deki agirligi programdaki agirliginin yaklasik 5 katidir.
Son donemde Ggrencilerin 6zel dershanelere yonelmemesi i¢in yapilmasi diisiiniilen
degisikliklerin dikkatli bir sekilde planlanmasi ve ozellikle ilkdgretim okullarinda
konularin ders saati agirliklariyla sinavdaki soru agirliklarinin dengelenmesi i¢in daha

fazla caba gosterilmesinin faydali olacagini belirtmislerdir.

Giindogdu vd. (2010) “Seviye Belirleme Sinavina (SBS) iliskin 6grenci ve
ogretmen gorisleri (Erzurum il 6rnegi)” adli ¢alismalarinda, 2007 yilindan itibaren
gecilen yeni ortadgretime gecis sistemi ve sinavi (SBS) hakkinda ilkogretim
ogrencilerinin, dgretmenlerin ve 6zel dershane Ogretmenlerinin goriislerini almay1
amaclamiglardir. Sonuglarin, genel olarak, yeni sisteme iligkin itiraz edilen hususlar olsa
da, eski sistem ile karsilastirildiginda yeni sisteme iliskin olumlu yanlarinin daha fazla
oldugunu; yasam boyu 6grenme idealine ulasmanin bu sistemle de saglanamayacagini

gosterdigini belirtmislerdir.

Ozel (2010), Seviye Belirleme Simavi sorularinin Fen ve Teknoloji programlart
ile 6gretmen ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda karsilastirilmasi amaciyla yaptiklari
calismalarinda veriler iki sekilde elde edilmistir. Oncelikle SBS sorulari Fen ve
Teknoloji programlar1 agisindan incelenmistir. Daha sonra 6gretmen ve dgrencilerden
arastirmact tarafindan hazirlanan goriisme formlar1 kullanilarak nitel veriler
toplanmistir. Ogretmenlerin, yapilan goriismelerin sonucunda SBS’ deki soru sayisinin

az olmasi nedeniyle sinavin kapsam gecerligini yeterli bulmadiklari tespit edilmistir.

Aydin (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, OKS ile Anadolu liselerine
yerlestirilen 6grencilerin OKS Kimya sorularini cevaplamadaki basarilar ile lise Kimya
derslerindeki basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadig: arastirilmistir. Ogrencilerin
OKS Kimya sorularini cevaplandirma basarilar ile lise Kimya derslerindeki basarilar

arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM

11l. YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, ¢calisma grubu (evren ve 6rneklem) aragtirma

siireci, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Calismamizda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis swmmavi (TEOG) hakkindaki tutumlarini cinsiyetleri, yaslari, 6gretmenlik
deneyimleri ve egitim durumlarina gére anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amactyla yapilmis tarama modelinin bir tiirii olan iligkisel tarama modelinin kullanildig1
betimsel bir ¢alismadir. Bu tiir modellerde, ihtiya¢ duyulan veriler, aragtirmanin hedef
kitlesi olarak tanimlanan calisma evrenindeki birey ya da objelerden ¢esitli araclar
kullanilarak toplanir. Bu tiir bir diizenlemede, aralarinda iliski aranacak degiskenler ayri
ayr1 sembollestirilir. Soruna iliskin mevcut durum, var oldugu sekliyle, herhangi bir

miidahale olmaksizin betimlenmeye ¢alisilir (Balc1,1997; Karasar, 1999).
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin hedef evreni Tirkiye'de gorev yapmakta olan Fen Bilimleri
ogretmenleridir. Calisma evrenini ise Sanliurfa'da gorev yapmakta olan Fen Bilimleri

Ogretmenleri olusturmaktadir.
Sanlwurfa'da random yontemi ile segilen 126 Fen Bilimleri 6gretmeni ise
orneklemi olusturmaktadir. Bu Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 79'u erkek, 47'si bayandir.

3.3. Arastirma Siireci

MEB' da Fen Bilimleri 6gretmeni oldugumdan dolayr Ogrencilerimi SBS
sinavina 2 yil boyunca hazirladim. 2013 yilinda yapilan degisikle SBS sinavi yerine
TEOG smavi getirilmistir. Yapilan bu degisiklik hakkinda Fen Bilimleri

Ogretmenlerinin tutumlarini merak ettigimden bdyle bir calisma yapmaya karar verdim.
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Hazirlama siirecinde 6gretim gorevlileri, MEB'de ve 6zel okulda calisan Fen
Bilimleri 6gretmenlerin  goriisleri alinmigtir.  Yapilan goriismeler ve arastirmalar
sonucunda danisman hocam ile birlikte Firat Universitesi dgretim gorevlilerinin de
deneyimlerinden yararlanilarak tez ¢alismam igin gerekli olan “Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) Hakkindaki

Tutumlarint incelenme Olgegi" gelistirilmistir.
3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu, Firat iiniversitesinde
Fen Bilgisi Anabilim Dalinda gorev yapmakta olan &gretim gorevlileri yardimiyla
hazirladigimiz “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sinavi (TEOG) Hakkindaki Tutumlarini incelenme Olgegi” kullanilacaktir. Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi (TEOG)
Hakkindaki Tutumlarmi incelenme Olgegi, Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi (TEOG) hakkindaki tutumlarin incelenmesine
yonelik hazirlanmis likert tipi bir dlgektir. Olcegin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi
tarafimizdan yapilmis olup Giivenirlik Katsayis1 0.773 bulunmustur.

Tablo 4. Giivenirlik Analizi Sonug¢lar:

Giivenirlik Katsayis1 Maddelerin Say1s1

(73 27

Arastirmalarda kullanilan 6l¢lim araclarinin istatiksel olarak giivenilirligini ve i¢
tutarliligim gosteren Giivenirlik Katsayist 0 Ile 1 Arasinda Degisim Gosterir. Elde

edilen degerler eger:
v’ <a <0.40 ise 6lgek giivenilir degil,
v' 0.40 <a <0.60 ise dlgek diisiik glivenilirlikte,
v' 0.60 <a <0.80 ise dlgek oldukga giivenilir,

v' 0.80 <a <1.00 ise dlgek yiiksek giivenilirlikte.
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Eger bir soru oOlgekten c¢ikarildiginda alpha yiikseliyorsa o zaman 0 soru

giivenilirligi azaltan bir sorudur.

Eger soru ¢ikarildiginda azaliyorsa o zaman o soru olmazsa olmaz bir sorudur.

3.5. Veri Toplama Siireci

Gelistirilen “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis Sinavi (TEOG) Hakkindaki Tutumlarini incelenme Olgegi random yodntemi ile
secilen Sanlrfa ilindeki kdy okullarinda, merkez okullarinda ve 6zel okullarda gorev

yapan 126 Fen Bilimleri 6gretmenine uygulanmig ve gerekli veriler toplanmustir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada random yontemi ile segilen Sanlurfa merkez ve kdy okullari
ogretmenlerine  2013-2014 egitim-6gretim  yilinda uygulanan “Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) Hakkindaki
Tutumlarini Incelenme Olgedi” sonuglari analiz edilmistir. Anket sonuclari SPSS
yazilimi ile analiz edilip ve 6gretmenlerin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis siavi
(TEOG) hakkindaki tutumlarini betimsel istatistik kullanilarak t-testi ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ile irdelenmistir.

(Calismada kullanilan anket iki kistmdan olugsmaktadir. Birinci kisim; demografik
bilgilerden, ikinci kisim ise; Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis sinavi (TEOG) hakkindaki tutumlarini incelemek igin belirlenen 27

maddeden olugsmaktadir.

Olgek  derecelendirmesi  “Hi¢  Katilmiyorum:1”,  “Katilmiyorum:2”,

“Kararsizim:3”, “Katiliyorum:4”, ve “Tamamen Katiliyorum:5” seklindedir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis sinavt (TEOG) hakkindaki tutumlarini; cinsiyetleri, yaslari, ogretmenlik
deneyimleri ve egitim durumlarina gére anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek

amaciyla t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.
4.1. Cinsiyetin TEOG Sinavina Kars1 Tutumlara Etkisi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile TEOG smavina karst tutumlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin t-testi
yapilmistir. T-testi sonuglarina gore; Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile
TEOG sinavina karsi tutumlar1 arasinda p>alfa (0,725>0,05) oldugundan dolay1

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir.

Tablo 5. Cinsiyetin TEOG Smmavina Kars1 Tutumlara Etkisi

Varyanslarin Esitligi

icin Levene Testi Ortalamalarin Esitligi igin t-test

95% Gliven

Aralligindaki
Farklilik
Ortala- | Standart

Sig. (2-| manin | Hatanin | Daha | Daha

F Sig. T Df tailed) Farki Farki Disuk | Yuksek

TEOG_ORT Tahmin Edilen Esit ,258 ,613[ ,353 124 ,725( ,03123| ,08851]|-,14395( ,20641
ALAMA Varyanslar

Tahmin Edilemeyen esit ,347| 91,404 ,730[ ,03123| ,09012|-,14777( ,21024
Varyanslar
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4.2. Yasin TEOG Smavina Kars1 Tutumlara Etkisi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yaslari ile TEOG sinavina kars1 tutumlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans

analizi yapilmistir. Tek yonlii varyans analizine gore istatistiksel olarak p>alfa

(0.376>0,05) oldugundan dolay: istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:

gorilmistiir. Yine yapilan istatistiksel analiz sonuglarina gore (0,022<0,05) oldugundan

varyans dagilimi heterojendir.

Tablo 6. Yasin TEOG Sinavina Karsi Tutumlara EtKisi

95% Guven Araligindaki
Ortalama
Kisi Standart | Standart | En Dusuk | En Yuksek En En
Sayisi | Ortalama | Kayma Hata Sinir Sinir Kiguk | Buyuk
20-30 YAS 61 3,2969 ,52607 ,06736 3,1622 3,4316 2,00 4,15
31-40 YAS 50 3,4215 ,35923 ,05080 3,3194 3,5236 2,48 4,07
41-50 YAS 12 3,2500 ,63015 ,18191 2,8496 3,6504 2,30 4,30
51- USTU 3 3,0988 ,56575 ,32664 1,6934 4,5042 2,48 3,59
YAS
Toplam 126 3,3372 47877 ,04265 3,2527 3,4216 2,00 4,30
Karelerinin

Df Ortalamasi F Sig.
Gruplar Arasinda 716 3 ,239] 1,042 ,376)
Gruplar Blnyesinde 27,936 122 ,229
Toplam 28,652 125
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4.3. Deneyimin TEOG Simavina Kars1 Tutumlara Etkisi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6gretmenlik deneyimleri ile TEOG sinavina karsi

tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in

tek yOnlii varyans analizi yapilmistir. Tek yonlii varyans analizine gore istatistiksel

olarak p>alfa (0.96>0,05) oldugundan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmistiir. Yine yapilan istatistiksel analiz sonuglarina gore (0,242>0,05)

oldugundan varyans dagilim: homojendir.

Tablo 7. Deneyimin TEOG Sinavina Kars1 Tutumlara Etkisi

95% Guven Araligindaki
Ortalama
Kisi Standart | Standart | En Dusik | En Yiksek
Sayisi | Ortalama | Kayma Hata Sinir Sinir En Kiglk | En Blyuk
1-3 YILLIK 41 3,2340 ,52152 ,08145 3,0694 3,3986 2,15 4,11
4-6 YILLIK 35 3,3492 ,48092 ,08129 3,1840 3,5144 2,00 4,15
7-10 YILLIK 20 3,5685 ,34247 ,07658 3,4082 3,7288 2,48 4,00]
11-14 YLLIK 8 3,4630 46597 , 16474 3,0734 3,8525 2,74 4,07
14- USTU YILLIK 22 3,2542 45624 ,09727 3,0519 3,4565 2,48 4,301
Toplam 126 3,3372 47877 ,04265 3,2527 3,4216 2,00 4,30I
Karelerinin
Karelerin Toplami Df Ortalamasi F Sig.
Gruplar Arasinda 1,790 4 448 2,016 ,096
Gruplar Blnyesinde 26,862 121 ,222
Toplam 28,652 125
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Tablo 8. Deneyimin TEOG Sinavina Karsi Tutumlara Etkisinin Varyans Dagilim

Levene Istatistikleri

dfl

df2

Sig.

1,388

121

,242

4.4. Egitim Durumunun TEOG Sinavina Karsi Tutumlara EtKisi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim durumlar1 ile TEOG sinavina Kkarsi

tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in

tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Tek yonlii varyans analizine gore istatistiksel

olarak p>alfa (0.424>0,05) oldugundan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmiistiir. Yine yapilan istatistiksel analiz sonuglarina gore (0,130>0,05)

oldugundan varyans dagilimi1 homojendir.

Tablo 9. Egitim Durumunun TEOG Simmavina Kars1 Tutumlara Etkisi

95% Guven
Araligindaki Ortalama
Kisi Standart | Standart |En Disuk| En Yiksek
Sayisi | Ortalama | Kayma Hata Sinir Sinir En Klguk | En Buyuk

On Lisans 2 3,0370 ,78567 ,55556( -4,0220 10,0960 2,48 3,59
Lisans 102 3,3613 ,45362 ,04492(  3,2722 3,4504 2,00 4,30|
Lisansusti 22 3,2525 ,57134 ,12181| 2,9992 3,5058 2,22 4,15
Toplam 126 3,3372 A7877 ,04265|  3,2527 3,4216 2,00 4,30I

Karelerin Toplami Df Karelerinin Ortalamasi F Sig.
Gruplar ,397 2 ,199 ,864 424
Arasinda
Gruplar 28,255 123 ,230
Binyesinde
Toplam 28,652 125

37




Tablo 10. Egitim Durumunun TEOG Smavina Kars1 Tutumlara Etkisinin Varyans

Dagilim
Levene Istatistikleri dfl df2 Sig.
2,073 2 123 ,130

45. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Maddelere Verdigi Cevaplarin Betimsel
Istatistiklik Sonuclar

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin maddelere verdigi cevaplarin betimsel istatistiksel
sonuglart bulunmustur. Yapilan betimsel istatistiksel sonug¢larina gore; Fen Bilimleri
ogretmenleri TEOG smavinda 6grencilerin {istli aranmadan okula alinmasini sinavin
giivenirligini az da olsa olumsuz yonde etkiledigini diisiindiiklerini ve yine yapilan
betimsel istatistiksel sonuglarina gore; Fen Bilimleri dgretmenleri TEOG sinavinda
sorulan sorularin §gretim programindaki kazanimlari 6lgme konusunda gelistirilmesi

gerektigini sOyliiyor.

Verilen cevaplarin ortalamasina baktigimizda ise Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
maddelere katildiklarini goriilmektedir. Ayrica veriler bize Fen Bilimleri 6gretmenlerin

TEOG smavindan genel itibariyle memnun olduklarin1 gosteriyor.

Tablo 11. Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplarin Betimsel Istatistik Sonuclar

Kisi Standart
Sayisi |En Duslk|En Blyik| Toplam Ortalama Kayma | Varyans
Standart

istatistik | Istatistik | istatistik | istatistik | Istatistik [ Hata | istatistik | istatistik
Temel Egitimden Ortadgretime  Gegis 126 1,00 5,00f 339,00 2,6905| ,13355| 1,49914 2,247
Sinavinda (TEOG) o&grencilerin  Ustl
aranmadan okula alinmasi sinavin
guvenirligini olumlu yénde etkilemigtir.
TEOG sinavinda, soru kitapgiklari okula 126 1,00 5,00 405,00 3,2143 12779 1,43447 2,058

guvenilir bir sekilde getirilmistir.
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TEOG sinavinda,

okullarinda  sinava  girmeleri  sinavin

ogrencilerin  kendi

glvenirligini olumlu etkilemistir.

TEOG sinavi,

lperformanslarini artirmistir.

Ogretmenlerin

TEOG sinavi sorularini, SBS sorularina

go6re daha kolay buldum.

TEOG sinavi sorulari, o6gretim
Jprogramindaki kazanimlari olgmede

yeterlidir.

Okul derslerindeki basari  puanlarinin
yerlestirme puanini  etkilemesini  6drenci

acisindan avantaj olarak goériyorum.

Okul derslerindeki basari  puanlarinin
yerlestirme puanini etkilemesi 63dretmen-

ogrenci- veli iliskisini daha da gelistirmigtir.

TEOG sinavinda okul derslerindeki basari
Jpuanlarinin yerlestirme puanina eklenmesi
ogrenci Uzerinde psikolojik baski

olusturmustur.

TEOG sinavinin 2 giine yayilmasi ve 6
oturum seklinde yapilmasi dgrenci

lkaygilarini azaltmistir.

TEOG sinavinda

aranmadan okula alinmasi, veli kaygilarinin

6grencinin Ustl

artmasina neden olmustur.

TEOG sinavinda, ilk yapilan TEOG sinav
sorulari ile mazeret TEOG sinavi sorulari

Jbirbirine ¢ok benzerdir.

TEOG sinavinda, TEOG mazeret sinavi
yapiimalidir.

TEOG sinavi, firsat esitligini saglamaya

lkatkida bulunmustur.

TEOG sinavi sorulari, SBS sorularina gére
daha zordur.

126

126

126

126

126

126

126

126

126

126

126

126

126

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00
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5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

417,00

409,00

496,00

369,00

490,00

458,00

368,00

432,00

389,00

436,00

428,00

392,00

483,00

3,3095

3,2460

3,9365

2,9286

3,8889

3,6349

2,9206

3,4286

3,0873

3,4603

3,3968

3,1111

3,8333

,10836

,09739

,10495

,13150

,11938

,08772

,10726

,10293

,10451

,10610

,13385

,12710

,11084

1,21632

1,09315

1,17811

1,47610

1,33998

,98471

1,20401

1,15536

1,17317

1,19097

1,50242

1,42673

1,24419

1,479

1,195

1,388

2,179

1,796

,970

1,450

1,335

1,376

1,418

2,257

2,036

1,548




TEOG sinavinin, 2 glne yayimasi

ogrencilerin bagarilarini arttirmistir.

TEOG sinavinda, yanlis cevabin dogru
cevabl gotirmemesi basarili  6grenciler
acisindan sinavin  guvenirligini  olumsuz

yonde etkilemistir.

TEOG sinavi ile dershanelere olan ihtiyag

azalmistir.

TEOG sinavi sorulari, Ogretim programi
Jkazanimlarini olgcme konusunda

gelistiriimelidir.

Okul derslerindeki bagari  puanlarinin
yerlestirme puanini etkilemesi 6gretmen-

ogrenci- veli iligkisini azaltmigtir.

TEOG sinavini, ogretim programi
Jkazanimlarini 6lgme ydninden SBS’ ye
tercih ederim.

TEOG sinavinda, ogrencilerin Usti
aranmadan okullara alinmalari sinavin

guvenirligini olumsuz etkilemistir.

TEOG sinavinin, 6 oturumda yapilmasi

oOgrenci basarilarini arttirmigtir.

Okul derslerindeki basari  puanlarinin
yerlestirme puanini  etkilemesi  6drenci

acisindan dezavantajdir.

TEOG sinavinda, yanlis cevabin dogru
cevabi goétirmemesi basarisiz  6grenciler
acisindan  sinavin  guvenirligini  olumlu

etkilemigtir.

Kazanimlari 6lgme yoninden SBS'nin,
TEOG sinavindan daha iyi oldugunu

distnGyorum.

Ogretim programindaki her bir kazanim
TEOG sinavinda Olgulmustur.

Gecerli Kisi Sayisi

126

126

126

126

126

126

126

126

126

126

126

126

126

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

477,00

443,00

376,00

503,00

458,00

375,00

331,00

448,00

464,00

417,00

357,00

393,00

3,7857

3,5159

2,9841

3,9921

3,6349

2,9762

2,6270

3,5556

3,6825

3,3095

2,8333

3,1190

,12011

,09999

,12698

,10601

,08173

,10418

,12484

,08769

,12378

,10295

, 10676

,11303

1,34823

1,12238

1,42539

1,18993

,91742

1,16937

1,40134

,98432

1,38939

1,15561

1,19833

1,26875

1,818

1,260

2,032

1,416

,842

1,367

1,964

,969

1,930

1,335

1,436

1,610
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sinavi
(TEOG) hakkindaki tutumlarini; cinsiyetleri, yaslari, 6gretmenlik deneyimleri ve egitim
durumlarina gore anlamli bir farkin olup olmadigmi tespit etmek icin Fen Bilimleri

ogretmenlerinin maddelere verdigi cevaplarin analizi yapilmistir.

Ulkemizde MEB ve OSYM yaptig1 smavlarda ayrica Egitim-Ogretim siirecinde
onemli bir girdi olan d6gretmen faktoriiniin 6zellikle tutum, diisiince ve diger demografik
ozellikleri bakimindan irdelenip istatistik analizi yapilarak, elde edilen sonuglara gore
TEOG smavinin yeniden sekillenmesi bakimindan ¢éziim onerileri gelistirerek bu

anlamda literatiire katki saglanmak amaclanmistir.

Maddelere verilen cevaplarin ortalamasina bakildiginda ise Fen Bilimleri

ogretmenlerinin TEOG sinavindan memnun olduklarini gériiyoruz.

TEOG smavin eksikliklerinin oldugunu bu eksikler tamamlandiginda sinavin

gecerliliginin ve giivenirligin artacagini sdyleyebiliriz.

Fen Bilimleri 6gretmenleri 6grencilerin {istiiniin aranmadan sinava alimmasini
giivenirlik acisindan olumsuz bulmakta ve iistiiniin aranmasi gerektigini belirtmektedir.
Cilinkii tistii aranmayan art niyetli 6grenciler cesitli sekillerde smavin glivenirligini

distirebilirler.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunun soru kitap¢iklarinin okula giivenilir bir

sekilde geldigini diislinse de baz1 6gretmenlerin hala stiphesi oldugu sdylenilebilir.

Fen Bilimleri 6gretmenleri &grencilerin kendi okulda sinava girmesinin

giivenirligi artirdig1 ama asir1 derece olmadig1 tutumuna sahipler.

Ogretim kazanimlarini yetisme mecburiyeti oldugundan dolay1 6gretmenlerimiz
performanslarini artirarak 6gretim kazanimlarini yetistirmeye calismiglardir. Sonuglar

da bize TEOG simavinin 6gretmen performansini artirdigini sdyliiyor.

TEOG ve SBS smav sorularim1 karsilastirdigimizda TEOG sinav sorularinin

SBS' den ¢ok daha kolay oldugu ¢ikarimini yapabiliriz. Kazanimlar1 6lgme konusunda
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ise TEOG ve SBS sinavlarinin hangisinin iyi oldugu konusunda 6gretmenlerin kararsiz
oldugunu goérmekteyiz. Ayrica her kazanimin TEOG sinavinda dl¢iildigilini
gormemekteyiz. TEOG simavi gelistirilerek hemen her 6gretim programi kazanimin

Olciilmesi hedeflenmelidir.

Istatistiksel sonuglar 1s1¢inda TEOG smavinmn dgretim kazanimlarini 6lgme
konusunda Fen Bilimleri dgretmenlerinin kararsiz olduklarini goriiyoruz. Ama yine
istatistiksel sonuglar gdsteriyor ki TEOG sinav sorular1 kazanimlari 6l¢gme konusunda
gelistirilmelidir. Ogretim programinin kazanimlarinin heterojen dagilmalar1 da gdzden

kagmamaktadir. Fen Bilimleri 6gretmenleri sorularin homojen dagilmasini istemektedir.

Okul derslerindeki basar1 puanlarinin yerlestirme puanini etkilemesi 6grenci
acisindan Fen Bilimleri o6gretmenleri avantaj olarak gormektedir. Yine okul
derslerindeki basart puanlarmnin yerlestirme puanini etkilemesi 6gretmen-6grenci-veli
iligkisini artirdigin1 gorebiliriz. Ayrica okul derslerindeki basar1 puanlarinin yerlestirme
puanini etkilemesinin 6grenci {izerinde baski olusturdugu konusunda Fen Bilimleri

Ogretmenleri kararsizdir.

TEOG smavinin 2 giine yayilmasit ve 6 oturum seklinde yapilmasi dgrenci
kaygilarini azaltmistir. Ogrencilerin ilk giin yapilan Tiirkge sinavinda kaygilarinm asiri

derece oldugu ve bu kayginin giderek azaldig1 ve yok oldugu goriilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenleri 6grencilerin iistii aranmadan okula alinmasinin veli

kaygilarina herhangi bir etkisi olmadig1 tutumundadirlar.

TEOG smavinda, ilk yapilan TEOG simav sorulart ile mazeret TEOG sinavi

sorularinin birbirine ¢cok benzer olduklar1 goriilmektedir.

Fen Bilimleri &gretmenlerimiz TEOG smavinda, TEOG mazeret siavi
yapilmas1 gerektigini diislinmektedirler. TEOG mazeret sinavina girecek Ogrenciler
gerekli yerlerden rapor alip okul idaresine teslim etmek zorundadir. Raporu teslim eden

ogrenciler TEOG mazeret sinavina girmeye hak sahibi olurlar.

TEOG smavinin firsat esitligine katki saglayip saglamadigi konusunda Fen

Bilimleri kararsiz kalmaktalar.

Ogretmenler TEOG smavinin 2 giine yayilmast ve 6 oturum seklinde

yapilmasinin 6grenci basarisini artirdigi sdylemektedir. Bu basarinin da genel sebebin
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kaygilarin azalmasina, oturumlar arasinda ara verilmesine ve Ogrencilerin kendi

okulunda sinava girmesine baglayabiliriz.

TEOG sinavinda, yanlis cevabin dogru cevabi gétiirmemesi basarili 6grenciler
icin dezavantajken, basarisiz Ogrenciler i¢in avantaj olarak goriilmektedir. Basarisiz
Ogrenciler yanlis cevap dogru cevabi etkilemedigi icin bilmedigi bir¢ok soruyu rastgele
isaretleyeceklerdir. Rastgele isaretledikleri sorularin %25 oraninda dogru ¢ikma sanslari
oldugu i¢in net oran1 artacaktir ve bu durum basarisiz 6grenciler agisindan olumlu iken

basarili 6grenciler agisinda olumsuz bir durumdur.

TEOG smavi ile dershaneler olan ihtiya¢ arasinda herhangi bir iliski
bulunmamistir. Bunun nedeni smav oldugu siirece 6grencilerin dershane olmasa da
sinava hazirlanmak i¢in 6zel ders ya da etiit merkezleri gibi egitim kurumlarinda {icret

karsilig1 egitim gormeye devam etmek istemeleridir.

Incelenen calismalarda (Aydm, 2008; Ozel, 2010; Ozel ve Taylan, 2010;
Giindogdu vd., 2010 gibi), farkl alanlarda ve farkli 6grenim diizeylerinde sorulan yazili
smav sorularina yonelik ve gesitli merkezi smavlarda (OSS, LGS, OKS ) yer alan
sorulara yoOnelik calismalarin yapildigi goriilmektedir. Calismalara genel olarak
bakildiginda; iilkemizde 6grencilerin egitim hayatlarini sekillendiren merkezi sinavlarda
yer alan sorularin incelenmesine yonelik arastirmalarin, genellikle sinav sorularinin
programa uygunlugu, sorularin konu alanlarina gore dagilimi ve okullarda sorulan
sorularla karsilagtirilmasi konularinda yogunlastigi tespit edilmistir. Calismalarda
genellikle dokiiman incelemesi yonteminin kullanildig: goriiliirken, baz1 ¢aligmalarda
Ogretmenlerle ve Ogrencilerle yapilan miilakatlar veya anketlerin de yer aldig
goriilmektedir. Ayrica OGES (Ortadgretime Gegis sistemi) uygulamasinin yeni olmasi
nedeniyle TEOG Sinavina yonelik yeterli sayida calismanin olmamas: dikkat

¢ekmektedir.

Bu arastirmanin bulgulart 6zet olarak oOgretmenlerin  TEOG sisteminde
uygulanan sinavlara olumlu yaklastigin1 ancak sinav giivenligi, yanlis cevaplarin dogru
cevaplar1  gotiirmemesi  gibi  konularda eksiklikler oldugunu diistindiiglini
gostermektedir. Elde edilen temel bulgular literatiirde bu konuda yapilmis ¢alismalarin

bulgular ile paralellikler arz etmektedir.
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Aragtirmaya gore dgretmenler genel olarak sistemden memnundur. Oztiirk ve
Aksoy (2014), Ozkan ve Ozdemir (2014), Ozkan ve Karatas (2016), Sad ve Sahiner
(2016) gibi arastirmalar, dgrencilerle birlikte 6gretmenler ve velilerin de genel olarak
TEOG Sistemi’nden memnun olduguna isaret etmektedir. Ayni arastirmalar, bu
aragtirmanin bulgularia benzer sekilde eksikliklere de isaret etmektedir. S6z konusu
arastirmalar 6zellikle dershaneler konusunda beklenilen iyilesmenin ger¢eklesmedigini
tespit etmistir. Bu arastirmada da dershaneler konusunda olumlu yonde bir bulguya
rastlanilmamistir. Arastirmalarin olumlu yondeki en onemli bulgularindan birisi ise
basar1 0l¢limiiniin bir siirece yayilmis olmasinin dgrenci stres ve kaygisini azaltmasidir.
Bu durumdan 6grencilerle birlikte veliler ve 6gretmenler de memnundur. Ancak yanlis
cevaplarin dogru cevaplar1 etkilememesi, basarisiz dgrenciler i¢in bir avantaj olarak
goriilmektedir. Bir diger sorun ise 6grencilerin sinavlara kendi okullarinda girmesinin

smav giivenligi acisindan ¢esitli risklere yol agmasidir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki  Oneriler
gelistirilmistir.

v QOgrencilerin stii aranarak sinava alinmasinin giivenirlik agisindan daha iyi

olacagi kanaatindeyim.

v' Soru kitapgiklarinin okula ulagincaya kadar daha st diizeyde giivenlik
onlemlerinin alinmas1 gerektigi ve bu giivenlik 6nlemlerinin 6gretmenlerle

paylasilarak 6gretmenlerin kuruma olan giiveninin artmasi saglanmalidir.

v Ogrencilerin kendi okulunda smava girmesi smavin giivenirligi artrmistir.
Ayrica 6gretmenlerin kendi okulunda degil de bagka okullarda sinav gorevi
almas1 1yi bir uygula ama diger 6gretmenlerin degisik ve ulasimi zor
okullara verilmesi uygulamanin dezavantajidir. Ogretmenlere gorev yaptig

okuluna yakin ve ayn1 okulda sinav gorevi verilmelidir.

v' TEOG smavi Ogretmenlerini performansini artirmigtir hatta Ogretmen
Ogretim programi kazanimlarini yetistirmek i¢in birgok etkinligi yapmadan
geemektedir. Onun i¢in Ogretim programi  kazanmimlart azaltilarak

ogretmenlerin etkinlik yapabilmeleri i¢in zaman olusturmalidir.

v' Ogretim programi kazanimlarin1 dlgme konusunda TEOG sinav sorular

gelistirilmelidir.
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Okul derslerindeki basart puanlarmin  yerlestirme puanina etkisi
artirtlmalidir boylece 6gretmenin degeri ve dersin 6dnemi artacaktir. Ayrica

O0gretmen-6grenci-veli iliskisi de daha ¢ok gelisecektir.

TEOG smavinda, ilk yapilan TEOG smavi ile TEOG mazeret sorulari
birbirine ¢ok benzerdir. Bunun i¢in sorularin biraz daha degisik sekilde
sorulmast ve zor olmasi art niyetli 0grencilerin rapor almasinin Oniine

gecilmis olur.

TEOG sinavi sorular1 6gretim programi kazanimlarini 6lgme konusunda
gelistirilmelidir. Ogretim programindaki hemen hemen biitiin kazanimlarin

Ol¢iilmesi saglanmalidir.

TEOG smav sorulari Ogretim programi kazanimlarini temsil etmesi
bakimindan heterojen bir dagilama sahiptir, homojen olacak sekilde

olmalidir.

Sinav oldugu siirece dershanelere olan ihtiya¢ bitmeyecektir onun igin
sinavin ortadan kalkmasi gerekmektedir. Sinavlarin ortadan kalkmasi igin

yeni projeler hedeflenmelidir.

TEOG sinavinda, yanlis cevabin dogru cevabi gotiirmemesi basarilt
Ogrenciler i¢in dezavantajken, basarisiz Ogrenciler i¢in avantaj olarak
goriilmektedir. Yanlis cevaplar azda olsa dogru cevabi etkileyecek sekilde
diizenlenmelidir. Bdylece basarisiz Ogrencilerin  bilmedikleri sorulari

rastgele isaretlemelerinin 6niine gecilmis olacaktir.

Sonuglar1 daha fazla genellemek igin daha ¢ok Fen Bilimleri 6gretmeni ile

calisma yapilmalidir.

Bu ¢alismay1 sadece Fen Bilimleri 6gretmenleri degil Tiirkgce, Matematik,
Yabanci Dil. T.C. Inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik ile Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenleri de ¢alismaya katarak yapilabilir.
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EKLER

Ek-1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Smavi (TEOG) Hakkindaki Tutumlarini Inceleme Olcegi

Degerli meslektasim,

Bu anket; Fen Bilimleri Ogretmenlerinin “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Smavi (TEOG)” hakkindaki tutumlarin1 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir. Buradan elde
edilecek veriler “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Smavi (TEOG) Hakkindaki Tutumlarinin Incelenmesi* baslikli yiiksek lisans tezimde

kullanilacaktir.
Aragtirmaya katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.
Mehmet YENER

Fen Bilgisi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

FEN BIiLIMLERi OGRETMENLERININ TEMEL EGIiTIMDEN
ORTAOGRETIME GECIS SINAVI (TEOG) HAKKINDAKI TUTUMLARINI

INCELENME OLCEGI
1-) Cinsiyetiniz?
1. Erkek () 2.Kadm ()
2-)  Yasmz?
1.( ) 20-30 2.()31-40  3.()41-50 4.( )51 ve iistii

3-) Kag yilik 6gretmensiniz?
1.()1-3 2.()4-6 3.()7-10 4.()11-14 5.( ) 14 ve tstii
4-) Egitim durumunuz?

1. On Lisans () 2. Lisans () 3. Lisansiistii ( )
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MADDELER

Tamamen Katiliyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢c Katilmiyorum

1- Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavinda  (TEOG)
ogrencilerin Ustii aranmadan okula alinmasi smavin giivenirligini

olumlu yonde etkilemistir.

2- TEOG smavinda, soru kitapgiklar1 okula gilivenilir bir sekilde

getirilmistir.

3- TEOG smavinda, 0Ogrencilerin kendi okullarinda simnava girmeleri

siavin giivenirligini olumlu etkilemistir.

4- TEOG sinavi, dgretmenlerin performanslarini artirmistir.

5- TEOG sinavi sorularini, SBS sorularina gore daha kolay buldum.

6- TEOG siavi sorulari, 6gretim programindaki kazanimlar1 6lgmede

yeterlidir.

7- Okul derslerindeki basar1 puanlarinin yerlestirme puanini

etkilemesini 6grenci acisindan avantaj olarak goriiyorum.

8-  Okul derslerindeki bagar1 puanlarimin yerlestirme puanim

etkilemesi 6gretmen- 6grenci- veli iligkisini daha da gelistirmistir.

9- TEOG smavinda okul derslerindeki basar1 puanlarinin yerlestirme

puanina eklenmesi dgrenci lizerinde psikolojik baski olugturmustur.

10- TEOG smavinin 2 giine yayilmasi ve 6 oturum seklinde yapilmasi

ogrenci kaygilarini azaltmistir.
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11- TEOG smavinda 6grencinin iistii aranmadan okula alinmasi, veli

kaygilarinin artmasina neden olmustur.

12- TEOG smavinda, ilk yapilan TEOG sinav sorulari ile mazeret

TEOG sinavi sorulari birbirine ¢ok benzerdir.

13- TEOG sinavinda, TEOG mazeret sinavi yapilmalidir.

14- TEOG sinavi, firsat esitligini saglamaya katkida bulunmustur.

15- TEOG sinavi sorulari, SBS sorularina gore daha zordur.

16- TEOG smavinin, 2 giine yayilmasit 6grencilerin basarilarini

arttirmistir.

17- TEOG smavinda, yanlis cevabin dogru cevabi gotlirmemesi
basarili Ogrenciler agisindan simnavin giivenirligini olumsuz ydnde

etkilemistir.

18- TEOG sinavi ile dershanelere olan ihtiyag azalmistir.

19- TEOG smavi sorulari, dgretim programi kazanimlarimi Slgme

konusunda gelistirilmelidir.

20-  Okul derslerindeki basar1 puanlarinin yerlestirme puanin

etkilemesi 6gretmen- 6grenci- veli iliskisini azaltmistir.

21- TEOG smavini, 6gretim programi kazanimlarini 6l¢gme yoniinden

SBS’ ye tercih ederim.

22- TEOG sinavinda, 6grencilerin iistii aranmadan okullara alinmalari

smavin giivenirligini olumsuz etkilemistir.

23- TEOG smavinin, 6 oturumda yapilmasi Ogrenci basarilarini

arttirmistir.
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24- Okul derslerindeki basart puanlarinin yerlestirme puanim

etkilemesi 6grenci agisindan dezavantajdir.

25- TEOG smavinda, yanlis cevabin dogru cevabi gotiirmemesi
basarisiz  Ogrenciler ac¢isindan  smavin  giivenirligini  olumlu

etkilemistir.

26- Kazanimlar1 6lgme yoniinden SBS’nin, TEOG siavindan daha iyi

oldugunu diisiiniiyorum.

27- Ogretim programimdaki her bir kazannm TEOG smavinda

Olclilmiistiir.
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