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OZET

Yiiksek Lisans Tezi
WEB TABANLI EXCEL OGRETIMININ OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARISI VE BILISOTESI

FARKINDALIK DUZEYINE ETKISI

Mesut BALTACI

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah
Mayis — 2009; Sayfa XII + 76

Bu aragtirmanin amaci, web tabanli ogretimin 6grencilerin akademik basarisi ve
biligotesi farkindalik dizeyine etkisini belirlemektir. Arastirma, 2008-2009 egitim-68retim
yili birinci déneminde Diyarbakir il merkezinde bulunan Vali Ahmet Cemil Serhadli
ilkogretim okulunda 6grenim goren toplam 86 (43 deney, 43 kontrol) Ogrenci tizerinde
yurttalmugtir. Alt1 hafta streyle uygulanan derslerde Excel programinin tanitimi, dosya,
diizen, bigim mentileri, hiicre kavrami, formiil girme, toplam ve ortalama formiilleri konular1

anlatilmasgtir.

Deneysel yontemle yiuriitillen bu ¢alismada ontest ve sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlenirken 6grencilerin dordiinct siif basari
ortalamalari, kigisel 6zellikleri ve ontest puanlart dikkate alinarak deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Deney grubuna web tabanli 6gretim programi uygulanirken, kontrol grubuna

ise dersler geleneksel yontem (anlatima, soru-cevap ve gosterip yaptirma) ile iglenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore web tabanli 6gretimin Ogrencilerin
biligsel basarilarini ve bilisotesi farkindalik dizeyini gelistirdigi tespit edilmistir. Web tabanli
egitim uygulanan deney grubunun biligotesi farkindalik diizeyi 6n-son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmustur.
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Aragtirmada elde edilen bulgular, web tabanli 6gretimin 6grencilerin biligotesi

farkindalik dizeyi tizerinde 6nemli etkileri olabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Web tabanli 6gretim, Akademik basari, Biligotesi farkindalik
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ABSTRACT
Master Thesis

Mesut BALTACI
Firat University
Institute of Social Sciences
Department of Curriculum and Instruction

May — 2009, Page: XII + 76

WEB BASED INSTRUCTION ON STUDENTS’
ACADEMIC SUCCESS AND LEVEL OF METACOGNITION
AWARENESS

The purpose of this research is to define the effect of web based instruction on
students’ academic success and level of metacognition awareness. For this study, 86 students
were selected (43 experimental group, 43 control group) in first semester of 2008-2009
academic year at Vali Ahmet Cemil Serhadli elementary school in province of Diyarbakir.
Description of excel program, file, format, cell conception, entering formula, total and

average formulas were taught.

In this experimentally research, pretest and posttest were used with control group
model. When establishing experimental and control groups, 4th grade success, personal
characteristics, and pretest scores of students were considered. In experimental group lessons
were thought with web based instructional program. In control group lessons were taught in

traditional way (explanation, question-answers, and demonstration).

According to research results, web based instruction improves level of cognitive
success and metacognition awareness of students. It was found that there was statistically
significant difference in metacognition awareness level of experimental group which was

taught with web based instruction.



These results show that web based instruction may have significant effects on

metacognition awareness level of students.

Key Words: Web based learning, Metacognition awareness, Academic success
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ONSOZ

Guniimiiziin gelisen teknolojisiyle birlikte hayatimizin bir pargas: haline gelen internet
ve onun insanliga sagladigi kolayliklar, bilgiye erisme ve paylagma, haberlesme, eglence gibi
imkanlarindan dolay1 internet insanlik i¢in vazgeg¢ilmez hale gelmektedir. Adeta sinirsiz bir
bilgi kaynagi gorimiindeki internetin, yine bir bilgilenme stireci olan egitime ciddi etkileri s6z
konusudur. Bu bakimdan bilgi ¢agi olarak da adlandirilan giinimuizde siiphesiz internetin
egitime kazandirdig1 ve kazandiracagi bir¢ok yenilikler olacaktir. Bu yeniliklerin 6grencilerin
hangi ozellikleri tizerinde ve ne kadar etkili oldugu veya olacaginin belirlenmesi, internetten

egitimde daha bilingli bir sekilde yararlanmaya katk1 saglayabilir.

Bu aragtirma Web tabanli 6gretimin akademik basar1 ve bilisotesi farkindalik diizeyine
etkisini olgmek amaci ile hazirlanmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin egitimde

internetten yararlanma konusuna katki saglamast umut edilmektedir.

Caligmalarimda bana her tirlii maddi ve manevi destegi saglayan, rehberlik eden,
ortaya ¢ikan problemleri sabirla dinleyen ve yon gosteren degerli danigman hocam Yrd. Dog.
Dr. Burhan AKPINAR’a tesekkir etmeyi bir bor¢ biliyorum. Ayrica tez konusunda
fikirlerinden yararlandigim Yrd. Dog¢. Tuncay Sevindik ile arastirmanin istatistiklerinin
¢coziimlenmesinde yol gosterip yardimlarini esirgemeyen Dog¢. Dr Behget Oral’a sonsuz

tesekkiirler ederim.

Ve hayatimi1 paylastigim biricik insan, bana bu c¢aligmayr tamamlamada sabirla
destegini esirgemeyen esim SEVCAN; evimizin nese kaynagi, giildiiren, sevdiren tath kizimiz

NILGUN’e binlerce tesekkiir.

DIYARBAKIR, Mart, 2009 Mesut BALTACI
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yogun olarak kullamldigr ginimiizde bilgi
birikiminin her gecen giin arttig1 ve bu birikimden en fazla yararlanmanin gerektigi tartisilmaz
bir gercektir. Kiiresellesme ile birlikte bilginin dolagimi ve bu bilgiden daha fazla yararlanma
gereksinimi, bilgiye ulagsma teknolojilerinin gelisimini de beraberinde getirmistir. Bu
teknolojilerden biri de internettir. Internet bilgisayarlarin birbirine baglanmasi ile olusan ve
diinyanin en buyik iletisim agidir. Ayni zamanda diinyanin en biyik bilgi bankasidir.
Internet sayesinde kisiler olduk¢a hizli olarak birbirleri ile haberlesmekte, karsilikli goriisme
ve toplantilar yapmakta kendi kaynaklarini diger insanlarla paylagsmakta ve istedigi bilgiye
ulasabilmektedir. Ustelik birey bunlari yaparken istedigi zaman ve mekam kullanma

ozgurlugiine de sahip olabilmektedir (Sahan, 2005).

Buna bagli olarak giinimuziin gereksinimlerini karsilamak ve yarinin diinyasina daha
iy1 hazirlanabilmek i¢in o6grencilerin; nasil 6grenecekleri, nasil diisinecekleri ve bunlar i¢in
gerekli teknolojiyi nasil kullanacaklart konusunda bilingli yetistirilmesi gerekmektedir (Kaya,
2005: 476). Karaman’a (2007) gore, teknolojideki her turli yenilik, insanoglunun hayatini
onemli olgiide etkilemektedir. Ozellikle Tirkiye'nin internetle tanismasindan bu yana,
toplumun tim kademelerinde iletisim bigimi belirgin bir degisime ugramigtir. 2000’11
yillardan itibaren ise internetin tabana hizli ve gugli bir sekilde yayilmasi, toplumdaki
bilgisayar okur-yazar oraminda ciddi bir artisa yol agimustir. Internet, hizli yayginlasma
surecinde insanlarin diisiince ve deneyimlerini paylagmalari acisindan alternatif yollar

sunmusgtur.

Bilgi kaynaklarinin agiri dizeyde arttigr giniimiizde Sahan’a (2005) gore, artik
bilgiye en kisa strede ulasabilen, bilgiyi ayiklayabilen, sunabilen, yorumlayabilen, en
onemlisi Uretebilen bireyler hedeflenmektedir. Egitimde internetin kullanilmasiyla sinirsiz
denebilecek duizeydeki bilgi kaynaklarina ulagabilen bireyler, bilgi yiginlar1 arasindan istedigi,
isine yarayacak olan bilgiyi bulabilmesinde ve secebilmesinde birtakim zorluklar
yasayabilmektedirler. Web tabanlt 6gretimin zaman ve mekandan bagimsiz olma 6zelligiyle
birlikte bireyler 6grenme ortamlarinda yalniz basina yer almaktadirlar. Bilgisayar ile bag basa
kalan birey herhangi bir bilgiyi 6grenirken kendi bilgi birikimi ve daha 6nceden kazanmig

oldugu 6grenme stratejilerini kullanacaktir.



Bu baglamda 6grenme ortaminda internetle kars1 karsiya kalan birey, Smith’e (1994)
gore, herhangi bir seyi 0grenirken ne dusinduguni, hakkinda bilgi sahibi olup olmadigini,
Ogrenip 6grenmeme, hata yapip yapmama distinme ve kontrol etme gibi strecleri kullanmasi
ve stratejileri uygulamas: 6grenmenin etkililigi agisindan énemli hale gelmektedir. Balci’ya
(2007) gore ise, ne 6grendiginin farkinda olma, planlama, strateji segme, 0grenme siirecini
izleme, hatalarin1 dizeltme, kullanilan stratejilerin ige yarayip yaramadigini kontrol etme,
gerektiginde 0grenme yontemi ve stratejilerini degistirebilme gibi strecleri diiginmesi ve bu

stratejileri uygulamasi 6grenme agisindan 6nem arz etmektedir.

Ayrica web tabanli 6grenme c¢evrelerinin gorsel ve etkilesimli olmasi 6grenmenin
arttirilmasina olanak saglar. Ogrenmede web tabanli gevrelerin kullanilmasi ile zamandan ve
mekandan bagimsiz olan 6grenciler birgok bilgiye ulasabilir. Fakat bu 6grenme kaynaklarinin
cok fazla olmasi 6grencilerin kesfetme ve 6grenmeyi yonlendirmek i¢in gugli 6z diizenleme

ve biligotesi becerilere sahip olmasini gerektir(Lee ve Baylor,2006).
1.1. Problem Durumu

Ogrenme konusu egitimde her zaman ilgi ¢eken konularmm basinda gelmistir.
Senemoglu (2004), o6grenmeyi bireyin yasantisi yoluyla davramiglarinda meydana gelen
degisme olarak tanimlamustir. Ozden (2003;21-49) dgrenmeyi, cevresi ile etkilesimi sonucu
kigide olusan diigiince, duyus ve davranmig degisikligi olarak tanimlamistir. Bu dogrultuda
birey yasami boyunca sirekli olarak ogrenme ortaminda yer almaktadir. Bu ogrenme
ortamlarindan biriside gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin neticesinde ortaya ¢ikan
internettir. Erkunt ve Akpinar’a (2002) gore guniimiiziin degisen ihtiyaglari yaygin olarak
kullanilan egitim ve oOgretim metotlarinda degisikler yapmaktadir. Genelde Ogrenci ve
ogretmenin ayni zamanda ve aynt mekanda olmasini gerektiren ve ogretmenin hem kaynak
hem de idareci rolini Uslendigi 6gretim bigimleri artik yetersiz kalmakta, giinimiiziin baska
sorumluluklar1 ya da kisisel tercihlerinden dolayr belli bir zaman ve mekanda olamayan

ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini kargilamamaktadir.

Bu ihtiyaglar cer¢evesinde su an gelinen son nokta internet yoluyla &gretim
uygulamalaridir. Bu uygulamalar, gelisen web teknolojileri ve bilgisayarli konferans
sistemleri sayesinde zaman, mekan ve uzakliktan bagimsiz bir sekilde ogrencilerin birlikte

calismalarina olanak vermektedirler (Kaya ve Onder, 2002).

Ogrenme tizerinde etkisi oldugu diisiiniilen diger bir yetide bilisotesidir. Baltas’a

(2004) gore biligotesi, insanlarin, yagamin her alaninda “basarili 6grenciler” olmasini



saglayan, daha ileri diizeyde bir diisiinme yetisidir ve 6grenme sirasindaki biligsel streglerin
etkin bir bigimde kontrol edilmesini saglar. Biligotesi, disinmeyi diigsinmektir ve “ne
bildigini”, “ne bilmedigini” bilmektir. Kisinin 6grenme ve dusiinme slrecini yOnetme
yetisidir. Smith’e (2004) gore biligotesi kavrami; diigiincelerimiz hakkinda disindigimiizden
meydana geldigi varsayilmaktadir. Ornegin herhangi bir sey 6grenirken ne diisiindiigiimiizii,
hakkinda bilgi sahibi olup olmadigimiza, Ogrenip Ogrenmedigimize, hata yapip
yapmadigimizi disinmek ve kontrol etmek olarak agiklanabilir. Bu baglamda biligotesinin
ogrenme Uizerindeki etkileri yadsinamaz bir gercektir. Yiksek seviyede bilisétesine sahip olan
ogrenciler esnek planlama, ogrenme strecini sirekli izleme ve bagkalarinin kavramalarini
anlayigla degerlendirme yiiksek diizeyde beceri gosterirler (Oliver & Herrington, 1995
akt:Lee and Baylor,2006). Ayrica verilen bir gorevin Ustesinden gelebilmek i¢in kendi
becerilerini kullanabilirler (e.g., Kunz et al,1992 akt:Lee and Baylor,2006). Akman ve
Erden’e (1997) gore ise biligotesi farkindaligr gelismis olan bireyler neyi nasil, hangi hizla
ogrenebileceklerini dogru olarak tahmin edebilir, kendilerine uygun 6grenme stratejilerini

segebilirler.

Biligotesi becerilerin 5-7 yaglarinda gelismeye basladigi, okul yillarinda devam ettigi
dustnilmektedir(Wolfolk,1993;akt: Akman ve Erden,1997). Bu nedenle ogrenciler yaslari
buyiudiukce 6grenme zorluklarinin kaynagini daha iyi tahmin etmekte, 6grenmek icin daha

etkili stratejiler kullanmaktadir (Akman ve Erden,1997).

Bu degerlendirmeler goz 6niine alindiginda web tabanli 6gretimin 6grenmeye etkisinin
arastirilmasinin faydali olacagi diisiiniilerek “Web Tabanli Excel Ogretimin Ogrencilerin
Akademik Basarisi ve Biligsotesi Farkindalik Diizeyine Etkisi” arastirma konusu olarak

secilmigtir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 5. smuf “Bilisim  Teknolojileri” dersi
“Hesaplamalarim” {initesinin 6gretiminde “Web Tabanli Ogretim” uygulanan deney grubu ile
“Geleneksel Yontem” (Anlatma, Soru-cevap, Gosterip-yaptirma) uygulanan kontrol grubu
arasinda, ¢grencilerin akademik basarilart ve biligotesi farkindalik diizeyleri arasindaki farki

ortaya koymaktir. Bu genel amaca dayali olarak asagidaki alt amaglar belirlenmistir; .
1.3. Arastirmanin Alt Amaclari

Aragtirmanin genel amacina dayali olarak asagidaki alt amaglar belirlenmistir; .



1. Deney ve kontrol gruplarinin son test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde gosterdikleri akademik basarilari

arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubunun akademik basarilar1 arasinda sosyo-ekonomik (gelir diizeyi,
bilgisayar sahibi olma ve internet baglantisina sahip olma) durumuna gore anlamli bir farklilik

var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin son test biligotesi farkindalik puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde gosterdikleri biligsotesi farkindalik

diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir faklilik var midir?

6. Deney grubunun biligotesi farkindalik diizeyleri arasinda sosyo-ekonomik (gelir
diizeyi, bilgisayar sahibi olma ve internet baglantisina sahip olma) durumuna gére anlamli bir

farklilik var midir?
1.4. Sayiltilar
1. Aragtirma i¢in seg¢ilen 6rneklem grubu evreni yansitici niteliktedir.

2. Web tabanli 6gretim kapsaminda hazirlanan internet sitesi amacina hizmet eder

niteliktedir.
1.5. Smirhliklar
Bu arastirma;

1. Arastirma Diyarbakir il merkezinde yer alan Vali Ahmet Cemil Serhadli

ilkogretim okulu ile sinirlidir.

2. 2008-2009 egitim-ogretim yili I. Doneminde 6grenim goren ilkogretim 5. sinif

ogrencileri ile sinirlidir.

3. Uygulanan yontem, Bilisim Teknolojileri dersinin 5. basamak ders kitabinin

“Hesaplarim” konusu ile sinirlidir.

4. Deney grubuna uygulanan web tabanli 6gretimle ve kontrol grubuna uygulanan

geleneksel yontem ile sinirlidir.



1.6 Tanimlar

Web Tabanh Ogretim: Internetin ozelliklerinden yararlanilarak olusturulan ve

bilgisayar teknolojisi ile desteklenen bir 6gretim programidir (Sahan,2005).

Bilisotesi: Insanlarin, yasamin her alaninda “basarili 6grenciler” olmasini saglayan,
daha ileri dizeyde bir diisinme yetisidir ve 6grenme sirasindaki biligsel siireclerin etkin bir
bi¢cimde kontrol edilmesini saglar. Biligotesi, diigiinmeyi distinmektir ve “ne bildigini”, “ne
bilmedigini” bilmektir. Kisinin 6grenme ve diisiinme siirecini yonetme yetisidir (Batlas,

2004).

Farkindalik Diizeyi: Farkindalik, bilincin bittniine ve zihnin butiiniine derinlemesine
isleyen, direkt i¢ gorudur. Farkindalik diizeyi bir biitiin olarak bilincin farkinda olma, onu

tanima ve kavrama seviyesidir (Bora, 2006).

Bilissel Basari: Genellikle 6grencilerin psikomotor ve duyussal gelisiminin diginda
kalan, bitin program alanlarindaki davranmig degismelerini ifade eder (Ahmann ve Glock,

1971 akt: Erdogdu, 2006).

Akademik Basari: Bu tezde akademik basari, deney ve kontrol gruplarinin web
tabanli excel 6gretimi kapsaminda yer alan sorulara dogru cevap verme orani anlaminda

kullanilmaigtir.

Geleneksel Yontem: Bu tezde geleneksel yontem; anlatma, soru-cevap ve gosterip-

yaptirma yontemlerini kapsamaktadir.

Anlatima Yontemi: Diiz anlatim olarak da nitelendirilen bu yontem, Ogretmen
merkezli bir 0gretme yontemi olup, daha ¢ok 6gretmenin bilgiyi 6grenenlere aktarmasi

strecini igermektedir.

Soru-Cevap Yontemi: Ogretmenin formiile ettigi sorulara 6grencilerin sozel olarak

cevap vermesine dayanan bir 6gretim yontemidir.

Gosterip-Yaptirma Yontemi: Bir islemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin
calistirilmasinin 6nce 6gretmen tarafindan gosterilip agiklanmasi, sonra da 6grencilerden ayni

islemi yapmalarinin istendigi 6gretme yontemidir.



IKINCI BOLUM
LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma i¢in genel ¢ergeve olusturmak amaciyla, web tabanli 6gretim ve
biligotesi hakkinda ilgili kaynaklardan elde edilen bilgilere yer verilmistir. Ayrica aragtirmaya

151k tutacak ilgili aragtirmalar incelenmisgtir.
2.1 Web Tabanh Ogretim
2.1.1 Internetin Egitimde Kullanilmas:

Cagdas diinyada bireylerden beklenen niteliklerin degismesi dogal olarak egitim
anlayiglarini  da etkilemekte ve oOgretme-0grenme sureglerinde teknolojinin  6nemini

arttirmaktadir (Sahan,2005).

Gunimiiziin geligen teknolojisi ve degisen ihtiyaglari yaygin olarak kullanilan egitim
ve Ogretim metotlarinda degisikler yapmaktadir. Genelde 6grenci ve Ogretmenin ayni
zamanda ve ayni mekanda olmasini gerektiren ve ogretmenin hem kaynak hem de idareci
roliinii Gslendigi 6gretim bigimleri artik yetersiz kalmakta, ginimuziin bagka sorumluluklari
ya da kisisel tercihlerinden dolay1 belli bir zaman ve mekéanda olamayan 6grencilerin 6grenme
ihtiyaglarini karsilamamaktadir (Erkunt ve Akpinar, 2002). Bunlara ek olarak Odabagt (2008),
“egitim isteginin artmasi, ogrenci sayisinin ve bilgi miktarinin ¢ogalmasi, 6gretilecek igerigin

karmagiklagmasi ve bireysel egitimin énem kazanmasi gibi nedenleri de eklemistir.

Bu ihtiyaglar dogrultusunda Ipek’e (2001) gore teknolojik ve bilimsel gelismeler, bilgi
ve onun dogasina yonelik anlayiglardaki degismeler, 6grenme ve 6gretme anlayislarindaki
farklilagmalar, teknolojinin ogretmen gibi bilgi aktaran, 6gretmenin smif ortaminda
yardimcist konumundan, teknoloji ile oOgrenme, Ogrenmeyi ogrenen merkezli kilan

ogrencilerin 6grenmelerini destekleyecek kullanimlari 6nemli hale gelmistir.

Teknolojinin egitime sagladigt bu imkanlar, egitim sirecinin etkililigini ve
verimliligini arttirmaktadir. Artik egitimin smif igiyle sinirli kalamayacagi giunimiizde,
internetin kaynaga erigsim ve iletisim baglaminda, egitim ortamlarini destekledigi ortadadir

(Karaman,2007).

Bu imkanlar dogrultusunda uzaktan egitimde su an gelinen son nokta internet yoluyla

ogretim uygulamalaridir. Bu uygulamalar, gelisen web teknolojileri ve bilgisayarli konferans



sistemleri sayesinde zaman, mekan ve uzakliktan bagimsiz bir sekilde ogrencilerin birlikte

calismalarina olanak vermektedirler (Kaya ve Onder, 2002).

Internet temellerinin on yillar onceye gitmesine ragmen, son birka¢ yil iginde
gergekten on plana ¢ikmustir. Ag (Internet), temelde, diinyanin herhangi bir yerindeki bir
bilgisayar1 bir digerine baglayan giiglii bir iletigim sistemidir (Davenport ve Erarslan,2001).
Internet, yayginlasmastyla beraber uzaktan egitim alma durumunda olan bireylerin veriye
ulagmalarinda ciddi kolayliklar saglamigtir. Dolayisiyla giiniimiizde uzaktan egitim
uygulamasit Web tabanli 6grenme bigiminde yayginlik kazanmaya baslamistir (Gokdas ve
Kayri, 2005). Akkoyunlu ve Yilmaz’e (2005) gore Ogrencilere yasam boyu Ogrenme
becerilerinin kazandirilmasinda gereksinim duyulan bilgiye ulagsmada internet énemli bir arag
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bununla beraber internet gerek 6grencilerin bilgiye ulagmalarinda
sorumluluk almalarina ve gerekse ogretmenlerin zengin kaynaklara ulagmalarina ortam

saglamda 6nemli rol Gstlenmektedir.

Internet genel olarak, insanoglunun “iiretilen bilgiyi saklama/paylasma ve ona kolayca
ulagabilme” istekleri dogrultusunda ortaya ¢ikmig bir teknoloji olarak tanimlanmaktadir. Bu
teknoloji yardimiyla pek ¢ok alandaki bilgilere kolay, ucuz, hizli ve givenli bir sekilde
erigilebilmek mimkindir (Sentiirk, Korcuklu ve Balay, 2005).

Insanlarin  bilgiye ulasma, bilgiyi paylasma saklama ve iiretme ihtiyaglari
dogrultusunda ortaya ¢ikan ve giderek biiyliyen bir iletisim ag1 olan internet sundugu bilgiye
erisim ve iletisim hizmetleri ile egitim basta olmak tizere saglik, savunma, endustri, kamu
sektorii gibi pek ¢ok alanda kullanilir hale gelmistir. Internet araciligiyla her gegen giin
degisen ve gelisen bilgiye herkesin, her yerde ve her zaman ulasabilmesi mimkiin

olmaktadir(Sahan, 2005).

Pek ¢ok alanda hayatimiza girmis olan internet’e egitime de kullanilmast yoniyle

bakacak olursak ;

Erkunt ve Akpmar’a (2002) gore internet, Ogrenci-ogretmen-ders bulugmasini
saglayan bir teknolojidir ve ayni ya da farkli yerlerdeki birey ve gruplarin bilgisayarlar
yoluyla baglanarak metin, veri, grafik ve metin gibi 6gelerin paylasildig: elektronik ortamlar
olusturmaktadir. Pek ¢ok kurum ve organizasyon, bilgisayar aglar1 ve internet'l bir egitim

teknolojisi olarak kullanmaktadir.

Sen’e (1999) gore, internet, her seyden once biitiin diinyayr okula, 6gretmene ve

ogrenciye sunmaktadir. Karatahta, ogretmen ve kitap ile dort duvar arasinda gecen bir



egitim ortamindan gorsel malzemeler, kaynaklar ve uzman kisilerle dolu zengin bir ortama
gecmenin 6grenme ve ogretmeyi daha anlamli, daha zevkli ve daha kalict kilacagi agiktir.
Bunun yani sira internet, insanlar arasi etkilesim ve iletisim agini genigletmekte, birlikte
caligma ve ortak Uriin gelistirme ve bunu herkesle paylagsma olanagini da getirmektedir.
Ogretmen ve dgrencilerin belli 6gretim amaglan dogrultusunda yapacaklari ortak projeler
ile birlikte, veri toplama, denenceleri sinama ve sonuglart yorumlama gibi bilimsel
sireglerin yasanmasi daha dogal bir ortamda gerceklesmekledir. Kuskusuz verici olmayi,
kendini ifade etmeyi ve ortak akila katkida bulunmanin 6nemini daha okul siralarinda
ogrenme, bir kisi i¢in tiim yasam1 boyunca yararlanacagi ¢ok degerli beceriler olacaktir.
Ogrenciye kazandirdiklarinin yani sira, 6gretmenin kendini gelistirebilecegi, dersiyle ilgili
materyale, ders planlarina ve etkinliklere ulasabilecegi, arkadas ve uzmanlarla etkilegsim
kurabilecegi bir ortamin saglanmasi da egitimin niteligini yikseltecektir. Artik geleneksel
okul ile uzaktan egitim kavramlari gelecegin okul kavraminda birlesmektedir. Ayrica
internet; kagit kullanmaksizin bilginin dagitimini, 6grencilere ¢cok genis kapsamli bir egitim
kaynagina erigimi saglar, 6grenciler arasinda elektronik posta ve bir dersle ilgili haber grubuna
katilim yoluyla iletisim kurma firsat1 verir. Isbirlikgi (collaborative) 6grenmeye dayali bir 6gretim
ortami sunarak, Ogrenciler-arasi, Ogrenci-Ogretmen arast iletisim ve etkilesime yonelik, bir
teknoloji ile egitim modeli saglar. Ogretmenler agisindan ise egitimde internet; konularm etkin
sekilde ogretmelerinde yararli olacak ders planlari, yiiklenebilir shareware/freeware yazilimlar,
konularina yonelik veri tabani ve grafikler, meslektaslar: ile tartigma, bilgi aligverisi,

sinif projeleri ve problem ¢ozme aktiviteleri i¢in mikemmel bir kaynak tegkil eder.

Karahan ve Izci’ye (2001) gore, internet’in dgretim siirecine dahil edilmesiyle birlikte,
siniflar, Ogretmenin rehber oldugu, is birlikli 6grenmenin gergeklestirildigi ortamlara
doniigebilmektedir. Ayrica internette bilgi kaynaklarinin giderek fazlalagmasi ve iletisim
olanaklarinin internet sayfalari iizerinden kolaylikla kullanilabilmesine sebep olmustur.
(Frey,Faul veYankelov, 2003). Internetin egitimde kullamlmast ile ortaya ¢ikan kolayliklarda
daha bagka olarak, zaman ve yer esnekligi, kuresel 6grenme olanagi sunmasi gelmektedir.
Ayrica internetle birlikte 6grenme kolayligi (internet ortamindaki sanal iletisim uygulamalari
olan video konferans, sesli ya da goruntiilii sohbet gibi), 6grenmede sinirlart kaldirmasi, sanal
kitiiphaneler ve duvarlar1 olmayan okul sunmast gibi farkli boyutlariyla dikkat ¢ekmektedir

(Halis, 2001; Askar, 2003).



Internetin sayilan bu o6zelliklerinden sonra dgrenme - 6gretme siirecini desteklemek
amactyla hazirlanan internet sitelerin 6grenci ve oOgretmene sagladigi olanaklar soyle

siralanabilir;
Ogrenciler bu sitelerde;
» Konu 6zetleri ve egitici oyunlarla konu tekrar1 yapmalari,
* Degerlendirme sorulan ile sorularin cevaplarini aragtirmalari,
* Aragtirmaya yonelik 6devlerle konunun farkli boyutlariyla tekrar edilmesi,
+ Ogrenci projeleri, ¢alismalar1 ve arastirmalar1 sergilenerek, bilgi paylagimi

+ Ogrencilerin kendi web sayfalarini olusturmalari, kendi sinif ya da okullarinin

profilini ¢ikarmalari saglanmaktadir.
Ogretmenler ise bu sitelerde
* Ders planlariny,
* Projelerini, sinif ¢aligmalarini,

* Konu alanmi ile ilgili o6zel c¢alismalarim sergileyerek, bilgi paylagimini

gergeklestirebilirler (Akkoyunlu ve Orhan, 1998).
2.1.2. Web Tabanh Ogretim Nedir ?

Ilgili alanyazinda Web tabanli dgretim igin farkli tammlar yer almaktadir. Web tabanli
ogretim,

“Ogrenmeyi arttiracak ve destekleyecek anlamli bir 6grenme ortami olusturmak igin
web’in ozelliklerinden yararlanilarak olusturulan ve bilgisayar teknolojisi ile desteklenen bir
ogretim programi”,

“Ogretimin ¢ok cesitli 6grenme yontemlerini kullanmaya olanak saglayarak egitsel

29 (13

bilginin dagitim1 i¢in alternatif bir ortam”, “www’nin olanaklarindan faydalanarak 6gretme
ortamlarina egitsel stratejilerin uygulanmasiyla yapisalct ve isbirligine dayali 6grenme

ortam1”,

“Artan yeni bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda, Ogrencilerin 6grenme
aligkanliklarinin ve deneyimlerinin zenginlestirilmesinde kullanilabilecek yeni o6gretim

seklidir”



“Bilgisayar aglar1 tzerinden dagitilan ve bir web tarayicisi araciligiyla izlenen,
bireysellestirilmis 6gretim” gibi farkli tanimlarla ifade edilmistir (Vural ve digerleri, 2001, akt
- Sahan , 2005).

Kaya’ya (2005) gore web tabanli 6gretim uzaktan egitimi desteklemek igin, web
tizerinden verilmek Uzere hazirlanmig, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak erigim
olanaklart sunan, erigsimin bir ag tizerinden ( internet ya da intranet olarak ) yapildigi egitim

seklidir.

Demirli’ye (2002) gore egitimi planlayanlar, yonetenler ve uygulayanlar ile 6grenciler
arasindaki iletisimin ve etkilesimin, bilgisayar ve ag teknolojileri araciligiyla saglandigi
ogrenme Ogretme sureci' olarak tammlanmustir.

Askar (2003) farkli mekénlarda 6grenci, 6gretmen ve 6gretim materyallerinin iletigim

teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi kuramsal bir egitim faaliyeti olarak

tanimlamaktadir.

Odabas’a (2003) gore gelismis teknolojik gereclerle birbirinden uzak &grenciler ve

egitim kadrosunun etkilesimli olarak veri alig verisinde bulunmasi seklinde tanimlanabilir.

Cebeci (2004) geleneksel 6gretim ile Web tabanli 6gretim egitsel anlamda sundugu

olanaklar1 kargilagtirmali olarak Tablo 1°deki gibi vermektedir.

Tablo 1: Geleneksel egitim ile web tabanli 6gretim karsilagtiriimast

Faktor Geleneksel Egitim Web Tabanh Ogretim
Zaman Bagiml, siireli Bagimsiz, yasam boyu
Mekan Bagiml, kisith Bagimsiz, teorik smirsiz
Transfer Teknolojiye bagimli degil Teknolojiye bagimli
Hiz Yavas Hizli
. ) Kontrol altinda, kurally, yiiz-yiize, siire Kontrolsiiz, kuralsiz, 6grenci 6greticiden
Ogrenim ortam
simrl uzakta, siire sinrsiz
Ogretmenin 6gretim yetenegi, bilgive |, . . .
] i ] o Ogretim ve 6grenim yetenegine bagimh degil,
Yetenek-kalite ~ [beceri diizeyine; 6grencinin 6grenme hizina ) »
en degerli materyal herkese saglanabilir
bagimh
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Tablo 1 (Devam)

) ] ] Esnek, kisiye, zamana, amaca baglh olarak
Esneklik Esnek degil, yeniden yapilandirilamaz
yeniden yapilandirilabilir.
Etkinlik Durum ve kosula bagh Durum ve kosula bagh
Olgeklendirme Cogunlukla hayir Evet, 1-1000 arasinda fark yok
Yararlanma Kisitly, belirli sayida 6grenci Teorik olarak sonsuz, yaygin
Yatirim Pahali (binalar, maaglar, yonetim) Goreceli ucuz (galisma yapmalr)
Isletim Pahali/Ucuz Ucuz (30 dgrenci/dgrt.clemam)

Kaynak: (Cebeci , 2004).

2.1.3. Web Tabanh Ogretim ve Onemi

Bilgiye ulagsmada artik zaman ve yer kavramlarinin énemi kalmamigtir. Hatta okul,
tilke, millet kavramlar1 (sinirlari) da ortadan kalkmis olup; dinyanin butin siniflart birbirine
baglanmistir. Yeni olusan bu online siniflarda (online classroom) her sinif ve 68retmen, kendi
ders plan ve caligmalarini butin dinyaya agmakta, gelistirip web sayfalarina koyduklari
projelerle sinif duvarlarint kaldirmakta, 6grenciler, dinyanin degisik yerlerindeki muzeleri ve
parklar1 internet vasitasiyla gezmektedirler. Kendi siniflarina ve tartigma gruplarina diinyanin
baska yerlerinden sanal ziyaretgiler gelip derse (veya projeye) katilmasiyla sanki bitin diinya
bir okul gibi olmaktadir (Ergiin , 1998). Web’in bu ozellikleri egitimde Adiyaman’a (2002)
gore isteyene, istedigi yasta, istedigi yer ve zamanda, istedigi hizla, istedigi ortami
kullanarak oOgrenme olanagi saglamaktadir. Uzaklik, zaman, yer, yas, sosyo-ekonomik
durum, fiziksel engelli olma, vb. ozellikler yasam boyu Ogrenmeyi sirekli gindemde
tutmaktadir. Web’in sagladigi bu imkanlar ¢ergevesinde toplumun yapi taglart konumundaki
bireylerde aranan nitelikler ve yeterliliklerde degigsmektedir. Giinimuizde artik bilgiye en kisa
sirede ulagabilen, bilgiyi ayiklayabilen, sunabilen, yorumlayabilen ve en 6nemlisi tretebilen

bireyler hedeflenmektedir (Sahan, 2005).

Web tabanli 6gretim yaklagimmin giinimuizde bu kadar 6nemli hale gelisindeki etkenler
Docent Inc’e (2002) gore modelin hizli gelisimini ve yapilan yatirimlarin sebebini anlamak

agisindan onemlidir. 1k akla gelen neden genellikle web ortaminin zamandan ve mekandan
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bagimsiz olmasidir, bu sebeple "nerede ve ne zaman olursa olsun bilgiye erigim" ilkesinin
saglanmasidir. Egitim almak isteyen kimselerin ¢ogu basta is olmak tlizere gesitli nedenlerle,
zaman ve mekan sinirlamalart olan aligilmis egitim yaklagimindan faydalanamamakta, boylece
web tabanlt 6gretimin esnek ve bagimsiz yapisi onem kazanmaktadir. Ancak web tabanli

ogretim sadece "zamandan ve mekandan bagimsizlik" &zellikleri ile 6n plana ¢ikartilirsa,
onemli bir yanlig yapilmig olabilir. Cunki bir takim ozellikleri, web tabanli 6gretimin

kullanilmasinin belki de ¢ok daha énemli bagka nedenlerini olugturmaktadir:
e Kisiye Ozgii Egitim
Verilen egitimin, sirket, bolim, grup hatta kisiye gore ozellestirilebilmesini saglar. Bu

anlamda, web tabanli 6gretim kisisellestirilebilir egitim tiridur.

Bu baglamda internet bireysel 6grenime buyik destek vermektedir. Bireylerin
internette sunulan bir¢ok dersin arasindan kendi ilgi ve yeteneklerine uygun olanlarini secip
cok daha istekli ve etkin bir 6grenim tarzina yonelecekleri ginler ¢ok uzak gozikmemektedir

(Ozhan ve Davenport, 1996 ; akt: Davenport ve Eraslan, 2001).

Web tabanli 6gretimin egitimi bireysellestirdigi kabulu ile birlikte; ¢oklu 6grenme
(multi-learning) ortamina zemin hazirladigi, 6gretim programlarinin ve ders igeriginin siirekli
olarak sanal ortamda bulunmas: ile dersin sturekli tekrar edilebilmesine olanak tanidigi
bilinmektedir. Igerigin gorsel ogelerle desteklenerek anlasilirligi kolaylastirmaya yonelik
katkis1 gibi faktorler web tabanli 6gretimin 6gretme-6grenme stirecine kattigi artilar olarak ele

alinabilir (Yalin, 2000; Tan ve Erdogan, 2004).
e Etkilesimli Egitim
Ogrencilerin gergek hayata uygun olarak gelistirilmis benzetimlerle, ¢oklu ortam
uygulamalariyla ve internet ortaminin sagladigi araglarla, 6gretmen ve diger ogrencilerle
etkilesimli bir sekilde ¢alismasina olanak verir. Demirli’ye (2002) gore web tabanli 6gretim,
igerisinde barindirdigi ¢oklu ortam imkanlariyla geleneksel sistemlere ve diger uzaktan
egitim sistemlerine gore son derece dinamik bir yapiya sahiptir. Internet'in olusturdugu sanal

dinyayla i¢ ige olan ve buna uygun bir bi¢imde tasarlanmis ortamlari sunmasiyla da

ogrenmede ve 0gretmede etkililigi ve verimliligi artirmaktadir.

Web tzerinde egitim yapmak, sadece ogrencilerin degil, 6gretmenlerin de izole
durumda kalmalarin1 engellemektedir. Bir¢ok sitede, haber ve tartigma gruplarinda, e-mail

vasitasiyla yeni bilgi ve projelere ulagilmakta, paylagilmakta, isterse katilabilmektedir.
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Ogretmenler, internet tizerinden bir¢ok ders planina, kitaba, dergiye, veri depolarina, gorintii

ve ses bilgilerine, yazilimlara v.s. ulagabilmekte ve kullanabilmektedir(Ergiin, 1998).
e Giincel icerik

Web ortami egitim igeriginin her zaman giincel olacak bi¢imde degistirilmesinin
saglanabildigi bir ortamdir. Ozden ve Yigit’e (2006) gore web lizerinden egitim materyali
iletiminin gittikge daha fazla popiiler olmaya bagsladig1 giinimuizde, egitim materyaline ger¢ek
orneklerin eklenmesinin hem kullanicinin ilgisini ¢ekmesi ve motivasyonunu arttirmasi, hem
de istedigi kadar izleyebilmesi agisindan 6nem tasidigi acgiktir. Bu iglemin yeterince hizl
basarilabilmesi durumunda kullanicinin dikkatini dagitmadan daha etkin bir 6grenme

saglanabilir.
o Ogrenci Merkezli Egitim

Ogrenciye verilen egitim, oOgreticinin kapasitesine gore degil, o6grencinin
gereksinimlerine gore belirlenebilmesini saglar. Bu sayede "6grenci merkezli egitim"
anlayis1 benimsenebilmektedir.

e Ogrenci Yonetimli Egitim

Ogrencinin g¢evrim-i¢i topluluklar olusturmasina olanak veren, dgrencinin kendisi igin
icerik ya da program olugturabildigi bir ortamdir. Gokdas ve Kayri’ye (2005) gore birey, web
tabanli 6gretim kapsaminda sunulan bir ders programini almak istediginde, sadece bir web
sitesine bagimli kalmayip ayni konuyla ilgili daha rahat anlayabilecegi nesne tabanli ve gorsel
bir¢ok farkli web ortamlarindan faydalanabilmektedir. Web tabanli 6gretimin sundugu
etkilesim olanag1t o&grencinin internet ortamindan kendi dizeyine uygun olarak
yaralanabilmesine olanak tanimaktadir. Ogrencilerin, gevrimigi ortamlarin sagladig: forumlar
sayesinde bilgiyi paylasabilmeleri, farkli sorularla sanal bir beyin firtinasi yasamalart olgusu
da web tabanli 6gretimin 6nemini ve egitim agisindan gerekliligini vurgulayan bir durumdur.
Dolayistyla geleneksel Ogretimin sunamadigt birgok olanak web tabanli Ogretimde

sunulabilmektedir.
e Diisiik Maliyetli Egitim

Maliyeti, geleneksel sinif-i¢i egitim maliyetinden oldukc¢a azdir. Davenport ve
Erarslan’a (2001) gore web tabanli 6gretimin alternatiflerinden daha ucuz ve kiiresel erigsime
acik olmasi, egitimsel malzemelerin genig ¢apli bir kullanici (6grenci) kitlesine dagitilmasi

icin mikemmel bir ortam sunar.
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Web tabanli ogretimin yukarida sayilan durumlardan farkli olarak yapilan
arastirmalarda ogrencilerin problem ¢6zme ve yazma, iletisim, elestirel diisiinme yeteneklerini
artirdig, yas, sinif, cinsiyet, milliyet, din, 6zel ihtiyaglar gibi farklari 6nemli 6l¢iide ortadan

kaldirdig saptanmistir(Ergtin, 1998).

Ayrica yapilan aragtirmalarda Giilbahar’in (2005) Dijkstra, Collis ve Eseryel’den
(1999) aktardigina gore, web tabanli ortamin sinif i¢i siirecleri destekledigi bir Ogretim
ortaminin tasarimini tartigmiglardir. “Web-destekli geleneksel &gretim ortaminin, iletigim,
yonlendirme ve 6grenci sorumlulugunu artirma amaciyla tasarlandiginda, 6gretme-6grenme

sireclerinin sinirlarini genigletebilecegi” sonucuna varmiglardir.

Gulbahar’in (2005) Sanders ve Morrison-Shetlar’dan (2001) aktardigina gore web
teknolojisiyle desteklenen geleneksel 6gretim yontemini kullanmiglar ve 6grencilerin bu yeni
sisteme  yonelik tutumlarint  ortaya ¢ikarmaya g¢aligmiglardir.  Web  igeriginin
diizenlenmesindeki amag, 6grenci-o6grenci etkilesimini artirmak ve sinif diginda kendiliginden
olusan ogrenmeye olanak saglamak olarak agiklanmustir. Ogrenciler, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme becerileri, notlar ve ders igerigini gelistirmeye yonelik soru, bilmece ve
boliim taslaklarina ulagabilmek i¢in de web sitesini kullanmiglardir. Arastirmacilar, web
iceriginin ¢grenci basarisint olduk¢a olumlu etkiledigini belirtmis ve soyle demistir:
“..Ogreticiler; 6grenci-ogrenci ve ogrenci-fakilte etkilesimini tesvik edecek materyal, sorular,

bilmeceler, notlar ve ders igerigini web araciligi ile aktarmalidir” .

2.1.4. Senkron ve Asenkron Egitim Teknikleri

Son yillarda iletigsim teknolojilerinin gelismesiyle, egitim yer ve zamandan bagimsiz
olarak verilmeye baglanmigtir. Uzaktan egitim ¢gretmen ve ogrencinin ayni zamanda bir
arada olup olmadiklarina gore ikiye ayrilir: Eszamanli, (senkron), eszamanli olmayan
(asenkron). Eszamanli uzaktan egitim yonteminde 68retmen ve ogrenciler ayni anda egitim
yasantisint  gerceklestirmektedirler ama farkli ortamlarda bulunmaktadirlar. Egzamanl
olmayan uzaktan egitim ise, 6grenci bir konuyu ogrenirken 6gretmen ile ayni zamanda ayni
mekan da olmamasi durumudur. Ornegin, daha once banda alinmis materyallerin radyo ve
televizyonda yayinlanmast ya da internette daha 6nce hazirlanmig materyalleri kullanarak
uzaktan egitim yapilmast bu tir bir uygulama kapsaminda diginilebilir. Dogal olarak
etkilesim eszamanli olmamaktadir. Bugln diinyada internet tGizerinde ¢ok sayida eszamanli

olmayan materyal vardir. Eszamanli olmayan uzaktan egitimde eger egitim materyalleri yeteri
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kadar yapay akila sahipse etkilesimin eszamanli olmast olasidir. Yolda elimizde bulunan bir
terminali kullanarak baglanacagimiz bir egitim merkezinden diledigimiz bi¢imde egitim veren
bir sanal egitmen olusturarak, istedigimiz konuda uzaktan egitim olanagi yakalamamiz artik

hayal degildir (Askar,1997).

Web siteleri iizerinden es zamanli olarak egitim verilmesi i¢in ¢esitli uygulamalar
gelistirilebilir. Eg zamanl1 egitim 6grencilerin sosyallesmesine olanak saglar. Bu sosyallegsme
etkilesim yoluyla olacaktir. Ogrenci-dgrenci, 6grenci-ogretmen ve dgrenci-ara yiiz etkilesimi
es zamanlt olarak saglanabilir. Bu durum 6grenciye sinif ortaminda oldugu hissini verecektir.
Es zamanli egitim olanaklarina sohbet odalari, beyaz tahta uygulamalari1 ve audio-video (sesli-
goruntiilil) konferans uygulamalart sayilabilir. Asenkron egitim uzaktan egitimin temelini
olusturur. Cinkli zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim olanaklari sunmaktadir. Web
siteleri normal olarak asenkron egitim hizmeti vermektedirler. Verilecek egitimin sonunda bir
belgelendirme yapilip yapilmadigina gore web sitelerindeki egitimin verilme gekillerinden,

siteden yararlanma sekillerine degin farkli uygulamalar olusturulabilir (Kaya,2005).
2.1.5. Web Ortaminda Ogrenme Durumu

Web tabanli 6gretim, ders igerigini sunmak i¢in bir bilgisayarin 6grenciyle dogrudan
etkilesime girmesiyle olusur. Ogretimi sunmada bilgisayarin etkili olup olmadig1 uzun siire
tartistlmigtir. Ayrica, bilgisayarin o6gretimde gergekten ise yarayip yaramadigini belirlemek
tizere birgok deneysel arastirma da yapilmistir. Bu arastirmalar, tim o6gretim alanlarinda
bilgisayarin giderek artan olgide etki kazandigini gostermektedir. Kullik ve digerlerinin
(akt:Ergin,1995) bir dizi aragtirma bulgusunu 6zetledigi c¢aligmasinda, bilgisayarla yapilan
ogretimin, geleneksel 6gretime oranla, 6grenci erisilerini %10 ile %18 arasinda artirdiklari
belirtilmektedir. Ancak, bilgisayarin olumlu etkisi de, ogretim gereksiniminin iyi

belirlenmesine baglanmaktadir (Ergin,1995).

Web tabanli 6gretim, uygun 6grenme ortamlarina uygulanir bir 6gretim aracidir. Web
tabanli 6gretimin uygulanmasinda kullanilan alt1 degisik yazilim tiiri vardir. Bunlar; birebir
ogretim, aligtirma ve tekrar, 6gretimsel oyun, model olusturma, benzetim ve problem ¢6zme
yazilimlaridir(Kaya ve Onder, 2002). Web tabanli 6gretim siirecinin yararlarini 6grenme
sirecine olabildigince yansitmak ve olast sinirliliklarini en aza indirmek amaciyla dikkat
edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Web tabanli 6gretimde 6gretme-6grenme siireglerine
ogrencinin etkin katilimi saglayarak ¢grenme desteklenmelidir. Sahan’a (2005) Web tabanli
ogretimde yer alan her bir temel o6genin gerekli ozelliklere sahip olmasi gerekir. Bu

gereklilikler ogrenci acisindan ingilizce bilgisine (web tabanli Ogretim programlarini

15



kullanabilecek temel duzeyde), giicli bir ¢aligma ve i¢ disiplini sahip olabilme geklinde
siralanabilir. Web tabanli 6gretim siirecinin etkili olmasi ve belirlenen hedeflere ulagsabilmesi
icin Ogrenci, Ogretici, yonetici, sistem gelistirici ve egitim tasarimcilarinin esgidiim igersinde

caligmasinin saglanmasi baska bir gerekliliktir.

Web tabanli 6gretimin dogast geregi zaman ve mekan kisitlarindan arinmig olan 6grenci
kendi kendine ve kendi hizina gore 6grenmektedir. Etkilesimli sayfalar, bir¢ok kavramin daha
iyl Ogrenilmesinde etkendir. Bunun yani sira, ¢oklu ortam uygulamalart igeren derslerin aktif
ogrenmeyi destekledigi ve konularin kavranmasinda buyiik kolayliklar getirdigi gozlenmistir

(Onay ve Yalabik, 1998).

Ayrica Ogrenciler sayisal olarak kaydedilmis dersleri tekrar izleyebilmekte,
anlayamadiklar1 konularda 6gretim gorevlisine e-posta veya tele-konferans araciligiyla sorular
sorabilmektedirler. Bu, ogrencinin ders sirasinda sormaya firsat bulamadigi sorularini
yoneltmesi ve konuyu tam olarak kavrayabilmesi i¢in mitkemmel bir ortamdir (Davenport ve
Eraslan,2001). Akpinar ve Erkunt’a (2002) gore web tabanli 6gretim ortamlarinda 6grenci-
ogrenci ve ogrenci-Ogretmen etkilesimi e-posta, forum ve e-sohbetlerle desteklenir ancak
geleneksel 6grenme ortamlarina oranla miktar daha azdir. Ayr1 zamanli (asenkron) 6grenme
ortamlarinda, Ogrencinin bir mesajina cevap almasinin siresi Ogrenci motivasyonunu
etkileyen en onemli unsurlardan biridir. Ote yandan, es zamanli (senkron) Ogrenme
ortamlarindaysa katilimcilarin, sayilar artik¢a, birbirine yeterli zamani ayiramamasi da
ogrenciyi ortamdan sogutabilmektedir. Ustelik yazili mesaj degisimine dayanan es zamanli
ogrenme ortamlari, ekran metinlerini anlama ve algilamada yeterli aligkanligr gelistirememis
ve duygu ve disincelerini klavye kullanarak aktarmada yavas bireyler i¢in daha zor

olmaktadir.

Web tabanli 6gretimde 6grencinin diizeyini ve ihtiyacini gézetmeyen, timiyle yaziya
dayali programlar 6grenmeyi kolaylagtirmamakta aksine zorlagtirmaktadir(Selguk,2001). Bu
baglamda bireysel farkliliklar1 g6z 6nene alarak buna uygun egitim verilmesi 6grenmenin

etkililigini arttiracaktir(Mutlu, Oztiirk ve Cetindz 2002; akt: Sahan, 2005).

Web tabanli 6grenme g¢evrelerinin dogrusal olmayan dogast geregi bilgilerin karmagik
ve i¢ ige gecmis yapida olmast 6grencilerin kafasini karigtirabilmekte (Begory, 1990, akt Lee
ve Baylor, 2006). Tripp & Roby (1990) ve Beasley’e(1994) gore bu kafa karigikligt
ogrencilerin sikint1 ¢ekmesi ve strese girmesine sebep olabilmektedir. Ogrenciler siirekli
olarak bir sonraki adimda hangi linki ve digim noktalarini tiklama konusunda kararlar

vermek zorundadir. Ogrenciler ulastiklar1 bilgi kaynaklarini degerlendirirken 6zellikle diisiik
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bilgiye sahip o0grenciler tizerinde yiiksek diizeyde biligsel yikleme yapilmasi ile 6grencilere

buyiik zorluklar sunulmug olmaktadir (Jacobson,1996; akt:Lee ve Baylor, 2006).
2.1.6. Web Tabanh Ogrenmenin Yararlari

Stennes’e (2008) gore iletisim teknolojisinin 1900’14 yillarin ortasinda itibaren ileri
dizeyde gelisim gostermesiyle birlikte web tabanli 6gretimin egitimde bir segcenek olarak
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu egitim sekli farklt mekanlarda bulanan ogrencilerin

ogretmene ulasarak egitim almak istemesi sebebiyle ortaya ¢ikmigtir.

e Web tabanli 6gretimin yararlar1 agagidaki gibidir (Kaya, 2005; Akpinar ve Erkunt,
2002 ; Kruse, 2008; Stennes, 2008 ):

e Ogrenmeyi gelistirir ve daha iyi 6gretim tekniklerini olanakl kilar.

Sinifta 6gretim kadar etkilidir ve 6grencilerin doyumu yiiksektir.

Imkanlar dlciisiinde dgrenciler en iyi egitimi alabilirler.

Ogrenciler daha esit sartlarda egitilirler.

Ogretmenler herhangi bir yerden 6gretebilirler.

e Zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme firsati.

e Hizli ya da yavag 6grenme gereksinimlerine yanit verebilen bir 6grenme diizenegi

saglar.
e Uzman bilgisine daha ¢ok, hizli ulagma ve onunla ¢aligma olanagi sunmast.

e Iyi tasarlanmis malzeme ile geleneksel sinif ortamina oranla hatirlamada %25 artis ve

ogrenme siiresinde %40 ile %60 kisalma (Kruse ve Keil, 2000; akt: Akpinar ve Erkunt, 2002).
¢ Bireysel gereksinimlere uygun malzemelerle 6grenme olanag.
e (Coklu ortam olanaklariyla birden fazla duyuya hitap eden 6grenme firsati.
e Hizli igerik giincelleme olanaklar1.

e Derse yardimct kaynak olarak engin ve hizli erisilebilir internet kaynaklari ve

referanslar.

e Ogrencinin kendi 6grenme gereksinimi dogrultusunda istedigi konuyu istedigi sirada

ve yogunlukta ¢aligabilmesi.

e (Simdilik) ticretsiz ulagilabilen pek ¢ok ek ders malzemesi.
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e Ogrencinin kendi 6grenmesini denetleyebilmesi.

o Genelde egitim maliyetinin azalmasi, baslangicta, geleneksel egitim ortamlarina
oranla, tasarim ve Uretim asamalarindaki yiksek maliyete karsin 6grenci sayist arttik¢a

maliyette dusiis gozlenmesi.
e Etkilesimin son derece yiksek olmast.
o Akilda tutma oraninin yiksek olmasi.

e Ogrencilerin diinyanin herhangi bir yerinden genis bir kiitiphane dokiimanina

ulagabilmesi, konularla ilgili bilgilere ulasabilmesi.

e Elektronik forumlar sayesinde ogrencilerin Ogretmenleriyle tanigmasina imkan

vermesi.
2.1.7. Web Tabanh Ogretimin Smirlihklar:

Kruse’e (2008) gore, Web tabanli ogretimin iki temel sinirliligt vardir. Bunlardan
birincisi sinif ortami olmadigt igin 68retmen ile 68renci arasinda bir kontak kurma olayinin

olmamasidir. Bunun 68renme iizerindeki etkisi buyuktur.

Diger eksikligi ise birgok web tabanli 6gretim programinin gorsellikten yoksun
olmasidir. Ses ve video’dan yoksun olmasi 6grenme agisindan buytk bir dezavantaj olarak
gorulebilir. Butiin ¢oklu ortam araglari kullanmak esasen web tabanli 6gretimde miimkiin
olabilir ancak bunun i¢in ¢ok yiksek dizeyde genis banda sahip internet baglantisi
gerekmektedir. Bilisim teknolojileriyle ugrasan sirketler buyik medya dosyalarint (ses,
gorintil) kullanmak istememektedirler. Bunun sebebi olarak da bu dosyalarin agi, interneti
yavaglatmasini gostermektedirler. Bu sebeplerden otirti ¢ok sayida web tabanli 6gretim

programlar1 yazi ve grafiklerden olugmaktadir.
Web tabanli 6gretimin sinirliliklar agagidaki gibidir (Kaya, 2005; Odabagi, 2008):
e Daha c¢ok caligma gerektirir.

e Ogretim tasariminin ve iiretiminin mitkemmel olmasi gerekir aksi halde olumlu sonug

vermesi gigtir.
e Ogrenciler kisisel iliskilerini zayiflatmaktan korkar.
e Yanlis anlamalar

e Tek bagina 6grenmek yalnizliktir.
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e Dersi birakma orani yiiksek olabilir.

e Belli alanlarda 6gretim yapilamaz.

e Sistemin gelisimi i¢in siireye ihtiyag duyulmast,

e Tasarim, gelistirme ve bakim ag¢isindan sistemin ylksek maliyete sahip olmast,

e Sistemin maliyetini digirebilmek i¢in ¢ok miktarda 6grenciye gereksinim duyulmast,

e Laboratuar, atolye gibi yerlerde uygulama yapmaya gereksinim duyulan konularin

sunumunda yaganan giigliikler,
¢ Bireysel ¢aligma aligkanlig1 olmayan kisilerin sisteme uyum saglayamama sorunlart,

e Teknik arizalara ve 6grenme gugliigiine karst aninda yamt verilememesinden dogan

sorunlar,
e Uzun sireli bilgisayar kullanim1 sonucunda yasanan saglik sorunlari,
e Uydu ve kablo iletisiminin heniiz ihtiyaca cevap verebilecek diizeyde olmamasi.
2.2. Bilisotesi (Metacognition)
2.2.1 llgili Kavramlar
2.2.1.1 Diisiinme Kavram

Gegmisten giiniimiize kadar insant diger canlilardan ayiran en temel 6zelligin disinme
becerisine sahip olmasi oldugu belirtilmistir. Buna gore insan her turli, bilgi, beceri ve
deneyimi dusinme kapasitesine bagli olarak kazanir. (Karakug, 2001, s.219). Buna bagh

olarak dusiinme kavramu ile ilgili literatiirde su tanimlar yer almaktadir.

Diginme insanin dogusu ile baglayan, sonraki stiregte dogrudan veya dolayli olarak
gelistirilebilen insana 6zgl niteliktir. Dusiinebilme ayricaligindan dolay:1 diger canlilardan
farkli olarak kendisi Uzerine diisinmeye baglamasi ile insan, var olusunun anlamini ve
nedenini fark edebilmis ve bu yolda edindigi bilgiler ona kendi gelecegini belirleyebilme, hak
ve imkanin1 tanimstir. Insanin, cogu zaman yeterince 6nem vermeden, aliskanlik iizere yerine
getirdigi diginme faaliyeti, gesitli sekillerde ortaya ¢ikar. Gunimuizde en ¢ok kabul goren
tarifi ile diisinme; bir sonuca varmak amaciyla bilgileri, kavramlari incelemek, karsilagtirmak
ve aralarinda iliskiler kurarak baska dustinceler tretme islemidir. Bu islemlerin neticesinde
ortaya ¢ikan zihinsel triine de “diisiince” denir (Ilkégretim Diisiinme Egitimi Programu,

2007).
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Dugtinme; zihinden geg¢irmek, goz online getirmek, bir sonuca varmak, geregiyle
inceleme, karsilagtirma ve oradaki ilgilerden yararlanma gibi zihin iglemlerinden gegirmek,
muhakeme etmek, zihni ile arayip bulmak, bir seye kars1 ilgili ve titiz davranmak, tasarlamak,

hatirina getirmek, ayrintilari iyice incelemek anlamlarina gelmektedir.(TDK, 1992:257).

Ozden’e (1997) gore diisinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen malumati kavramsallagtirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin

disipline edilmis seklidir.

Kazanci’ya (1989) gore dusiinme, bireyi i¢ ya da dig etmenler bakimindan rahatsiz
eden, bireyin psikolojik ve fiziksel dengesini bozan olaylarin giderilmesi i¢in girigilen kasitl

zihinsel davranislarin timidur.

Cetin’e (2004) gore diisiinme, “mevcut bilgilerden bagka bir seye ulagsma” ve “eldeki

bilgilerin 6tesine gitme” seklinde de tanimlanmaktadir.

Diginmenin tanimlanmasinda oldugu gibi becerilerin neler oldugu konusunda da
farkli siniflamalar yapilmistir. Ozden (2003, s.145) diisinme becerilerini Tablo 2’deki gibi

diizenlemigtir.

Tablo 2: Diisiinme bigimleri ve tirleri

Diisiinme Bicimleri Gozlenebilir Beceriler

e Onyargi ve tutarliligi degerlendirme

e Birinci ve ikinci el kaynaklar ayirt etme

Elestirel Diisiinme e (Cikarsamalar ve nedenleri degerlendirme

e Varsayimlari, diigiinceleri ve iddialan ayirt etme

o Agciklamalarin eksik taraflarinm ve belirsizliklerini gérme
e Tammlamalarin yeterliligini ve uygunlugunu 6lgme

¢ Sorunu agiklama ve tanimlama
Sorun Cézme e Onemli bilgileri segme

e Hipotezler gelistirme

o Alternatifleri belirleme ve segme

e Sonug ¢ikarma

e Ana fikri bulma, yazarin nivetini agiklama
Okudugunu Anlama | Yorum ve agiklamalan yargilama

e Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma

e Okuduklarimi hissetme
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Tablo 2 (Devam)

e Bir fikri ifade etme ve savunma
Yazma e Bilgileri mgntlksal suaya koyma
e Disiinceleri agimlayabilme

e Neden ve sonug iligkisi kurma

e Duygu ve diisiinceleri ifade etme

o Agiklamalarinda mantiksal ve ikna edici olma

e Gerekli bilgiyi tammlama

.. o ¢ Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme
Bilimsel Diisiinme e Sebep-sonug iligkisindeki tutarsizliklar yakalama
e (Qrafik ¢izelge ve haritalarn okuma

e Verilerden grafik ve gizelge ¢ikarma

o Alilcilik, esneklik, orijinallik, agimlama
Yaratic1 Diisiinme e Imgeleme, sezgi, tahmin

e Analiz, sentez, degerlendirme

e Konsantre olma

e Sira dis1 baglantilar kurabilme

Yaratic Sorun Cézme e Mantiksal, olgusal, elestirel, analitik diisiinme

o Gorsel, kavramsal, sezgisel, imgesel diisiinme
e Yapisalci, ardisikel, diizenleyici, ayrintict olma

(Kaynak: Ozden, 2003, s.145)

2.2.2. Bilisotesi (Metacognition) Nedir ?

Biligotesi kavrami ilk olarak Flavell tarafindan kullanilmigtir. Flavell, biligétesini
"Biligsel fenomen hakkindaki bilgi ve bilis " ; "kisinin kendi biligsel stregleri hakkindaki
bilgisi ve bu bilginin biligsel stregleri kontrol etmek i¢in kullanilmasi" olarak tanimlamistir

(Flavell; 1985, 5.104).

Psikoloji literatiirinde biligotesi “kisinin igsel dili” ya da “kisinin kendi diigiinme
suregleri hakkinda diiginmesi” olarak ifade edilir ya da daha 6zel olarak bireyin bilisiyle ilgili
bilgisi ve kiginin kendi biligini etkileyebilme yetenegi anlamina gelir. (Scwartz ve Perfect

2002;Akt: Uzman,2007).

Biligotesi basitge "disinme hakkinda diiginme" olarak tanimlanmaktadir. Terim son
yillarda egitim psikologlar1 tarafindan yogun bigimde arastirilmasina karsin, insanoglu biligsel
deneyimleri hakkinda disinmeye devam ettigi siirece biligotesinin tam olarak ne oldugu
konusunda tartigmalar devam edecektir. Aslinda karmasikligin bir nedeni ayni fenomeni

aciklamak i¢in giniimiizde bir¢ok terimin (6z-diizenleme, yonetici kontrol, tst bilis, yirttici
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bilis vb.) bulunmasi ve bu terimlerin literatirde siklikla birbirlerinin yerine kullanilmasidir.
Tanmimlar arasinda bazi farkliliklar olmasina ragmen hepsi biligotesinin, biligsel siirecleri

denetleme ve diizenlemeleri izerindeki roliinii vurgular niteliktedir (Akin,2006).

Biligotesi kavrami diistincelerimiz hakkinda dusindigimizden meydana geldigi
varsayilmaktadir. Ornegin herhangi bir sey ogrenirken ne diisiindiigiimiizii, hakkinda bilgi
sahibi olup olmadigimiza, 6grenip 6grenmedigimize, hata yapip yapmadigimizi disinmek ve
kontrol etmek olarak agiklanabilir. Baz1 arastirmacilar biligotesi becerilerin daha birgok 6zel
yeteneklerin 6grenilmesinde etkili oldugu gortgini savunmaktadir. Cocuklar ogrendikleri
bilgilerin ¢ogunu okuryazarliklari olmadan ¢evresiyle konugmasindan elde eder, buytkler ve
yetiskinlerse bir bilgi 6grenirken o konunun kendisi i¢in 6nemli ve yararli olup olmamasini ve
ne derecede 6grendiginin farkinda olur. Bilisétesi modasi gegmis bir kavram olan (reflection)

yansima kavrami yerine yeni bir model olarak literattire girmistir( Smith,1994).

Biligotesi(metacognition) kavramini bir¢ok aragtirmaci tanimlamigstir. Baltag’a (2004)
gore biligotesi, insanlarin, yagamin her alaninda “basarili 6grenciler” olmasini saglayan, daha
ileri diuzeyde bir dusinme yetisidir ve O0grenme sirasindaki biligsel streglerin etkin bir

bi¢cimde kontrol edilmesini saglar. Biligotesi, diigiinmeyi distinmektir ve “ne bildigini”, “ne

bilmedigini” bilmektir. Kiginin 6grenme ve diigiinme stirecini yonetme yetisidir.

Senemoglu (2004) bilis’i, herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama olarak
tanimlarken; biligotesini herhangi bir seyi ogrenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil

ogrendiginin de farkinda olma, nasil 6grendigini bilme olarak tanimlamaktadir.

Namlu’ya (2004) gore bireyin bilig yapist ve 6grenme ozelliklerinin farkinda olmast
olduk¢a onemlidir. Bu farkindaligi ifade eden biligotesinin; diiginme hakkinda diigtinme, neyi

bilip bilmedigimizi bilme, dusiincenin degisik yonlerinin farkindaligini ifade ettigi soylenebilir.

Ozsoy’un (2006) Huitt (1997) ve Hacker ve Dunlosky’ten (2003) aktardigina gore
biligotesi, en genig anlamiyla; insanin algilama, hatirlama ve diginmesinde yer alan zihinsel

faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlar1 kontrol etmesi olarak tanimlanmaktadir.

Ulgen’e (2001) gore ise bilisdtesi bireyin neyi bilip, neyi bilmediginin ve kendi
biligsel stireclerinin nasil oldugunun bilgisine ve kontrol altina alinmasina isaret etmektedir.
Welton ve Mallan (1999) biligotesini, ogrencilerin bagimsiz diisiinebilmeleri igin,

kendi dusinme sireclerini bilingli olarak kontrol etmeleri ve yonlendirmeleri olarak

tanimlamaktadirlar.
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Balc’ya (2007) gore bilisotesi 0grenme surecinin farkinda olma, planlama ve
stratejiler segme, 6grenme siirecini izleme, hatalarini diizeltebilme, kullandig: stratejilerin ise
yaraylp yaramadigini kontrol edebilme, gerektiginde ogrenme yOntemini ve stratejilerini

degistirebilme gibi yeteneklere sahip olmay1 da beraberinde getirir.

Kabasakal’in (2007) Santrock (2003), Senemoglu (1997) ve Snowman’den (2003)
aktardigina gore biligotesi bireyin kendi bilme siireci hakkinda bilgiye sahip olmasi veya
bilme hakkinda bilme olarak tanimlanabilir. Biligotesi bizim bilgi isleme strecimiz hakkinda
bilgimize denir ve kendi &grenme surecglerimizi diizenlemenin stratejik bilgilerini igerir.
Biligotesi aktivite bir &grencinin Ogrenme stratejilerinin farkina varmasini, bunlari nasil

kullanacagini bilmesini igerir.

Akman ve Erden’in (1997) Nisbet ve Shucksmith’den (1986) aktardigina gore bireyin
ogrenme sirasinda gergeklestirdigi biligsel stireclerin farkinda olmasi ve 0Ogrenmeyi
yonlendirmesi bilisotesi (metacognition) kavrami ile agiklanir. Biligotesi bireyin kendi biligsel

sireg ve Urtinleriyle ilgili bilgisi olarak tanimlanmaktadir.

Uzman’in (2007) Scwartz ve Perfect’den (2002) aktardigina gore bilisdtesi bireyin
kendi biligsel sireclerini gozlemlemesine, lizerinde diigiinmesine ya da denenmesine izin
veren streglerdir.

Biligotesi; diginme hakkinda diginme, neyi bilip neyi bilmedigimizi bilmeme,

distincenin degisik yonlerinin farkindaligini ifade ettigi goriilmektedir (Akdogan, 2008 ).

Tablo 3: Bilisotesi alaninda ¢alisan 6nemli aragtirmacilarin bilisdtesi tanimlari

Yazar Cahisma Alam Tamm: Unsurlar ve Siiregler

2 unsur: Bilisin bilgisi; kisi degiskenleri, gérev degiskenleri
Flavell (1976) Oz-diizenleme ve strateji degiskenleri. Bilisin diizenlenmesi; bireyin amaca

ulasmak i¢in kullandig mekanizmalar.

2 unsur: Bilisin bilgisi; bireyin kendi diisiinmesine iligkin

sahip oldugu sabit ve agiklanabilir, siklikla yanilabilir bilgi.

Brown (1978) Sézel Ifadeler o . . L
Bilisin diizenlenmesi; planlama ve izleme aktivitelerini ve
ciktilari kontrol etmeyi igerir.

. 3 unsur: Ozel strateji bilgisi, bellek-6tesi kazanma siirecleri
Borkowski (1990) Okuma

ve genel strateji bilgisi.
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Tablo 3 (Devam)

) 2 unsur: Bilisin bilgisi; teorik, prosediirel ve durumsal
Osman ve Hannifin o
1992 Yonetici Kontrol bilgiyi igerir. Bilisin diizenlenmesi; bireyin sahip oldugu
( ) bilgiyi nasil diizenleyecegine yonelik aktiviteler.
2 unsur: Bilisin Bilgisi; aciklayict bilgi, prosediirel bilgi ve
Schraw ve Dennison o durumsal bilgi. Biligin diizenlenmesi: planlama, bilgi
Yénetici Kontrol L
(1994) yonetme, kavramay1 yonetme, hatayr ayiklama stratejileri ve
degerlendirme.
Tam bir bilis6tesi teorisini 5 siire¢ olusturur: Var olma,
Wellman (1985) Oz-diizenleme belirgin siirecler, biitiinlestirme, degiskenler ve bilissel
izleme.
Bilig6tesi 6z-diizenlenmis ¢grenmenin i¢ unsurundan
Zimmerman(1986) Oz-diizenleme birisidir. Bu ii¢ unsur 6grenmede (a) bilisétesi unsurlar, (b)
motivasyonel unsurlar ve (¢) davranigsal unsurlardir.

Kaynak (Moore, 1999;Akt: Akin,2006).

Bu tanimlamalardan sonra Flavell’e (1979) gore bilisdtesi bireyin 6grenmesini
planlama, izleme ve degerlendirme yetenegini ifade eder. Doganay ve Kara’ya (1995) gore
cok basit olarak birinin kendi dusiinmesinin farkinda olmasi demektir. Lee ve Baylor’in

(2006) Brown’dan (1987) aktardigina gore bilisdtesinin iki 6nemli yani vardir.
e Kavrama ve 6grenmenin farkinda olma.
e Sireci kontrol edebilme ve diizenleme.

Alexander ve Schwanenflugel (1996;akt: Alexander ve digerleri,2003) gore bilisdtesini

¢ 6geye ayirmigtir.
e Akilla ilgili kavramsal bilgi

e Kavramsal izleme (Birinin kendi zihin durumunu ve simdiki zamanm veya gelecegi

nasil etkileyecegini bilebilme (Wellman 1983;akt:Alexander ve digerleri,2003)
o Strateji belirleme (Hedefe ulasabilmek i¢in biligotesi bilgiyi kullanabilme).

e Uzman’in (2007) Woolfolk’tan (1993) aktardigina gore biligotesi en az ki farkli

bileseni vardir.

24




e Gorevi etkili olarak basarmada ihtiya¢ duyulan beceri, strateji ve kaynaklarla ilgili
aciklayici ve iglemsel bilgi, ne yapacagini ve nasil yapagini bilme. Bu bilesendeki stratejiler
bilgiyi tekrarlama, ¢agrisgtm yapma ve imaj olusturma, hafiza stratejilerini kullanma,
hatirlamay1 kolaylastirmak i¢in yeni materyali orgiitleme okurken ana fikri tanimlama, test

alma tekniklerini uygulama, 6zetleme ve not almayi igerir.

e (Gorevi bagartyla tamamlamayi saglayacak durumsal bilgi- ne zaman yapacagini bilme.
Bu bilegendeki stratejiler anladigini kontrol etme, sonuglari yordama, goreve tesebbiiste
etkililigi degerlendirme, gelecek hareketi giiclukle kargilagtiginda tstesinden gelmede diger
stratejileri tekrarlama ve degistirmeyi igerir. Bu diizenleyici ya da bilisotesi becerilerin

kullanimi biligsel ayarlama olarak bilinir.

Flavell’a (1979 ; akt: Senemoglu, 2004) gore, bireyin biligotesi; bireyin kendine,
ogrenme birimine ve biligsel stratejilere iligkin bilgilerin etkilesimi sonucunda meydana gelir.

Biligotesi Ui¢ degisken ve aralarindaki etkilesimler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4: Bilisotesi degiskenler ve aralarindaki etkilesim

Bireyin Kendi Ogrenme

Ozellikleri ile Tlgili Bilgisi

Osrenme Birimi ile Tlgili

Bilgisi

Bilissel Stratejilerle Tlgili
Bilgisi

Bireyin o&grenci olarak kendisi

hakkindaki bilgisi Belli bir
Ogrenme birimini Ogrenme
yetenegi  (O6rnegin  kavramlar,

olgular1, problem ¢ozmeyi, psiko-

Ogrenme biriminin bireyin kendisi
igin giiclik derecesi de dahil olmak
iizere, 6grenilecek konu hakkindaki
bilgisi

Bireyin kendisi i¢in uygun olan

biligsel stratejiler ve belli bir
konuyu 6grenme bakimindan her
bir stratejinin mitkemmel etkililigi

hakkindaki bilgisi

motor becerileri vb.) tercih ettigi

Ogrenme bigimi

2.2.3. Bilisotesinin Onemi

Biligotesi ile ilgili diisiinceler son zamanlarda egitimde poptler bir konu olmustur.
Aragtirmacilar ve egitimciler ogrencilerin bilgi diizeyleri ve tipleriyle ilgili genis bilgileri
okuldan elde ederler. Bilginin pasif bi¢imde verilip alinmasi, ger¢eklerin hafizada tutulmast,
gelecekte basarili olabilmek igin gerekli bir 6grenme tiirii degildir. Ogrenciler duyma, okuma,
idealleriyle iligkili olarak tanimlama yapma, karar verine kompleksinde pratik olarak kritik

seyler umabilirler. Caligmalar bilisotesi becerilerin akademik basari igin etkili ¢grenmede

25




onemli bir rol oynadigini agikca gostermektedir (Cetinkaya ve Erktin, 2002). Biligotesinin
ogrenme uzerinde oynadigi bu rol cergevesinde Bagci'ya (2003) gore Ogrencinin 6grenim
gereksinimlerinin bilinmesi, dersten beklentinin artmasina, bilginin 6rgiitli olarak hafizada
kodlanmasina ve gelecek yasantilara saglikli aktarilmasina katki saglayacaktir. Modern
egitim anlayig1 bilgi aktarimlarini en belirleyici 6zellik olarak goren 6gretim metotlarini
reddetmektedir. Yeni yaklagimlarda bilgiyi yonetmenin ve orgitlemenin elzem oldugu her

firsatta vurgulanmaktadir.

Biligotesinin ilgili oldugu konulardan birisi de zihinsel faaliyetleri izleyebilme
( monitoring ) ve gozlemleyebilme becerisidir. Son zamanlarda egitimciler 6grenmenin 6z-
denetimi ( self-regulation ) konusuna oldukg¢a ilgi gostermislerdir. Teorisyenler en basarili
ogrencilerin 6z-denetimli 6grenciler olduklar1 konusunda birlesmektedirler. Oz-denetimin
anahtar1 neyin bilinip neyin bilinmediginin dogru tespit edilmesidir. Ogrenciler ancak kendi
bilgi durumlarini bildikleri zaman bilmedikleri Uzerine yogunlasabilirler. Ana-baba ve
ogretmenlerin degisik stratejiler kullanarak ¢ocuklarin 6z-denetimini yukseltebilirler. Bundan

dolay1 egitim baglaminda da bilisétesinin olduk¢a dnemi vardir(www.psikoloji.gen.tr).

Esas olarak biligsel bir siire¢ olan 6grenmede, her bireyin gii¢li ve giigsiiz yanlari
farklidir ve bunlar konularin 6grenilmesini etkiler. Ancak kullanicillarin kendi 6grenme
tarzlarim tanimalari, kullandiklar1 stratejilerin sonuglarini izlemeleri daha iyi 6grenmelerini
saglar. Ogrenmeyi nasil gergeklestirdigini anlamak ise bilisotesi becerilere dayanir (Baltas,
2004). Anderson’a (1999) gore bilisotesi becerilere sahip olan 6grenciler bilmedikleri
hakkinda ne yapmast gerektiginin farkindadirlar. Bu o6grenciler kesfetme ve ¢ozme
stratejilerini ihtiya¢ duyduklarinda kullanabilirler. Ozellikle 6grenmeye gabalayan dgrenciler
arasinda,  kullanilan biligotesi stratejiler bireyin disincelerini ateslemekte ve daha

derinlemesine 6grenmeyi saglamakta ve performansi gelistirmeyi saglamaktadir.

Biligotesi ve kendi biligsel surecleri kontrol etme becerilerinin  zeka ile baglantili
oldugu belirtilmektedir (Borkowski et al., 1987; Brown, 1987; Sternberg, 1984, 1986a, 1986b,
akt : Livingston,2003). Ayrica Flavell’e (1979) gore bilisotesi; iletisim, okudugunu anlama,
dil 6grenme, sosyal bilis, dikkat, 6z-kontrol, bellek, 6z-6gretim, yazma, problem ¢dzme ve
kisilik gelisiminde onemli bir rol oynadigini belirtmistir. Bu dogrultuda diisiinceleri Oz
(2005) de su sekilde dile getirmektedir biligotesi 6grenme, digiinme, problem ¢6zme, karar
verme tizerinde olumlu etkilerinin oldugu diisiiniilmektedir(Oz,2005). Bir baska goriise gore

de biligsotesi kendi basina bir arastirma konusu olup ayni zamanda karar alma ile bellek,
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ogrenme ile motivasyon ve ogrenme ile biligsel gelisme arasinda bir kopri

konumundadir(www.psikoloji.gen.tr).

Flavell 1979 yilindaki makalesinde biligotesinin; bireyin nasil 6grendigine iligkin bir
farkindalik, bireyin ne zaman anlayip, ne zaman anlamadigina yonelik bir farkindalik amaca
ulagmak i¢in uygun bilginin nasil kullanilabileceginin bilgisi, belli bir gorevin biligsel
gereksinimleri i¢in yargida bulunma yetenegi, hangi amag¢ i¢in hangi stratejilerin
kullanilacaginin bilgisi ve ¢alisma oncesi ve sonrast bireyin gelisiminin degerlendirilmesi
gibi unsurlart igerdigini belirtmigtir. Ayrica biligotesi farkindalik bireylerin biligsel gorev,
amag¢ ve stratejileri verimli bigimde se¢me, degerlendirme, diizenleme veya terk etme
yetenegi kazanmalarina imkan saglar. Puntambekar’a  (1995) gore ise biligotesi,
ogrenenlerin verilen bilgileri nasil kavradiklar1 ve kavrama siire¢lerinin nasil kontrol edilmesi
veya diizenlenmesi gerektigi konusunda yol gosterir. Candan’in (2005) Welton ve Mallan’dan
(1999) aktardigina gore ise biligotesi, ogrencilerin bagimsiz dustnebilmeleri igin, kendi
disinme sureglerini bilingli olarak kontrol etmeleri ve yonlendirmeleri olarak
tanimlamaktadirlar. Ogrenci diisiiniirken, "nasil" diisiinityor oldugunu da diisiinmelidir.
Ornegin, herhangi bir problemi distniirken 6grencinin, "biitiin alternatifleri goz oniinde

bulundurmaliyim kaygist iginde olmast bir tist bilig etkinligidir.

Biligotesi; Senemoglu’na (2004) asagidaki tirden sorulart kendi kendimize
sorabilmemizi ve cevaplayabilme ozelligimizi kapsar. Bireyin kendi kendine bu tirden

sorular1 sorup cevaplayabilmesi; kendi bilig sistemine iligkin bilgisinin bir gostergesidir.
¢ Bu konuyu 6grenmedeki amacim nedir? Nasil bir tiriine ulagmam beklenmektedir?
¢ Bu konu hakkinda ne biliyorum? (Kendi 6grenme diizeyini test etme)
e Bu konuyu 6grenmek icin ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

e Bu konuyu en etkili bir sekilde 6grenmek i¢in nasil bir plan yapmaliyim; Nasil bir yol

izlemeliyim?
e Plandaki aksakliklart gidermek i¢in yeniden nasil gozden gegirip diizeltmeliyim?
e Hata yaptigim takdirde, hatami nasil bulmaliyim?

e Bu islemler sonucunda elde edecegim uriin beklentime uygun mu? Uygun degilse

planlamami nasil degistirmeliyim?
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Biligotesi, 0grenme sirasinda etkin olarak, 6grenmeyi izleme becerileridir. Eger, kendi
ogrenmemizle ilgili yukaridaki sorular1 cevaplayamazsak; yani sorulara verdigimiz cevaplari
nasil kontrol edecegimizi, ¢caligma i¢in ne kadar zaman ayiracagimizi, en etkili 6grenmek igin
nasil bir yol izleyecegimizi vb. bilemezsek, 6grenme ¢ok gii¢ olur. Bu baglamda biligotesi,
ogrenmeyi kolaylastirir  (Senemoglu,2004). Bu dogrultuda Kabasakal’a (2007) gore
ogretmenlerin 6grencilerin 6grenme siireclerine yapabilecekleri en 6nemli katkilardan birinide
ogrenciye  biligotesi  becerileri  kullanmalar1  i¢in  yapacagt  yardim  seklinde

degerlendirmektedir.
2.2.4. Bilisotesi Stratejiler

Ogrenme sirasinda kisilerin gesitli tercihleri bilisotesi stratejilerini olusturur. Bunlar
ogrenmeyi diizenlemeyi ve gozetmeyi kolaylastirir ve biligsel etkinliklerin ve sonuglarinin
planlanmasi ve izlenmesini igerir. Biligotesi, kendini degerlendirme ve kendini yonetmeden
olugan bir 6grenme stratejisidir. (Baltas,2004). Acikgoz’e (2003) gore ise bilisotesi kiginin
kendi bilmesi, biligsel siregler ve bu siireglerin isleyisi hakkindaki bilgi ile ilgilidir. Bu
stratejiler 6grenme siireci ile ilgili diginme, bunu planlama, kavrama ve anlamlar ¢ikarmay1
yonetme ve 6grenmelerden sonra kendini degerlendirme stratejilerinin butintadur. Bilisétest

stratejiler daha ¢ok 6grenme stratejilerinin tistiinde yonetici isleve sahip stratejilerdir.

Insanlar farkl1 bilisotesi bilgi ve becerisine sahiptirler. Bu yiizden herkesin 6grenme
diizey ve hizlart farklilik gosterir. Biligotesi 6grenme stratejileri 6grencilerin kendi bilislerini
kontrol etmelerine olanak saglayan stratejilerdir. Kisinin kendisi hakkindaki farkindaligini
ifade eder. Dusiinme hakkinda disinme, neyi bilip bilmedigimizi bilme 6nemlidir. Farkli
aragtirmacilara gore bilisotesi 6grenme stratejileri farkli gruplarda toplanmaktadir (Namlu,

2004).
Jacobs and Paris’e (1987) gore bilisotesi stratejiler 3 6geden olugsmaktadir.
e (Caligma plani gelistirme
e Plani uygulama ve izleme
e Plani degerlendirme
Caligma plan1 hazirlamadan 6nce bireyin kendisine sormast gereken sorular sunlardir?
e Konu ile ilgili bana yardimci olacak 6nceden sahip oldugum bilgiler nelerdir?

¢ Bunlardan ¢aligma planimda yer almasini istediklerin hangileridir?
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e Ilk olarak ne yapmaliyim?

e Seceneklerimi ni¢in okumaliyim?

e (Caligma planimi tamamlamak i¢in ne kadar streye ihtiyacim var?
Plant uygulama ve izleme siiresince neler yapmam gerekir?

e Nasil yapmaliyim?

e Dogru yolda miyim?

e Nasil uygulasam iyi olur?

e Hatirlamaya yardimci olacak bilgiler nelerdir?

e Bagka yollar denesem nasil olur?

e Zorluga bagli olarak ilerleme hizim1 nasil ayarlamaliyim?

e Anlamadiysam neler yapmaliyim?
Caligma planini degerlendirdik ten sonra neler yapmaliyim?

e Nasil daha 1yi olabilirdi?

e Dusiincelerime yon veren urettiklerim beklenilen miktarda miydi?

e Daha farkli neler yapabilirdim?

e Bu yondeki dugstincelerimi diger problemlere nasil aktaracagim?

e (aligma planinda yer alan anlamadigim yerler var midir? varsa donmeme gerek var

midir ?
Bagarili bir 6grenme durumu i¢in biligotesi stratejiler sunlardir (coe.sdsu.edu) ;
e Farkinda Olma
e Planlama
e Izleme ve yansima
Farkinda olma
¢ Bildiklerini tanimla

e (Ogrenme hedeflerini tanimla
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e Elinde bulunan kaynaklarin1 dikkate al (ders kitabi, kutiiphaneye erisim, sessiz bir

ortam)
e Calisman i¢in gerekli olan ihtiyaglar (testler, raporlar)
e Performansini nasil degerlendirecegine karar ver
e Motivasyon duzeyini dikkate al
e Kaygi duzeyini dikkate al
Planlama
e Caligmayr tamamlaman i¢in ne kadar siireye ihtiyacin olacagini belirle
e (Caligma planina onceliklerini belirle
e Nelere ihtiyacin olacagin belirle
e Materyalleri organize et

e (Caligma boyunca izlenecek stratejilerin gercevesini, adimlarini, grafik ve semalarini

belirle
Izleme ve Yansima

e Ogrenme adimlarim derinlemesine analiz et, ¢alismalarin igin dogru olan yollar ve

caligmani olumsuz etkileyen yollar1 belirle
e Ogrenmelerini, testlerle ve kendini test ederek degerlendir
e Geribildirimlerini al
e Motivasyon ve konsantrasyonunu arttiracak seyleri belirle, koru
2.2.5. Bilisotesi Beceriler ve Akademik Basan

Biligotesi beceriler; bir Ogrencinin bilgisini, bir isi 6grenirken ve kendi kendine
dizenleme stratejilerim kullanirken, gercek stratejilere sahip olma durumudur. Bu
aciklamada dustnce bilgisinin yerine, bir igi 6grenirken kullanilan gergek stratejilerin se¢imi

vurgulanmustir (Ozcan, 2000).

Biligotesi beceriler beg-yedi yas civarinda gelismeye bagladigr gézlenmektedir. Biytk
cocuklarin biligotesi stratejileri  kiicik ¢ocuklardan daha etkili olarak kullandiklar
gozlenmektedir (Flavell, 1985; Klausmeier,1985; Garner,1990; akt:Senemoglu,2004). Ancak

kendi kendilerine kullanamamakla birlikte, kiigiik ¢ocuklarin stratejilerin kullanimina iliskin
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yonergeleri anlamalari saglandiginda ve belirli bir stratejiyi kullanmalar1 hatirlatildiginda,
ogrenme diizeylerinin yikseldigi belirlenmigtir ( Garner,1990;Giimiis, 1997; akt : Senemoglu ,
2004). Bireylerin biligotesi becerileri birbirinden farklidir. Yapilan arastirmalar biligétesinin
gelisimle yakindan iligkili oldugunu gostermektedir. Biligotesi beceriler 5-7 yaglarinda
gelismeye baslar, okul yillarinda devam eder(Wolfolk,1993;akt: Akman ve Erden,1997). Bu
nedenle oOgrenciler yaslar1 buyidikkge 0grenme zorluklarinin kaynagini daha iyt tahmin

etmekte, 6grenmek i¢in daha etkili stratejiler kullanmaktadir (Akman ve Erden,1997).

Kazanilan biligotesi beceriler agsagidaki sorulari sorabilme ve bunlara yanit verebilme

becerilerini igerir.
¢ Bu konuyu 6grenmemdeki amacim nedir?
¢ Bu konu hakkinda ne tiir bilgilere sahibim?
¢ Bu konu hakkinda gerekli bilgileri nereden bulabilirim?
e Bu konuyu 6grenmem ne kadar zamanimi alir?

e Bu konuyu 6grenebilmem icin hangi taktik ve stratejileri izlemem, hangi planlari

yapmam gerekir?
e Hata yaptigim takdirde bunu nasil fark edebilirim?

e Yaptigim bu islemler beklentilerime uygun mu? Uygun degilse planimi nasil

degistirmeliyim? (Huitt,1997).

Yuksek seviyede biligotesine sahip olan dgrenciler esnek planlama, 6grenme stirecini
surekli izleme ve bagkalarinin kavramalarini anlayisla degerlendirme yiiksek diizeyde beceri
gosterirler (Oliver & Herrington, 1995 akt:Lee and Baylor,2006). Ayrica verilen bir gorevin
ustesinden gelebilmek i¢in kendi becerilerini kullanabilirler (e.g., Kunz et al,1992 akt:Lee
and Baylor,2006). Akman ve Erden’e (1997) gore ise biligotesi becerileri gelismis olan
bireyler neyi nasil, hangi hizla 6grenebileceklerini dogru olarak tahmin edebilir, kendilerine

uygun ogrenme stratejilerini segebilirler.

Uzman’in (2007) Woolfolk’dan (1998) aktardigina gore insanlarin biligotesi bilgi ve
becerileri farkli oldugu ig¢in onlarin 6grenme performans ve hizlar1 da farklidir. Ayni
gelisimsel diizeyde 6grenciler arasinda bile biiyiik farkliliklar vardir. Biligotesi becerilerdeki
farkliliklar muhtemelen biyolojik farkliliklar ya da ogrenme yasantilardaki farkliliklardan

kaynaklanir.
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Biligotesi 6z dizenleme, bireyin performansini, gicli ve zayif yanlarini, 6grenme ve

caligma stratejilerini yansitmasi bakimindan 6énem arz etmektedir(www.epsi-usa.com). Kendi
kendine ogrenenler genellikle; cok farkli yollarla Ogrenebilen, aktif, becerikli bireylerdir.
Simdi burada en Onemli nokta, Ogrencilerin kendilerini kontrol etme diizeylerinin nasil
yukseltilecegidir. Bilisiistii beceriler, akademik basarida yeterli bir faktor gibidir. Bunlar
psikoloji ve egitimde onemli bir yapilandirici olarak ortaya g¢ikar. Zekadan farkli olarak,
bilistesi beceriler dgretilebilir ve dgrenilebilir bir yapidir. Ogrenci basarisi tizerinde olumlu

etkileri olan pek ¢ok arastirma vardir (Ozcan, 2000).
2.2.6. Web Tabanh (")gretim ve Bilisotesi ile ilgili Arastirmalar

Konu iki boyutlu olup; ilki web tabanli 6gretim, ikincisi ise bilisotesi farkindaliktir. Web
tabanl 6gretim hakkinda yurt iginde ve yurt disinda bir¢ok arastirma yapilmigtir. Biligotesi ile
ilgili arastirmalar ise yurt i¢inde ve yurtdisinda oldukga sinirlidir. Son yillarda bilisotesi ile ilgili

yapilan arastirmalarda hizl bir artig gézlenmektedir.
2.2.6.1 Yurticinde ve Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Akin (2006) tarafindan yapilan bir aragtirmada, iiniversite 6grencilerinin basar1 amag
oryantasyonlari ile biligotesi farkindalik diizeyleri arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirma
sonucunda 6grenme amag¢ oryantasyonlu uUniversite ogrencilerin yiiksek diizeyde biligotesi
becerilere sahip oldugunu, performans kag¢inma amag oryantasyonlu tniversite ogrencilerin

dusuk diizeyde biligotesi becerilere sahip oldugu tespit edilmisgtir.

Ekenekel (2005) tarafindan yapilan bir aragtirmada lise son siuf Ogrencilerinin
matematik dersi basarilar1 ile sinav kaygist ve biligotesi 0grenme stratejilerinin iligkisi
belirlenmek istenmistir. Aragtirma 2003—-2004 ¢gretim yilinin ikinci déneminde Fatih Anadolu
Lisesi ile Atatirk lisesinde okuyan 480 son sinif 6grencisi ile gergeklestirilmigtir. Arastirma
sonucunda biligotesi stratejileri kullanan 6grencilerin matematik basarilari, biligotesi stratejileri

kullanmayan 6grencilere oranla daha iyi oldugu tespit edilmistir.

Balci (2007) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin problem
¢ozme beceri diuzeyleriyle bilisotesi beceri diizeyleri arasindaki iligki saptanmak istenmigtir.
Aragtirma sonucunda &grencilerin biligotesi becerileriyle problem ¢ézme becerileri arasinda
anlamli, yiksek diizeyde ve olumlu bir iligki oldugunu, problem ¢ozme becerileri diizeyi yuksek
olan ogrencilerin biligotesi beceri diizeylerinin ylksek oldugunu, problem ¢6zme beceri diizeyi

diisiik olan 6grencilerin biligotesi beceri diizeylerinin de disik oldugu tespit edilmistir.
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Yurdakul (2004) tarafindan yapilan arastirmada yapilandirmact 6grenme yaklagiminin
biligotesi farkindalik dizeylerine etkisi ve 6grenme siirecine katkilar1 incelenmistir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplart yer almistir. Deney grubuna yapilandirmact 6grenme yaklagimi,
kontrol grubuna ise geleneksel yaklagim uygulanmistir. Aragtirma sonucunda yapilandirmaci
ogrenme yaklagimi uygulamalarina katilan ogrencilerin biligotesi farkindaliklar1 geligmistir.
Geleneksel yaklagim uygulamalarinin biligétesi farkindaligi gelistirmede 6nemli bir etkisinin

olmadigi ortaya ¢ikmisgtir.

Gibson ve Herrera (1999) yirtttiikleri bir proje kapsaminda Florida Nova Southeastern
University'de egitim ortamim bir pilot grup 6grencinin tizerinde denemek iizere fakiiltelerin bu
alanda uzmanlagmasi gerekliligi ile 1997 yazinda bir web-tabanlt ders gelistirip uygulamaya
karar verilmigtir. Aynt dersi geleneksel sinif ortami igerisinde alan ¢grencilerin basarilarini
kiyaslamak i¢in Ontest ve sontest hazirlandi. Her ikisinde ayni ders kitabi takip edilecekti.
Ogrencilerden bazilar1 laboratuar dersi ve ev ddevleri tizerinde tartismak icin gergek zamanl
sohbet odalarini, tamami e-mail iletigimi i¢in tartigma listesi (forum) kullandi. Bazilar ise
tartigma listelerini grup iletisimi ve o6dev tartigmalari i¢in kullandi. Projenin sonucu
mitkemmeldi. Ogrencilerin derse olan hevesinde, konularin akilda kalicihiginda buyiik artislar
gozlenmigtir. Ayrica bu proje sonunda bazi konularda biiyiik degisimlerde gdzlenmistir. Bunlar
eski yontemde 1srarct olmama, yeni yontem i¢in olumlu davranig gelistirme, yeni yontemi

surdiirme (online ders verme, sonuglari analiz etme) seklindedir (Akt : Sen,1999).

Ayrica yapilan aragtirmalarda Dijkstra, Collis ve Eseryel (1999) web tabanli ortamin
sinif i¢i suregleri destekledigi bir 6gretim ortaminin tasarimini tartigmiglardir. “Web-destekli
geleneksel oOgretim ortaminin, iletisim, yonlendirme ve o6grenci sorumlulugunu artirma
amaciyla tasarlandiginda, o6gretme-6grenme sureglerinin  sinirlarini - genisletebilecegi”
sonucuna varmiglardir. Sanders ve Morrison-Shetlar (2001) web teknolojisiyle desteklenen
geleneksel o6gretim yontemini kullanmislardir. Ogrenciler, elestirel diisiinme, problem ¢ozme
becerileri, notlar ve ders igerigini gelistirmeye yonelik soru, bilmece ve boliim taslaklarina
ulagabilmek i¢in de web sitesini kullanmiglardir. Arastirmacilar, web igeriginin &grenci

<

basarisini olduk¢a olumlu etkiledigini belirtmis ve soyle demistir: “...Ogreticiler, 0grenci-
ogrenci ve ogrenci-fakulte etkilesimini tegvik edecek materyal, sorular, bilmeceler, notlar ve

ders icerigini web araciligi ile aktarmalidir” (akt: Giilbahar,2005).

Oliver & Herrington, (1995) yaptig1 aragtirmada yiiksek seviyede bilisotesi becerilere

sahip olan oOgrenciler esnek planlama, 6grenme surecini sirekli izleme ve bagkalarinin
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kavramalarin1 anlayisla degerlendirme gibi konularda yiksek dizeyde beceri gosterdiklerini

tespit etmistir (akt:Lee and Baylor,2006).
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, programi,

verilerin toplanmasi ve ¢ozimi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, deneysel yontem igerisinde yer alan ontest-sontest kontrol gruplu
modelinde olup, deneysel bir nitelik tagimaktadir. Bu model, Karasar (1995:87) tarafindan
soyle tanimlanmugtir: “Deneme modeli, neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amact
ile, dogrudan arastirmacmin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi
modelidir. Tarama modeli ile var olan durum gozlenirken, deneme modelinde, gozlenmek
istenenlerin arastirmact tarafindan iiretilmesi soz konusudur” Buna gore, arastirmada iki
grup(deney ve kontrol) yansiz atama ile olusturulmug ve her iki gruba da web tabanl
ogretimden Once Ontest, ve web tabanli 6gretimden sonra sontest uygulanmistir. Ontest-
sontest gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus gruplar tizerinde deney oncesi ve deney

sonrasi Olgtimler yapilmistir.

Aragtirmada kullanilan modelin simgesel goriinimu asagidaki gibidir;

Tablo 5: On test- Son test Kontrol Gruplu Model Sekli

R |Gl 1T |D | T2

R |G2 | T3 |- T4

Modelde kullanilan simgelerin anlamlart;

G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik

D: Bagimsiz degisken diizeyi ( Web Tabanli Ogretim)

T: Olgme araci
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3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evreni, 2008-2009 o6grenim yili birinci dénemde Diyarbakir il
merkezinde bulunan Vali Ahmet Cemil Serhadli Ilkogretim Okulu’nda 6grenim goéren toplam
yliz yirmi yedi besinci simif odgrencisi olusturmaktadir. Orneklem ise, evrenden benzer
ozelliklere sahip, yansizlik oOlgiitine gore segilen toplam seksen alti  6grenciden

olusturulmustur.
3.2.1 Orneklem Grubunun Secilmesi

Bu aragtirmada, deney ve kontrol gruplari olusturmak i¢in yansizlik saglamada su

olgiitler dikkate alinmustir: Ogrencilerin;
e Dordinct sinif akademik bagari ortalamalart
e Evde bilgisayar olup olmamasi
e On test basar1 puanlar
e On test biligotesi farkindalik puanlart

Ogrencilerin yukaridaki olgiitlere gore elde edilen puanlari, bagimsiz gruplar “t” testi

ile analiz edilmis ve asagidaki tablolarda gosterilmisgtir.

Tablo 6: Ogrencilerin dordiincii simf akademik basarilarinin karsilastiriimasi

Gruplar N X s sd t p
Deney 43 67.77 14.29

84 0.87 931
Kontrol 43 67.51 13.38

Tablo 7: Ogrencilerin bilgisayar sahibi olup olmama durumlarinin karsilastiriimasi

Gruplar N X s sd t p
Deney 43 1.81 0.39

84 0.0 1.000
Kontrol 43 1.81 0.39
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Tablo 8: Ogrencilerin basar1 testi on test puanlarinin karsilastiriimasi

Gruplar N X s sd t p
Deney 43 32.40 9.96

84 1.376 172
Kontrol 43 29.60 8.82

Tablo 9: Ogrencilerin bilisotesi farkindalik 6n test puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X s sd t p
Deney 43 3.79 0.46

56 0.111 912
Kontrol 43 3.78 0.50

Yukaridaki tablolar incelendiginde, Ogrencilerin puanlari arasinda her dort olgut
bakimindan da anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiysa, yukaridaki tiim olgitler

acisindan da deney ve kontrol gruplarinin yansiz olduklar1 belirlenmisgtir.
3.3 Web Tabanh Ogretim Programmin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmada deney grubuna uygulanmak iizere bir web tabanli Ogretim programi
hazirlanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel yontem (anlatma, soru-cevap ve gosterip
yaptirma) ile ders iglenmigtir. Programin siiresi, kullanilan araglar ve uygulama siiresi asagida

aciklanmigtir.
3.3.1 Programin Uygulama Siiresi

Programin uygulama siiresinin tespit edilmesinde ilgili Ginitenin ders kitabinda islenis
suresi dikkate alinarak, Bilisim Teknolojileri dersine giren ¢ 6gretmen ve konu alani
uzmanlarinin da goriglerinden yararlanilmigtir. Programin hazirlanmasi ve uygulama siiresi

asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 10: Programin hazirlanmasi ve uygulanmasi

Siire Yapilanlar

5 hafta | Web sayfasinin planlamast ve hazirlanmasi

| haft Web sayfasinin kontrol amaciyla internette yayinlanmasi ve
afta

HAZIRLIK

gerekli diizenlemelerin yapilmasi
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Tablo 10 (Devam)

Bagar1 testinin hazirlanmasi ve giivenirlik analizinin
1 hafta
yapilmast

Basar1 6n testinin uygulanmast
1 hafta
Biligotesi farkindalik 6n testinin uygulanmasi

1 hafta | Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi

1 giin | Deney grubuna web sayfasinin tanitimi

6 hafta | Deney grubuna uygulamanin yapilmasi

Bagar1 son testinin uygulanmasi
1 hafta
Biligotesi farkindalik son testinin uygulanmasi

UYGULAMA

2 hafta | Basar1 ve biligotesi farkindalik 6lgeginin degerlendirilmesi

3.3.2 Araclar ve Uygulanmasi

Deney grubuna uygulanacak web tabanli 6gretim programinin hazirlanmasi
asamasinda web sayfalari, resimler, metin dosyalar1 ve videolar kullanilmistir(Ek4).
Uygulama siireci baslamadan 6nce ¢grencilere ders isleyisinin nasil olacagi, web sayfasinin

kullanimu ile ilgili agiklamalar ve tanitimlar yapilmigtir.

Program i¢in hazirlanan web sayfasi Macromedia Dreamweaver Mx web tasarim
programi aracilifiyla 5 hafta stren bir ¢aligma sonucunda hazirlanmistir. Ayrica web
sayfalarinda kullanilan metinler Microsoft Word Xp programi ile dizenlenmis ve web
sayfasina aktarilmis, JPEG formatindaki resimlerin siteye uygun bir sekilde yerlestirilmesi
icin gerekli diuzenlemeler Adobe Photoshop 5.0 programi ile, konularin anlagiimasini
kolaylastirmak i¢in hazirlanan ders anlatim videolar1 Snagit programi ile video haline
getirilmis ve Macromedia Flash 8 ile web sayfasinda hizli agilabilmesi ve yayinlanabilmesi

icin FLV uzantili dosya haline getirilmistir.

Hazirlanan web sayfasinin igerigi ilkogretim bilisim teknolojileri 5. sif 5. basamak

ders kitabinin “hesaplamalarim” tinitesinden olugmaktadir.

Hazirlanan web sayfasinda genel olarak bilisim teknolojileri 5. sinif 5. basamak

hesaplamalarim tUnitesinin amaglar1 dogrultusunda hazirlanmaigtir.
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Hazirlanan web sayfasinda ogrencilerin konular1 daha iyi kavramalarina yardimci
olmast i¢in on bir adet soru verilmig olup bu sorularin ¢6ziimii duyurular kisminda flash video

dosyasi (flv) goruntiili olarak yaymlanmigtir.

Web sayfasinin tasarimi bittikten sonra kontrol ve degerlendirme amac ile uygulama
sirecine gecilmeden 10 giin 6nce okulun resmi web sitesinin igersinde yayina konulmustur.
Uygulama siirecinden onceki bu zaman zarfinda sayfada yer alan sorunlar giderilmis, uzman
gorusgleri dogrultusunda kullanim kolayligi, gorsellik ve igerik hakkinda birtakim degisiklikler
yapilmustir.

3.4 Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada veriler bilissel basari testi ve bilisotesi farkindalik envanteri 6lgekleri ile
elde edilmistir. Biligsel basar1 testinin hazirlanmasi i¢in, oncelikle ilgili literatiir taranmig ve
degisik okullarda gorev yapan dort bilisim teknolojileri 6gretmeni ile Universite Ogretim
tiyelerinin gorusleri dogrultusunda kirk maddelik bilisim teknolojileri dersi biligsel basari testi
hazirlanmistir. Gegerlik ¢aligmasi igin, kirk maddeden olusan bu denemelik basari testine
yonelik olarak, ayni okulda gorev yapan ¢ Tirkge 6gretmeni, ti¢ Bilisim Teknolojileri
ogretmeni ve ikisi Firat birisi de Dicle Universitelerinde gorev yapan toplam ii¢ egitim
bilimleri uzmanindan goris alinmistir. Bunun sonucunda agiklik, anlagilirlik ve kapsam
gecerligi bakimlarindan uygun bulunmayan dort madde basari testinden ¢ikarilmistir. Bundan
sonra givenirligin saglanmasi i¢in, otuz alti maddeden olusan denemelik basar1 testi,
orneklem ile benzer ozelliklere sahip ve bu dersi daha dnceden alarak basari gostermis olan
altmus kisilik altincr siif 6grencisine pilot uygulama i¢in verilmistir. Bundan sonra otuz alt
maddelik bagar1 testinin madde analizi yapilarak, maddeler ayirt edicilik ve glgliik dereceleri
bakimindan tasnif edilmistir. Buna gore giigliik derecesi ve ayirt edicilik indisi bakimindan
uygun olmayan altt madde elenerek, toplam otuz maddeden olusan basari testine son gekli
verilmigtir. Biligsel basart testine iligkin hesaplanan istatistiksel veriler goyledir: Testin
ortalama gugligii: P= 0, 543 ve Testin giivenirlik katsayisi r=0,79. Testte yer alan maddelerin
giclik dereceleri (p) 0, 64-0, 46 araliginda ve ayurt edicilik indisleri ise (r) 0, 39-0, 52
araligindadir. Buna gore biligsel basari testinin gereglik ve glvenirliginin saglandigt

soylenebilir.

Caligmada ikinci 6l¢ek olan “Biligotesi Farkindalik Envanteri” i¢in ise, Schraw ve
Dennison(1994) tarafindan gelistirilen ve Abaci, Cetin ve Akin (2006) tarafindan Turkge
uyarlamasi yapilan ve Turkg¢e sirimi olan Biligotesi Farkindalik Envanteri kullanilmigstir

(Ek3). Bu envanter (1) higbir zaman (2) nadiren (3) sik sik (4) genellikle ve (5) her zaman
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seklinde 5°1i likert tipi derecelendirmeye sahiptir. Turk¢eye uyarlanan bu 6lgegin test-tekrar
test givenirlik katsayilarinin 6lgegin butini igin 0.95, i¢ tutarlilik guvenirlik katsayilar
envanterin butlind i¢in 0.95 olarak bulunmustur. Calismada, demografik 6zellikler bilisotesi

farkindalik envanterinin bas tarafinda yer alan kigisel sorularla elde edilmistir (Ek2).
3.5 Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada toplanan veriler bilgisayar ortaminda SPSS istatistik paket programi

kullanilarak analiz edilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu modeline dayali olan bu ¢alismada, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin biligotesi farkindalik ve biligsel basari test puanlarinin
karsilagtirilmasinda bagimsiz gruplar “t” testi (Independent Samples “t” test); gruplarin kendi
icindeki bilisotesi farkindalik ve biligsel basar1 karsilastirilmasinda ise, bagimli gruplar “t”

testi (Paired Samples t testi) ile korelasyon katsayist kullanilmigtir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Web Tabanh Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisine iliskin
Bulgular

Bilgi c¢agi diye adlandirilan giniimiizde teknolojide meydana gelen geligmeler,
bireylerin degisen ihtiyaglari, 6grenme ve Ogretmen siireci anlayisindaki degisimler; bilgiye
en kisa yoldan ulagmayi saglayan bunu yaparken de istenilen zaman ve mekanda olmay1
olanakli kilan, bireye zengin 6grenme ortami ve igerigi sunan ve bireyi merkeze alan web

tabanli 6grenmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bu ¢aligmada, web tabanli 6gretimin 6grenci basarisi tizerindeki etkileri test edilmistir.

Buna iligkin bulgular asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin biligsel basar1 testi sontest puanlarinin karsilastiriimasi

Gruplar N X s sd t p
Deney 43 60.35 18.11

84 1.571 120
Kontrol 43 54.03 19.18

Tablo 11 incelendiginde web tabanli 6gretim uygulanan deney grubu ile konunun
geleneksel yontem ile islendigi kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir
(t=1.571; p>0.05). Bu bulgu, Sen(1999), tarafindan yapilan “Internet tabanli ogretimin
etkililigi” arastirmasinda internet tabanli egitim uygulanan deney grubu ile geleneksel yontem
uygulanan kontrol grubu arasinda basart yoniinden anlamli farkin olmadigr arastirma

sonuglartyla paralellik gostermektedir.

Ancak deney grubu ogrencilerinin biligsel basart son testten aldiklart puan
ortalamasinin (X = 60.35), kontrol grubu 6grencilerinden ytksek olmast (X = 54.03), web
tabanli 6gretimin Ogrencilerin biligsel basarilarint geleneksel yonteme gore daha fazla
arttirdigi soylenebilir. Bunun olast nedenleri arasinda 6grenmenin ¢oklu ortam olanaklariyla
gerceklesmis olmasi(resim, video gibi), o6grencinin kendi 6grenme hizina gore ilerlemis

olmast, internet araciligiyla zengin kaynaklara ulagmis olmasi sayilabilir.
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Deney ve kontrol grubu ¢grencilerinin biligsel basarilar1 karsilagtirildiktan sonra, her iki
grubun kendi igerisinde gostermis oldugu ilerlemeyi gérmek igin gruplar kendi iginde 6n ve

son teste gore kargilastirilmistir. Buna yonelik tablo ve yorumu asagidadir.

Tablo 12: Deney grubu biligsel basart 6n-son test puanlarinin karsilastirilmasi

Deney
N X s sd t p
Grubu
Ontest 43 32.40 9.96
42 -11.536 .000
Sontest 43 60.35 18.11

Tablo 13: Kontrol grubu biligsel basar1 6n-son test puanlarinin karsilagtiriimast

Kontrol
N X s sd t p
Grubu
Ontest 43 29.60 8.82
42 -9.855 .000
Sontest 43 54.03 19.18

Tablo 12°de goruldugu gibi, deney grubunda yer alan 6grencilerin, deney suresince
kendi i¢inde gosterdikleri biligsel basar1 gelismesini belirlemek i¢in bagimli gruplar “t” testi
yapilmig ve sonug¢, son test lehine anlamli bulunmustur. Bu basar1 artisinda, diger
degiskenlerin etkisi goz ardi edilirse web tabanli 6gretimin etkili oldugu sdylenebilir. Benzer
sekilde kontrol grubunda yer alan ogrencilerin deney siiresince kendi i¢inde gosterdikleri
biligsel basar1 geligmesini belirlemek i¢in yine bagimli gruplar “t” testi yapilmis ve sonug, son
test lehine anlamli bulunmustur (Tablo 13). Geleneksel 6gretimin uygulandigr kontrol
grubunda deney siiresince 6grencilerin biligsel basarilarindaki bu artig normal kabul edilebilir.
Her iki grup birlikte degerlendirildiginde, deney siiresince kontrol grubu 6grencilerinin bagari
testi ortalamasinin 29.60’dan 54.03’e yukselmis oldugu gorilmektedir. Burada % 82’lik bir
basar1 artigt gorilmistir. Web tabanli ¢gretim uygulanan deney grubunda basari testi
ortalamasi 32.40’dan 60.35 e yiikselmistir. Burada ise %86’lik bir basar1 artis1 s6z konusudur.
Deney grubu lehine gorilen bu basart artiginda web tabanli 6gretimin etkili oldugu
soylenebilir. Ancak bu bagari artiginin olduk¢a kiigiik olmasi, hesaplamalarim konusunun
ogretiminde, ogrencilerin biligsel basarilari arasinda web tabanli veya geleneksel yontem

arasinda buyuk bir farklilik olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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4.1. 2 Web Tabanh Ogretimin Cinsiyete Gore Ogrenci Basarisina Etkisine iliskin
Bulgular

Egitimde, o6zellikle de bilisim teknolojileri 6gretiminde web tabali 6gretimin 6grenci
basarist tizerindeki etkilerinin cinsiyete gore farklilagip farklilagmadigint bilmek 6nem arz
etmektedir. Bu ¢aligmada, web tabanli 6gretimin cinsiyete gore 6grenci basarisi tizerindeki

etkileri test edilmigstir. Buna iligkin bulgular agagidaki tablolarda gosterilmisgtir.

Tablo 14: Deney grubu cinsiyete gore biligsel bagsar1 ontest puanlarinin karsilastirilmast

Deney
N X s sd t p
grubu
Kiz 22 32.26 8.75
41 -0.092 927
Erkek 21 32.54 11.30

Tablo 15: Kontrol grubu cinsiyete gore biligsel basar1 dntest puanlarinin karsilagtiriimast

Kontrol
N X s sd t p
grubu
Kiz 22 29.84 9.61
41 178 .860
Erkek 21 29.36 8.13

Tablo 14 ve tablo 15°de deney ve kontrol gruplarinin biligsel basar1 dntest sonuglarinin
cinsiyete gore dagilimi goriilmektedir. Buna gore her iki grubun ontest sonuglari arasinda
anlamlt bir fark bulunmamigtir. Bu bulgu, kiz ve erkek ogrencilerin deney oncesinde biligsel
bagar1 yoniinden benzer olduklarini gostermektedir. Bu benzerlik, web tabanli 6gretime gore
ogrencilerin kargilastirmasinda elde edilen farkliliklarin saglikli bi¢imde yorumlanmasi igin

onemlidir.

Tablo 16: Deney grubu cinsiyete gore biligsel basart sontest puanlarinin kargilagtirilmasi

Deney
N X s sd t p
grubu
Kiz 22 56.06 19.04
41 -1.622 112
Erkek 21 64.85 16.32
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Tablo 17: Kontrol grubu cinsiyete gore biligsel basari sontest puanlarinin kargilastirilmast

Kontrol
N X s sd t p
grubu
Kiz 22 53.46 19.32
41 -.197 845
Erkek 21 54.63 19.50

Tablo 16 ve tablo 17 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde
cinsiyete gore sontest biligsel basari puan ortalamalar1 goriilmektedir. Bu bulgular, her iki
gruptaki 6grencilerinin deney siiresince, biligsel bagarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini

gostermektedir.

Konu, kiz 6grenciler agisindan ele alindiginda, deney siiresince kontrol grubundaki kiz
ogrencilerin biligsel basar1 testi ortalamalarinin, X 6n= 29,84’ten X son= 53,46’ya yiikselmig
oldugu gorilmektedir. Bu %79’luk bir artis anlamina gelmektedir. Deney grubunda yer alan
kiz 6grencilerin biligsel basar1 puan ortalamalar1 ise %73 artarak, X 6n= 32,26’dan X son=
56,06’ya yukselmigtir. Dikkat g¢ekici olan bu bulgu, web tabanli &gretimin 6zellikle kiz
ogrencilerin biligsel basarisi tizerindeki etkisinin, geleneksel yonteme gore sinirli oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Konu erkek ogrenciler agisindan ele alindiginda, kontrol grubundaki erkek
ogrencilerin biligsel basari ortalamalarinin deney siresince %86 artmasina karsin; deney
grubunda erkek ogrencilerin biligsel basari testi ortalamalarinin ise %99 artmig oldugu
gortlmektedir. Bu bulgu, web tabanli 6gretimin kiz 6grencilerin biligsel basarilarini artirmada
etkili olmamasina karsin, erkek Ogrencilerin biligsel basari tizerinde etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Erkek 6grencilerin web tabanli 6gretime daha yatkin oldugu gosteren bu
bulgunun olast nedenleri arasinda, ataerkil bir kultiriin egemen oldugu Diyarbakir ilinde,
bilgisayarin bir erkek ugrasi olarak goriilmesi veya erkek ogrencilerin ev ve okul disinda
internet kafe gibi yerlere giderek bilgisayara ulagma olasiliginin kizlardan daha yiiksek olmasi
sayilabilir. Ancak bu durumun daha net olarak ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in gozlem ve goriigme

ile desteklenen daha genis capli aragtirmalara ihtiya¢ vardir.
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4.1.3 Web Tabanh Ogretimin Sosyo-Ekonomik Diizeye (Gelir Diizeyi ve
Bilgisayar Sahibi Olma) Gore Ogrenci Basarisina Etkisine Iliskin Bulgular

Ogretme-dgrenme  siirecinde, ogrencilerin  bilissel basarilar1 {izerinde birgok
degiskenin etkili oldugu bilinmektedir. Bu baglamda ornekleme giren 6grencilerin sosyo-
ekonomik duzeylerinin Web tabanli 6gretimde, 6grencilerin biligsel basarisi tizerinde etkili
olabilecek bir degisken oldugu dustunulebilir. Calismada, web tabanli 6gretimin sosyo-
ekonomik diizeye gore 6grenci basarisi izerindeki etkileri test edilmis ve buna iligkin bulgular

asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 18: Deney grubu aile gelir durumuna gore bilissel basart sontest puanlarinin
karsilagtirilmasi

Deney Kareler Kareler Anlamh
grubu Toplam d Ortalamasi ¥ P Fark
Gruplararasi | 147,548 3 49,183

Gruplari¢i | 13632,717 |39 349.557 141 935 -
Toplam 13780,265 |42

Tablo 19: Kontrol grubu aile gelir durumuna gore biligsel basari sontest puanlarinin
karsilagtirilmasi

Kontrol Kareler Kareler Anlamh
grubu Toplam d Ortalamasi ¥ P Fark
Gruplararast | 799.552 2 399.776

Gruplarigi | 14666.068 |40 366.652 1.090 346 -
Toplam 15465.629 |42

Tablo 18 ve tablo 19 incelendiginde aile gelir durumuna gore biligsel basar1 son test
sonuglart gorilmektedir. Buna gore web tabanli Ogretim goren deney grubunda
(F=.141;p>0.05) ve geleneksel yontem ile egitim goren kontrol grubunda (F=1.090;p>0.05)
anlamli bir farklilik gorilmemistir. Bu sonuca gore web tabanli 6gretim goren 6grencilerin
aile gelir durumlarinin basariyr arttrmada anlamli bir etkiye sahip olmadigi seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 20: Deney grubu evde bilgisayar olmast durumuna gore biligsel basart sontest
puanlarinin karsilagtirilmast

Deney
N X S sd t p
grubu
Evet 8 67.28 21.95
41 -1.206 235
Hayir 35 58.77 17.09

Tablo 21: Kontrol grubu evde bilgisayar olmasi durumuna gore biligsel basart sontest
puanlarinin karsilagtirilmast

Kontrol
N X S sd t p
grubu
Evet 8 51.16 13.15
41 -.465 .644
Hayir 35 54.69 20.41

Tablo 20 ve tablo 21°de, bilgisayar sahibi olma degiskenine gore, biligsel basari
sontest puan ortalamalarinin dagilimi gorilmektedir. Buna gore, deney grubu (t=-
1.206;p>0.05) ve kontrol grubu (t=-465;p>0.05) arasinda, “evde bilgisayar olma”
degiskenine gore anlamli farklilik yoktur. Ancak deney grubunda yer alan ogrencilerden
bilgisayar sahibi olanlarin biligsel basari ortalamasimin(X =67) , bilgisayar sahibi
olmayanlarin biligsel bagar1 ortalamasindan (X =58) buytk bulunmus olmasi dikkat ¢ekicidir.
Istatistiksel olarak anlamli olmasa da, evde bilgisayar olmasinin web tabanli ogretimde
ogrencilerin biligsel basarisini destekledigi yorumu yapilabilir. Bunun olast nedeni olarak,
evinde bilgisayar olan 6grencilerin bilgisayar kullanimina daha iyi biliyor olmast ve deney
sirecinde bu tecriibelerini kullanmis olmalari ileri siiriilebilir. Buna gore, web tabanli 6gretim

goren ogrencilerin biligsel basarilarinda, bilgisayar sahibi olmanin goéz oniine alinmasi

gereken bir etken oldugu soylenebilir.

4.2. Web Tabanh (")gretimin Bilisotesi Farkindalik Diizeyine Etkisine Tliskin
Bulgular

Son yillarda 6grenme konusuyla ilgili olarak 6n plana ¢ikan kavramlardan birisi de
biligotesidir. Yapilan arastirmalar bilisdtesinin akademik bagsar1 igin etkili o6grenmede,
iletisim, okudugunu anlama, dil 6grenme ve problem ¢o6zme gibi konularda oénemli roller
ustlendigini gostermektedir. Buna gore bireylerin bilisotesi farkindalik  dizeylerinin

geligtirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda web tabanli 6gretim, dogas1 geregi bilgisayar
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basinda yalmz kalan 6grencinin 6grenme siirecinde ne yapmaliyim, ne kadar streye ihtiyacim
var, nasil yapmaliyim, hatirlamama yardimci olacak olan bilgiler nelerdir, daha farkli neler

yapabilirim gibi biligotesi stratejileri kullanmay1 saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bu ¢alismada, web tabanli 6gretimin biligdtesi farkindalik diizeyi tizerindeki etkileri

test edilmigtir. Buna iligkin bulgular agsagidaki tablolarda gosterilmigtir.

Tablo 22: Ogrencilerin biligotesi farkindalik sontest puanlarinin karsilastiriimasi

Gruplar N X s sd t p
Deney 43 3.95 0.54

84 928 0.356
Kontrol 43 3.84 0.56

Tablo 22 incelendiginde web tabanli 6gretim uygulanan deney grubu ogrencileri ile
derslerin geleneksel yontem ile islendigi kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
bulunmamigtir (t=.928; p>0.05). Bu bulgu, web tabanli 6gretimin Ogrencilerin biligotesi
farkindalik diizeyleri Uzerinde, geleneksel ogretime gore anlamli bir farklilik olusturmadig:
bi¢iminde yorumlanabilir. Ancak istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte, deney grubu
ogrencilerinin biligoetesi beceriler son testten aldiklart puan ortalamasinin (X = 3.95), kontrol
grubu 6grencilerinden yiksek olmasi (X = 3.84), web tabanli 6gretimin 6grencilerin bilisotesi

farkindalik duzeylerini geleneksel yonteme gore daha fazla arttirdig soylenebilir.

Tablo 23: Deney grubu biligotesi farkindalik 6n-son test puanlarinin kargilastirilmast

Deney
N X s sd t p
Grubu
Ontest 43 3.79 46
42 -2.380 022
Sontest 43 3.95 54

Tablo 24: Kontrol grubu biligotesi farkindalik 6n-son test puanlarinin kargilagtiriimasi

Kontrol
N X s sd t p
grubu
Ontest 43 3.78 .50
42 -.855 397
Sontest 43 3.84 .56
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Deney ve kontrol gruplarinin karsilagtirilmalarindan sonra, her iki grupta yer alan
ogrencilerin, deney siiresince kendi iginde gosterdikleri biligotesi farkindalik dizeyi

29

gelismesini belirlemek i¢in bagimli gruplar “t” testi yapilmis ve web tabanli Ogretim
uygulanan deney grubunda anlamli farklilagma bulunmustur. Tablo 23°de goruldugi gibi,
deney grubu biligotesi farkindalik 6n-son test puanlari karsilagtirilmasinda anlamli farklilik
bulunmustur (t=-2.380 ve p<0.05). Bu bulgu, web tabanli 6gretimin biligotesi farkindalik
diizeylerini gelistirmede etkilidir seklinde yorumlanabilir. Buradan hareketle, 6grenme ve
kigilik geligsiminde 6nemli bir yere sahip olan bilisotesi farkindalik diizeyini gelistirmede
bilisim teknolojilerinin destek sagladigi soylenebilir. Bu bulgular, biligotesinin zekadan farkli
ogretilebilir ve oOgrenebilir yapida oldugunu (Ozcan,2000) iddia eden goriislerle
ortigsmektedir. Bu konuda Yurdakul (2004), tarafindan yapilan aragtirmada yapilandirmaci
ogrenme yaklagiminin biligotesi farkindalik diizeylerine etkisi ve 6grenme siirecine katkilar
incelenmigtir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplart yer almistir. Deney grubuna
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, kontrol grubuna ise geleneksel yaklagim uygulanmigtir.
Aragtirma sonucunda yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamalarina katilan 6grencilerin
biligotesi farkindaliklar geligsmistir. Geleneksel yaklagim uygulamalarinin biligotesi farkindaligi
gelistirmede onemli bir etkisinin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulardan geleneksel 6gretime

yonelik olanlar ile ¢aligmanin benzer boyutlarina yonelik bulgulart arasinda paralellik vardir.

Bu baglamda MEB’in ilkogretim okullarini, bilgisayar donanimi ve internet baglantisi
acisindan daha i1yi noktaya getirmesinin biligotesi farkindalik dizeyi yuksek bireyler

yetigsmesine katki saglamasi beklenebilir.

4.2.2 Web Tabanh Ogretimin Cinsiyete Gore Bilisotesi Farkindahk Diizeyine
Etkisine iliskin Bulgular

Biligotesi farkindalik diizeyinin 68renmede, 6grenciler i¢in 6nemli bir yere sahip
oldugu bilinmektedir. Ancak bu yetinin Ogrencilerin cinsiyetine gore farklilik gosterip
gostermedigi bilinmemektedir. Bu konunun bilinmesi, biligotesi farkindalik diizeyinin butiin
boyutlartyla belirlenmesi agisindan 6nemlidir. Bu ¢alismada, web tabanli 6gretimin cinsiyete
gore biligotesi farkindalik diizeyi tzerindeki etkileri test edilmistir. Buna iligkin bulgular

asagidaki tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 25: Deney grubu cinsiyete gore bilisotesi farkindalik ontest puanlarinin
karsilagtirilmasi

Deney
N X s sd t p
grubu
Kiz 22 3.81 0.50
41 257 798
Erkek 21 3.77 0.44

Tablo 26: Kontrol grubu cinsiyete gore biligotesi farkindalik Ontest puanlarinin
karsilagtirilmasi

Kontrol
N X s sd t p
grubu
Kiz 22 3.75 0.55
41 217 701
Erkek 21 3.81 0.45

Tablo 25 ve tablo 26 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore
bilisotesi farkindalik ontest sonuglar1 gorillmektedir. Ontest sonuglarina gore deney grubunda
(t=.257; p>0.05) ve kontrol grubunda (t=.217;p>0.05) anlamlt bir farka rastlanmamigtir. Bu
sonu¢ deney Oncesinde kiz ve erkek oOgrenciler arasinda biligotesi farkindalik dizeyleri

yoniinden bir farkliligin olmadigint gostermektedir.

Tablo 27: Deney grubu cinsiyete gore bilisdtesi farkindalik sontest puanlarinin
karsilagtirilmasi

Deney
N X s sd t p
grubu
Kiz 22 4.05 0.43
41 1.259 215
Erkek 21 3.85 0.63
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Tablo 28: Kontrol grubu cinsiyete gore bilisotesi farkindalik sontest puanlarinin
karsilagtirilmasi

Kontrol
N X s sd t p
grubu
Kiz 22 3.86 0.61
41 222 826
Erkek 21 3.82 0.51

Tablo 27 ve tablo 28 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore
biligotesi farkindalik sontest sonuglart goriilmektedir. Sontest sonuglarina gore deney grubu
(t=1.259; p>0.05) ile kontrol grubu (t=222; p>0.05) arasinda anlamli bir farka rastlanmamigtir
Bu bulgu, gerek web tabanli ve gerekse geleneksel Ogretimin, Ogrencilerde biligotesi
farkindalik yoniinden bir farkliliga yol agmadigi seklinde yorumlanabilir. Daha 6nceden web
tabanli ogretimin istatistiksel agidan anlamli olmasa da ogrencilerin biligotesi farkindalik
diizeyleri tzerinde etkili oldugunu belirlenmisti. Ancak burada s6z konusu etkinin cinsiyete

gore farklilik gostermedigi belirlenmigtir.

4.2.3 Web Tabanh Ogretimin Sosyo-Ekonomik Duruma (Gelir Diizeyi ve
Bilgisayar Sahibi Olma ve Internet Baglantisma Sahip Olma) Gore Bilisotesi
Farkindalhk Diizeyine Etkisine Iliskin Bulgular

Bu c¢aligmada, web tabanli Ogretimin sosyo-ekonomik dizeye gore bilisotesi
farkindalik diizeyi tizerindeki etkileri test edilmistir. Buna iliskin bulgular asagidaki tablolarda

gosterilmistir.

Tablo 29: Deney grubu gelir dizeyine gore bilisotesi farkindalik sontest puanlarinin
karsilagtirilmasi

Deney Kareler Kareler Anlamh
sd F p

grubu Toplam Ortalamasi Fark

Gruplararast | 2.400 3 .800

Gruplarigi | 10.143 39 260 3.076 .390 -

Toplam 12.543 42
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Tablo 30: Kontrol grubu gelir diuzeyine gore bilisdtesi farkindalik sontest puanlarinin
karsilagtirilmasi

Kontrol Kareler Kareler Anlamh
grubu Toplam d Ortalamasi ¥ P Fark
Gruplararast | .400 2 200

Gruplarigi | 12.802 40 320 625 .540 -
Toplam 13.202 42

Tablo 29 ve tablo 30 incelendiginde biligsotesi farkindalik son test sonuglarina gore
web tabanli o6gretim goren deney grubu (F=3.046;p>0.05) ve geleneksel yontem ile egitim
goren kontrol grubu (F=.540;p>0.05) arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Bu bulguya
gore web tabanli 6gretim goren ogrencilerin gelir diizeylerinin biligotesi farkindalik diizeyini

arttirmada anlaml1 bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 31: Deney grubu bilgisayar sahibi olma durumuna gore biligotesi farkindalik sontest
puanlarinin karsilagtirilmast

Deney
N X s sd t p
grubu
Evet 8 3.99 57
41 245 .808
Hayir 35 3.94 .54

Tablo 32: Kontrol grubu bilgisayar sahibi olma durumuna gore bilisotesi farkindalik sontest
puanlarinin karsilagtirilmast

Kontrol
N X s sd t p
grubu
Evet 8 3.75 .58
41 -.486 .630
Hayir 35 3.86 .56

Tablo 31 ve tablo 32 incelendiginde bilgisayar sahibi olma durumuna gore bilisétesi
farkindalik sontest sonuglari goriilmektedir. Buna gore, deney grubu(t=.245;p>0.05) ve
kontrol grubu (t=-.486;p>0.05) arasinda anlamli farklilik gorilmemistir. Bu bulgu,
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ogrencilerin “bilgisayar sahibi olma” degiskeninin bilisotesi farkindalik diizeyi agisindan

etkili bir degisken olmadig1 bigiminde yorumlanabilir.

Tablo 33: Deney Grubu bilgisayar sahibi olma durumuna gore bilisétesi farkindalik 6n-son
test puanlarinin kargilastirilmasi

Deney
N X s sd t p
Grubu
Ontest 8 3.54 55
7 -2.733 .029
Sontest 8 3.99 57

Tablo 34: Kontrol grubu bilgisayar sahibi olma durumuna gore biligotesi farkindalik 6n-son
test puanlarinin kargilastirilmasi

Kontrol
N X s sd t p
Grubu
Ontest 8 3.67 .67
7 -.679 519
Sontest 8 3.75 58

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, deney suresince kendi iginde
gosterdikleri gelismeyi belirlemek i¢in bagimli gruplar “t” testi yapilmis ve web tabanl
ogretim uygulanan deney grubunda bilgisayar sahibi olan 6grenciler arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Tablo 33 incelendiginde deney grubunda bilgisayara sahibi olanlarin biligotesi
farkindalik 6n-son test puanlari kargilagtirilmasinda anlamli farklilik bulunmustur (t =-2.733
ve p<0.05). Buna gore, web tabanli 6gretim uygulamasi sirasinda bilgisayara sahip olan
ogrencilerin bilisotesi farkindalik dizeylerinin daha fazla gelistigi soylenebilir. Bu bulgu,
web tabanli 6gretimin evinde bilgisayart olan Ogrencilerin biligotesi farkindalik dizeyleri
uzerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum, 6grencilerin okulda 6grendiklerini
evde de devam ettirme firsatina bagli olabilir.

Tablo 35: Deney Grubu internet baglantisi olma durumuna gore bilisotesi farkindalik 6n-son
test puanlarinin kargilastirilmasi

Deney
N X s sd t p
Grubu
Ontest 17 3.72 40
16 -2.688 016
Sontest 17 3.99 33
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Tablo 36: Deney Grubu internet baglantisi olmayan 6grencilerin biligotesi farkindalik 6n-son
test puanlarinin kargilastirilmasi

Deney
N X s sd t p
Grubu
Ontest 25 3.83 52
24 -.925 364
Sontest 25 3.91 .66

Tablo 35 ve tablo 36 incelendiginde, web tabanli 6gretim uygulanan deney grubunda
deney siiresince evinde veya herhangi bir yakininda kullanabilecegi internet baglantist olan
ogrencilerin biligotesi farkindalik dizeylerinde anlamli farklilik gortlmistir (t=-2.688;
p<0.05). Bu bulgu, internete erigim imkani bulunan Ogrencilere uygulanan web tabanli
ogretimin, onlarin bilisotesi farkindalik diizeylerinde anlamli bir yikselmeyi sagladig:
seklinde yorumlanabilir. Deney grubunda evinde veya herhangi bir yakininda kullanabilecegi
internet baglantisi olmayan 6grencilerin bilisotesi farkindalik dizeylerinde anlamli farklilik
gorilmemigtir(t=-.925;p>0.05). Bu bulgulara goére web tabanli 6gretim uygulamasi sirasinda
evinde veya herhangi bir yakininda internet baglantist olma durumunun biligotesi farkindalik

dizeyleri gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Ilkogretim 5. siuf “Bilisim Teknolojileri” dersi “Hesaplamalarim” iinitesinin
ogretiminde “Web Tabanli Ogretim” uygulanan deney grubu ile “Geleneksel Yontem”
(Anlatima, Soru-cevap, Gosterip-yaptirma) uygulanan kontrol grubu arasinda, 6grencilerin
akademik basarilari ve biligotesi farkindalik diizeyleri arasindaki farki ortaya koymaya ¢alisan

bu aragtirmada ulagilan sonuglar, alt amaglara gore asagida sunulmustur:

5.1.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin birinci alt amaci, ‘deney ve kontrol gruplarinin son test akademik basari
puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark var midir? © seklindedir. Aragtirmada bu alt amaci
test etmek uizere, ‘Bilisim Teknolojileri” dersi “Hesaplamalarim” iinitesi alt1 hafta boyunca
deney grubuna web tabanli olarak ve kontrol grubuna ise geleneksel yontemle iglenmistir. Bu
yontem farkliliginin, her iki grubun akademik basarilar1 arasinda herhangi bir farkliliga yol

29

aclp acmadigr bagimsiz gruplar “t” testi ile kontrol edilmistir. Son testten elde edilen
bulgulara gore, web tabanli 6gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanan kontrol grubu oOgrencilerinin akademik basarilart arasina anlamli bir farklilik
olmadigr belirlenmistir. Bu bulgudan, web tabanli &gretimin oOgrencilerin akademik

basarilarini arttirmada istatistiksel olarak etkili olmadig1 sonucuna varilabilir.

Aragtirmada her iki grubun deney suresince kendi igindeki akademik basari artigini
test etmek lzere bagimli gruplar “t” testi uygulanmigtir. Bulgular, aslinda her iki grubunda
deney suresince istatistiksel olarak anlamli gelisme gosterdigi seklindedir. Ancak kontrol
grubunda 6n ve son test puanlari arasinda %82’lik bir bagar1 artigina karsin, deney grubunda
bu artig %86 olmustur. Buna gore, her iki grubun deney suresince kendi iginde gostermis
oldugu akademik basari artiginda, web tabanli 6gretimin, geleneksel 6gretime gore daha etkili

oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

5.1.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar
Aragtirmanin ikinci alt amaci, ‘deney grubunun akademik bagarilari arasinda cinsiyete

gore anlamli bir farklilik var midir?® bigiminde belirlenmigtir. Aragtirmada deney grubuna

54



uygulanan web tabanli 6gretimin, 6grencilerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigr bagimli gruplar “t” testi ile yoklanmistir. Buna yonelik uygulanan son testten
elde edilen bulgulara gore, web tabanli Ogretimin, deney grubundaki kiz ve erkek

ogrencilerinin akademik bagarilar1 arasina anlamli bir farkliliga yol agmadig: belirlenmistir.

Ancak deney grubundaki kiz ve erkek ogrenciler, karsilastirmali olarak degil de, kendi
icerisinde 6n ve son test sonuglarina gore degerlendirildiginde, deney siiresince, kizlarda on
ve son test puanlari arasinda (32,26’dan 56, 06’ya) %73’lik bir basari artigina karsin,
erkeklerde bu artig ( 32,54‘ten 64,85’e) %99 olmustur. Bu basar1 artigindan hareketle, deney
grubunda uygulanan web tabanli 6gretimin istatistiksel agidan anlamli olmasa da erkek

ogrencileri daha fazla destekledigi sonucu ¢ikarilabilir.

5.1.3. Uciincii Alt Amaca Yénelik Sonuglar

Aragtirmanin Gglincii alt amaci, ‘Deney grubunun akademik basarilari arasinda sosyo-
ekonomik duruma gore anlamli bir farklilik var midir?* bi¢iminde belirlenmistir. Bu baglik
altinda yer alan, web tabanli &gretimin deney grubunda yer alan Ogrencilerin akademik
basarilar iizerinde gelir diizeyi degiskenine gore bir farklilik olusturup olusturmadigi anova
ile test edilmistir. Buna yonelik uygulanan anova testinden, web tabanli ¢gretimin, deney
grubundaki Ogrencilerinin akademik basarilart arasinda gelir dizeyine gore anlamli bir

farkliliga yol agmadigi belirlenmistir.

Aragtirmanin Ugiincii alt amaci g¢ergevesinde deney grubunda yer alan Ogrencilere
uygulanan web tabanli 6gretim uygulamasinin, 6grencilerin akademik basarilar1 tzerinde,
‘evde bilgisayar olmasi’ degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi ‘t” testi
ile kontrol edilmigtir. Bu testten elde edilen bulgular, web tabanli o6gretimin, evinde
bilgisayar1 olan ve olmayan ogrencilerin akademik basarilart arasinda anlamli bir farkliliga

yol agmadig1 belirlenmistir.

5.1.4. Dordiincii Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin dordiincii alt amaci, ‘deney ve kontrol gruplarinin son test biligotesi
farkindalik puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?’ seklindedir. Caligmada bunu test
etmek Uzere, Oncelikle deney ve kontrol gruplari arasinda dort olglite gore yansizlik
saglanmistir. Sonra, 6grencilere deneyden 6nce gecerligi ve glivenilirligi saglanmig 6lgekle 6n
test ve deney sonrasinda da son test uygulanmistir. Son teste yonelik bulgular, web tabanl
ogretimin o6grencilerin bilisotesi farkindalik duzeyleri uzerinde, geleneksel Ogretime gore

anlamli bir farklilik olusturmadig: seklindedir.
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Ancak, istatistiksel olarak anlamli olmasa da, deney grubu 6grencilerinin biligoetesi
farkindalik son testinden aldiklart puan ortalamasinin (X =3.95), kontrol grubu
ogrencilerinden yuksek olmasi (X = 3.84) gerceginden, web tabanli 6gretimin O6grencilerin
bilisotesi farkindalik dizeylerini geleneksel yonteme gore daha fazla destekledigi sonucuna

varilabilir.

5.1.5. Besinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Aragtirmada besinci alt amag olarak ‘deney grubunun biligétesi farkindalik diizeyleri
arasinda cinsiyete gore anlamli bir faklilik var midir?” belirlenmigtir. Web tabanli 6gretimin
uygulandigr deney grubunun kendi igerisinde, deney suresince biligdtesi farkindalik
diizeyinde meydana gelen gelismenin anlamlilig1 i¢in bagimli gruplar “t” testi uygulanmustir.
Bulgular, web tabanli 6gretimin uygulandigi deney grubunda yer alan &grencilerin biligotesi
farkindalik diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir.
Buradan web tabanli 6gretimin, 6grencilerin biligotesi farkindalik dizeyi tizerinde cinsiyete

gore farklilik olugturmadigi sonucu ¢ikarilabilir.

5.1.6. Altinci1 Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin altinct alt amact olan ‘deney grubunun biligotesi farkindalik duzeyleri
arasinda sosyo-ekonomik duruma gore anlamli bir farklilik var midir?” geklindeki alt amacin
iki boyutu vardir. Birisi 6grencilerin sahip oldugu gelir degiskeni, digeri ise, evde bilgisayar
olup olmamas: degiskenidir. Bunlardan birinci olan gelir durumu degiskenine gore, web
tabanli ogretimin 6grencilerin biligotesi farkindalik diizeyleri tizerindeki etsini belirlemek
lizere anova testi uygulanmigtir. Bulgulardan ¢ikan sonug; web tabanli 6gretimin 6grencilerin
biligotesi farkindalik diizeyleri tizerindeki etkisinin, gelir durumu degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermedigi seklindedir.

Altinci alt amagta yer alan sosyo-ekonomik durum degiskeninin ikinci boyutu evde
bilgisayar olma durumudur. Buna gore, web tabanli o6gretimin 6grencilerin biligotesi
farkindalik diizeyleri tizerindeki etsinin evde bilgisayar olma durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek tizere ‘t’ testi uygulanmistir. Bulgulardan ¢ikan sonug; web tabanl
ogretimin, 6grencilerin biligotesi farkindalik diizeyleri tizerindeki etkisinin, evde bilgisayar

olup olmamasi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi seklindedir.
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5.2. ONERILER

Bu caligmada ilgili literatiir ve arastirma bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler

geligtirilmigtir:

Milli Egitim Bakanligi (MEB), ilkogretim dizeyindeki 6grencilerin bilisim alaninda
ve diger alanlardaki Ogrenmelerini desteklemek tizere, web tabanli 6gretim ¢ergevesinde
resim, video ve ses dosyalariyla zenginlestirilmig bir internet sitesi hazirlamalidir. Bunun i¢in
igbagindaki 6gretmenler, cocuk psikologlari, egitimciler ve bilisim uzmanlarint bir araya
getiren genig capli arastirma ve ¢aligmalara ihtiyag¢ vardir. MEB, bu ¢aligmalar i¢in 6n ayak

olmalidir.

Web tabanli 6gretim uygulamalarinin akademik basar1 ve bilisotesi farkindalik gibi
ogrencilerin gesitli nitelik ve ozellikleri Gizerindeki etkisini daha ust siniflarda ve daha genig
capl olarak arastiran ¢aligmalar yapilmalidir. Bu ¢aligmalarin, egitim bilimleri, psikoloji ve
bilisim alanlarinin birlikteligine dayali olarak yuratilmesi yarar saglayabilir. MEB, bu tiir

aragtirmalara destek saglamalidir.

Web tabanli ¢gretimde yapilacak arastirmalarda, tek basina 6grenmenin zorlugu,
bireysel calisarak ogrenme ve ders ¢aligmayr birakma gibi sorunlardan dolayi, 6rneklem
grubunun gigli bir caligma ve i¢ disipline sahip olan, ¢aligmayi seven Ogrencilerden

olusturulmasinda yarar vardir.

Web tabanli 6gretim ile yapilandirmacilik, ¢oklu zeka kurami ve ogrenci merkezli
egitim gibi cagdas egitim yaklagimlarinin uygunlugunu ortaya koyacak arastirmalar

yapilmalidir. MEB ve Universiteler bu konuda arastirmacilara destek saglamalidir.

Web tabanli 6gretim ortaminda, igerigin ogrencilerin kendi 6grenme sureglerini
izleme, hatalarim1 gorip dizeltebilmesine olanak saglayacak sekilde hazirlanmast,

ogrencilerin biligotesi farkindalik diizeyine destek saglayabilir.

MEB, ogrencilerin biligotesi farkindalik dizeyinin olumlu yonde gelistirilmesine
katkida bulunabilmek uizere, 6grencilerin internet ortaminda herhangi bir seyi 6grenirken ne
diustinduguni, hakkinda bilgi sahibi olup olmadigini, 6grenip Ogrenmeme, hata yapip
yapmama, disinme ve kontrol etme gibi siirecleri 6grenciye sunacak internet sitelerinin

hazirlanmasi i¢in ilgili kurum ve kuruluslari tegvik edip, destek saglamalidir.
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EKLER
EK 1: EXCEL “HESAPLAMALARIM” BiLiSSEL BASARI TESTI
Sevgili Ogrenciler ;

Bu test, Bilisim Teknolojileri dersinde yapilacak bir arastirmada kullanilmak iizere

size uygulanmaktadir.

Size verilen bu testte coktan se¢meli 30 test maddesi bulunmaktadir. Testi

yanitlamaniz i¢in size 60 dakikalik bir stire verilmistir.

Her soruyu dikkatlice okuduktan sonra sizin i¢in en dogru olan se¢enegi isaretlemeniz

gerekmektedir. Bu nedenle, birden fazla segenegi isaretlemeyiniz.
Bagarilar dilerim.
Arastirmact Mesut BALTACI
OGRENCININ
ADI:
SOYADI:

SINIFI:
SORULAR

1) Excel i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

A)Elektronik tablolama progranudir

B)Bir kelime islemci programidir(editoridiir)

C)Bir bellek hizmet programidir

D)Higbiri
2) Excel’de kaydedilen belgenin uzantisi asagidakilerden hangisidir?

A)DOC B)XLS C)HTML D)TXT
3) Diizen/Yapistir komutunun goérevi asagidakilerden hangisidir?

A) Hafizaya alimmis bilgileri istenilen yere kopyalar

B) Hafizadaki bilgivi vaziciya aktarir

() Hafizadaki bilgiyi siler
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D) Hafizadaki bilgiyi diske kayit eder

4) Asagida bigimlendirme arag gubugunda yer alan komutlarm gorevi asagidakilerden hangisinde

vanlig olarak verilmigtir ?

i Arial

A) * Yaz tipini belirler.

0 &
B) b Yazinin bityiikliigiinii belirler.

O) E Yazinin kalin olrak yazilmasimi saglar.

D) - Yazinin rengini degistirmeyi saglar.

5) = Yanda verilen komutlarla ilgili agagidakilerden hangisi yanlis olarak verilmigtir?
A) Metin hiicre igersinde sola dayali olarak yazilabilir.
B) Metin biiytik harflerle yazilir.

() Birden fazla hiicre segilerek birlestirilebilir ve tek hiicre haline getirilebilir.

D) Metin hiicre igersinde saga dayali olarak yazilabilir.

%00 o e A

6) "I Yanda verilen komutlarla ilgili asagidakilerden hangisi yanhs olarak

verilmigtir?
A) Metni istenilen oranda buyiiltiip kiigiiltmeyi saglar.
B) Hiicre rengini belirler.
C) Yaz1 rengini belirler.
D) Excel galigma sayfasmi istenilen oranda biiyiltip kiigiiltmeyi saglar.

7) Asagida verilen Excel diigmeleriyle ilgili bilgilerden hangisi vanligtir?

3
A) =% Sayfadaki hatalar1 bulmamiz1 saglar.

B) = Hazirlanan sayfanin yazicidan ¢ikarilmasini saglar.
- P 3
C) #L1 Segilen hiicrelerin yiiksekligini ayarlamanmizi saglar.

+ 3=
D) 1 Segilen hiicrelerin genigligini ayarlamamizi saglar.

8) Asagida verilen Excel diigmeleriyle ilgili bilgilerden hangisi yanligtir?

A) & Segilen hiicredeki bilgiyi oradan silerek hafizaya alir.
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B) =2 Secilen hiicredeki bilginin bir kopyasini hafizaya alir.
) - Hafizada tutulan bilgivi istenilen hiicreye vapistirir.

D) J Segilen hiicreyi boyamayi saglar.
9) Excel’de yeni bir ¢aligma kitab1 hangi arag gubugu diigmesiyle agilir ?
A = B) L= )2 D) i

10) Excel’de satir ve siitunlari kesistigi yvere verilen isim agagidakilerden hangisidir?
A)imleg B)Hiicre C)Tablo D)Kitap

11) Excel ¢aligma tablosunda iglem yapilacak alan nasil segilir?
A)Alanin ilk hiicresinde fare sol tusuna basili tutup sonuna kadar striikleyerek
B)Klavyede Shift(iist karakter) tusu basiliyken ok tuslari ile
C)Shift tusu basiliyken alanin son hiicresine fare sol tusu ile tiklayarak
D)Hepsi

12) Excel ¢alisma kitabindaki farkli yerlerdeki alanlar klavyedeki hangi tus yardimiyla segilebilir?

A)Shift B)Alt C)CTRL D)Insert

A
13) ,;_l Sekildeki simgenin gorevi asagidakilerden hangisidir?

A) Bilgileri bityiikten kiigiige dogru siralar
B) Bilgileri kiigiikten biiyiige dogru siralar
C) Bilgileri buiyiik harfe ¢evirir

D) Bilgileri kiigiik harfe ¢evirir

14) Fe Sekilde goriinen simgenin gorevi asagidakilerden hangisidir?
A) Formiil yazilmasi saglar
B) Otomatik toplam almak i¢in kullanilir
C) Otomatik ¢arpma iglemleri igin kullanilir
D) Otomatik bolme islemi igin kullanilir
15) Excel’de formiillerin bagina hangi sembol kullanilir?

A) - B) / C) = D) %
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16) Excel’de matematiksel iglemlerde asagidakilerden hangisi kullanilmaz?
A)+ B)* Cy/ D)?
17) Excel’de bir hiicre araligi segmek igin hangi yéntem uygulanir?
A) Aralign ilk hiicresine tiklanmir
B) Araligm son hiicresine tiklanir
() Srrayla araligin ilk ve son hiicresine tiklanir

D) Ilk hiicreye tiklanir ve son hiicreye kadar fare siiriiklenir

18) i Yandaki sekilde goriinen simgenin gorevi agagidakilerden hangisidir?
A) Sayilarm ortalamasmi alir B) Sayilarmn standart sapmasini alir
() Sayilarin otomatik toplamini alir D) Sayilarin karekokiini alir
19) Excel programinda sadece A2 ve C8 hiicreleri nasil secilir?
A)A2 hiicresine tiklanir sonra Ctrl tusuna basili tutularak C8 hiicresine tiklanir
B)A2 hiicresine tiklanir sonra Alt tusuna basili tutularak C8 hiicresine tiklanir
C)A2 hicresine tiklanarak C8 hiicresine kadar siiriiklenir
D)Ayni1 anda iki hiicre segilemez

20) Bir tablo igerisinde belirtilen alandaki sayilarin toplamini bulmayir saglayan islev komutu

asagidakilerden hangisidir?
A) Ortalama B) Eger C) Carpim D) Topla

21) B8 ve C9 hiicrelerindeki degerlerin ortalamasint bulan yazilim asagidakilerden hangisidir?
A) =B8+C9/2 B) B8+(C9)2  C) =B8/C9/2 D) =(B8+C9)/2

22) A9 ve A4 hicrelerindeki degerleri toplamint A5 e bélen formiil agagidakilerden hangisidir?
A)=A9*A4/A5  B)=A9*A4\AS5 C) =(A9+A4)/A5 D)A9*A4/AS

23) =TOPLA(C3 ; C5) formiliiniin agilimi1 nedir?
A)=C3+C5 B)=C3+C4+C5 O)C3+2 D)C5+C4

24) =Topla (bl : b5) formiiliniin agilimi1 agagidakilerden hangisidir?
A) bl +b5
B)bl +b2 +b3 +b4 + b5

C)bl+b2 +b3 + b4
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D) b2+ b3 +b4

25) =Ortalama (d1 : d4) formiiliiniin gérevi agsagidakilerden hangisidir?

A) d1 ile d4 hiicrelerindeki sayilarin ortalamasini alir.

B) d1-d2-d3-d4 hiicrelerindeki sayilarin ortalamasini alir.

() d1 ve d4 hiicrelerindeki sayilar toplar ve ikiye boler.

D) d2 ile d3 hiicrelerindeki sayilarin ortalamasini alir.

26) Asagidaki tabloya gore AS hiicresine =ORTALAMA(AL ; A4) vazilirsa , AS hiicresinde hangi

sonug gorilir?

A | B |
1] 22
|2 ] 34
El 56
4 12 A)S B) 17 C) 34 D) 124
5 C
A B | ¢ | D | F
1 Giinler Harcamalar
s Yiyecek [ Giyim Egitim Saghk
J |Pazaresi 10 0 10 0
4 [Sal 15 0 5 0
5 |Cargamba 15 0 5 15
6 |Persembe 20 40 7 25| Genel
7 |Cuma 30 90 9 10| Toplam
8 [Toplam a0 130 36 &0 306

asagida verilen 27,28,29. sorular cevaplayiniz.

Yandaki tabloya bakarak

27) Yukarnidaki tablonun hazirlanmasi asamasinda izlenen yollarla ilgili asagida verilenlerden hangisi

vanlistir.
A)bl-cl-dl-el hiicreleri birlestirilmigtir.

B)Hiicreler renklendirilmistir.

O)fl1 hiicresinde tiim harcamalarmn toplami yer almaktadir.

D) “TOPLA” formiili kullanilmistir.

28) Yukaridaki tabloda kullanilan formiillerle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A)BS hiicresinde =topla (b3:b7) kullanilmistir.
B)BS hiicresinde =topla (b1:b8) kullanilmustir.
C)BS hiicresinde =topla (b1:b7) kullanilmisgtir.

D)B8 hiicresinde =topla(b2:b8) kullanilmistir.
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29) Yukaridaki tabloda F8 hiicresindeki 306 YTL neyi ifade eder?
A)Haftalik yiyecek harcamalarmn toplamini ifade eder.
B)Haftalik yivecek-givim-egitim ve saglik harcamalarinin toplanmini ifade eder.
C)Haftalik egitim ve saglik harcamalarini ifade eder.

D)Cuma giinii harcanan yiyecek-givim-egitim-saglik harcamalarini ifade eder.

A B | ¢ | D | E
| 1] SFeE Sinav notlan
2 1 Sinav | 2. Sinav | 3. Sinav | Ortalama
3 |Gamze 70,0 80.0 80,0 76,7
4 |Ahmet 56,0 65,0 60,0 60,3
5 |Fatih 67.0 60.0 70,0 65,7
& |Yonca 78.0 70,0 65,0 71.0
7 |Deniz 56,0 60,0 60,0 58,7
8 [Derya 45,0 50,0 54.0 497
9 |Kasim 90,0 78,0 95,0 87,7
10 |Zehra 40,0 50,0 60,0 50,0
30) 111 Ortalama 62,8 64.1 68.0 65.0] Yandaki tabloya bakarak Derya adli 6grencinin

smav ortalamasim (49,7 olarak ) bulan formiil agagidakilerden hangisidir?
A)=ortalama (b3:d3).
B)=ortalama (b6:d6).
C)=ortalama (b8:d8).

D)=ortalama (b9:d9).
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EK 2: DEMOGRAFIK OZELLIKLER ANKETI

L KISISEL BILGILER

1. Adimiz Soyadiniz: .............. ..

2. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

I1. AILE DURUMU

3. Evinizde bilgisayar var m1?
-Evet (....) -Hayir (....)

4. Evinizde veya bir yakininizda kullanabileceginiz internet baglantist var m1?
-Evet (....) -Hayir (....)

5. Ailenizin gelir durumu

0-500Ytl... () 501-750 Ytl ...() 751-1000 Ytl ... ()
1001 ve tizeri ()
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EK 3: BILISOTESI FARKINDALIK ENVANTERI

Bu anketlerden elde edilen sonuglar bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir. Sizden
istenilen bu ifadeleri okuduktan sonra kendinizi degerlendirmeniz ve sizin i¢in en uygun
secenegin kargisina ¢arpi (X) isareti koymanizdir. Her sorunun kargisinda bulunan; (1) Hig bir
zaman (2) Nadiren (3) Sik sik (4) Genellikle ve (5) Her zaman anlamina gelmektedir. Liitfen
her ifadeye mutlaka TEK yanit veriniz ve kesinlikle BOS birakmayiniz. En uygun yanitlart

vereceginizi Umit eder katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

() =

55| E |5 |2 | &

B2 |2 |2 |8

z n 3 2

1 | Amaglarima ulasip ulasamadigum diizenli olarak kontrol ederim. 1 2 3 4 5

2 | Bir problemi cevaplamadan once birkag alternatif diistintiriim. 1 2 3 4 5

3 | Gerekirse 6nceden kullandigim stratejileri tekrar denerim. 1 2 3 4 5

4 | Zamann yeterli olmast i¢in 6grenme sirasinda kendimi hizlandiririm. 1 2 3 4 5

5 | Zihinsel anlamda giiclii ve zayif yonlerimin farkindayim. 1 2 3 4 5

6 | Bir goreve baslamadan 6nce onu 6grenmem igin nelere ihtiyacim ) 5 ; A s
oldugunu digtiniirim.

7 | Bir smavdan ¢ikinca alacagim notu tahmin edebilirim. 1 2 3 4 5

8 | Onemli bir bilgiyle karsilastigimda ¢alisma tempomu yavaslatarak o
bilgiye odaklanirim.

9 | Bir seyi Ogrenebilmek icin ne tir bilgilerin 6nemli oldugunu

anlayabilirim.

10 | Bir problemi cozerken tiim alternatifleri dikkate alip almadiginu

kendime sorarim.

11 | Konuyla ilgili 6nceden bir seyler bildigim zaman daha iyi 6grenirim. 1 2 3 4 5
12 | Ogretmenimin benden neyi 6grenmemi bekledigini bilirim. 1 2 3 4 5
13 | Bilgileri hatirlamada iyiyimdir. 1 2 3 4 5

14 | Bir isi bitirdikten sonra daha kolay bir yolu olup olmadigim kendime

sorarim.

15 | Ne kadar iyi 6grendigimi kontrol edebilirim. 1 2 3 4 5

16 | Bir problemi ¢ézmek icin farkli yollar diisiiniir ve bunlardan en iyisini

secerim.
17 | Calismami tamamladiktan sonra 6grendiklerimi 6zetlerim. 1 2 3 4 5
18 | Bir seyi anlamadifim zaman digerlerinden yardim isterim. 1 2 3 4 5

19 | Herhangi bir ¢calisma yaparken yararl stratejileri arastiririm.

20 | Bilgiyi daha anlaml hale getirmek i¢in drnekler olustururum. 1 2 3 4 5
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21

Kendimi yararl stratejileri otomatik olarak kullamirken bulurum.

22

Calisma sirasinda anlayip anlamadigum kontrol etmek igin diizenli

olarak ara veririm.

23

Ogrenmemi kolaylastirmasi igin resim veya diyagramlar gizerim.

24

Bilgiyi kavrayamadigim durumlarda  kullandigim  stratejileri

degistiririm.

25

Amaglarima en basarili bigimde ulagmak igin zamammi organize

ederim.

26

Ilgi duydugum konular1 daha iyi égrenirim.

27

Ders calisirken yapacagim ¢alismalan kiigiik adimlara ayiririm.

28

Calismami  tamamladiktan sonra  olabildigince iyl  Ggrenip

Ogrenmedigimi sorgularim.

29

Eger yeni bilgiyi anlayamazsam calismayi birakip basa dénerim.

30

Kafam karistiginda basa donerek tekrar okurum.
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EK 4: WEB SAYFASINDAN ORNEKLER

JEB TABANLI
EXCEL EGiTiMi

WEB TABANLI EXCEL EGITIMINE B Tabanh SxeelEaitin

HOSGELDINizZ...
Bu site [lkagretim 5. Sinif Ogrencileri igin Bilisim Teknolajileri dersi 5

Basamak "HESAPLAMALARIM" linitesinin WWeb Tabanl Editim
kapsaminda islenmesi amaciyla hazirlanmistr,

WEB TABANLI EXCEL EGITIMINE
HOSGELDINiz...

Bu bélimde "Hesaplanm" Gnitesi icerisinde yer alan Excel konulan yer
almaktadir,

Saddaki meniide sirasiile direnilecek olan konular yer almaktadir,
Bunlar;

Excel Nedir, Neler yapilabili, Dosya uzantisi nedir?, Dosya, Duzen ve
Bicim menisti, Standart ve Bicimiendirme Arat cubudu, Hcre kavrami,

Hiere secme, Formal girme, Formul irerken dikkat edilecek noktalar,
Toplama ve Ortalama formlleri yer almaktadir

girenme asamasinda konular birbirleriyle iliskili cldugu icin en bastan
sona dogru gitmekte yarar vardir.

Odevlerin Goriintiilii Anlatimi

Boy- Kila Tablosu Isin Tilayinz &

n

. Ders Programi Hazirlama &

. Market - Uriinler Uygulamas &

w

4, Excelde sutun Kavram o

5. Excelde Satr Kavram &

-

. Excel'de Hucre Kavrami ve Hicre Adlan
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WEBTABANLI
EXCEL EGITIMI

web Tabanh Excel Eg
“4] EXCEL HAKKINDA

Extel, Microsoft tarafindan Gretilen bir “hesap tablosu” (tablolama)
programidir

Excel, her tlrll veriyi (dzellkle sayisal veriler]) tablolar ya da listeler
alinde tutma ve bu verlerle ilgii intiya; duyacadinz  tum
hesaplamalan yapma imkani sunan bir uygulama programidir,

m‘m;:

o i web Tabanh Excel Egitimi
Excel Programinda Hazirlanacak Odevlerin
Listesi

1. Asadidaki Tahloyu Excel Programinda Hazirayiniz.

Avial Tur z0 | R.T

2. asadidaki Tabloyu Excel Programinda Hazirlayimz.

Haftalik Ders Programi |
Saat|Pazaresi|  Sall | Garsambal Pergembe| Cuma |
Fen | Resim | Bilgisayar| Tirkge | Sosyal |

NEB TABANLL |
EXCEL EGITIMI

S L Web Tabanl Excel Egitimi
Iletisim Bilgileri

Siteyi Hazirlayan

Mesut BALTCI
e-mail

mesuthaltaci@hotmail.com

Adres : vali Ahmet Cemil Serhadh i.6.0

Huzurevleri / KAYAPINAR / DIy ARBAKIR




wlas

Dosya Meniisii web Tabanh Excel Eqgitimi

Bigimlendirme Arag Gubugu

Excel programinda meniler, programda ver alan fonksiyon,ozellik ve
komutlann yer aldid balimlerdir,

Arag cubuklari Exeel'de meniler igersinde yer alan komutlara daha
kolay Ulasimasi amaciyla hazirlanmis olan cubuklardic

Bunlar Dosya, Diizen, Bicim, Ekle, Gortnim, Veri, Araclar ve Yardim
mentleridir,

Biz bu menilerden Unite icersinde yer alan Dosya, Dizen ve Bigim
meniilerinden bazi komutlan adrenecediz.

Yukarida yer alan arag cubugu Bicimlendirme arag cubugudur, Uzerinde
yazitipi, boyutu, kaln, italik, algizili, sola hizala, saga hizala, ortala,
hicreleri birlestir, girintivi arthrma ve azaltma, hicre dolgu rengi ve
yazi renginin ayarlanmasini sadlayan komutlar yer alir,

Dosya Mei

e e i —

i) posya | Dugen  Gorinom  EMe B pragler veri pe

simdi  Bigimlendirme Arag Gubugu Gzerinde ver alan kemutlarn
gorevlerini inceleyelim

Veri. Ctri+n
= o ;
Yaai tipini belirlemeyi sadlar.
Kaydet s

! Yazinin buyukluging ayarlamay saglar
Farkl Kaydet..

KTk
Sayfa Yaps n-——n———JVazmm, Kalin, Egik ve alti izili olarak yazimasini saglar

Web Tabanh Excel Egitimi

Formiil Girme

Excel programi bir elektronik tablolama programi oimasi sebebiyle
birgok matematiksel islemi “FORMUL ler vasitasila yapabiliriz

Formiil Yazarken Dikkat Edilecek Noktalar

Formller hiscreler igerisine yazikr
Formil yazmaya baslemadan ence "= esiti iparcti kullanir
Formller matematiksel sermbollorls fade el

+ toplama, - gikarmna, / balme, * garpma iglemi igin kulendr
Fosmllerde hitcrelerin isialeri koullands,

[FIF SR

TOPLA - X J &

A, B C D
Sayl 1 18
Say 2
Cikarma |=B1-B2

Ornek Formiiller

=al+a2 (a1 ve a2 hucresindeki sayllan toplar)

=c2*dz (e2 ile d2 hucresindeki saylan carpar)

=al/as (a1 hucresindekd sayiy a5 hicresindeld sayiya boler)

Srnek : a1 hucresinde yer alan sayiyi a2 hicresine bilelim ve sanug
a3 hiicresinde yer alsin

=A1AD

[=fals]=

Vukandaki sayfada a1 hicresinde 15 sayis, a2 hicresinde S sayis yer
almaktadir. a3 hiicresine ise formil girlerek =alja2 yazihr, Enter
tusuna basididnda ise sonup a3 hicresinde 15/5in dederi olan 3
cavist var Alacakhr

TOPLA + X 4 & =orntalama(BE:DE
R e 900 90
Al CSmav 1 (Sinavd  Sdzld Ortalama
Kamil 45 56 56| 52,33333
asin 56 78 B0 71,33333
Hasan a0 i
Mazan . o sl sl P EEES
Yagar 45 45 Ch Oi=ortalama(B6:DE|

‘ [oRTALAMA[SayIT; [sa
e T
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EK 5 : BILISOTESI FARKINDALIK ENVANTERI iZIN BELGESI

Ad1 Soyadi MESUT BALTACI

Numarasi 06202005

Ana Bilim / Bilim Dali |EGITIM BiLIMLERI

Ogrencinin

Programi Yiiksek Lisans u Doktora O

Anketin Adx: Biligotesi Farkindalik Envanteri

Yukarida ad1 gegen anketi tezimde kullanmak igin izin istiyorum.

Uygundur.
Adi Soyadi Imzas:

Ars.Gor. Ahmet AKIN

Tarih : 01.10.2008
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OZGECMIS

Mesut Baltact, 1982 yilinda Kirikkale’de dogdu. Ilkokul, ortaokul ve lise 6grenimini
Istanbul’da tamamladi. 2000 yilinda Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve ogretim
teknolojileri 6gretmenligi bolimiinde bagladig: lisans egitimini 2005 yilinda tamamladi. 2007-
2008 bahar doneminde Firat Universitesi sosyal bilimler enstitiisii egitim bilimleri anabilim
dalinda yuksek lisans egitimine baslayarak, 2008 yilinda “Web tabanli Excel 6gretiminin
ogrencilerin akademik basarist ve biligotesi farkindalik diizeyine etkisi” baglikli tez ¢caligmasiyla
yuksek lisans egitimini tamamlamayi hedeflemektedir. Halen Diyarbakir, Kayapinar’da Vali
Ahmet Cemil Serhadli ilkogretim okulunda Biligim teknolojileri 6gretmeni olarak gorev

yapmaktadir.
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