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Bilimin hizla ilerledigi ¢agimizda, bireye bilgiyi aktarmaktan ziyade bilgiyi nasil
elde edebileceginin yollar1 6gretilmelidir. Kisinin bilgiyi elde edebilmesi, 6grenmeyi
ogrenmesiyle gergeklesir. Kendi 6grenme Ozelliklerini tanmiyarak kendine uygun
stratejiyi bilip uygulamasiyla kisi 6grenmeyi 6grenir. Ogrenme stratejileri, kisinin nasil
ve hangi yolla 6grenecegi konusunda kullanilan araglardir. Her gegen gilin 6grenmeyi
kolaylastiracak ve aktif katilimi saglayacak Ogrenme modelleri yasama dahil
olmaktadir.

Bu ¢alisma; 6gretim elemanlar1 ve dgrencilerin 6grenme-0gretme ortamlarinda
durumlu 6grenme modelini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.
Betimsel nitelikte olan bu c¢alismada tarama (survey) yontemi kullanilmistir.
Arastirmada veri toplama aract olarak; Ogretim elemanlar1 ile Ogrencilerin kisisel
bilgileri ve o6grenme-6gretme ortamlarinda durumlu 6grenme modelinin kullanma
diizeyleriyle ilgili maddelerden olusan, arastirmaci tarafindan hazirlanarak gecerlik-
giivenirlik c¢alismalar1 yapilan 6lgek kullamilmustir. Olgek, Firat Universitesi Teknik
Bilimler Meslek Yiiksekokulu ile Tunceli Universitesi Tunceli Meslek
Yiksekokulundaki 86 6gretim elemant ve egitim-6gretime devam eden 581 ikinci sinif
ogrencisi olmak tizere toplam 667 katilimciya uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS

17.0 for Windws Evaluation Version paket programu ile analiz edilmistir.



Yapilan analiz sonuglarmma gore; arastirmaya katilan O6gretim elemanlar1 ve
ogrencilerin durumlu 6grenme modelini 0grenme-0gretme ortamlarinda kullanma
diizeyleri acisindan, genel olarak bazen kullandiklar1 tespit edilmistir. Boyut bazinda
incelendiginde ise; 6gretim elemanlar1 ve Ogrencilerin “Biligsel Cwraklik” boyutunu
diger boyutlara gére daha fazla kullandiklar tespit edilmistir. Ogretim elemanlar1 ve
Ogrenciler arasinda durumlu 6grenme modelinin kullanilmasi agisindan alt boyutlarinda
anlamh farkliliklar ¢ikmistir. Ogretim elemanlar1 &grencilere gére durumlu dgrenme
modelini daha fazla kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenme-dgretme ortamlarinda
uygulama alanlar1 ve teknolojik arag-geregler agisindan eksiklikler oldugu Ogretim
elemanlar1 ve 6grenciler tarafindan belirtilen konular arasindadir.

Sonug¢ olarak; elde edilen veriler neticesinde durumlu &grenme modeli igin
gerekli sartlarin, arastirmanin yiiriitiildiigii liniversitelerde yeterli diizeyde olmadigi
sonucuna varilmistir. Teknolojik cihazlarin eksik oldugunu ve giincel derslerin yer
almadigin1  belirten katilimcilar gercek yasamda kullanabilecekleri  bilgilere
ulasamadiklarin1 belirtmislerdir. Uygulama alanlarinda teknolojik arag-gereclerin
arttirllmasi, alaninda uzman kisilere ulasimin kolaylastirilmasi durumlu &grenme
modelinin kullanim diizeyini arttirabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel ¢iraklik, Durumlu 6grenme, Yapilandirmaci yaklasim.



ABSTRACT
DISSERTATION

Application and Evaluation of Situational Learning Approach in Learning-
Teaching Environment
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In today’s scientifically developing world, one should be taught the ways of
obtaining knowledge rather than being directly transferred. Obtaining the knowledge is
enabled by learning to learn. One learns to learn by recognizing the characteristics of
his/her own learning and applying the appropriate strategy. Learning strategies are the
means used to find out how and in what ways learning is achieved. Each day, new
learning models are included to ease learning and enable active participation.

This study was carried in order to determine the level of situational learning
model use by instructors and students in learning-teaching environment. In this
descriptive study, a survey was conducted. To collect the data, a questionnaire which
was prepared by the researcher was used. It consisted of items regarding personal
information of instructors and students, and the level of situational learning model use
in learning-teaching environment. The questionnaire was conducted on 667 participants,
581 of whom are second grade students and 86 of whom are instructors in Firat
University, Vocational School of Technical Sciences and Tunceli University, Tunceli
Vocational High School. The collected data was analyzed by using SPSS 17.0 for
Windows Evaluation Version package program.

According to the data; it was determined that the instructors and students who
were involved in the research generally use situational learning model in learning-

teaching environment. When analyzed on the basis of category, it was found out that the

Vi



category of “Scientific Apprentice” is used by instructors and students more than other
categories. In addition, it was seen that there are statistically significant differences in
sub-categories in terms of situational learning model use between instructors and
students. Instructors have stated that they use situational learning model more compared
to the students. That there are deficiencies with regards to the application areas and
technological equipment in learning-teaching environment is one of the issues
mentioned by the instructors and students.

As a result, it was found out that the necessary conditions required for the
situational learning model to take place are not at a sufficient level in the universities
which the research was conducted. The participants who have stated that they lack
technological devices and do not have up-to-date courses also said that they do not
receive information which can be used in real life. It is thought that increasing the
number of technological equipments in application areas and paving the way for the
access to leading experts may enhance the level of situational learning model use. The
fact that students are considered to be indifferent and weak by the instructors affects the
courses in a negative way.

Key Words: Scientific apprentice, Situational learning, Constructive approach.
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BIRINCI BOLUM

I. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi ortaya konulduktan sonra amaci, 0nemi,
sayitlilar1 (varsayimlar), smurliliklart verilmekte ve arastirmada kullanilan temel

kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi, dogas1 geregi siirekli degismektedir. Bu nedenle egitim siirekli degisen ve
gelisen bir yol izlemek zorundadir. Degisiklikler sonucunda egitimin kalitesi acisindan
egitim ve Ogrenme ortamlarinda yenilikler yapilmistir. Bu siiregte yeni 6grenme
yontemleriyle birlikte bireyin kiiltiirel hayata uyum saglama siirecine ivme
kazandirilmasi gerekliligi dogmustur. Egitimde geleneksel anlayistan farkli olarak yeni
yaklasimlarin odak noktas1 6grencidir. Geleneksel yontemde bilgiler bireye dgretilirken
yeni yaklagimlarda 6grenmeyi 6grenme onem kazanmistir. Yeni yaklagimlar 6grenciyi
ezberden wuzaklastirarak, bilginin kesfi ve yorumlanmasi iizerine yogunlastiran,
ogrenebilen, bilim diinyasinda yer alan verilerin analizini yaparak yorumlayabilen ve bu
bilgilerden yeni bilgiler treterek hayatinda uygulayabilen ogrenciler yetistirmeyi
amaglanmaktadir. Ogrencinin 6grenmede aktif rol almasi; arastirmaci, yasam boyu
Ogrenen, elestirel diisiinceye sahip yaratici bireyler yetistirilmesine yardimci olmaktadir.
Bu siirecte, dgrenciler kendilerini kesfederek; degerlendirme, analiz, sentez gibi iist
biligsel becerilere sahip olabilmektedirler (Kiyici, 2004). Bu siirecte karmagik yapiya
sahip olan bilgiler 6grenmeyi 6grenme yontemiyle 6grenen tarafindan daha nitelikli bir
sekilde kazanilmaktadir. Nitelikli insanlarin yetistirildigi egitim ortamlar1 sayesinde,
toplumsal karmasikliklar ortadan kalkarak, farkli kiiltlir ve yasam tarzina sahip
insanlarin bulugsma noktalar1 olusturulmustur. Birey ¢evresiyle siirekli olarak etkilesim
halinde olmasi1 gereken bir varlik oldugu i¢in zengin 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi
zorunlu bir hal almstir.

Genel olarak yeni yaklasimlar 6grenme-6gretme anlayiglari, Ongordiikleri
etkilesim bigimleri, 6grenciyi merkeze almalar1 ve degerlendirme yontemleri agisindan

benzerlikler gostermektedirler. Yeni yaklagimlarin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in



teknolojiyi egitim ortamlarina tasimak gerekmektedir. Ogrenme-6gretme siireglerinde
ogretim teknolojilerinin kullanilmasi, soyut kavramlarin somutlagtirilmasina ve
konularin etkili sunulmasina yardimci olarak 6gretimi daha zevkli ve anlamli hale
getirmektedir (Demirel, 2002). Teknolojinin yeni yaklasimlarda yer almasi 6grencinin
aktif katilimin1 da saglamaktadir. Yeni yaklasimlardan biri olan yapilandirmacilik eski
yontemlerden farkli olarak yeni bilgileri eskileriyle karsilastirip yeniden insa eder ve
geleneksel Ogretim yontemlerinin  aksine dersler 6grencilerin aktif katilimlarini
saglayarak yiiriitilmektedir (Baskan, Alev ve Atasoy, 2007). Geleneksel yontemde
O0grenme-6gretme ortamlarinda Ogretilen bilgiler sadece derslerden gegmek amacini
gittligli i¢in Orgiin 6gretim ve gergek yasam becerileri arasinda uyumsuzluklar ortaya
¢cikmaktadir.

Yapilandirmact  yaklasim Ogrenciyi etkin  katilme1  olarak  6grenme
yasantilarinin igine alarak kalici 0grenme yasantilarinin olusmasini saglamaktadir.
Ogrencilerin bilis diizeylerinin gelisimi iizerine odaklanan durumlu 6grenme,
yapilandirmaci yaklagimin uygulama alanlarindan biridir (Ataizi, 1999). Durumlu
ogrenme yaklasiminda Ogrencinin cevreyle etkilesimi onemsenmektedir. Okul i¢i ve
okul dis1 etkinliklerde Ogrencinin O6grenme ortamlart i¢in bazi sinirliliklar
bulunmaktadir. Ozelliklede okuldaki etkinliklerin ¢ok smirh diizeyde oldugu
diistiniilmektedir. Durumlu 6grenme yaklagimin etkili bigimde uygulanabilmesi i¢in
gercek yasam baglamlarimin okul ortamimna yansitilmasi, bilgi teknolojilerindeki
geligsmelerin kullanilmasiyla kolaylagmaktadir. Okulda dgrenilenlerin biiyiik ¢ogunlugu
soyut baglamlarda gerceklesmektedir. Ancak, gercek yasamda Ogrenilen biitiin bilgiler
tanidik bir ¢ercevede ya da baglam i¢inde ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum gergek yasam
ile okul arasindaki kopuklugun bir gostergesi olarak kabul edilebilir (Ataizi, 2001,
5.146). Bu kopuklugun giderilmesi videolar, animasyonlar ve elektronik ortamlarla
Ogrencilere gercege ¢ok yakin baglamlar sunmak ya da tamamen gercek olaylari siifa
yansitmakla miimkiin olabilmektedir. Durumlu 6grenme yaklasiminin etkili bir bigimde
uygulanabilmesi gercek yasam baglamlarinin sinif ortamima yansitilmasi ve bilgi
teknolojilerinin smnif ortamina aktarilmasiyla kolaylasmaktadir (Gokdas, 2003). Gergek
yasamda kullanilabilecek olan bilgi ile dolu bu ortamlar sayesinde dgrencilerin bilgileri
yapilandirmast saglanmaktadir. Bilgiyi yapilandiran 6grenci, bilgiyi yasaminin hangi

noktasinda ve nasil kullanacagina da karar verebilir. Bilgisayar destekli uygulamalar,



ciraklik siirecinde 0grencilerin rahat gézlem yapmasini saglayarak 6grencilere olaylari
gercek baglamda yansitabilmelerini  saglamakta ve c¢ok ¢esitli etkinlikler
sunabilmektedir. Egitimde basar1 i¢in 6nceden bilinenler ile yeni 6grenilenler arasinda
siirekli olarak baglanti kurularak ve bireylerin gergek diinyalarindan segilmis durumlar
ogrenmeyi destekleyen zeminler olarak egitimde kullanilabilir (Ataizi, 2001, s.146).
Bilgiye sahip olmanin ve bilgiyi kullanmanim, toplumsal ve ekonomik
getirilerinin giderek onem kazandig1 bilgi ¢aginda, bilgiyi edinme ve etkili bir sekilde
yasama ge¢irme olarak tanimlanan durumlu 6grenme modelinin 6nemi kendiliginden
ortaya ¢cikmaktadir. Durumlu 6grenme ¢ok eski bir kavram olmasina ragmen tilkemizde
halen ¢ok fazla uygulama alan1 bulamamistir. Ulkemizde yeni yeni kullanilmaya
baslanan durumlu 6grenme kavrami, yapilandirmaci yaklagim adi altinda bilginin
anlamlandirilarak uygulanmasini saglamaktadir. Bu baglamda egitim sisteminde yetisen
bireylerin, 6grenme-6gretme ortamlarindaki yasantilarini sosyal hayata aktarmalari
biiyilk 6nem arz etmektedir. Bu Onemden yola c¢ikarak egitim sisteminin gozden
gecirilmesi kaginilmaz bir hal almistir. Hazirlanan bu arastirmada da egitimin yiiksek
Ogretim basamagindaki Ogretim elemanlar1 ve &grencilerin  6grenme-6gretme
ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanma diizeylerini tespit etmek, ¢alismanin

baslica problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci; meslek yiiksekokullarindaki 6gretim elemanlart ve
Ogrencilerin 6grenme-0gretme ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanma
diizeylerini belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda alt amaglar su sekilde belirlenmistir:

1) Ogretim elemanlar1 ve dgrencilerin kisisel bilgileri nelerdir?

2) Ogretim elemanlar1 ve dgrenciler durumlu dgrenme modelinin bilesenlerini
ne derece kullanmaktadirlar?

3) Ogretim elemanlari ve dgrencilerin yiiksekokul farkliliklar1 6grenme-6gretme
ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanmalarini etkilemekte midir?

4) Ogretim elemanlar1 ve &grencilerin statii farkliliklar1 6grenme-6gretme

ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanmalarini etkilemekte midir?



5) Ogretim  elemanlar1 ve Ogrencilerin  cinsiyetleri ~ grenme-Ogretme
ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanmalarini etkilemekte midir?

6) Ogretim elemanlarmin 6grenim durumlar1 dgrenme-dgretme ortamlarinda
durumlu 6grenme modelini kullanmalarini etkilemekte midir?

7) Ogretim elemanlar1 mesleki kidemleri ve &grencilerin aylik harcamalart
O0grenme-6gretme ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanmalarini
etkilemekte midir?

8) Ogrencilerin ikamet yerleri grenme-dgretme ortamlarinda durumlu 6grenme
modelini kullanmalarini etkilemekte midir?

9) Ogrenme-6gretme ortamlarinda durumlu dgrenme modelinin uygulanabilmesi

icin, sinif ortaminda bulunan olumlu ve olumsuz 6zellikler var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Uzun yillar kullanilan geleneksel egitim sistemi, 21. yiizyilda teknoloji kaynakli
degisim ve gelismeler sonucunda yerini yeni yaklagimlara birakmistir. Bu
yaklagimlardan biri olan yapilandirmaci yaklasim, egitim Ogretim sistemine farkl
uygulama tekniklerini kazandirmistir. Bu uygulama yaklagimlarindan biri olan durumlu
o0grenme; 6grenmenin, bir danigsman ya da deneyimli bir 6grencinin yol gostericiliginde,
bilissel ¢iraklik aracilifiyla gercek yasama aktarilmasini saglamaktir. Durumlu 6grenme
konusunda yapilan c¢aligmalarin azligi sebebiyle, durumlu 6grenme modelinin farkl
ortam ve 6grenme alanlarinda ne gibi sonuclari ortaya ¢ikacagi konusunda belirsizlikler
yer almaktadir. Belirsizliklerin giderilip kesin sonucglara varilabilmesi i¢in farkhi
aragtirmalarin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu c¢alismada, oOgretim elemanlart ve Ogrencilerin  dZrenme-6gretme
ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanma diizeyleri ele alinmistir. Ogretim
elemanlar1 ve Ogrencilerin egitim-6gretim silirecinde kullandiklar1 durumlu 6grenme
modelinin bilesenlerinin; yiiksekokul, statii ve cinsiyet unsurlarmin hangisi ile daha
iligkili oldugu incelenerek bu konuda yapilabilecekler tartigilmistir. Bu alanda
yurticinde yapilan ¢aligmalarin azligi nedeniyle aragtirma bulgularinin egitime katki
saglayacagl disiiniilmektedir. Ve bu arastirma, 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin

ogrenme-ogretme ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanma diizeylerini



belirleyerek durumlu 6grenmenin egitim tizerindeki etkiliginin agikliga kavusturulmasi

agisindan dnemlidir.

1.4. Sayiltilar

1) Arastirmada kullanilan anket ve gorlisme sorularinin gegerlik ve giivenirlik
calismalar yeterlidir.

2) Arastirmaya katilan Ogretim elemanlar1 anket sorularina samimi cevap
vermiglerdir.

3) Arastirmaya katilan 6grenciler anket sorularina samimi cevap vermislerdir.

4) Segilen Orneklemin Elazig ve Tunceli illerinin evrenini temsil ettigi

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma:

1) 2012-2013 egitim-dgretim yilinda Firat Universitesi Teknik Bilimler Meslek
Yiiksekokulu ve Tunceli Universitesi Tunceli Meslek Yiiksekokulunda
okuyan ikinci sinif 6grencileriyle,

2) Firat Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu ve Tunceli
Universitesi Tunceli Meslek Yiiksekokulunda gérev yapan ogretim
elemanlaryla,

3) Ogretim elemanlar1 ve dgrencilerin 6grenme-dgretme ortamlarinda durumlu
o0grenme yaklasimini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmis

olan veri toplama aracindaki maddelerle sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Yapilandirmaciik (Olusturmacilik): Ogrencinin duyu organlari araciligiyla
dis diinyadan algiladig1 belirli nesne, olay, olgu ya da kavrama iligkin zihninde kendi
bilgilerini yapilandirmasi ya da en azindan onceki deneyimlerine dayali olarak gercegi

yorumlayabilmesi siirecidir (Jonassen, 1994).



Durumlu 68renme: Durumlu O6grenme teorisi, yapilandirmaci yaklagimin
O0grenmeye uygulanmasiyla ortaya ¢ikmis ve dgrenenler ve i¢inde bulunduklari gevre
arasinda devam eden etkilesim agisindan, problem ¢ozme, anlama, 6grendiklerini
transfer edebilme, yaraticilik gibi zihinsel islemleri ig¢ine alan bilis durumunu ifade
etmektedir (Tretiakov, Kinshuk ve Tretiakov, 2003).

Bilissel cirakhik: Gergek uygulamalar sayesinde 6grencinin bilissel araglar elde
etmesine, gelistirerek kullanmasina imkan taniyan, 6grenmeyi destekler nitelikte ve
Ogrenenlerin okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerde igbirligi ve sosyal etkilesimleri sayesinde
etkinliklerde ilerlemeleri ve bilgiyi yapilandirmalaridir (Lave, 1996).

Durumlu bilis: Durumlu bilis kavrami, 6grenmenin deneyimli bir 6grenci ya da
uzman bir kisinin damismanhi@inda, bilissel c¢irak olarak ve gercek islerin

tamamlanmasidir (Ataizi ve Simsek, 2000).



IKiNCi BOLUM

I1. ILGILI LITERATUR VE ARASTIRMALARIN INCELENMESI

Bu boliimde genel cerceve olusturmak amaciyla arastirmaya 1sik tutacagi

diisiiniilen ve ilgili kaynaklardan yararlanilarak elde edilen bilgilere yer verilmistir.

2.1. Yapilandirmacihk

Geleneksel ogretim uygulamalarimin dogurdugu sorunlarin basinda, dgretilen
bilgilerin kalic1 olmamasi, sinavlar i¢in ezberlenen bilgilerin ¢ok ¢abuk unutulmasi,
bilgilerin cogunun 6grencilerce eksik ya da yanlis anlasilmasi, 6grencilerin 6grendikleri
bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda etkin bir sekilde kullanamiyor olmalari
gelmektedir (Deryakulu, 2001, s.53). Yapilandirmaci yaklasim, geleneksel 6grenmeden
farkli olarak siirece yonelik bir yaklasim oldugu i¢in 6grenci 6grendigi bilgileri farkli
durumlarda kullanabilir. Ogrenme, yapilandirmaci yaklasimda, deneyimler sonucunda
yapidaki anlamsal degismeler olarak ifade edilmektedir (Ataizi ve Simsek, 2000).
Gegen yiizyilin baslarindan itibaren ortaya ¢ikmis olan yapilandirmacilik bilginin kisi
tarafindan yapilandirildigini savunmaktadir. Yapilandirmacilik felsefi temeller {izerine
kurulmustur. Felsefi temelleri ise su sekilde agiklanabilir: 18. yy’da insanlarin kendi
kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci Giambatista
Vico’nun c¢aligmalarina kadar uzanir. Vico, 1710’da  “bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir” ifadesini kullanmistir. Immanual Kant bu fikri gelistirerek, bilgiyi
almada insanoglunun pasif olmadigini ifade etmistir. Bircok felsefeci ve egitimci bu
fikirler {izerinde calismislar ancak yapilandirmaciligin ne olduguna, ne igerdigine
yonelik agik bir fikir gelistirmek i¢in ilk 6nemli girisimler Piaget ve John Dewey
tarafindan yapilmistir (Ozden, 2005, s.55-56). Eski bilgilerden faydalanarak yeni
bilgilerin yapilandirdign savunulmaktadir. Ogrenme teorileri arasinda yer alan
yapilandirmacilik bilginin yorumlanabilen ve olusturulabilen bir yapist oldugunu
savunurken Ogrenmenin, yeni bilginin eski bilgi 1s1¢inda yeniden yapilandirilmasi
oldugunu kabul etmektedir (Kabapmar, 2003). Ogrenme eski bilgilerin yeni bilgilerle

sentezlenmesiyle gerceklesmektedir. Ogrenenlerin bilgi birikimleri farkli oldugu igin,



bireyler ayn1 kavramlara farkli anlamlar yiikleyebilir ve bu nedenle deneyimlerini farkli
sekillerde  problemlerin  ¢oziimiinde kullanabilirler. Yeni O6grenmeler eski
O0grenmelerden bagimsiz olarak gerceklesmemektedir.

Yapilandirmacilik  bilgiyi deneyimlerden yola ¢ikarak bireysel olarak
yorumlamay1 ifade etmektedir. Yapilandirmacilifa gore insan zihnini bir mercege
benzeten Ataizi (1999) insanlarin kendi merceklerini kullandiklarini ve kullanilan bu
mercekte yasamimizda yer alan bilgiler sayesinde bazi deneyimler ¢ok net bir sekilde
goriiniirken bazi deneyimlerin bulanik oldugunu ve bazi deneyimlerin ise hig
goriinmeyebilecegini ifade etmistir. Bu, bilgilerin gercek yasamda ne kadar
kullanildigiyla alakalidir. Gergek yasamda kullanilan bilgiler kiside net bir sekilde
goriiniirken, sadece 6grenilen ama uygulama firsat1 bulunamayan bilgiler net bir sekilde
goriinmemektedir

Yapilandirmacilikta bilgiyi 6gretmek degil; 6grencinin kendi deneyimlerine
dayanarak yeniden olusturmasi onemlidir. Birey kendi deneyimleri g¢ergevesinde bir
seyleri bilmekte ya da problemlere ¢6ziim yollar1 aramaktadir. Bilgi 6grencilerin bosg
olan zihinlerine aktarilmamaktadir. Bu nedenle yapilandirmacilikta mutlak dogrularin
olmadigi ve bilginin, kendi yasantisini anlamli kilmaya calisan birey tarafindan
yapilandirildigi, ¢evreden pasif bir bigimde alinmadigi savunulur (Ko¢ ve Demirel,
2004). Ogrenci bilgiyi kendisinin aktif katilimiyla anlamlandirmakta ve gergek
problemler karsisinda kullanabilmek igin de dgrenmektedir. Ogrenci dahil olmadig,
sadece O0gretmenin anlatip, 6grencinin pasif bir dinleyici konumunda oldugu geleneksel
kuramda fikirlerini ortaya koyamaz ve uygulamalarda bulunamaz. Bu nedenle
ogrenmede glicliikler yasanmaktadir. Yapilandirmaciliga iligkin iki 6nemli nokta vardir.
Bunlardan biri bireyin 6grendiklerini daha dnceden bildiklerinin {izerine kurdugu; digeri
ise 6grenmenin aktif bir bicimde gergeklestigidir (Mvududu, 2005). Bu nedenle 6gretici
degil 6grenen 6n planda olmalidir. Ogretmen 6grencilere rehberlik edip, onlarin aktif
katilimlarini saglamalidir. Bilgi ve gercegin insanin aklinin disinda olmadig: ve bilginin
birey tarafindan yapilandirildigi bu teorinin temel unsurlardir (Duman ve Ikiel, 2002).

Ogrenciler yapilandirmalar1 sayesinde bakis acilarmi gelistirip degistirirler. Bu
nedenle egitim ortamlarinda 6grencilere, kendi bilgilerini anlamlandirip yapilandirma
firsat1 verilmelidir. Ogrenciler segimleri dogrultusunda, etkin olarak katildiklar1 hem

bireysel hem de sosyal etkinlikleri ortaya koyarak bilgiyi yapilandirirlar.



Yapilandirilacak bilgiler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda belirlenmelidir.
Sadece bireysel olarak degil, grup ¢alismalarina da yer verilerek isbirlikli, tireticiligi
artiric1 ¢alismalar da kullamlmalidir. Ust diizey becerilere yer verilerek, 6grencilerin
okul i¢i ve okul disinda yararli bulacag: bilgilere yer verilmesiyle, bilgiler hatirlamaya
yonelik olarak degil, problem ¢ézmeye yonelik olarak hazirlanmalidir. Bu sayede
ogrenci ¢ozdiigli problemleri gergek hayata uyarlayip, anlamlandirarak farkli
problemlerinde ¢6ziimiinde kullanabilmektedir.

Her 6grenme ayni sonucu ortaya koymamaktadir. Kullanilan bilgiler ¢ok net
hatirlanirken  kullanilmayan bilgiler hatirlanamayip ortaya konulamamaktadir.
Yapilandirmaci yaklagima goére bilgi, bilgi sahibi tarafindan yapilandirildigi igin
sahibinden ayr1 olarak diisiiniilemez. Herkes resme kendi merceginden bakar ve goriir
(Newby, Stepich, Lehman ve Rusell, 1996). Herkes ne kadar 6grenmisse o kadarini
yansitir ve kullanir. Yapilandirmaci yaklasim aslinda, bulus yoluyla 6grenme, tiiretimci
o6grenme ve durumlu 6grenme kuramlarinin birlesiminden olusmaktadir (Ataizi ve

Simsek, 2000).

Bulus
Yoluyla
Ogrenme

Yapilandirmaci
Kuram

Durumlu

Tiretimei
Ogrenme

Ogrenme

Sekil 1. Yapilandirmacit Kuramin Bilesenleri

Yapilandirmaci goriiste, 6grencinin dnceki bilgi ve deneyimlerine gore bilgiyi
yapilandirmasi, bu bilgi ve deneyimlerle yeni karsilastigi problemlere, durumlara
alternatif ¢oziimler bularak onlar1 yorumlamasi, kendi algilamasina gore yapilandirma

anlayis1 hakimdir (Duman ve ikiel, 2002).



Tiiretimci 6grenme kuramu, ikili kodlama, sinirli kapasite ve aktif islemci olmak
tizere ii¢ farkli biligsel kurama dayandirilarak, 6grenmenin organize etme, segcme ve
kaynastirma gibi zihinsel islemlerini takip ederek siirece aktif olarak katilmaya dayanan
bir kuramdir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).

Bruner ve arkadaglari, bulus yoluyla 6grenmenin bir kesfetme isi oldugunu ve
ogrencinin 6grenmeye hazir bulunuslugunu kolaylastiracak bireysel yasantilara yer
verilmesi gerektigini diisimmektedirler. Icerigin temel kavram ve ilkelere dayandirilarak
anlamli hale getirilmesi ve somuttan soyuta ilkesi dogrultusunda yapilandirilmasini
belirtmislerdir. Ogrenme yasantilarinin ozellikle ilk Ogrenme dénemlerinde sdzel
olmayan iletilerle baglamak kosuluyla, zihinsel evrelere gore olusturulmasi ve kesfetme
yoluyla yaparak yasayarak Ogrenilenlerin pekistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir
(Demirel, 2009). Bu baglamda, anlamli 6grenme de bilginin ancak sosyal ve gercek
yasamda uygulanmasiyla ger¢eklesmektedir (Brown, Collins ve Duguid, 1989). Sosyal
yasamin sinif ortamina aktarilmasi &grencilerin ger¢ek yasam kosullarina benzer
sartlarda 6grenmeyi gerceklestirmelerini saglamaktadir. Bunun i¢in de siif ortamlari
yapilandirmaci 6grenmeye gore dizayn edilmelidir.

Yapilandirmaci smif ortamlarinin yaratilmasi, dncelikle 6grenilecek materyalin
gercekel olmasini ve Ogrenen i¢in anlam tasimasii gerektirmektedir. Yapilandirmaci
siiflarda 6grenenlere, 6nceki bilgiler lizerine yapilandirma ve yeni bilgilerin giivenilir
deneyimlerden nasil yapilandirildigini anlama fikrine dayanan bir ortam sunulur. Bu bir
tiir deneyimsel 6grenmedir. Deneyimsel 6grenme 6grenene su firsatlari sunar:

e Aktif katilim,

e [Inisiyatif kullanma,

e Dersi degerlendirme,

e Bire bir deneyim kazanmadir (Oznacar, 2005).

Ogrenciler uygulama asamasina geldikleri zaman tamamen bilgisiz olarak degil
baz1 deneyimlere sahip olarak gelmektedir. Belirli bilgiye sahip olan 0Ogrenciler
uygulama alaninda 6grendikleriyle eski oOgrenmelerini birlestirerek hayatlarinda
uygulamaya koyarlar. Ogrenmeler bu sekilde anlamli hale gelerek kalicilasir. Ogrenme
ortamlar1 Ogrenmeyi saglayarak etkin hale getirecek dilizene sahip olmalidir.
Yapilandirmaci yaklagima gore tasarlanan 6grenme ortamlar1 genel olarak;

e Gergek ve konu ile ilgili baglamda 6grenmenin ger¢eklesmesini saglar.
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Gergek hayatta karsilasilabilecek gorevler sunar.

Geleneksel 6gretim yontemlerine gore, ger¢ek hayati daha ¢ok yansitir.
Sosyal deneyimlerle 6grenmenin yerlesmesini saglar.

Yansitict uygulamalar saglar.

Isbirlik¢i 6grenmeyi destekler.

Bilginin yapilandirilmasi siirecinde, baglama ve igerige bagl kalinmasina

imkan verir (Mergel,1998).

Yapilandirmacilik bir 6gretim stratejisi olarak maddeler halinde ele alindiginda;

Ogretmeyi degil, 6grenmeyi 6nemser.

Ogrencinin 6zerkligini ve baskalarmin yardimi olmadan karar verebilme
yetenegini benimser.

Ogrenciyi iradeli ve amagl bireyler olarak goriir.

Ogrenmeyi bir siireg olarak diisiiniir.

Ogrenciyi sorgulamaya tesvik eder.

Ogrenmede tecriibenin kritik roliinii kabullenir.

Ogrencinin dogal merak etme giidiisiinii besler.

Ogrencinin zihinsel modelini dikkate alir.

Ogrenmeyi degerlendirirken performans ve anlamaya dnem verir.

Tahmin et, yap ve analiz et gibi biligsel terminolojiyi yogun olarak kullanir.
Ogrencinin nasil 8grendigini diisiiniir.

Ogrenciyi diger dgrenciler ve dgretmen ile diyalog kurmaya tesvik eder.
Isbirligine dayal1 grenmeyi destekler.

Ogrencilerin reel durumlarla karsilasmasini saglar.

Ogrenmenin olustugu baglami dnemser.

Ogrencilerin inang ve tutumlarini diisiiniir.

Ogrencilerin, gercek tecriibelerinden yeni bilgi ve anlayislar olusturmalarina

firsat tanir (Oznacar, 2005, 5.126).

Var olan bilgiler uyumlu olmayan farkli bir bilgiyle karsilastiginda, ya o bilgi

eski deneyimlerle iliskilendirilerek bilgiyi etkin bi¢imde yeni bir anlayisla yapilandirir,

ya da yeni bilgiyi reddeder, bilgiyi 6grenmeden var olan bilgiyle devam eder (Berkant,

2007). Zihinde yapilandirilan bilgiler edinilir ve hayatta uygulama firsat1 bulur.
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2.2. Durumlu Bilis

Durumlu bilis; Marx, Durkhaim ve Mannheim’in Bilgi Sosyolojisi; Vygotsky,
Leontiev, Luria, Cole ve Wertsch’in Etkinlik Teorisi; Gibson, Jenkins, Bransford,
Neisser ve Barker’in Cevre Psikolojisi iizerine yaptiklar1 arastirmalarin bulgulari
sayesinde sekil almaya baslamistir (Clancey, 1995). Durumlu bilis teorisi; antropoloji,
sosyoloji ve biligsel bilimlerle baglantili olarak gelismektedir. Bu gelisme sonucunda
mekanik-geleneksel 6grenme bakis agilar1 ve sosyal O6grenme bakis agilarindan
hareketle 6grenme teorilerine karsi farkli bir bakis agisint da beraberinde getirmistir
(Brill, 2001).

Miller ve Gildea’nin dil 6gretimi iizerine yaptiklar1 calisma durumlu bilise
dayal1 olarak ortaya ¢ikan, durumlu 6grenmenin temel taslarindan bir tanesidir (Brown
ve digerleri, 1989). Bu calisma, okul ortaminda sozciikleri climlelerde kullanildiklari
yerlere gore Ogrenen Ogrencilerle, kelimeleri gergek hayatta kullanarak Ogrenen
Ogrencileri karsilagtirmaktadir. Arastirma sonuglarmma gore Ogrencilerin, gercek
baglamda kullanilan kelimeleri daha iyi dgrendikleri gozlenmistir. On yedi yasindaki
okuyan, konusan ve dinleyen kisilerin, kelimeleri ger¢ek hayat baglamlariyla
ogrendiklerinde, yilda yaklasik olarak 5000 kelime 6grendiklerini ortaya koymaktadir.
Kelimeleri baglamdan ve etkilesimden uzak, ayn1 zamanda soyut anlamlariyla 6grenen
ogrencilerinse yilda 100-200 kelime 6grenerek, basarisiz denilebilecek seviyede kelime
ogrendikleri belirtilmistir (Miller ve Gildea, 1987).

Gergek yasamda kelimeler, kullanildiklart yere yore farklilik gdsterdigi i¢in her
yeni duruma uygulandiginda pekistirilmekte ve kalicili1 artmaktadir. Sadece baglamda
Ogrenilen bilgiler kalici olmamaktadir. Bu nedenle gercek yasama aktarilabilen ve
kullanilan bilgiler pekistirilerek kaliciligt artmakta ve aktif olarak kullanimi
saglanmaktadir. Bunu genellemek gerekirse sinifta 6grenilen bilgiyi gercek yasama
uyarlarken kiiciik ya da biiylik farkliliklar kesinlikle olmaktadir. Her bilgi hayatimiza
anlam katan parcalardandir. Bu sebeple 6grendigimiz her tiir bilgi belirli bir anlam,
kiiltir ve baglam igerisinde gercek degerine ulasir. Ogrenim siirecinde baglamlar
kullanmak, anlamli ve anlagilir 6grenmeyi saglamaktadir (Brown ve digerleri, 1989).
Anlamli ve anlasilir 6grenme; bilen ve alaninda uzman kisiler tarafindan en dogru

sekilde 6grenilmektedir.
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Sekil 2. Durumlu Bilisin Genel Yapisi
Kaynak: (Hoffmann ve Evans, 2004, s.30).

Durumlu bilis kavrami, 6grenmenin deneyimli bir 6grenci ya da uzman bir
kisinin danismanliginda, bilissel ¢irak olarak ve gercek islerin tamamlanmasi gerekliligi
tizerinde durmaktadir (Ataizi ve Simsek, 2000). Yani 6grenmenin gerceklesmesi igin
usta ¢irak iliskisi gereklidir. Bilissel ¢iraklik; gosterip yaptirma, izleme, ustadan veya
uzman kisiden dgrenme sekillerinde olmaktadir. Ornegin; insaat bdliimiinde okuyan bir
kisinin santiyelere gidip ¢alismasi, yaptig1 ¢izimleri gergek ortamlarinda uygulamasi ve
bunu bir insaat miithendisiyle birlikte yapmasi bilginin anlamlanmasini saglar ve farklh
ingaatlarda 0grendiklerini uygulayabilmesine yardimci olur. Teoride 6grenilen bilgiler
uzman kisilerin yaninda anlamli ve kalici hale gelir. Ciinkii 6grenci ustasindan

ogrendiklerini uygun ortam saglandiginda uygulama firsat1 bulur. Yaparak, yasayarak

O0grenmeye olanak tantyan durumlu 6grenme usta ellerden 6grenilir.
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Durumlu bilis kavrami, 6grenmede bilissel ¢irakligin uygulanmasini saglayacak
sekilde, uzman bir danigsman ya da deneyimli bir 6grenciden faydalanarak gergek islerin
ortaya konmasi seklinde tanimlanmaktadir. Bu ac¢iklamadan {i¢ ana sonug¢ ortaya
c¢ikmaktadir. Birincisi, kiiltirlenmedir. Kiiltiirlenme, insanlarin iliski ic¢inde
bulunduklar kiiltiiriin ya da insan toplulugunun deger sistemlerini ve davranislarini
kendilerine uyarlama olarak aciklanabilir. Ikincisi, bilgi i¢inde dgrenildigi baglamin ve
gelistigi etkinligin ayrilmaz bir pargasidir. Ugiinciisii ise, yeniler (8grenciler), uzmanlar
ve siradan insanlar arasinda 6grenme ve sorun ¢ézmede kesin farklilik oldugudur

(Brown ve digerleri, 1989).

2.2.1. Ogrenme ve Kiiltiirlenme

Okul kiiltirti gergek anlamda karma bir kiiltiirii iginde barindirmaktadir. Siif
icinde yapilan etkinlikler yazarlar, matematikgiler, tarih¢iler ve sanatgilarin kiiltiirleriyle
iliskilendirilmektedir ve tiim bu etkinlikler okul kiiltiiriiniin i¢inde yer almaktadir. Okul
kiiltiiri tanimlamas1 yapilan karma etkinlikler uygulayicilarin etkinligi olarak ifade
edilemez. Karma etkinlikler, genelde 6grencilerin baglamdan ortaya ¢ikan destekleyici
ipuglarina ve dnemli yapilara ulagmalarini engeller. Bu durumda, 6grencilerin yapmaya
calistiklar etkinlikler yapay etkinliklerden ileri gidemez (Ataizi, 2001, s.151).

Insanlar yasamlar1 boyunca iginde bulunduklari grubun, insanimn ya da kiiltiiriin
inang sistemlerini, yasam sekillerini ve davraniglarini kendilerine uyarlamaya ¢alisirlar.
Bu durum insanin yeni bir ortama girdigi zaman kendini oraya ait hissetmek ve
hissettirmek amaciyla istemli ya da istem dis1 gergeklestirdigi davramislardir. Ogrenme
de bu sekildedir. Ogrenci bir ortamda 6grenmeye basladii zaman sinifin, dgretmede
rehberlik eden kisinin ve Kkiiltiirlin etkisi altinda kalmaya bagslar. Cilinkii baglam
esliginde 6grenme gerceklesmektedir. Davranislari, kurallar1 ve beklentileri ile okul
basli basma bir kiiltirdir. Bu nedenle her okulun kendine has bir Kkiiltiirii
bulunmaktadir. (Brown ve digerleri, 1989). Kiiltiirlenmenin 6grenmeyle olan iliskisi
bazen net olarak goriinmeyebilmektedir. Bunun nedeni ise insanlarin bazen farkinda
olmadan c¢evresel kosullar ve dis etmenler gibi bazi durumlarin etkisi altinda

kalmalaridir.
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2.2.2. Gerg¢ek Etkinlik

Ogrencilerin, 06gretilmek istenen kavramlarin gercek yasamda nasil
kullanildiklarin1 6grenmeleri gerekmektedir. Kitaptan ya da baska materyallerden
Ogrenilen 6rnek ve uygulamalar gercek yasamda kullanilmalari kadar bilgilendirici
olmazlar (Ataizi, 2001, s.150). Gergek yasam kosullarinin, 6grenmeye dahil edilmesiyle
gercek etkinlik ortaya ¢ikmaktadir. Giliniimiiz teknolojisi ile; animasyonlar, videolar,
simiilasyonlar ve sanal ortamlar sayesinde kisi ger¢ek yasamdan kesitleri, sanal alemde
uygulama imkani1 bulabilmektedir. Kavramlar 6grenilip etkinlige doniisebilmektedir.
Her kiiltiire uygun olusturulabilen sanal ortamlarda, kisi cok zor ve gercekte deneyimsiz
biri tarafin uygulanmasi hayati risk tasiyan uygulamalari, bu tiir ortamlar sayesinde
riskleri ortadan kaldirilarak uygulama yapma sansi bulmaktadir. Ogrenme bu sayede
giivenli ortamlarda hayata uyarlanabilmektedir. Kiiltiirlerin birlesimini saglayan
ortamlarda, kisi birgok 6grenim ve deneyimini birlestirerek denemelerde bulunmakta ve
bunu gergek ortamda kullanarak hayata gegirebilmektedir.

Egitimciler, 6grencilere ¢ok fazla uygulama firsati taniyan ve Ogrencilerin
gercek baglamlarda karsilagabilecekleri sorunlara benzer problemlerle yiizlesmelerini
saglayacak Ogrenme ortamlar1 olusturmalidirlar. Okul ortaminda, sembollerle birlikte,
sembollerin gercek diinya baglaminda tasidiklar1 anlamlar ve degerler farkli drneklerle
verilebilir. Sembol kullanmadan da olusturulan ¢oziimler ve yaklasimlar 6grencilere ek
bilgi olarak ger¢ek yasamin i¢inden kesitler seklinde sunulabilir (Ataizi, 2001, s.155).

Kiiltiir, kavram ve etkinlik birbirinden bagimsizdirlar. Ornegin; mithendisler de,
fizikgiler de, matematik formiillerini kullanirlar ancak fizik¢iler farkli bi¢imde
miihendisler farkli bigimde kullamir. Ogrenme ise Kkiiltiir, kavram ve etkinligin

birlesmesiyle gerceklesmektedir (Ataizi ve Simsek, 2000).
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Etkinlik

Kavram OGRENME

Kiltiir

Sekil 3. Ogrenmenin Genel Yapist

Yasanilan kiiltiir, kavramlari etkilemekte ve etkinlige doniistiiriilen davraniglarda
Ogrenilme firsat1 bulmaktadir. Eski ve yeni bilgiler bu evrede birlikte kullanilmaktadir.
Eski bilgilerle yeni edinilen bilgileri birlestirerek gercek ortamlarina aktarirken,
gecmisteki deneyimlerden faydalanmak, oOgrenmeyi kolaylastirir ve giliclendirir.
Derslerde verilen bilgilerin, uygulamada kolaylik saglayabilmesi i¢in 6gretmenlerin gok
farkl1 problemlerle bilgileri 6grencilere sunmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler de gergek
yasamlarinda bu  bilgileri  farkli  problem  durumlarma transfer ederek
kullanabilmelidirler. Ogrenciler aktif olarak katilimda bulunduklari zaman kendi bilgi
ve deneyimlerini ortaya koyarlar ve i¢inde bulunduklari durumlar sorgulayarak
degerlendirebilirler. Ogrencinin kendini degerlendirmesi, eksik ve yanlglarini
gormesini saglamak, farkli uygulamalarda ayni eksik ve yanliglar1 yapmasina engel

olmaktadir.

2.2.3. Ogrenciler, Siradan Insanlar ve Uygulayicilarin Etkinlikleri

Lave (1988), 6grencilerin ve siradan insanlarin 6grenmelerinin birbirlerinden
farkli oldugunu sdylemektedir. Brown ve digerleri (1989), yapmis oldugu calismada

insanlar1 6grenme Ozelliklerine gore ii¢ gruba ayirmislardir. Bunlar; siradan insanlar,
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uygulayicilar ve oOgrencilerdir. Lave (1988), oOgrencilerin siradan insanlar ve
uygulayicilardan neden farkli davrandigini ifade ederken bazi temel noktalarin tizerinde
durmustur. Okulda, 6grencilere kavramsal ag¢idan planlanmis etkinliklerin sunuldugunu,
etkinliklerin belirli bir plan ve program dahilinde siirdiiriildiigiinii belirtmistir. Siradan
insanlar ise giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere anlik ve kendilerine ait
¢oziimler getirmektedirler. Insanlarin kendilerini ilgilendiren ve karsilastiklar:
problemlerde gosterdikleri davramiglar ile okuldaki dogal olmayan bazi &grenme
ortamlarinda  gosterdikleri  davranmiglarin ~ farklihgi  yasanmislik  olarak da

adlandirabilecek 6grenme kiiltiiriinii tanimlamaktadir (Ataizi ve Simsek, 2000).

Tablo 1. Ogrenciler, Siradan Insanlar ve Uygulayicilarin Etkinlikleri

Ogrenciler Siradan insanlar Uygulayicilar
Uslamlama Yasalarla Plansiz ykiilerle Plansiz modellerle
‘I;z;:gket Sembollerle Durumlarla Kavramsal durumlarla
Karar Iyi tanimlannus Ani sorunlarda ve ikilemlerde Iyi tanimlanmamis
verme sorunlarda sorunlarda
Gortsiilebilir ve toplumsal Gortsiilebilir ve toplumsal
- Karalastirilmis ve
Uretme <. olarak yapilandirilmis olarak yapilandirilmis
degismez kavramlarla
anlagsmada anlagsmada

Kaynak: (Brown ve digerleri, 1989, s. 35).

Siradan insanlar ve uygulayicilar birbirlerine yakin tepkiler vermektedirler. Ayni
durum, aynmi diizeyde olmasa da, dgrencilerde de gozlenmektedir. Ogrenciler farkli
durumlara, belli basl kurallara bagh olarak tepkiler vermektedirler (Ataizi, 2001,
s.151). Ciinkii 6grencilerin okul ortaminda gergeklesen 6grenmeleri belirli sartlar ve
kisitlamalar dahilinde gergeklestigi icin, kendini 6zgiir hissedemeyen Ogrenci gercek

yasam kosullarinda 6grenmelerini uygulamada sorunlar yasayabilmektedir.

2.3. Durumlu Ogrenme

Durumlu 6grenme 1980°li yillarin sonu ve 1990 yillarin baslarma dogru
yayinlanan makaleler sayesinde egitim diinyasinda yer almaya baslamistir. Brown ve
digerleri tarafindan 1989 yilinda yaymlanan “Durumlu Bilis ve Ogrenme Kiiltiiri”
baslikli makaleleri, durumlu 0&grenme teorisinin gelismesindeki en Onemli

adimlardandir. Bu makaleye gore durumlu bilis kavrami, temel olarak kullanildig:
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tilkenin kiiltiiriinden, baglamdan ve etkinlikten etkilenmektedir. Durumlu 6grenme
teorisi, yapilandirmact epistemolojinin 0grenmeye uygulanmasiyla ortaya ¢ikmis ve
Ogrenenler ve icinde bulunduklar1 ¢evre arasinda devam eden etkilesim agisindan,
problem ¢6zme, anlama, Ogrendiklerini transfer edebilme, yaraticilik gibi zihinsel
islemleri igine alan bilis durumunu agiklamaktadir (Tretiakov, Kinshuk ve Tretiakov,
2003).

Durumlu 6grenme, gercek diinya ortamimi ve giinlik yasami, zengin
baglamlarda uygulamalar yaparak ya da goézlemler sayesinde, bilgiyi yapilandirarak
o6grenme islemidir (D6nmez, 2005).

Durumlu 6grenme durumlu bilis kavramindan yola ¢ikarak bilginin nasil elde
edilebilecegi {lizerinde durur. Dolayisiyla 6grenme, Ogrenenlerin gergek diinya
ortaminda yasanan veya yer alan gercek veya otantik baglamlar igerisine sokulmasiyla
gerceklesir (Gokdas, 2003).

Durumlu 6grenme; bir baglam iginde bilgi, tutum ve becerilerin 6grenilmesidir.
Baglamin da gercek yasamda kullanilan bilgilerden yola ¢ikmasi ve gercek yasam
ortamlarini yansitmasi gerekir (Ataizi, 1999).

Farkli bir agidan bakildiginda durumlu 6grenmenin temel amaci; gergek yasam
durumlarindan hareket ederek Ogrencilerin daha katilimci olmasini, ezbere dayali
o0grenmeden ziyade, bilgilerin anlamlandirilarak, transfer edilebilmesini ve bilginin
daha sonra da kullanilabilecegini diislinerek problem ¢6zme olanaklarimi 6grenciye
sunmasidir (Unlii, 2009).

Durumlu 6grenme teori olarak ¢iraklik sistemindeki buluslar1 ve gercek hayatta
uygulama firsati sunmasi agisindan 6grenmenin 6nemini vurgulayarak, egitimcilerin ilgi
odag haline gelmistir (Unlii, 2009).

Bilgi duragandir. Ancak farkli durumlarda uygulandigi zaman verimli
olmaktadir. Bilginin, duragan bir sembolik sunum ya da bireyin beyninde depolanan bir
bilgi havuzu 6zelliginde olmasindansa, gelistigi ve kullanildig1 ¢evrenin, baglamin ve
eylemin bir iiriinii olarak yer almasi 6grenmeyi daha anlamli hale getirecektir (Unlij,
2009). Bilginin anlamlanmasi soyut ortamdan somut ortamlara ge¢mesi ve
kullanilmasiyla olabilmektedir. Okullarda dersler genellikle, soyut bir igerik
cercevesinde  diizenlenerek  yiriitilmekte ve Ogrencilere uygulama firsati

verilmemektedir. Farkli durumlarda uygulanabilen bilgi 6grenilmistir ve uygulanma
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firsat1 buldugu i¢inde kalici olmaktadir. Bilgi farkli baglamlarda kullanilarak hareket
kazanmalidir. Nesnelci yaklasimi temel alan geleneksel o6gretim, bu bakis agisinm
gormezden gelmektedir. Bir sey ger¢ekten biliniyorsa baska durumlara transfer edilerek
uygulama firsatt bulabilmelidir. Fakat bu geleneksel yaklasimda farkli durumlara
transfer edilemedigi i¢in miimkiin olmamaktadir (Brown ve digerleri, 1989).

Geleneksel yaklasimda okul ortami, sadece bilginin edinildigi, uygulamaya firsat
tanimayan ortamlar halindedir. Bu yiizden bilgi sadece 6grenilmekte ve uygulama firsati
bulamadigi  iginde kalici olmamaktadir. Ogrenci, geleneksel yaklasimdan
uzaklagtirllmali ayn1 zamanda okullarda durumlu 6grenmeye olanak saglayacak sekilde
diizenlenmelidir. Ogrenci mutlaka arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle etkilesim halinde
olmali ve uygulamanin iginde yer almalidir. Ogrenci arkadaslariyla etkilesim halinde
olur ve ¢cemberin digindan merkezine dogru hareket edebilirse konu hakkinda deneyim
sahibi olabilir (Kilig, 2004). Deneyim sahibi olan 06grenci o6grendiklerini farkli
durumlarda kullanabilir.

Gelenekgi yaklasim dogrultusunda hareket edilirse, 6grenci bilgiyi 0grenir ve
gercek hayatta uygulama yapamaz. Bu da O6grencinin gercek hayatta karsilastigi
problemleri ¢ozmede basarisiz olmasina neden olmaktadir. Oysa durumlu 6grenme
kuramina gore, bilgi durumludur ve gelistirildigi, kullanildigi kiltiiriin, baglamin ve

uygulamanin bir pargasidir (Kilig, 2004).
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Sekil 4. Durumlu Ogrenmenin Genel Yapist
Kaynak: (Hoffmann ve Evans, 2004, s.33).

Durumlu 6grenmenin genel yapisini gosteren Sekil 4 incelendiginde; sosyal
¢evre kapsamindaki kiiltiirde yasanilan ger¢ek durumlara aktif olarak katilan 6grenciler,
etkinlikler ve etkilesim sayesinde ogrenmektedirler. Durumlu olan bilgi otantik
uygulamalar ve sosyal etkilesimler sayesinde etkinlik kazanmaktadir.

Okullardaki egitim cevresel bilgileri disarida birakan, basite indirgenmis ve
Ozetlemeye yonelik olarak tasarlanmis bilgiler olmamali, gercek hayatta uygulama
firsat1 sunacak sekilde dgrencilere aktarilmalidir. Her sinif ortamint durumlu 6grenme
ortammna doniistiirmeyi diislinmek pek miimkiin degildir. Bu nedenle, durumlu
Oogrenmenin Yyararlarindan smif ortamima uyarlanabilecek olanlarin segilmesi ve
uygulanmas1 daha dogru bir kullanim olmaktadir. Bu sayede 6grenciye uygulama firsati
taniyan durumlu O6grenme yontemi, edinilen bilgileri ger¢ek yasamda kullanan
Ogrencilerin yetismesini saglamaktadir.

Pek c¢ok Ogretim yonteminin iizerinde durdugu gibi bilme ile yapma arasinda
birgok fark bulunmaktadir. Ogrenme iizerine yapilan arastirmalar, &grenilen ile
ogrenilen bilginin nasil kullanildif1 i{izerinde durmaktadirlar. Ogrenmenin iginde

gelistigi ve yayginlastigi etkinlik, 6grenilen biitiinlin parcasidir ve biitiin parcadan
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ayrilamaz (Ataizi ve Simsek, 2000). Ogrenmeler biitiinii olusturan pargalar oldugu icin;
uygulamaya gecildiginde de pargalardan hareket edilir ve biitiine ulasilir. Her parca
eksiksiz yerine kondugunda uygulama gerceklestirilir. Ogrenci hicbir bilgiye sahip
olmadan uygulamaya ge¢emez. Bu nedenle hazirbulunusluk seviyesi bilgiyi uygulamak
icin yeterli olmalidir.

Yapilandirmaci yaklasimda, 6grencinin 6n bilgileri ve deneyimlerine dayanarak
bilgiyi yapilandirmasi, bu bilgi ve deneyimler sayesinde karsilastifi problemlere,
durumlara uygun alternatif ¢oziimler bularak onlari yorumlamasi ve kendi bakis agisi
dogrultusunda anlamlandirmasi hakimdir (Duman ve Ikiel, 2002). Ogrenciler arasindaki
farkliliklar edindikleri deneyimler, 6grenme esnasinda dikkate alinmalidir. Ciinkii bilgi
bilenden bagimsiz olarak yer almaz. Ogrenen herkesin bilgi birikimi, 6n bilgisi farklidir
ve farkli bireyler ayn1 kavrama ¢ok farkli anlamlar yiikleyebilmektedirler (Gomleksiz
ve Kan, 2007). Bakis agis1 degistik¢e bilgiye yaklagsma ve ulasmada degismektedir.
Dolayisiyla bilgi 6grenen tarafindan olusturulan bir yapidir. Bu siirecte onbilgiler bireye
Ozgldiir ve bireyin kendisi i¢in olusturdugu yapilar1 baskasina aktarmasi pek miimkiin
olmamaktadir. Ogretmenin kendi zihnindeki bilgi, kavram ve diisiinceleri kendisinde
oldugu gibi dgrencilere aktarmasi da miimkiin degildir. Ogretmen bilgileri aktarir ama
ogrenci tarafindan aynen alinmaz, 6grenci tarafindan yorumlanarak ve yeni bilgiler
olarak alinir. Farkli yontem tekniklerin kullanilmasiyla, 6gretmen aktarmak istediklerini
Ogrencilere daha verimli bir sekilde iletebilmektedir.

Teknolojik aletlerin kullanilmasi, bilgiye ulasimi kolaylastirmistir. iletisimin
artmasint saglayan teknoloji durumlu O6grenmeye uygulanma firsatin1 vermistir.
Bilgisayarin egitim diinyasinda kullanilmaya baslanmasiyla, durumlu 6grenme
modelinin uygulanmasinda 6nemli adimlar atilmistir. Sanal ortamlarda olusturulan
yagsamlar, Ogrencilerin kendilerini gergek yasam sartlar1 iginde hissetmelerini
saglamistir. Bu sayede okul 6grenciler i¢in sadece bilginin alindig1 yer olmaktan ¢ikip,
bilginin uygulanma firsat1 buldugu, gercek yasamdan kesitlerin oldugu yer halini
almistir (Herrington ve Oliver, 1995). Durumlu 6grenmenin temel amact; gergek yasam
durumlarindan hareket ederek, Ogrencileri katilimecr olmaya sevk edip, ezbere
O0grenmeden ziyade bilgiyi anlamlandirarak transfer edebilmesini ve bilginin daha sonra
kullanilabilecegini diisiinerek, problem ¢dzme olanaklarmi dgrenciye sunmaktir (Unlii,

2009). Bilgi sadece Ogrenildigi problemin ¢oziimiinde degil farkli problemlerin
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¢oziimiinde de kullanilir. Ogrenme, ¢evredeki gergek uygulamalara miimkiin oldugunca
benzeyen bir baglamda diger durumlarla bag kurmaya dayanan bir siire¢ haline gelir.
Smifta durumlu o6grenme kurami ile igerik, baglam, topluluk ve katilim
biitlinlestirilmelidir ve Ogrenilenleri farkli durumlarda uygulama firsati tanimalidir.
(Kilig, 2004). Ogrencilere farkli uygulama alanlari durumlu 6grenme modelinin

bilesenleri kullanmakla miimkiin olabilmektedir.

2.3.1. Durumlu Ogrenme Modelinin Temel Bilesenleri

Mclellan (1996), durumlu Ogrenmenin temel bilesenlerini sekiz ana baslik
altinda incelemistir. Bunlar:

o Oykiiler

e Yansima

e Bilissel ¢iraklik

e Yardimlasma

¢ Bire bir yetistirme

e (Coklu uygulama

e Ogrenme becerilerinin birlestirilmesi

e Teknoloji’dir.

Durumlu 6grenme yaklagimi uygulanirken 6grenme ortaminda kullanilabilmesi
icin bu bilesenler dikkate almmalidir. Durumlu &grenmeye uygun ortamlarin
tasarlanmasinda ve uygulama asamasinda durumlu 6grenmenin etkili olabilmesini

saglamak i¢in bu bilesenlerden faydalanilmaktadir.

2.3.1.1. Oykiiler

Durumlu 6grenme yaklasiminin uygulanabilmesi i¢in Oncelikli olarak
ogrencilerin calisabilecekleri bir baglamin olmasi gerekmektedir. Bu baglami1 da
oykiiler olusturur. Oykiiler sayesinde Ogrenciler, bilgilerinden anlamli bir biitiin
olusturarak, bilgilerini baska durumlarda hatirlama ve uygulama firsati bulurlar.

Bilgilerini kesfetmelerinde de dykiiler 6nemli yere sahiptir. Kesfedilen bilginin kolayca
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izlenmesi ve Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasi i¢in anlamli bir yap1 olusturulmasinda
oykiiler islevsel birer degere sahiptirler (Ataizi, 2001, s.156).

Ogretim siirecinde gerceklestirilen uygulamalara uygun dykiilere yer verilmesi
ve bu Oykiiler lizerinde konusulmasi 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle,
durumlu 6grenme yaklasiminin  uygulanmasinda, gercek diinya ortamlarinin
yansitilabilmesi i¢in Oykiiler temel olarak alimir (Gokdas, 2003). Zengin bir baglam
icinde sunulan Oykiiler, 6grencilerde farkli durumlarin goriilmesini ve bu durumlarda
¢cOziilmesi gereken problemlere ¢6ziim yollar1 bulmalarini saglar. Gergek yasamdan
kesitler siif ortamina da taginmis olur.

Amerika Birlesik Devletleri’nde lise 6grencilerine yonelik olarak hazirlanmig
durumlu 6grenme modelini de kapsayan Foxfire Projesi, dykiiler iizerine tasarlanmaistir.
Program 6grencilere kiiclik grup calismalarinda sorumluluk alma yetkisi vermektedir.
Bu sayede ogrenciler sinif atmosferinde demokratik, etkin, sorun ¢oziicii, kubasik ve
analitik diisinme becerilerine sahip olmaktadirlar (Mclellan, 1996). Ogrenciler bu
sayede Oykiileri dzgiirce tartisip ¢cok yonlii ¢cikarimlarda bulunabilirler. Béyle ortamlar

Ogrencilerin yaraticiliin artmasina fayda saglar.

2.3.1.2. Yansima

Yansima yogun olarak diisinme anlamina gelmektedir. Ancak etkinlik
gerektiren arastirmalar i¢in dnem arz etmektedir. Ciinkii yansimada diisiinceleri basit
sekilde siralamak yer almaz. Goriigler arasinda anlamli baglardan olusan bir ardisiklik
vardir. Diisiince kendinden onceki diislinceye dayanip, sonraki diisiinceye de uygun
olup karar vermelidir. Yansima, yapilandirmaci egitimin bir araci olarak kabul
edilmekle birlikte, Dewey’e gore bir problemi ¢ozerken var olan islem ve siirecleri adim
adim takip etmekten ibaret degildir. Aksine; 1srarlilik, imgeleme, istekli olmay1 ve aktif
olarak katilimi saglayan, etrafli bir sekilde ve dikkatli diistinmeyi gerektiren etkinliktir
(Ekiz, 2006). Anlaml1 bir biitiin olusturmak gerekmektedir. Herhangi bir siray1 takip
etmekten ziyade biitlinliik olusturacak kii¢iik ayrintilardan yararlanarak, bilginin islevsel
olarak ortaya konmasi gerekmektedir. Problem c¢oziimlerinde bilginin temelinden
sistematik ve mantikli bir sekilde farkli anlamlarina ve uygulama sekillerine ulagmak

gerekmektedir.
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Yansitic1 diisiinmeye gore, 6grenci kiiciik ayrintilart bile dikkate alarak bilgi ve
uygulamalari sistematik olarak anlamli hale getirilmeli ve kullanilan bilgilerin iglevsel
olarak neden kullanildig1 ve nerelerde kullanilabilecegini bilmelidir.

Yansima, siirecte etkin olarak yer alan 6grencilerin slireg boyunca 6zellikle nasil
ogrendikleriyle ve ne ogrendikleriyle ilgili kendi algilamalarim1 ifade edebilmelerine
olanak tanimalidir ve bu durum sayesinde 6grenci ¢oklu bakis agilarinin belirgin olarak
ortaya ¢ikmasina yardimei olmalidir (Gokdas, 2003). Ogrenci 6grendiklerinin farkinda
olarak ilerlemelidir. Bilingsizce yapilan ¢alismalar farkli durumlarda kullanilamaz ya da
farkli durumlara uygulamada sorunlar yasamaya neden olabilir. Bu nedenle her adim

Ogrenilerek ve etkinlige dontistiiriilerek ilerlenmelidir.

2.3.1.3. Bilissel Ciraklik

Durumlu 6grenmenin en Onemli Onerisi 6grenmenin biligsel ciraklik yoluyla
olmasi gerektigidir (Brown ve digerleri, 1989). Durumlu 6grenme ortaminda 6grenci
cirak, Ogretmen de usta roliindedir. Ogrenciler grup ¢alismalarinda gruptaki
konumlarina goére bazen usta gorevini TUstlenirken bazen de g¢irak gorevini
ustlenmektedirler. Okullardaki 6grenme ortamlari, durumlu 6grenmeye gore biligsel
cirakliga uygun sekilde tasarlanmalidir. Bilissel ¢iraklik, gercek uygulamalar sayesinde
Ogrencinin biligsel araglar1 elde etmesine, gelistirerek kullanmasina imkan taniyan,
ogrenmeyi destekler nitelikte olmalidir. Burada 6grenme, 6grenenlerin okul i¢i ve okul
dis1 etkinliklerde isbirligi ve sosyal etkilesimleri sayesinde etkinliklerde ilerlemeleri ve
bilgiyi yapilandirmalari ile gergeklesebilir (Lave, 1996).

Biligsel ciraklikta 6gretmen iizerine diisen gorevleri ¢ok iyi yerine getirmelidir.
Ciinkii 6grenciler tarafindan model olarak alimacak ve Ogrencileri uygulamalarinda
yonlendiren olacaktir. Uygulama yaparken dikkat edilmesi gereken noktalar1 ve risk
tagtyan boliimleri 1yi bir sekilde 6grencilere gostermeli, uygulamalarinda da 6grencilere
destek olmalidir.

Palincsar ve Shulman’a gore biligsel ¢iraklikta ii¢ baglamsal gorev yer
almaktadir. Bu gorevler:

e (Calismalar, durumlu olarak gercek gorevleri i¢ine almalidir. Kisa bir hikaye,

okul gazetesi ya da tarihsel bir bilimsel deneyin yapilmasi gibi.
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e Gorevler isbirlikli dgrenme kosullar1 altinda gerceklestirilmelidir. Ogrenci
arkadaslar1 ile isbirligi halinde ¢alismali ve Ogretmeniyle de fikir alis
verisinde bulunarak fikirlerini gelistirmelidir.

e Gorevler gergek diinya degerleriyle alakali olarak hazirlandigi i¢in 68renciyi
motive edecek sekilde olmalidir (Unlii, 2009).

Ciraklikta 6gretmen model olarak alindigi i¢in 6gretmen, tistii kapali duran tiim
ayrintilar1 ¢ok acik ve net bir sekilde ortaya koyabilmeli, 6grenciler tarafindan
anlagilmayan noktalarin anlagilmasini saglamali ve rehber olarak g¢aligmalara destek
olmalidir. Gerekli yerlerde Ggrencileri bulus yapmaya tesvik etmelidir. Biligsel
ciraklikta gosterip yaptirma, kesfetme ve Ogrencinin &grendiklerini yapilandirarak
uygulamasi s6z konusudur. Durumlu 6grenmenin en 6nemli 6zelliklerinden biri olan
durumlara uyarlama, sinif ortaminda &grenilen bilgilerin farkli uygulama alanlarinda
Ogrenciler tarafindan da usta gibi uygulanmasini gerektirmektedir. Deneyimli uzmanlar
sayesinde de ogrenciler 6grendiklerini gergek yasama aktarabilmekte ve bu sayede
deneyim sahibi olabilmektedirler. Farkli problemlere farkli ¢oziim 6nerileri getirmesiyle
de degisik bakis acilarini ve ¢oziimleri uygulamada kullanabileceklerdir.

Durumlu 6grenme yaklasimi i¢in temel bilesen olan biligsel ¢iraklik, bir baglam
icerisinde Ogrencilere yardimci olmaktadir. Baglam icerisinde Ogrencilerin gorevi
kendilerine verilen ¢aligmalar1 tamamlamalaridir. Bunun iginde 6grencilerin dncelikle
problemi tanimlamalari, problemin ¢0ziimii i¢in gerekli asamalar1 belirlemeleri ve
¢Oziim Onerileri ortaya koymalar1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda, problemin tanimlanip,
¢Ozlim Onerileri gelistirilmesinde ¢oklu bakis acisi kazanabilmek i¢in isbirligi ve
etkilesim halinde olmalar1 gerekmektedir. Tiim bu etkinliklerin gerceklestirilmesi
siirecinde grenci bilissel diizeyde rehbere ihtiyag duymaktadir. Ogrencinin biitiin bu
gereksinimleri de biligsel ciraklik sayesinde saglanabilmektedir (Gokdas, 2003).
Etkilesim halinde olmadan tek basina olusturulan etkinliklerde, farkli ¢6ziim Gnerileri
ortaya konamayip farkli ¢6ziim yontemleri 6grenilemeyebilir. Bu nedenle ¢iraklikta

grup caligmalarina yer verilmelidir.
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2.3.1.4. Yardimlagsma

Isbirligine dayali 6grenme, &grenenlerin  ortak dgrenme hedeflerini
gerceklestirmek i¢in kiigiik gruplar olusturularak birlikte c¢alistigi ve basarilar igin
odiillendirildikleri 6gretimsel siirecleri belirlemede kullanilan bir kavramdir (Ekinci,
2010). Bireysel olarak basarili olmak yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle grup ¢alismasi
yapan Ogrenciler, geride kalan arkadaglarim1 destekler ve etkilesim halinde olan
Ogrenciler grup calismalar1 sayesinde arkadaglarindan Ogrenerek ilerlerler. Bir baska
deyisle Isbirligine dayali 6gretim 6yle diizenlenir ki gruptaki her iiye kendi grubundaki
diger arkadaglar1 basarmadan kendisinin de basaramayacagimmi bilir ve diger
arkadaglarinin da bagarili olmasi icin elinden gelen gayreti sarf eder. Sonunda elde
edilen basari, gruptaki tek tek tiim tyelerin katkisiyla olugsmus, grubun ve gruptaki
bireylerin basaris1 haline gelir. Isbirligi gruplarinda bireyin amaclarina ulasmas: diger
arkadaslarmin da kendi amaglarina ulasmasini destekleyici niteliktedir (Oznacar, 2005).
Olusturulan gruplarin uyumlu bir sekilde grupla calisabilmeleri i¢in ¢alisma ortaminin
da igbirligi i¢inde ¢alismaya uygun olmasi gerekmektedir.

Brill (2001) uzmanlarin hazirladig: isbirlikli 6grenme ortamlarinda bulunmasi
gereken hususlar su sekilde sunmusgtur:

e Gergek diinya ve gercek is yeri aktivitelerine yer verilmeli,

e Is yerinde benzeri bulunan alet ve kaynaklari kullanabilecekleri 6zel 6grenme

gorevleri olmali,

e Grup olusturabilmeleri ve yeni g¢evrelere kolaylikla uyum saglayabilmeleri
icin, 1y1 donanimli is¢ilere, Ogrencileri yetistirmeye yardimci olacak
profesyonel bir grup etkilesimi saglamalidir.

Etkilesimler sayesinde bireyler yanlis ve eksiklerini gorerek aninda diizeltme
yaparlar ve hatasiz dgrenerek ilerleme firsati bulurlar. Ogrenciler anladiklari konularda,
arkadaslariyla tartisirlarsa boylece anlamalarinda ve kavramalarinda 6grencilerin ortak
paylasimlart gelisir. Farkli 6grenciler farkli yanitlara ulasarak farkli ¢6ziim onerilerini
gorebilirler (Duman ve Ikiel, 2002). Ogrenciler arkadaslariyla isbirligi icinde olarak
birbirlerini degerlendirme firsati bulurlar. Ogrenciler birbirlerinin yaptiklar1 hatalart

gorerek uygulamalarinda ayn1 hatalar1 yapmamaktadirlar.
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2.3.1.5. Bire Bir Yetistirme

Yetistirme, durumlu yaklasimin etkili bigimde uygulanabilmesi igin gerekli
bilesenlerdendir. Yetistirme, bir konu tizerinde ¢alisan 6grencilere, gerektigi durumlarda
destek saglayarak yavas yavas bireysel olarak calismalarini, bagimsiz olarak da
yapabilmeleri konusunda 6grencileri cesaretlendirmek ve rehberlik etmektir. Bire bir
yetistirmede 6grencileri gozlemleyerek gerekmedikge onlara miidahale etmemek, ancak
0zel durumlarda rehber olarak yardim etmek esastir (Ataizi, 2001). Kisaca durumlu
ogrenmede Ogretmenin rolii dgrenciyi yetistirmektir. Ogrencilerle birebir etkilesim
halinde olan dgretmen sadece bilgi sunan degildir. Ogretmen 6grenciyi gozlemler,
isbirlikli calismalarda olusabilecek tikaniklari engeller, yol gosterir ve rehberlik eder.
Bilginin ilk olarak 6grencinin zihninde yer etmesini saglayarak, 6grencilerin uygulama
yapmalarini saglar.

Durumlu 6grenmede rehberlik, 6grencilerin biligsel bilgilerini en iist diizeyde
kullanmalarmi saglar. Ogretmen dgrencilerin iginde bulunduklari diinyayr anlamalari
icin destek olur ve 6grenciler, bu sayede kendilerini degerlendirip iist diizey biligsel

becerilere ulagsma firsat1 bulurlar.

2.3.1.6. Coklu Uygulama

Coklu uygulama, durumlu bilisin ayirt edici 6zelliklerinden bir tanesidir.
Beceriler, yetistirici ya da 6gretmenin destegi olmadan 6grencilerin kendi kendilerine
uygulama yapmalariyla gelisir (Ataizi, 2001). Coklu wuygulamalar sayesinde
ogrencilerde kalicilik saglanir. Bir 6grenme beceri haline doniistiiriilebilir ve gerekli her
duruma uyarlanip uygulanmasi saglanabilir. Coklu uygulama ayn1 zamanda 6grencilerin
bilgileri farkli baglamlarda kullanmasini 6ngérmektedir. Duragan bilgilere sahip olan
ogrenciler kullanilmayan kiitiiphaneler gibidirler. Ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini
yeni durumlarla iligkilendirmesi ve karsilastirarak uygulamasi gerekmektedir.

Benzer bir sekilde etkilesimli ¢oklu ortamlar; kullanicilar arasindaki goris
farkliliklarini, aktif yansima, maksimum diisiinme ve verilen farkli cevaplari arttirmak
icin tasarlanmigtir. Durumlu 6grenme temelli etkilesimli ¢oklu ortamlarin, 6grencilerin

onceki bilgileriyle yenisi arasinda koprii (eklemleme) kurmalarina yardimer oldugu ve
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yeni bilgileri farkli alanlara yansitabildiklerini (yansima) ortaya koymustur (Unli,
2009). Beceri haline getirilmis davraniglar1 6grenciler, 6gretmen ya da yetistirenler
olmadan diizenlenmis her ortamda uygulayabilirler.

Soyut olarak 6grenilen bilgileri yasamlarinda uygulayan 6grenciler, teorik olarak
ogrendikleri bilgileri uygulayarak bilginin Onemini kavrarlar. Ayni zamanda
uygulamalar 6grencilerin gozlerinde biiyiittiikleri bilimin ne oldugu konusunda
bilinglenmelerini de saglayabilir. Ogrenciler, kendi bilgilerini yorumlayarak,
diizenleme, bilgiye ulasma, diinyayr analiz etme ve bildiklerini diger insanlarla
paylasma amaciyla teknolojik araglardan faydalanirlar (Kilig, Karadeniz ve Karatas,
2003). Okul igerisinde gergek ya da gergege yakin ortamlarin olusturulmasi da durumlu
O0grenmenin uygulanabilirligini artiracaktir. Gergek yasamdan soyutlanmis yapay
okullar 6grenme i¢in baglam saglayamaz. Bu nedenle okullar giinliik yasami ve gercek
diinyay1 yansitan baglamlar sunarak, 6grenciye bilgiyi ger¢ek ortamlara benzeyen
durumlarda uygulama firsati tanimahidir. Ger¢ek yasamda uygulanma firsati bulunan
bilgi pekistirilerek kalic1 olacaktir. Kisinin yasaminda yer almayan bilgi 6grenme
olamayacag icin Ogretme de olamamaktadir (Ertiirk, 1998). Ogrenilemeyen bilgi

kullanilamaz ve kalic1 da olmaz.

2.3.1.7. Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi

Basitten karmagiga dogru oOgrenme, becerilerin siralanarak, Ogrenmenin
gerceklestirilmesidir.  Grup caligmalariyla yaratict ve sorun ¢6zme siirecleri
gerceklestirilerek Ogrenciler, kendi diisiinme siireglerini anlayarak diger insanlarin da
farkli diistince yapilarina sahip oldugunu goriir ve kendi diisiincelerini daha rahat bir
sekilde agiklama firsat1 bulmus olur. Ogrenilen bilgilerin transferi, gercek is ortaminda
karsilagilan otantik, karmasik ve siradan olmayan problemlerle birlestirilmesiyle
yaratilan, dogal Ogrenme ortamlarinda gergeklesmektedir (Winn, 1993). Ogrenme
ortami ne kadar gercege uygun olursa ¢dziim Onerileri de problemlerin ¢6ziimiine o
kadar uyumlu olacak ve aktif 6grenmeyi saglayacaktir.

Durumlu 6grenme ortamlar1 durgun bilgilerin ortaya cikmasini saglayacak
eklemlemeleri organize etmektedir. Egitsel uygulamalarda etkilesimli ¢oklu ortamlar

cok fazla kullanilmamaktadir. Durumlu 6grenme ortamlari, etkilesimli ¢oklu ortamlarin
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sosyal bir baglamdan faydalanarak kaynaklar1 kullanmay1 amaglar. Konular1 ayrintili bir
sekilde inceleyen, tartigan, bulgular1 kaydeden ve her zaman iletisim igerisinde olan
Ogrencilerin var olmasini saglamaktadir. Bu ise, 6grencinin kendi bilgisini savunmasini
ve eklemlemeler bulunmasii saglar (Herrington ve Oliver, 1995). Ogrenilen bilgiler
yenileriyle birlestirilerek, farkli problemlerle karsilagildiginda ¢6ziim onerisi olarak

kullanilabilirler.

2.3.1.8. Teknoloji

Durumlu 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilebilmesi i¢in baglamlarin gergek
diinyada yer almas1 gerekmektedir. Ger¢ek diinyada yer almayan ya da uygulanamayan
baglamlarin uygulanmasi teknoloji sayesinde olabilmektedir. Bu nedenle insanlarin
teknolojiyi yakindan takip edip, kullanma becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Durumlu 6grenme modelinde, bilginin gergek baglam i¢inde dgrenilmesi gerektigi igin
bu baglamlar su sekillerde olabilir:

e Gergek is ortami;

e Gergek is ortaminin sanal bir kopyasi;

¢ Video ya da ¢oklu ortamla yaratilan baglam.

Coklu ortamda, durumlu 6grenmeyle alakali ¢ok az program {iretilmistir.
Bunlarin ortak noktasi, dgrencilere herhangi bir durum verilerek, 6grencilerin tartisma
ya da etkilesim yoluyla sorunu c¢ozmelerinin istenmesidir (Ataizi, 2001). Ayrica
kullanilacak tamamlayict materyaller, hem teknolojik kullanilabilirlik hem de kullanici
tercihlerinin birbirleriyle farkliliklarinin uyusmasini saglar. Bilgisayarin olmadigi
durumlarda  basili  materyaller;  bilginin  diizenlenmesi, kaydedilmesi  ve
yapilandirilmasinin yani sira grafik ¢izelgeler saglayarak eksikliklerin giderilmesine
yardimet olur (Unlii, 2009).

Internet, ihtiya¢ duyulan bilginin saglanmasi ya da bir problemi ¢dzmek igin
gerekli bilgilerin yer tespiti ve temini agisindan 6nemli araglar arasindadir. Ortam
icerisindeki iletisim araglari, topluluk icerisindeki bireyleri diyaloga tesvik eden ya da
baskalariyla iletisim kurmalarin1 saglayacak olan araglardir. Teknolojik araglar
problemleri ¢cozmek ya da var olan bilgileri biitiinciil olarak gorebilmek ve anlamak

amaciyla Ogrencilere rehberlik eder ve ii¢ boyutlu bir gosterim saglar. Boyle bir

29



sistemde teknoloji, sosyal baglamin biiyilk bir parcasidir. Bilginin nasil
kullanilabilecegini  ve  gelistirilebilecegini ~ gostermekle  beraber  bilginin
sinirlandirilmasini da saglar (Hannafin ve digerleri, 1997). Video goriintiilerinin
kullanilmasiyla gercek ortamlar1 yansitan baglamlarin smif ortamina getirilmesi
mimkiin olabilmektedir. Bdylelikle 6grencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmalar
saglanir ve kendilerinin olusturduklar1 bilgileri 6grencilere, gercek yasamlarinda nasil
kullanacaklar1 konusunda karar verme firsat taninmis olur (Winn, 1993). Ogrenciler bu
sayede bilgiyi uygulayabilecekleri ortamlar1 teknoloji sayesinde goriip tanima firsati
bulurlar. Asina olmadiklart gergek is ortamini sinif iginde de aslina yakin bir sekilde

gozlemleyebilirler.

2.3.2. Durumlu Ogrenme Ortamlarinin Tasarlanmasi

Durumlu 6grenmenin uygulanmasinda sinif ortaminin durumlu 6grenmeyi
uygulama firsat1 taniyacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Durumlu 6grenmede
ogrenci pasif alic1 degil etkin katilime1 olmalidir. Ogrencinin iiretici konuma gegmesi
edindigi bilgileri gercek ortama benzer ortamlarda uygulamalar yapmasi sayesinde
olabilmektedir. Ogrenci bir durumdan baska bir duruma problem ¢oziimiinii
aktarabilmesi i¢in benzer problemlerle karsilagmalidir. Planli programli olarak degil,
ogrenci kendi deneyimlerine gére problemleri ¢dzer. Uretici bir ortam olusturulmasi
gerekmektedir ki 0grenciler uygulama firsat1 bulabilsinler ve 6grenmelerini bu sayede
anlamlandirabilsinler.

Teorinin, etkilesimli ¢oklu ortam tasarimina uygulanmasi, durumlu 6grenme
modelinin dokuz 6nemli 6zelliginin tanimlanmasiyla miimkiin kilinmistir. Bu 6zellikler:

e Bilginin gercek hayatta kullanilacagi yolu yansitan otantik bir

baglam/kontekst saglamak

e Otantik aktiviteler saglamak

e Uzman uygulamalarina giris ve islemlerin modelligini saglamak

e Cesitli roller ve farkli bakis agilar1 saglamak

¢ Bilginin ortak yapilanmasini desteklemek

¢ Big¢imlenecek ¢ikarimlari saglamak icin diislinceleri ilerletmek

e Kesinlesecek zihni bilgiyi saglamak i¢in sozlii anlatimi ilerletmek
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e Kiritik zamanlarda yardim ve destek saglamak
e Konular igerisinde 6grenmenin, biitiinlestirilmis degerlendirilmesine olanak
saglamak (Herrington ve Oliver, 1995).

Egitim hi¢cbir zaman boslukta gerceklesmez ve 6grencilerin iginde yasadiklari
diinyay1 temel almak durumundadir. Ciinkii insanlar nasil yasarlarsa dyle distintirler.
Eger egitimde basar1 istiyorsak, eski bilgilerle yeni 6grenilenler arasinda siirekli olarak
baglanti kurulmalidir. Bunu basarmanin yoluysa, bireylerin ger¢ek diinyalarindan
secilmis durumlardan yola c¢ikarak, bunlar1 6grenmelerini destekleyen zemin olarak
kullanmaktir (Ataizi, 2001). Etkilesimde bulunan ve uygulama firsatt bulan 6grenci
ogrenmeyi gerceklestirebilir. Durumlu 6grenmenin genel yapisina Sekil 5’te yer

verilmistir.

+ Gergek Baglam

+ Gergek Etkinlik

* Uzman
Performansi

+ Coklu Bakig Agisi

Etkilegimli
Coklu
Program

Ogrenici

+ Yonetimve
Destek

+ Butunlegtirilmis
Degerlendirme

+  igbirligi

+ Yansitma

+ Eklemleme-
Birlegtirme

Uygulama

Sekil 5. Durumlu Ogrenme Ortaminin Genel Yapist

Kaynak: (Herrington ve Oliver, 1995, s.4).

Durumlu 6grenme ortaminin sinif igerisinde tasarlanmasinda dikkat edilmesi
gerekenleri gosteren Sekil 5’e gbre 6grenci, uygulama ve etkilesimli ¢oklu ortamda
iletisime dayali biitiinliik saglanmalidir. Bilissel ¢irakli yolu ile 6gretmenin uzman
konumunda yer almasi gerekmektedir. Boylelikle okuldaki 6grenme ortamlar

Ogretmenin 6grenciye destek olabilecegi sekilde yani biligsel ¢irakliga uygun olarak
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tasarlanmas1 gerekmektedir (Stein, 1998). Uygun sartlar saglanarak ogrenci ve
Ogretmen gorevleri belirlenmeli ve sinif ortami durumlu 6grenmenin en Onemli
bilesenlerinden olan bilissel ¢iraklig aktif olarak kullanabilecek sekilde tasarlanmalidir.

Durumlu 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda, o6zellikle bilissel ¢iraklik,
isbirligi icinde calisma, yetistirme ve ¢oklu uygulama alanlari, sosyal ¢evreyle ciddi
etkilesimi zorunlu kilmaktadir. Bu etkilesimin, simif ortaminin dogal yapisinda
olusturulmasi miimkiin olmakla birlikte, 6gretmen ve Ogrencinin gorevi durumlu

o0grenme baglaminda gerekli etkilesim siirecini baslatmaktir (Gokdag, 2003).

2.3.2.1. Ogretmenin Rolii

Hem teknoloji destekli hem de normal sinif ortamlarinda uygulanmaya calisilan
durumlu 6grenme uygulamalarinda en 6nemli rol yine dgretmene diismektedir. Sinif
icinde 6grencilere her konu esit olarak Ogretilemez, ¢ilinkii 6grenme Ogrencinin kendi
biligsel siirecinde gergeklesir ve 6gretmen, ayni konuyu tiim 6grencilere benzer bigimde
O0gretmek yerine, anlatilan bilgileri dikkatle ¢oziimlemeleri icin yonelttigi zaman
egitimde bir reform gergeklestirmis olur (Ataizi, 2001).

Yapilandirmaciliga goére oOgretmenin temel sorumlulugu, isbirlik¢i ¢oziim
ortamlar1 sunmak ve olusturmak, 6grencilerin kendi bilgilerini yapilandirabilmeleri i¢in
onlara rehberlik etmek, 6grenci ile egitim programi arasinda aracilik etmek, 6grencinin
bilgiyi yapilandirma siirecinde yanlis yonelmeleri 6nleyerek 6grenmeyi kolaylagtirmak,
ogrencilere gerekli hatirlatmalarda ve yonlendirmelerde bulunmak, 06grencilere
yansitma yaparak, Ogrencilerin neyi ne kadar bildigini gostererek gerektiginde
geribildirim saglamaktir (Birisik, 2006). Ogretmenin &grencilere model olmasiyla,
ogrencilerin kendi kendilerine 68renip arastirma yapabilmeleri, diisiincelerini savunup,
farkl: diistinceleri de dinlemesini bilen bireyler olmalar1 saglanabilir.

Durumlu &grenmeyi uygulayan ogretmenlerin dikkate almasi gereken ilkeleri
Brooks ve Brooks (1993) maddeler halinde belirtmislerdir:

e Durumlu 6grenmeyi uygulayan dgretmen, 6grencilerin kavramlar hakkindaki

diisiincelerini arastirir ve 6grencilerin diisiincelerine deger verir.

e Ogrencilerin deneyimlerini ve varsayimlarini dikkate alarak ona gore

Ogretimi tasarlamalidir.
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Ogrencilerin kendi ders programlariyla giinliik etkinlikleri arasinda iliski
kurmalarmi saglayarak, edinilen bilgileri giinliik yasamlarinda degisik
alanlara transfer etmelerine firsat tanimalidir.

Dersini kii¢iik bilgi pargaciklarina gore degil, 6grencilerin biiyiik fikirler
yapilandirmasini saglayacak sekilde diizenlemelidir.

Ogrencilerin dgrenmelerini aninda ve farkli degerlendirme ydntemlerini

kullanarak degerlendirmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin  aktif katilminm1 gerektiren durumlu 6grenme yonteminin

uygulanmasinda, 6gretmenin rehberlik ederek 6grencileri 6grenmeye dahil etmesi aktif

katilimi saglar. Durumlu 6grenme siirecinde 6gretmen de bir 6grencidir ve 6grencileri

ile birlikte 6grenir. Kavram haritalari, yapilandirmact 6grenme uygulamalarinda, kisisel

ozelliklerin disa yansimalarini desteklemede bir katalizor olarak kullanilabilir. Boyle bir

yaklagim, yapilandirmaci felsefe ile uyumludur ve 6gretmenlerin de birer aktif dgrenci

olduklarini tanimlar (Kinchin, 2000). Ogrencileriyle birlikte 6grenen dgretmen de ayni

zamanda aktif bir katilimcidir. Bilgiyi aktardigi gibi 6grenmeye de her zaman agiktir.

Ogretmenin biligsel ¢iraklik boyutunda durumlu dgrenmeyi uygulayabilmesi icin pratik

adimlar saglamasi gerekmektedir. Bunlar (Ozerbas Somuncuoglu, 2004):

Ogretmen uzaman stratejileri igeren bir gorevi {istlenir.

Ogretmen stratejileri uygulamak icin 6grencileri tesvik eden ana iskeleyi
kurar.

Etkinlikler, kullanilan bir nesne veya durumla ilgili olmalidir.

Ogretmen stratejilerle model olur ve onlart uygulamasi igin 6grenciyi
yetistirir.

Ogrencilerin mantik yiiriitme veya problem ¢ézme yontemleriyle bilgi ve
becerileri birlestirmesi gerekir.

Ogrenciler bunlar sonucu yansima ve 6grenmeye tesvik edilir.

Ogretmen, ogrenciler  kendileriyle ilgili  problemleri uygulayarak

ogrenebilsinler diye giderek destegi azaltir.

Durumlu  6grenmeye uygun ortamlarin  hazirlanmasinda, Ogretmenler

ogrencilerin bilgi edinebilmesi i¢in 6grencilere karmasik, gercek ve problem ¢ozmeye

yonelik etkinlikler sunmalidirlar (Young, 1993). Ogretmen, ogrencileriyle siirekli

iletisim halinde olarak ger¢ek ortamlarda da Ogrencilerin calismalarin1 destekler.
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Ogrencilere, istedikleri anda dgretmenlerine ulasabilmek giiven verir. Ogretmenler, sinif
icinde ve sinif disinda 6grencileriyle iletisimde bulunduklarinda 6grencilerin katilimi ve
motivasyonu artar. Bu iletisim yiiz yiize ya da elektronik iletisim araglar1 kullanilarak da

gergeklestirilebilir (Wolfson ve Willinsky, 1998).

2.3.2.2. Ogrencinin Rolii

Ogrencilerin, en azindan ogretilen kavramlarin gergek yasamda nasil
kullanildiklarim1  6grenmeleri gerekmektedir. Kitaptan ve benzer materyallerden
Ogrenilen Ornekler ve uygulamalar gercek yasamdaki etkinlikler gibi bilgilendirici
olamazlar (Ataizi ve Simsek, 2000). Gergek yasam kosullarini gézlemleyerek 6grenci,
yeni bilgilere ulagsma yollarini bulabilmelidir.

Cagimiz Ogrencisi, kendisinin, g¢evresinin, toplumun ve iilkesinin karsilastig
problemleri diisiinmeli, bilmeli ve tistesinden gelebilmelidir. Diger taraftan da hizli bilgi
akis1 ve devrinin yasandigi bilisim ve iletisim teknolojisinin okuryazarligini bilmelidir.
Bu baglamda 6grenci, gelisen teknoloji sayesinde tiim diinyadaki bilgi kaynaklarina
aninda nasil ulasabilecegini ve onlardan nasil yararlanabilecegini, kolay kalic1 ve etkili
olarak nasil G&grenebilecegini ve Ogretmenlerde 6gretimi kolaylastirict olarak nasil
ogretebileceklerine iliskin  durumlar i¢in bahsedilen yapilandirmact kuramin
ilkelerinden yararlanmalidirlar (Duman ve Ikiel, 2002). Ogrenciler isbirligi icinde
calisabilecekleri ortamlara sahip olmalidirlar. Karmasik problemlere ve gercek hayatin
zorlu sartlarina karsi birlikte hareket etmeyi Ogrenmelidirler. Ciinkii i ortaminda
karsilagtiklar1 zorlu problemlere tek basina ya da grup halinde ¢6ziim bulmak zorunda
kalabileceklerdir. Ogrenci yaparak-yasayarak ve kesfederek dgrenmeyi bilmelidir. Etkin
katilim saglamas1 bu sekilde olabilir. Bilgiyi yapilandirabilen 6grenciler, gerekli
durumlarda bilgi ve becerilerini etkin bir sekilde kullanarak problemleri ¢ozebilirler
(Ozerbas, 2007). Durumlu 6grenmede &grenci, pasif alic1 degil etkin katilimer roliinde
olmalidir. Ogrenciler belli bir &n bilgiye sahip olmalidirlar. Bos levhalar olarak goriilen
ogrencilerde durumlu 6grenmenin uygulanmasi miimkiin degildir. Belli bir hazir
bulunusluk seviyesine gelinmis olmasi uygulamanin yapilabilmesini saglar.

Ogrenci belli konularda uzman belli konularda da ¢irak gérevini iistlenmelidir.
Grup c¢alismalarinda galisilan konularda, her bir 6grenci belli bir konuda konun bir

yoniinde uzman gorevini Ustlenir. Boylece usta-¢irak rolii 6grenciler arasinda dgretmen
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sayesinde saglanir (Winn, 1993). Ogrenciler de Ogretmenlerinin problemleri nasil
¢cozdiginii gozlemler ve kendi problem ¢6zme becerilerini gelistirerek, ¢irak
gorevlerini yerine getirmis olurlar (Stein, 1998). Ogrenciler arkadaslariyla etkilesim
halinde olarak, etkin 6grenme tekniklerini ve teknolojik iletisim araglarini kullanarak
ogrendiklerini anlamli hale getirmelidirler. Biligsel esneklige sahip olmalidir. Bilgiyi

aldiklar gibi degil, kendilerine gore anlamlandirarak kullanmalidirlar.

2.4, Tlgili Arastirmalar

Ilgili arastirmalar boliimiinde, yurt iginde ve yurt disinda durumlu 6grenme
modeli ile ilgili yapilan arastirmalar ve bu arastirmalar sonucunda ulasilan sonuglara yer

verilmistir.

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Ataizi (1999) tarafindan yapilan c¢alismada; “Bilgisayar Destekli Durumlu
Ogrenmede Bilissel Bicim ve Icerigin Gergeklik Diizeyinde Sorun Cozme Becerilerinin
Gelisimine Etkisi” Ogrencilerin giiven diizeyleri, tutumlari, kullandiklar1 siire ve
edindikleri bilgilerin kalicilifi bagimli degisken olarak incelenmistir. Arastirmada
biligsel bicimi belirlemek amaciyla gizlenmis sekiller grup testi uygulanmistir. Test
Eskisehir’de ozel bir okulda 6grenim goren 137 tane besinci ve altinct Smif
ogrencilerine uygulanmistir. Calisma sonunda; durumlu 6grenme etkinliklerinin,
ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerinin gelisimine, gilivenlerine ve Ogrenmelerinin
kaliciligina anlaml katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Calismaya katilan tiim denekler
Ogretim materyallerine, durumlu O6grenmeye ve bilgisayar destekli Ogretime karsi
olumlu bir tutum sergilemislerdir.

Ataizi ve Simgsek (2000) “Temel Egitimde Durumlu Ogrenme Ortamlarinin
Diizenlenmesi” isimli bir ¢alisma yapmislardir. Alan arastirmasi olan bu calismada,
Cunningham, Duffy ve Knuth’e gore, 6gretim tasarimcilari, yapict 6grenme ortamlarini
tasarlarken yedi egitim bilimsel hedefe gore hareket eder sonuca varmiglardir.

Gokdas (2003) tarafindan yapilan calisma “Bilgisayar ve Swuif Ortaminda
Durumlu Ogrenmenin Ogrenci Basarisi, Tutum ve Transfere Etkisi’ni belirlemeyi

amaglamaktadir. Durumlu 6grenme yaklasiminin genel olarak basariy: artirdigi; ancak
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uygulandig1 ortamin tiirlinden etkilenerek ve sinif ortaminda yiiksek basari sagladigi
goriilmiistiir. Sinif ve bilgisayar ortamindaki her iki grubun ara uygulama testlerde
basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmus; fakat gruplarin son test, transfer
testi ve izleme testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik goriilmemistir.
Durumlu 6grenme yaklasimin gerceklestirildigi sinif ortaminda Ogrenilenlerin gdrece
olarak diisiik oldugu belirlenmis ayrica durumlu 6grenme yaklagiminin uygulandigi
sinif ortaminin, bu ortamda Ogrenilenlerin farkli durumlara transfer edilebilirligini
olumlu yonde etkiledigi soncuna varilmstir.

Kilig (2004) “Durumlu Ogrenme Kuraminin Egitimdeki Yeri ve Onemi” konulu
calismasinda kuramin varsayimlari, ¢oziim Onerileri ve 6grenme-0gretme siireglerindeki
yeri tartistlmistir. Durumlu 6grenme kurami kullanilarak tasarlanan ortamlarda
ogrencilerin daha yiiksek diizeyde beceriler kazanmakta oldugu, olaylar1 ve olgular
daha rahat bir sekilde anlayabildikleri goriilmektedir. Ogrenme etkinlikleri gercek ve
konu ile ilgili baglamlarda tasarlandiginda ve farkli bakis agilar kazandiracak farkl
etkinlikler sunuldugunda, bilgi ve becerilerin transferi kolaylasmaktadir. Tiirkiye’de
durumlu 6grenme kuramina gore tasarlanacak 6grenme-ogretme siireglerinin, okullarda
hayata gegirilebilmesinde temel olusturacak kapsamli arastirmalara ve pilot
uygulamalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

Ozerbas Somuncuoglu (2004) “Durumlu Ogrenmenin Duygusal Zeka
Yeterliliklerinin ~ Gelistirilmesine Etkisi” isimli ¢alismasinda; durumlu 06grenme
kuramma dayali biligsel ciraklik stratejisinin ilkogretim yedinci siif 6grencilerinin
duygusal zeka yeterliliklerinin  gelistirilmesine etkisini incelemistir. Durumlu
ogrenmenin ve oOzellikle biligsel ciraklik stratejisinin duygusal zeka yeterliliklerinin
gelistirilmesinde uygun bir yaklasim oldugu sonucuna varilmigtir. Duygusal zeka ve
durumlu 6grenme temel 6zellikleri agisindan bir birini destekler bir yap1 sergilemistir.

Dénmez (2005) “Universite Diizeyinde Durumlu Karma Ogrenme Ortaminin
Gelistirilmesi, Gergeklestirilmesi ve Etkililiginin Incelenmesi” konusunda bir arastirma
yapmustir. Durumlu karma o©6grenme ortamimin Ogrenciler {izerindeki etkisini
incelemistir. Ogrencilerin egitim yazilimlari gelistirmeye déniik son 6z-yeterlik algl
puanlarinin 6n puanlardan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu gozlenmistir. Ayni

zamanda Ogrenciler, durumlu karma 6grenme ortaminda ilgilerinin, kazanimlarinin,
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kendi aralarindaki etkilesimlerinin ve gelistirdikleri projelerin kalitesinin arttigini
belirtmislerdir.

Unlii (2009)’niin  “Ilkdgretim 6. Sumif Soysal Bilgiler Dersinde Bilgisayar
Destekli Simif Ortaminda Durumlu Ogrenmenin Ogrencilerin Akademik Bagsarisina,
Tutumuna ve Ogrenmenin Kaliciligina Etkisi” konulu ¢alismasinda, yapilandirmaci
ogrenme yaklagiminin, durumlu Ogrenme kuramina dayali Ogretim stratejisinin
ilkogretim 6. smif sosyal bilgiler dersi “iilkemiz ve diinyamiz” tnitesi “kiiresel
baglantilar” 6grenme alanina yonelik 6grenme basarisina ve kaliciliga etkisini ortaya
koymaktir. Ayrica durumlu Ogrenmenin &grencinin derse yonelik tutumunda bir
degisim yaratip yaratmadigi da arastirma siirecinde incelenmistir. Arastirma da
bagimsiz degisken durumlu 6grenme, bagiml degisken ise akademik basari, basarinin
kaliciign ve derse yonelik tutumdur. Arastirma denekleri, Cumhuriyet [kdgretim
Okulunda 6grenim goren altinci siif Ogrencilerinden olugmaktadir. Arastirmanin
toplam uygulama siiresi alt1 haftadir. Arastirmanin sonucu olarak, durumlu 6grenme
kuraminin 6grenme basaris1 lizerinde orta seviyede etkili oldugu tespit edilmistir.
Durumlu 6grenme kurami kullanilarak anlatilan derslere yonelik olarak, dgrencilerin
tutumlarinda anlamli bir farklilik meydana gelmemistir.

Sensoy (2013)’un “Cografya Derslerinde Durumlu Ogrenme (Yerlesik
Osgrenme) Modelinin  Uygulanabilirligine Yonelik Ogretmen Gériigleri” konulu
caligmasi, cografya ogretmenlerinin sinif igerisinde durumlu Ogrenme modelinin
uygulanabilirligine yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Betimsel
nitelikli bir arastirma olup nitel arastirma yontemlerinden odak grup goriismesi
uygulanmistir. Katilimcilarin durumlu 6grenme modelini derslerinde uyguladiklarina
dair goriisleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin durumlu 6grenme modeline iliskin teknik
ve etkinlikleri derslerinde sik sik uyguladiklarini sadece birkag uygulamay:

yapamadiklari belirlenmistir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Coolins, Brown ve Newman (1987) “Teaching the Craft of Reading, Writing and
Mathematics ” baslikli yaptiklar ¢alisma; okullarda dgretilen bilgi ve becerilerin gergek
yasamdan Soyutlanmis oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilere okuma, yazma, matematik

gibi okul konularin igeren diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini 6greten gelismeleri
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ve yeni bilissel ¢iraklik yontemlerini 6nermektedir. Makalenin ilk boliimiinde, mevcut
miifredat ve pedagojik uygulamalardaki 6nemli eksiklikleri tartistiktan sonra, geleneksel
cirakligin yapisal 6zelliklerini ve bu 6zelliklerin biligsel 6gretme ve 6grenmeye nasil
adapte edilecegi ile ilgili detaylar sunulmaktadir. Dogru uzmanlik i¢in gerekli olanin
sadece biligsel degil {iist biligsel becerilerin de basarili bir sekilde gelistirmesi
gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Biligsel ¢irakligin nasil geleneksel c¢iraklifin Otesine
gectigini vurgulayarak basarili 6gretme yontemlerinin ve amaglarinin genel bir gergceve
icinde Ogrenme ortami dizaynini, uygulanan pedagojik yontemleri ve Ogrenme
siralamasindan bahsedilmektedir.

Brown, Collins ve Duguid (1989)’in “Situated Cognition and the Culture of
Learning” yaptiklar calismada; yazarlara gore bilgi durumludur yani giinliik yasamdaki
aktivitelerin ve kiiltiiriin bir pargasidir. Bilgi aktivite ve kiiltiirden beslenerek gelisir ve
bunlarin i¢inde kullanilir. Bu teorinin 6grenme anlayisini nasil etkiledigi ve okuldaki
kiiltiirin 6grenilen bilgiyi nasil etkiledigi tartisitlmistir. Bilissel ¢iraklik yaklagiminin
temel prensiplerini gorebilecegimiz iki matematik problemi ¢oziimii Grnegi
verilmistir. Biligsel olarak durumlu 6grenme ortamini énemsememenin egitimin faydali
bilgi saglama amacini engelledigi tlizerinde durulmustur. Etkinlik i¢ine &grenmenin
yerlestirilmesiyle sosyal ve fiziksel baglamlarda kullanilarak, bilissel c¢iraklik
yonteminin Ogrenmede etkili oldugu diisiincesi sonucuna ulasilmistir. Okullarda
geleneksel 6gretim anlayisina alternatif olarak biligsel ¢iraklik modelinin kullanilmasin
Onerilmistir.

Collins, Brown ve Holum (1991) “Cognitive Apprenticeship: Making Thinking
Visible” adl1 ¢alismalarinda; okuma, yazma ve matematik 6gretimi icin biligsel ¢iraklik
yontemi kullanilmistir. Okuma 6gretiminde dort temel madde esas alinmistir: (burada
okuma dgretiminden kasit okudugunu anlamadir):

e Teste gore sorular formiile etme

* Yaziy1 0zetleme

e Yazinin ilerisi hakkinda tahmin yiiriitme

e Anlamakta zorlanilan kisimlar1 basitlestirme.

Ogretmenler 6grencilere bu konuda rol model olmalidirlar. Ogretmenlerin nasil
yardimci olacagi ile ilgili 6rnek bir diyalog verilmistir. Okudugunu anlamakta zorlanan

ogrenciler arasinda yapilan pilot ¢calismada basarinin 20 derste yiizde 15°den yiizde 85’e
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ciktigt gozlemlenmistir. Altt ay sonra tekrar bakildiginda basarinin ylizde 60°a
geriledigi fakat bir derste yeniden yiizde 85’¢ ulastigt kaydedilmistir. Yazma
ogretiminde 6grencilere direk olarak konuyu yazmaktansa planlama yaparak yazmanin
onemi anlatilmistir. Ogrencilerin yazilarindaki kaliteyi belirgin sekilde arttirdig
gozlemlenmistir. Lise cagindaki 6grencilere matematik problemlerini ¢ozmeye karsi
yaklasimlart ve nasil yaklagsmalar1 gerektigi Orneklerle agiklanmistir. Problem
coziimlerinde Oncelikle basit kesifsel bilgilerin kullanilmas1 gerektigi {izerinde
durulmustur. Biitiin bu yaklasimlarin okuma, yazma ve matematik problemlerinin
¢ozliimiinde son derece verimli oldugu tespit edilmistir.

Herrrington ve Oliver (1995) “Critical Characteristics of Situated
Learning: Implications for the Instructional Design of Multimedia” baslikl1 bir ¢alisma
yapmiglardir. Bu c¢alisma ile durumlu Ogrenmenin bir Ogretim yOntemi olarak
kullanilmasina karsi olan mevcut diisiinceler i¢in durumlu 6grenmeyi diger 6gretim
bicimlerinden ayiran temel 6zellikler, durumlu 6grenmenin gelismekte olan kavramsal
bakis agist anlatilmistir.  Ayrica durumlu  68renmenin  temel prensiplerini
iceren bilgisayar destekli multimedya sistemlerinin tasarimi ve kullaniminin 6nemi,
O0grenmeyi nasil etkiledigi spesifik 6rneklerle anlatilmigtir.

Anderson, Reder ve Simon (1996) “Situated Learning and Education” isimli
calismalarinda; egitim alanlarinin genelinde ve matematik egitiminde artan etkiye sahip
olan durumlu o6grenmenin o6zellikleri ilizerinde durulmustur. Durumlu 6grenmenin
egitim acisindan dort 6nemli 6zelligini incelemistir. Birincisi olaylar ger¢ek ortamlarda
gerceklesmektedir. Ikincisi bilgi gorevler arasinda transfer edilemez. Ugiinciisii kavram
egitimi olduk¢a az kullanilmaktadir. Dordiinciisii  egitim sosyal ortamlarda
gerceklesmelidir. Her durumda da deneysel literatiirtin belirttigimiz 6zellikleri abartilt
gosterdiginden ve bu Ozelliklerin egitimsel ¢ikarimlarinin yanlis aktarildigindan
bahsedilmistir. Bu calismada, 6grenme silirecindeki biligsel arastirmayla kesfedilen
durumlar ve egitimsel uygulamalarda 6grendigimiz ¢ikarimlar belirtilmistir. Durumlu
ogrenmeyle elde edilen analiz, deneysel olarak gosterilen ¢ogu seyi onemsemeyen
gerileyici bir etki olarak goriilebilir. Ogrenme ve 6gretmeyi gelistirmek igin ihtiyacimiz
olan sey, daha kapsamli ya da daha yiizeysel iceriklere ne zaman ihtiya¢ duyulacagi ve
etkili 6grenmek icin daha kapsamli veya daha ylizeysel becerilere verilen 6nemin ne

zaman ideal olacag lizerine yapilan ¢aligmalar1 derinlestirmektir. Durumlu 6grenmenin
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egitimde tamamen benimsenmeyen Ogrenmenin belirli Ozellikleri acisindan biling
uyandirmak konusunda rolii oldugunu belirtmek de fayda vardir. Fakat bu biling
uyandirmanin ayni zamanda negatif etkileri de vardir. Bu makalede tartigilanlarin ¢ogu
durumlu 6grenmeyle elde edilen ¢ikarimlarin yanlis algilandigi yoniindedir.

Stein (1998) “Situated Learning in Adult Education” isimli ¢alismasinda;
durumlu 6grenmenin dort temelinden bahsetmistir. Bunlar:

e Ogrenme giinliik yasam iizerine temellenir.

e Bilgi belirli durumlar tizerinden 6grenilir ve benzer durumlarda uygulanur.

e Ogrenme; diisiinme, algilama ve problem ¢dzme yollarini kapsayan sosyal bir

stirecin sonucudur.

e Ogrenme diinya aksiyonunda ayrilmaz fakat kisiler, olaylar ve durumlardan

olusan direngli ve kompleks sosyal bir ¢cevrede gerceklesir.

Smifta durumlu 6grenme igerik, baglam, toplum ve katilimin birlesimi ile
gerceklesir (Baglamda 6nceki deneyimlerle baglant1 kurulmasinin 6neminden, toplumda
da diyaloglarin ve tepkilerin, 6grenmenin gectigi siifa bagli oldugundan ve bunun
oneminden, katilimda da kisinin 6grenme sirasinda fikrini sunup tartigmasinin
oneminden bahsediliyor). Doktora sinifinda dogal bir 6grenme ortami olusturulmustur.
Ogrenciler isbirlik¢i ve diyalog halinde calismis, egitmenler kritik kararlar almalari,
sorgulamalar1 konusunda 6grencileri desteklemistir. Bu sekilde yapilan g¢alismanin
sonucunda doktora Ogrencilerinin daha yenilik¢i ve daha anlamli ¢oziimlere ulastigi
gozlemlenmistir.

Altalib (2002) “Situated Cognition: Describing Theory” galismasinda; biligsel
O0grenme teorisinin temelinden baslayarak, genel ilkelerini belirtip, detayli bir sekilde
gercek 6grenme ortamlarinin prensiplerini tartisarak genel bir bakis acisi saglamaktadir.
Ayni zamanda durumlu 6grenmenin temel prensiplerini uygulayarak gerceklestiren iki
proje incelenmistir. Birincisi INSITE ve I- Learn projelerinde kullanilan toplumsal
pratik yontemidir. Ikincisi ise Vanderbilt Universitesi CGTV-Jasper Woodbery serisinin
basariyla bilissel 6grenme yontemlerini uygulamasidir. Bu uygulamalarin sonuglarina
bakildiginda da durumlu kavramanin sosyokiiltiirel 6grenme ve biligselligi birlestiren ve
teknolojik gelismelerle 6nemi giin gegtikge artan yararli bir model oldugu belirtilmistir.
Durumlu kavrama teorisinin genel olarak cesitli diizeylerdeki 6gretim tasarimcilarinm

hem tanimlayict hem de kuralci olarak bilgilendirme giicii oldugu sonucuna varilmistir.
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Treatiakov, Kinshuk ve Tretiakov (2003) “Designing Multimedia Support for
Situated Learning” isimli yaptiklar1 ¢alismada; durumlu 6grenmenin etkili bir yaklasim
oldugunun bilinip, heniiz bu yaklagimi destekleyici multimedya sistemlerinin yaygin
olmadig1 gozlemlenmistir. Boyle bir 6gretim i¢in gereksinimleri analiz ederek ve bu
gereksinimleri karsilayarak, desteklemek icin yiiksek nitelikli bir uygulama dizayn
edilmistir. Bu wuygulama boyutsal niteliklerde iceren matematiksel formiillere
uygulanmistir. Caligmalar sonucuna bakilarak durumlu 6grenmeyi destekleyecek
multimedya sistemlerinin ¢ok yararli olacagina ve durumlu 6grenmenin gelecegine
katkida bulunacagina dikkat ¢ekilmistir.

Brinck (2007) “Situated Cognition, Dynamic Systems, and Art: On Artistic
Creativity and Aesthetic Experience” isimli ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada durumlu
o6grenme ve dinamik sistemler teorilerinin sanatsal yaraticilik ve estetik deneyimlerin
temeli olabilecegi tartisilmaktadir. Ayrica sanat¢it ve seyircinin, sanat¢inin ¢aligmasi
tizerinde nasil birlestiklerini gostermek i¢in bir yol izlendigi ifade edilmistir. Bu teoriye
gbre sanatin iretim ve tiiketimi algi ve eyleme dayandirilarak sekillendirilmis bir
aktivitedir. Yerel ve global sosyokiiltiirel baglamlarin o6zelikleri ile de desteklenir.
Herhangi bir insanin sanati anlama kapasitesinin oldugu fakat bazi yaklagimlar
tarafindan bunun ihmal edildigi belirtilmistir. Eger durumlu, kavrama ve dinamik teori
bir araya getirilirse her insan sanatginin goziiyle sanati algilayabilir sonucuna
varilmistir.

Kim and Merriam (2010) “Situated Learning and Identity Development in a Korean

2

Older Adults’ Computer Classroom” isimli ¢aligmalarinda; Koreli yash yetiskinlerin
simifta bilgisayar 6grenmelerinin durumlu o6grenmeyle nasil gerceklestigini ve bu
O0grenmenin yetiskinlerin kisiliklerini nasil etkiledigini anlamaya ¢alismislardir. 11 orta
seviye sinif gdzlemlenmis ve 10 yetiskin ile goriisme yapilmistir. Bu ¢alismada kursun
icine biitiinlesik olan sosyal etkilesimler, 6grenme araglari, fiziksel ortam ve Kore
kiiltiirti 6grenme siirecini sekillendirmistir. Katilimeilarin pratik yapabilecekleri sinifta

o0grenmelerinin kisiliklerini etkiledigi sonucuna varilmistir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, veri toplama aracinin uygulanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere

yer verilecektir,

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel bir ¢alisma olup, tarama (survey) modelindedir. Tarama
modeli, gecmiste veya giinlimiizde var olan bir durumu var oldugu gibi betimlemeyi
amagclayan bir aragtirma yaklasimidir (Karasar, 2005, s.77). Bu arastirmada meslek
yiiksekokullarinda durumlu 6grenme modelinin kullanilmasina iligkin, 6gretim elemani

ve 0grenci goriisleri var oldugu sekliyle betimlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini; 2012-2013 akademik yilinda Firat Universitesi ve
Tunceli Universitesinde bulunan Meslek Yiiksekokullarinda gérev yapmakta olan
Ogretim elemanlart ve egitim-O6gretime devam eden Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise; aragtirmanin amacina uygun olarak 2012-2013 akademik
yilinda Firat Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu ve Tunceli Universitesi
Tunceli Meslek Yiiksekokulunda gérev yapmakta olan 86 6gretim elemaninin 35°1 Firat
Universitesinde, 51°i Tunceli Universitesinde ve 581 o6grencinin 332’si  Firat
Universitesinde, 249’u Tunceli Universitesinde 6grenim goren ikinci simif dgrencileri
olusturmaktadir. Verilen Glgeklerden 22 adet dlgek yanlis ve hatali isaretlemelerden

dolay1 isleme alinmamis toplam 667 dl¢ek isleme alinmustir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak; durumlu 6grenme modelinin kullanilmasima iligskin

Ogretim eleman1 ve dgrenci goriislerini belirlemek amaciyla, literatiir taramasi yapilmig



ve benzer dlgekler incelenmistir. Bu arastirma ve incelemeler sonucunda; 44 maddelik
dleek hazirlanmistir. Gelistirilen bu &lgek igin, Firat Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda gérev yapmakta olan iki
program gelistirme alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
yapilan gerekli diizenleme ve degisikliklerin ardindan Slgek on (pilot) uygulama amaci
ile Tunceli Universitesi Miihendislik Fakiiltesinde gorev yapmakta olan 35 &gretim
eleman1 ve egitim gdren 228 Ogrenciye uygulanmistir. On uygulama alani olarak
Tunceli Universitesi Miihendislik Fakiiltesinin secilmesi; yiiksekokullarda gérev yapan
Ogretim elemanlarinin sayilarinin az olmasi ve Tunceli iiniversitesinin yakin donemde
kurulmus olmasindan dolay1 yiiksekokullarla benzer sartlara sahip oldugu diisiiniilerek
secilmistir. Elde edilen verilere faktor analizi yapilmistir. Durumlu 6grenme modelini
kullanma diizeyini belirlemek amaciyla hazirlanan 6l¢ekteki maddelerin gilivenirligini
hesaplamak i¢in i¢ tutarlilik katsayisi olan “Cronbach Alpha” degeri hesaplanmistir.
Olgegin genel giivenirligi alpha= 0.951 (¢ok yiiksek) olarak bulunmustur. Olgegin yap1
gecerliligini ortaya koymak ic¢in agiklayict (agimlayici) faktdr analizi uygulanmistir.
Verilere uygulanan Barlett testi sonucu 11341.489 degeriyle 0.05 diizeyinde (p= 0.000)
anlamlilik gostermistir. Ayrica Kaiser-Meyer-Olkin (KMO= 0.961) degerinin &rnek
blyiikligline faktor analizi uygulanmasi ic¢in yeterli oldugu tespit edilmistir.
Biiyiikoztirk (2007, s.126)’e gore, KMO katsayisinin 0.60’dan yiiksek ve Bartlett
testinin de anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir. Faktor
analizi uygulamasinda varimax yontemi segilerek faktorler arasindaki iliskinin yapisinin
ayni kalmast saglanmistir. Faktor analizi sonucunda degiskenler toplam agiklanan
varyansl %52.456 olan 6 faktor altinda toplanmistir. Durumlu 6grenme modelinin
kullanma diizeyini belirlemek amaciyla hazirlanmis 6lgege iliskin alt boyutlarin
dagilimi Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Durumlu Ogrenme Modeli Kullanma Olgeginin Alt Boyutlarma Iliskin

Maddelerin Dagilim1
Durumlu Ogrenme Modeli Alt Boyutlar ilgili Maddeler
1. Coklu Uygulama 21, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40
2. Biligsel Ciraklik 7,10, 11,12, 13, 14, 15, 16
3. Yardimlasma 1,2,3,4,5,6,8,9
4. Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi 27, 28, 29, 30
5. Oykiiler 17, 22, 23, 24, 25, 26
6. Bire Bir Yetistirme 18, 19, 20
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Olgege ait olusan alt faktdr yapisi ve maddelere gore faktor yiikleri dagilimi
Tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3. Durumlu Ogrenme Kullanma Diizeyini Belirleme Olgegi Faktdr Analizi
Tablosu

Faktorler ve Degiskenler Faktor Varyans 0z

Yiikleri (%) Degerleri
Faktor 1 (Coklu Uygulama) 13.427 13.872
38. Edinilen bilgilerin degisen kosullara uyumu saglanir. 0.718
39. Konular 6grenci deneyimleri ¢ercevesinde ele alinir. 0.697
37. Gergek ¢alisma ortamini tanima firsatr sunulur 0.682
33. Ogretim elemam dgrencinin gelisimini takip ederek 0.646

degerlendirme yapar.
40. Teknoloji derslerde ¢aligma ortamindaki gibi kullanilir. 0.568
32. Karmagsik problemlerin ¢6ziimiinde uzman g¢alismalari ve

< . . 0.561
yonlendirmeleri yer alir.
34. Ogrencilere farkl bilgi kaynaklarina ulasmada 6gretim 0561
elemani1 yardimc1 olur. '
35. Ogrenme asamasinda bireysel 6grenci farkliliklari dikkate 0555
alinir. '
36. Gergek hayattan belli bir durumda ele alinarak verilen 0529
bilgiler sonradan farkli ger¢ek durumlara da uyarlanir. '
31. Bilgiler gercek hayattaki degisik durumlarda ele alinarak 0.493
verilir. '
21. Derslerde elestirel diisiinmeyi (farkli ¢6ziim yollarin 0.377

arama becerisi) gelistirecek etkinliklere yer verilir.
Faktor 2 (Biligsel Cirakhik) 9.893 1.893
12. Gergek calisma ortamini yansitan durumlar kullanilir

. : 0.637
(video, animasyon vs. yoluyla).
13. Ogrenci uygulama yapan kisileri (uzmanlar1) gézlemler. 0.617
14. Gozlem yapan Ogrenci gozlemlerini uygulamalarinda 0617
kullanir. '
15. Ogrenci kesfetmeye yonlendirilir. 0.569
7. Derslerde gosterip yaptirma (giraklik) vardir. 0.559
11. Ogrencilere kendilerini ifade etme sans1 verilir. 0.453
10.Ogretim eleman: 6grenmelerde 6grencilere rehberlik eder. 0.449
16. Ogrenci problemlerini ¢ézmek icin problemi iyi (dogru) 0.386
tanimlar. '
Faktor 3 (Yardimlagma) 9.398 1.688
3. Uzmanlarin ne yaptiklarina ve problemlerin ¢dziimiinde 0636

nasil bir siire¢ izlediklerine erisim saglanir.
1. Derste bilgiler gercek hayatla iliskili durumlarla ele alinir. 0.634
4. Ogrencilerin problemlere kars1 farkli rol ve bakis acisina

sahip olmasi saglanir. 0.617
5. Bilginin 6gretim elemant tarafindan igbirligi i¢erisinde

edinilmesi desteklenir. 0.616
2. Derste mesleki uygulamalara yonelik etkinliklere yer 0543
verilir. '

6. Ogrenciler fikirlerini acikca ifade etmeleri igin tesvik

edilir. 0.534
9. Konular irdelenerek biitiin yonleri ile incelenir. 0.489
8. Derslerde igbirligi iginde ¢aligma gruplari olusturulur. 0.484

KMO: .961, Barlett’s testi: 11341.489; p<0.000; Not: Tabloda faktorler faktor yiiklerinin biiyiikliiklerine gore verilmistir.
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Tablo 3. Durumlu Ogrenme Kullanma Diizeyini

Tablosu Devami

Belirleme Olgegi Faktdr Analizi

.. <. Faktor Varyans Oz
Faktorler ve Degiskenler Yiikleri (%) Degerleri
Faktor 4 (Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi) 7.742 1.320
29. Problem ¢oziimiinde 6gretim elemani hatirlatic ipuglari 0.657
sunar.

27. Grup ¢alismalarinda 6gretim elemani doniit (geri 0.618
bildirim) verir. '
28. Ogrenci uygulamay1 yalmz basia yapabilene kadar 0534
Ogretim elemant destegini yavag yavas azaltir. '
30. Ogretim elemant her bir 6grencinin 6grenme siirecini ayri
- s 0.489
ayr degerlendirir.
Faktér 5 (Oykiiler) 7.056 1.204
25. Ogrenciler bilgilerini arkadaslarinin bilgileri ile kiyaslar. 0.692
23. Smifta karsilagilan problemlerde 6grenci farkli ¢6ziim
0.646
yollarini dener.
24. Derslerde ele almman problemlerin farkli ¢dziim yollar 0590
vardir. '
26. Ogrenciler siif ortaminda kendi fikirlerini savunurlar. 0.470
22. Problemlerin ¢éziimiinii bulabilmek i¢in 6grenci problemi
P 0.446
biitiin yonleri ile irdeler.
17. Ogrencilere problem ¢dziimiinde dgretim elemani 0.374
dogrudan katki saglamaz, ipuglariyla destek olur. '
Faktor 6 (Bire Bir Yetistirme) 4.940 1.084
19. Problem ¢6ziimiinde farkli ¢6ziim yollarindan uygun 0.770
olan1 6grenci seger. '
18. Problem ¢6ziimiinde izlenecek yollar1 6grenci belirler. 0.735
20. Ogrencilere deneyimli (isinde uzman) kisileri yerinde 0.420

gbzlemleme sansi verilir.

KMO: .961, Barlett’s testi: 11341.489; p<0.000; Not: Tabloda faktorler faktor yiiklerinin biiyiikliiklerine gore verilmistir.

Giivenirligine iligkin bulunan alpha ve agiklanan varyans degerine gére durumlu

ogrenme modelini kullanma diizeyini belirleme Glgeginin gegerli ve giivenilir bir arag

oldugu kanitlanmigtir. Cronbach Alpha katsayisinin degerlendirmesinde uyulan

degerlendirme kriteri;

e 0.00<Cronbach Alpha < 0.40 6l¢ek giivenilir degildir.

e 0.40<Cronbach Alpha < 0.60 6l¢ek diisiik giivenilirliktedir.
e (0.60<Cronbach Alpha < 0.80 6l¢ek oldukea giivenilirdir.

e 0.80<Cronbach Alpha < 1.00 ise 6lgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir

(Ozdamar, 2002). Bu kriterlere gore degerlendirildiginde,

oldukga giivenilir bir 6l¢ek olarak ifade edilebilir.

hazirlanan o6lgek

Durumlu 6grenme modelini kullanma diizeyine iliskin 0l¢egi olusturan

maddelerin madde toplam korelasyonlarini i¢eren sonuglar Tablo 4’te yer almistir.
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Tablo 4. Madde Toplam Korelasyonlar1 Sonuglari

Madde-Toplam istatistikleri

Olgek Ortalamasi Olgek Varyansi Madde-Toplam Korelasyonlari Alpha
1 122.486 857.403 0.523 0.950
2 122.187 857.660 0.517 0.950
3 122.669 859.342 0.535 0.950
4 122.528 853.199 0.597 0.949
5 122.276 854.134 0.576 0.949
6 122.250 847.768 0.570 0.949
7 122.568 859.330 0.445 0.950
8 122.201 859.362 0.489 0.950
9 122.405 848.394 0.647 0.949
10 122.151 847.318 0.624 0.949
11 122.087 850.242 0.598 0.949
12 122.136 854.755 0.546 0.949
13 122.324 854.105 0.571 0.949
14 122.270 853.287 0.584 0.949
15 122.350 846.453 0.654 0.949
16 122.359 854.852 0.594 0.949
17 122.388 854.769 0.552 0.949
18 122.642 869.452 0.371 0.951
19 122.585 870.180 0.359 0.951
20 122.807 854.129 0.552 0.949
21 122.587 853.084 0.597 0.949
22 122.517 856.190 0.559 0.949
23 122.400 861.862 0.471 0.950
24 122.198 861.627 0.506 0.950
25 122.1724 863.107 0.451 0.950
26 122.054 862.093 0.458 0.950
27 122.220 854.067 0.578 0.949
28 122.357 855.083 0.534 0.950
29 122.240 852.570 0.593 0.949
30 122.451 846.359 0.628 0.949
31 122.394 852.885 0.586 0.949
32 122.588 852.354 0.604 0.949
33 122.540 844.273 0.648 0.949
34 122.390 843.755 0.640 0.949
35 122.586 850.303 0.593 0.949
36 122.543 851.453 0.648 0.949
37 122.892 857.057 0.481 0.950
38 122.609 854.115 0.601 0.949
39 122.604 852.597 0.574 0.949
40 122.391 851.025 0.577 0.949

edilmistir. Alpha degerini diisiiren ve uygulama dis1 birakilmasi gereken bir maddeye
rastlanmamistir. Bunun yaninda madde-toplam korelasyonlart; .359 ile .654 arasinda

degisen degerler almaktadir. Olgek igerisinde diisiik korelasyona sahip bir madde yer

almamaktadir.
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Yapilan gegerlik ve giivenirlik caligmalariyla son halini alan 6l¢ekte, toplam 48
maddeden olusan ii¢ boélim bulunmaktadir. ilk boliim, ogretim elemanlar1 ve
Ogrencilerin kisisel bilgilerini iceren 4 maddeden; ikinci boliim, 6gretim elemanlar1 ve
Ogrencilerin 6grenme-0gretme ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanma
diizeylerini belirlemeye yonelik 40 maddeden; {igiincii boliim ise, 6n degerlendirmeli
iki adet agik u¢lu sorudan olusan toplam 4 maddeden olugmaktadir.

Hazirlanan 6lgekte; 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerin 6grenme-0gretme ortamlarinda
durumlu 6grenme modelini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla, “tamamen
katiliyorum, katilyyorum, kismen katilyyorum, katilmiyyorum ve hi¢ katimiyorum

ifadelerinden olusan besli likert tipi dlgek kullanilmistir.  Olgekte yer alan ilgili

maddelerin kullanma diizeyini belirlemek i¢in asagida belirtilen puan araliklari baz

alinmustir:
Katilma Diizeyleri Madde Araliklar
Hi¢ Katilmiyorum.....................ooeeeee. 1.00-1.80
Katilmiyorum.................o 1.81-2.60
Kismen Katiliyorum........................... 2.61-3.40
Katiliyorum...........oooooiiiiiiin, 3.41-4.20
Tamamen Katiliyorum......................... 4.21-5.00

3.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Ilgili literatiir taramas1, uzman goriisleri, gegerlik ve giivenirlik katsayilarmimn
belirlenmesi neticesinde son halini alan 6lgme araci; 6gretim elemanlart ve 6grencilerin
o0grenme-Ogretme ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanma diizeylerini
belirlemek amaciyla 2012-2013 akademik yilinda Firat Universitesi Teknik Bilimler
Meslek Yiiksekokulu ve Tunceli Universitesi Tunceli Meslek Yiiksekokulundaki 90
Ogretim elemanina, aragtirmanin amaci hakkinda gerekli bilgi verilmis ve bu noktada
kendilerinden arastirmaya katkida bulunmalar1 istenerek doldurmalar: tizere Olgekler
dagitilmistir. Verilen 6l¢eklerden 4 tanesi eksik ve yanlis isaretlemelerden dolayr hatali
sayilarak degerlendirmeye almmamistir. Ogretim elemanlar tarafindan doldurulan

toplam 86 6l¢ek isleme alinmustir.
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Firat Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu ve Tunceli Universitesi
Meslek Yiiksekokulunda 6grenim goren ikinci siif dgrencilerinin yaz staji sirasinda
gercek calisma ortamlarimi gordiiklerinden dolayi, bu grubun arastirma amacina daha
uygun oldugu diisiiniilerek anket uygulamasi i¢in secilmistirler. Arastirmanin amaci
hakkinda bilgilendirildikten sonra arastirmaya katkida bulunmalar1 istenerek,
ogrencilere doldurmalart i¢in 6lgekler dagitilmistir. Verilen 599 6lgekten 18 tanesi eksik
ve yanlis isaretlemelerden dolay1 degerlendirmeye alimmamuistir. Sonug¢ olarak, 581
dlgek isleme almmustir. Ogretim elemanlar1 ve dgrencilerden hatasiz olarak geri donmiis

olan toplam 667 6lgek degerlendirmeye alinmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Hazirlanan 06l¢ek, arastirmaci tarafindan 2012-2013 bahar donemi akademik
yilinda Firat Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu ve Tunceli Universitesi
Tunceli Meslek Yiiksekokulundaki Ogretim Elemanlar1 ve egitim goren ikinci smmif
Ogrencilerine uygulanmistir. Yapilan uygulama neticesinde elde edilen nicel veriler,
kontrol edilip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Nicel verilerin analizi SPSS 17.0 for Windows Evaluation Version paket programi ile
yapilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen nicel verilerin analizinde
frekans, yiizde, aritmetik ortalama gibi istatistiksel tekniklerden yararlanilmistir. Bunun
yani sira aragtirmada varyans analizi, t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve iki

faktorlii gok degiskenli varyans analizi (MANOVA) testleri kullanilmstir.
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, arasgtirmanin amacina uygun hazirlanan 6lgek araciligiyla toplanan
verilerin analizine dayali olarak elde edilen bulgular ve bulgularin yorumlanmas: yer

almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarimin ve Ogrencilerin Kisisel

Bilgilerine iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Arastirmaya katilan Ogretim elemani ve Ogrencilerin; kisisel bilgileri,
yiiksekokul, 6gretim eleman1 ve 6grenci statii dagilimi, cinsiyet, 6gretim elemanlarinin
caligma siireleri ve 6grenim durumlari, 6grencilerin aylik harcama ve yasanilan yer
durumlarina iligkin bulgular1 bu bdliimde tablolar ve yorumlanmasi seklinde
sunulmustur.  Ogrenme-dgretme  ortamlarinda  durumlu ~ 8grenme  modelinin
uygulanabilmesi icin, sinif ortaminda bulunan olumlu ve olumsuz 6zellikler 6gretim

elemanlar1 ve 6grenci goriisleri dogrultusunda yorumlanmastir.

4.1.1. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Yiiksekokul

Dagilim

Arastirma kapsamindaki 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin yiiksekokullara
iliskin bulgular1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Yiiksekokullara Gére Dagilimlari

Yiiksekokul f %

Firat Universitesi 367 55.0
Tunceli Universitesi 300 45.0
Toplam 667 100

Arastirmaya katilan 667 katilimcinin 367’si Firat Universitesi Teknik Bilimler
Meslek Yiiksekokulu’nda, 300°i ise Tunceli Universitesi Meslek Yiiksekokulu’ndaki
Ogretim elemanlar1 ve Ogrencilerinden olusmaktadir. Buna gore; arastirma

kapsamindaki katilimcilarin yiizde 55°i Firat Universitesi Teknik Bilimler Meslek



Yiiksekokulu’nda yiizde 45°i ise Tunceli Universitesi Meslek Yiiksekokulu’nda
bulunmaktadir. Katilimcilarin  yiiksekokula gore oranlar1  degerlendirildiginde;
yiiksekokullar birbirine yakin oranlara sahip olmakla birlikte Firat Universitesi Meslek
Yiiksekokulu katilimcilarinin biraz daha fazla oldugu goézlenmektedir. Bu durumun

Firat Universitesi’nin daha koklii bir iiniversite olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

4.1.2. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Statii Dagilinm

Arastirma kapsamindaki 6gretim elemanlarinin ve Ogrencilerin statiiye iliskin
bulgulart Tablo 6’da bulunmaktadir.

Tablo 6. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Statiiye Gore Dagilimlar

Statii f %

Ogretim Elemani 86 12.9
Ogrenci 581 87.1
Toplam 667 100

Arastirmaya katilan 667 katilimcinin yiizde 12.9’unu 6gretim elemanlari, ylizde
87.1’ini ise Ogrenciler olusturmaktadir. Genel dagilima bakildiginda ise; Ogretim
elemant sayisinin fazla olmamasindan dolayr yogunlugu O6grencilerin olusturdugu

sOylenebilir.

4.1.3. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Cinsiyet

Dagilim

Arastirma kapsamindaki Ogretim elemanlarinin ve Ogrencilerin cinsiyetlerine
iliskin bulgular1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

Ogretim Elemam Ogrenci Tiim Katihmailar
Cinsiyet f % f % f %
Erkek 63 73.3 231 57 394 59.1
Kadin 23 26.7 250 43 273 40.9
Toplam 86 100 581 100 667 100

Arastirmaya katilan 667 katilimcinin 394’iinii  erkek, 273’lnii ise kadin
katilimcilar olusturmaktadir. Arastirma kapsamindaki tim katilimecilarin ylizde 59.1°1
erkek, yiizde 40.9’u ise kadindir. Ogretim elemanlarinin yiizde 73.3’ii erkek ve yiizde
26.7’si kadin katilimeilardir. Ogrencilerin ise; yiizde 57’si erkek, yiizde 43’ii kadindur.
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Katilimeilarin cinsiyete gore oranlar1 degerlendirildiginde; erkek katilimeilarin kadin

katilimcilardan daha fazla olduklar1 goriilmektedir.

4.1.4. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin Ogrenim Durumu Dagilhim

Arastirma kapsamindaki Ogretim elemanlarinin 6grenim durumlarina iliskin
bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretim Elemanlarinin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimlar

Ogrenim Durumu f %

Lisans 14 16.3
Yiiksek Lisans 44 51.2
Doktora 28 32.6
Toplam 86 100

Arastirma kapsamindaki 6gretim elemanlarinin; yiizde 16.3’1 lisans, ylizde
51.2’si yiiksek lisans ve yiizde 32.6’s1 ise doktora mezunudur. Elde edilen bulgulardan
yola cikarak arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin 6grenim durumlarina gore
oranlar1 degerlendirildiginde; yiiksek lisans mezunlarinin lisans ve doktora mezunlarina
gore daha fazla oldugu gozlenmektedir. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarindan
yiiksek lisans mezunu akademisyenlerin, lisans ve doktora mezunu akademisyenlerden
oran olarak fazla c¢ikmasinin; arastirmanin kapsaminin, Meslek yiiksekokullarinda

yiiriitiilmesinden kaynaklandigi ileri siiriilebilir.

4.1.5. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin Calisma Siiresi Dagihmi

Arastirma kapsamindaki 6gretim elemanlarinin ¢aligma stirelerine iliskin
bulgular1 Tablo 9°da bulunmaktadir.

Tablo 9. Ogretim Elemanlarinin Caligma Siirelerine Gore Dagilimlar

Calisma Siiresi f %

0-5 Y1l 30 34.9
6-10 Y1l 22 25.6
11-15 Y1l 8 9.3
16-20 Y1l 13 15.1
21 Y1l ve Uzeri 13 15.1
Toplam 86 100

Arastirmaya katillan 6gretim elemanlarinin ylizde 34.9’u 0-5 yil arasi, ylizde
25.6’s1 6-10 y1l arasi, yiizde 9.3’ 11-15 yil arasi, ylizde 15.1°1 16-21 yil aras1 ve yiizde

15.1°1 ise 21 yil ve iizeri calisma siiresine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Arastirma
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kapsamindaki Ogretim elemanlarimin biiyilk ¢ogunlugunu 0-5 yil arasi deneyime
sahiptirler. Genel olarak 6gretim elemanlarimin  ¢alisma  siliresi  oranlari
degerlendirildiginde; 16-20 y1l aras1 ¢aligsma siiresine sahip 6gretim elemanlarinin 21 yil
ve lizeri ¢alisma siiresine sahip 6gretim elemanlar1 ile ayni oranda olduklar1 ve 11-15 yil
aras1 ¢alisma siiresine sahip 0gretim elemanlarinin ise en az orana sahip oldugu tespit

edilmistir.

4.1.6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Aylik Harcama Dagihm

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin aylik harcamalarina iligskin bulgular1 Tablo

10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin Aylik Harcamalarma Gére Dagilimlart
Aylhk Harcama f %
100-349 TL 256 44.1
350-549 TL 144 24.8
550-749 TL 74 12.7
750-999 TL 56 9.6
1000 TL ve Uzeri 51 8.8
Toplam 581 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin; yiizde 44.1°1 100-349 TL arasi, yiizde 24.8’1
350-549 TL arasi, yiizde 12.7°si 550-749 TL arasi, ylizde 9.6’s1 750-999 TL aras1 ve
yiizde 8.8’inin ise 1000 TL ve iizeri aylik harcama yapmakta olduklari belirlenmistir.
Arastirma kapsamindaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunu 100-349 TL aras1 harcama
yapan dgrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerden 1000 TL ve iizeri harcama yapanlarin
ise en az orana sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda 6grencilerin aile

gelir seviyelerinin ¢ok yiiksek olmadig1 sdylenebilir.

4.1.7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yasanilan Yer Dagilim

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin yasanilan yere iliskin bulgulari Tablo
11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Yasanilan Yere Gore Dagilimlar

Yasamilan Yer f %
Koy 63 10.8
flce 61 10.5
il 398 68.5
Biiyiiksehir 59 8.8
Toplam 581 100
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Arastirmaya katilan 6grencilerin; yiizde 10.8°1 kdyde, yiizde 10.5°1 ilgede, yiizde
68.5’1 ilde ve yiizde 8.8°1 ise biiyiiksehirde yasayan Ogrencilerden olusmaktadir. Bu
verilere gore; Ogrenciler arasinda oransal olarak yogunlugu ilde yasayan ogrencilerin

olusturdugu goriilmektedir. Biiyiiksehirde yasayan 6grenciler ise en az orana sahiptirler.

4.2. Alt Amaclara iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Bu boliimde, arastirmaya katilan 6gretim elemani ve oOgrencilere uygulanan
Olcek ile elde edilen veriler durumlu 6grenme modelinin kullanilmasina iligkin alt

amaglar dogrultusunda ele alinmstir.

4.2.1. Durumlu Ogrenme Olcegine Iliskin Betimleyici Istatistikler

Arastirma kapsaminda durumlu 6grenme modelinin kullanma diizeyinin
belirlenmesi, 6l¢egine iliskin maddelerin alt boyutlar bazinda ortalama, standart sapma,
minimum ve maksimum degerleri, biikiikliik, sivrilik ve alfa giivenirlik katsayilarin
iceren sonuclara Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. Gozlemlenen Degiskenlere Ait Ortalamalar, Standart Sapma, Minimum ve
Maksimum Degerleri, Biikiiklik ve Sivrilik Katsayilar1 ile Alfa Giivenirlik

Katsayilarma Iliskin Sonuglar

Degiskenler X ss Min-Maks Biikiikliik  Sivrilik o
Coklu Uygulama 2.992 0.900 1.00-5.00 -0.082 -0.658 0.892
Biligsel Ciraklik 3.268 0.892 1.00-5.00 -0.208 -0.546 0.841
Yardimlagsma 3.174 0.879 1.00-5.00 -0.178 -0.556 0.842
Ogrenme

Becerilerinin 3.232 0.991 1.00-5.00 -0.195 -0.672 0.764
Birlestirilmesi

Oykiiler 3.260 0.848 1.00-5.00 -0.172 -0.378 0.772
Bire Bir Yetistirme 2.871 0.944 1.00-5.00 0.043 -0.517 0.617

Ortalama, standart sapma, minimum-maksimum degerler, biikiikliik-sivrilik
katsayilar1 ve alfa degerleri incelendiginde, 0.50’nin altinda alfa degerine sahip olan
herhangi bir alt boyuta rastlanmamistir. Gozlenen degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal
ilgilesimlerin oldugu goriilmektedir. Maddeler arasinda iliski olarak olumlu yonde

saglam iliski oldugu ve birbirini destekleyen maddelerin yer aldig1 sdylenebilir.
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4.2.2. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Modelinin “Coklu Uygulama” Boyutunu Kullanma

Diizeylerine iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin, durumlu 6grenme
yaklasiminin alt boyutu olan “Coklu Uygulama” boyutunu Ogrenme-6gretme
ortamlarinda kullanma diizeylerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 13’°te bulunmaktadir.
Tablo 13. Ogretim Elemanlarmimn ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda

“Coklu Uygulama” Boyutunu Kullanma Diizeylerine iliskin Ortalamalar:

Coklu Uygulama X ss
21. Derslerde elestirel diisiinmeyi (farklt ¢oziim yollarini arama becerisi)
s . - 2.96 1.24
gelistirecek etkinliklere yer verilir.
31. Bilgiler ger¢ek hayattaki degisik durumlarda ele alinarak verilir. 3.15 1.27
32. Karmasik problemlerin ¢oziimiinde uzman c¢alismalar1 ve

. ) . 2.96 1.24
yonlendirmeleri yer alir.
33. Ogretim elemam her bir ogrencinin gelisimini takip ederek

- . 3.01 1.37
degerlendirme yapar.
34. Ogrencilere farkli bilgi kaynaklarma ulasmada oOgretim elemani 316 1.40

yardimct olur.
35. Ogrenme asamasinda bireysel 6grenci farkliliklar1 dikkate alinir 2.96 1.32
36. Gergek hayattan belli bir durumda ele alinarak verilen bilgiler sonradan

farkli gercek durumlara da uyarlanir. 3.00 119
37. Gergek caligma ortamini tanima firsat1 sunulur (teknik gezi vb). 2.66 1.38
38. Edinilen bilgilerin degisen kosullara uyumu saglanir. 2.94 1.20
39. Konular 6grenci deneyimleri ¢er¢evesinde ele alinir. 2.94 1.30
40. Teknoloji derslerde ¢alisma ortamindaki gibi kullanilir. 3.16 1.34
Toplam 2.99 1.30

’

Durumlu 6grenme yaklasimmin “Coklu Uygulama” boyutunda bulunan
maddelerin 6gretim elemanlart ve Ogrenciler tarafindan kullanilma diizeyi genel
ortalamalar1 incelendiginde, boyutlarin 2.99 genel ortalama orami ile “Kismen
Katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Madde diizeyinde puan ortalamalari
incelendiginde ise; “Ogrencilere farkli bilgi kaynaklarina ulasmada égretim eleman:
yardimct olur” ve “Teknoloji derslerde ¢alisma ortamindaki gibi kullanilir” maddeleri
3.16 ortalama ile en yiiksek orana sahipken; “Ger¢ek ¢alisma ortamini tanmima firsati
sunulur (teknik gezi vb)” maddesi 2.66 ortalama ile en diisiik orana sahip madde olarak
yer almaktadir. “Gergek hayattan belli bir durumda ele alinarak verilen bilgiler
sonradan farkl ger¢ek durumlara da uyarlanir” maddesi 1.19 standart sapma degeri ile

en kiiciik farklilik olusturan madde olmustur. Sonug olarak arastirmaya katilan 6gretim

elemanlar1 ve 6grencilerin “Coklu Uygulama” alanlarimi gerek alt yapi yetersizlikleri
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gerekse bolge sartlarindan dolayr tam kullanamadiklarini belirtmislerdir. Bu durumun

yasanilan bolgedeki imkanlarin eksikliklerinden kaynaklandig: sdylenebilir.

4.2.3. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Modelinin “Bilissel Ciraklik” Boyutunu Kullanma Diizeylerine

fliskin Sonuclar:

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin durumlu 6grenme
yaklasiminin alt boyutu olan “Bilissel Cuwraklik” boyutunu O6grenme-6gretme
ortamlarinda kullanma diizeylerine iligkin analiz sonuglar1 Tablo 14’te yer almaktadir.
Tablo 14. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda

“Bilissel Cirakltk” Boyutunu Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalari

Bilissel Cirakhik X SS
7. Derslerde gosterip yaptirma (giraklik) vardir. 2.98 1.40
10.0gretim elemani dgrenmelerde dgrencilere rehberlik eder. 3.40 1.34
11. Ogrencilere kendilerini ifade etme sans1 verilir. 3.46 1.31
12. Gergek galisma ortamini yansitan durumlar kullanilir (video, animasyon 341 130
vs. yoluyla). ' '
13. Ogrenci uygulama yapan kisileri (uzmanlarr) gézlemler. 3.22 1.26
14. Goézlem yapan dgrenci gozlemlerini uygulamalarinda kullanir. 3.28 1.26
15. Ogrenci kesfetmeye yonlendirilir. 3.20 1.31
16. Ogrenci problemlerini ¢cdzmek i¢in problemi iyi (dogru) tanimlar. 3.19 1.20
Toplam 3.27 1.30

Durumlu 6grenme yaklagiminin alt boyutu olan “Biligsel Ciraklik” boyutunda
bulunan maddelerin, 6gretim elemanlar1 ve Ogrenciler tarafindan kullanilma diizeyi
genel ortalama oranmnin 3.27 ile “Kismen Katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Puan ortalamalar1 madde bazinda incelendiginde; “Ogrencilere kendilerini
ifade etme sansi verilir” ifadesi en yiiksek orana sahipken, “Derslerde gosterip
yvaptirma (¢iraklik) vardir” ifadesi 2.98 ortalama ile en diisiik orana sahip madde olarak
belirlenmistir. “Ogrenci problemlerini ¢ozmek icin problemi iyi (dogru) tanmimlar”
maddesi 1.20 standart sapma degeri ile katilimcilar arasinda en kiigiik farkliliklagsmanin
oldugu maddedir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak arastirmaya katilan 6gretim elemanlari
ve Ogrencilerin, “Biligsel Ciraklik” boyutu icin temel olan gosterip yaptirma faaliyetini
“Kismen” uyguladiklarin1 ifade etmelerinden dolayr bu boyutun tam anlamiyla
uygulanmadig1 sonucuna delil olarak gosterilebilir. Ogrencilere kendilerini ifade etme
sansinin verilmesi ise, Ogrencilerin Ogrenmeye aktif katiliminin saglandigina ve

diisiincelerinin dikkate alindig1 sonucuna ulasilabilir. Bu boyutun uygulanabilmesi i¢in,
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gercek calisma ortamlarina yakin ortamlarin yani laboratuarlarin tam donanimli olmasi
gerekmektedir. Eger bu imkanlar tam saglanamamigsa uygulamalarda aksakliklar
meydana gelebilir. Burada ki bilissel ciraklik boyutunun uygulanamama sebebinin
arastirmanin yiriitiildiigii birimlerdeki alt yap1 ile ilgili eksikliklerden kaynaklandigi

ileri sturulebilir.

4.2.4. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Modelinin “Yardimlasma” Boyutunu Kullanma Diizeylerine

fliskin Sonuclar:

Katilimcilarin, durumlu  6grenme modelinin alt boyutlarindan olan
“Yardimlasma” boyutunu, 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanma diizeylerine iliskin
analiz sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda

“Yardimlagma” Boyutunu Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalari

Yardimlasma X SS
1. Derste bilgiler gergek hayatla iliskili durumlarla ele alinir. 3.06 1.27
2. Derste mesleki uygulamalara yonelik etkinliklere yer verilir. 3.36 1.27

3. Uzmanlarin ne yaptiklarina ve problemlerin ¢dziimiinde nasil bir siireg

T . N 2.88 1.18
izlediklerine erisim saglanir.
4. Ogrencilerin problemlere kars: farkli rol ve bakis acisina sahip olmasi 302 123
saglanir. . .
5. Bilginin 6gretim eleman tarafindan isbirligi igerisinde edinilmesi

. 3.27 1.25
desteklenir.
6. Ogrenciler fikirlerini acikca ifade etmeleri igin tesvik edilir. 3.30 1.44
8. Derslerde igbirligi i¢inde ¢alisma gruplari olusturulur. 3.35 1.28
9. Konular irdelenerek biitiin yonleri ile incelenir. 3.14 1.27
Toplam 3.17 1.27

Durumlu 6grenme modelinin “Yardimlasma” boyutunda bulunan maddelerin
Ogretim elemanlar1 ve 6grenciler tarafindan 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanilma
diizeyi genel ortalamalar1 incelendiginde, boyutlarin 3.17 genel ortalama orani ile
“Kismen Katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Madde bazinda puan
ortalamalarina bakildiginda ise, “Yardimlasma” boyutuna ait maddelerin tamaminin
“Kismen Katilryyorum” diliminde yer aldig tespit edilmistir. Ayn1 puan araliginda yer
alan maddelerin kendi aralarinda puan ortalamalar1 degerlendirildiginde ise;
“Uzmanlarin ne yaptiklarina ve problemlerin ¢oziimiinde nasil bir siire¢ izlediklerine
erigim saglantr” ifadesi en diisiik puan ortalamasina sahipken, “Derste mesleki

uygulamalara yonelik etkinliklere yer verilir” maddesinin en yliksek ortalamaya sahip
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oldugu belirlenmistir. “Ogrenciler fikirlerini acikca ifade etmeleri icin tesvik edilir”
maddesi 1.44 degeri ile katilimcilar arasinda farkliligin en fazla oldugu madde olmustur.
Uygulamalara yer verilmesi 6grenmeye katki saglayarak, 6grenmeleri pratige dokmeye
yarayacak etkinlik oldugu i¢in olumlu bir sonu¢ oldugu diisiiniilmektedir. Bu veriler
1s181nda; yardimlagsmanin yani grup ¢alismalarmin ders islenisi esnasinda kullanildig:
sdylenebilir. Ogrencilere farkli bakis acilar1 ve problemlerin ¢oziimiinde farkli yollarin

gosterildigi distiniilebilir.

4.2.5. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Modelinin “Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” Boyutunu

Kullanma Diizeylerine Iliskin Sonugclar:

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin, durumlu 6grenme
modelinin alt boyutlarindan olan “Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” boyutunu,
O0grenme-6gretme ortamlarinda kullanma diizeylerine iliskin analiz sonuglart Tablo
16°da yer almaktadir.

Tablo 16. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
“Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” Boyutunu Kullanma Diizeylerine Iliskin

Ortalamalar

Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi X Ss
27. Grup ¢aligmalarinda 6gretim elemani doniit (geri bildirim) verir. 3.32 1.25
28. Ogrenci uygulamay1 yalmz bagina yapabilene kadar dgretim elemamn

o 3.20 131
destegini yavas yavas azaltir.
29. Problem ¢oziimiinde dgretim elemani hatirlatict ipuglari sunar. 3.31 1.26
30. Ogretim elemant her bir 6grencinin 6grenme siirecini ayri ayri
g - 3.10 1.36
degerlendirir.
Toplam 3.23 1.30

Durumlu 6grenme modelinin  “Ogrenme Becerilerinin  Birlestirilmesi”
boyutunda bulunan maddelerin 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler tarafindan 6grenme-
O0gretme ortamlarinda kullanilma diizeyi genel ortalamalar1 incelendiginde; boyutlarin
3.23 genel ortalama orani ile “Kismen Katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Madde bazinda puan ortalamalarina bakildiginda ise; yardimlagma boyutuna ait
maddelerin tamaminin “Kismen Katilryyorum” diliminde yer aldigi tespit edilmistir.
“Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” boyutu i¢in hazirlanan maddelerin ortalamalar

kendi aralarinda degerlendirildiginde; “Ogretim elemani her bir érencinin 6grenme
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stirecini ayrt ayri degerlendirir” ifadesi en diisiik ortalamaya sahipken, “Grup
calismalarinda ogretim elemani doniit (geri bildirim) verir” maddesinin en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu ve standart sapma degerinden de katilimcilar arasinda ¢ok
farkli cevaplarin yer almadigi tespit edilmistir. Sonug olarak; 6gretim elemanlarinin
O0grenme-Ogretme  ortamlarinda  doniit  vermesi  Ogrencilerin  §grenmelerini
gerceklestirmesi konusunda tesvik edici ve Ogrencilerin hangi asamada olduklarini
gormelerine yardimer olacagi soylenebilir. Ogrencinin uygulamayr yalniz basima
yapabilecek duruma gelene kadar desteklenmesi, uygulamalarin daha kalic1 olarak

Ogrenilmesine yardimer olabilir.

4.2.6. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Modelinin “Oykiiler” Boyutunu Kullanma Diizeylerine iliskin

Sonuclarn

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin durumlu 68renme
modelinin alt boyutu olan “Oykiiler” boyutunu &grenme-6gretme ortamlarinda
kullanma diizeylerine iligskin analiz sonuglar1 Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda

“Oykiiler” Boyutunu Kullanma Diizeylerine iliskin Ortalamalar

Oykiiler X ss
17. Ogrencilere problem ¢oziimiinde 6gretim elemani dogrudan katki

o . 3.16 1.28
saglamaz, ipuglariyla destek olur.
22. Problemlerin ¢ézliimiinii bulabilmek i¢in 6grenci problemi biitiin yonleri

T 3.03 1.23
ile irdeler.

23. Smufta kargilasilan problemlerde 6grenci farkli ¢6ziim yollarini dener. 3.15 1.24
24. Derslerde ele alinan problemlerin farkli ¢6ziim yollar1 vardir. 3.35 1.17
25. Ogrenciler bilgilerini arkadaslarinin bilgileri ile kiyaslar. 3.38 1.25
26. Ogrenciler simif ortaminda kendi fikirlerini savunurlar. 3.49 1.27
Toplam 3.26 1.24

Ogretim elemanlar1 ve &grencilerin dgrenme-6gretme ortamlarinda durumlu
dgrenme modelini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla “Opykiiler” alt boyutu igin
hazirlanmis olan maddelere yonelik kullanma diizeylerinin genel ortalamalari
incelendiginde; 3.26 orani ile “Kismen Katilryyorum™ diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Madde bazinda puan ortalamalari incelendiginde ise; “Ogrenciler sinif ortaminda kendi
fikirlerini savunurlar” ifadesinin 3.49 orani ile en yiiksek ortalamaya sahip ve

“Katilryyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu madde disindaki diger maddelerin
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ise, “Kismen Katiliyorum” dizeyinde yer aldiklart goriilmistir. “Problemlerin
¢oziimiinii bulabilmek i¢in 6grenci problemi biitiin yonleri ile irdeler” ifadesinin en
diisiik ortalamaya sahip oldugu ve katilimcilar arasinda ¢ok biiyiik farkliliklarin
olmadig1r standart sapma degerine gore tespit edilmistir. Elde edilen verilen
dogrultusunda; arastirma kapsamindaki oOgrencilerin 6grenme-0gretme ortamlarinda
fikirlerini rahatga savunduklart ve boylece derse katilimlarmmin saglandigi da
sOylenebilir. Bu durumda kendi fikirlerini savunma firsat1 bulan 6grenciler baskalarinin

fikirleriyle karsilastirma yaparak farkli bakis agilar1 da gelistirebilirler.

4.2.7. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Modelinin “Bire Bir Yetistirme” Boyutunu Kullanma

Diizeylerine iliskin Sonuglar

Katilimcilarin - durumlu 6grenme yaklasimmin alt boyutu olan “Bire Bir
Yetistirme” boyutunu O6grenme-6gretme ortamlarinda kullanma diizeylerine iliskin
analiz sonuglar1 Tablo 18’de bulunmaktadir.

Tablo 18. Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda

“Bire Bir Yetistirme” Boyutunu Kullanma Diizeylerine Iliskin Ortalamalar1

Bire Bir Yetistirme X SS
18. Problem ¢6ziimiinde izlenecek yollar1 6grenci belirler. 2.91 1.23
19. Problem ¢6ziimiinde farkli ¢6ziim yollarindan uygun olani 6grenci 296 123
seger.

20. Ogrencilere deneyimli (isinde uzman) kisileri yerinde gdzlemleme sanst 274 1.30
verilir. ' '
Toplam 2.87 1.25

Tablo 18’de yer alan durumlu 6grenme yaklagiminin “Bire Bir Yetistirme”
boyutunda bulunan maddelerin 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler tarafindan 6grenme-
ogretme ortamlarinda kullanilma diizeyi genel ortalamalar1 incelendiginde; 2.87 genel
ortalama oram ile “Kismen Katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Madde
diizeyinde puan ortalamalarina bakildiginda ise, “Bire Bir Yetistirme” boyutuna ait
maddelerin tamaminin “Kismen Katiliyyorum” diliminde oldugu belirlenmistir. Aym
puan araliginda yer alan maddelerin kendi aralarinda puan ortalamalar1 incelendiginde
ise; “Ogrencilere deneyimli (isinde uzman) kisileri yerinde gézlemleme sansi verilir”
ifadesi en diisiik puan ortalamasina sahipken, “Problem ¢éziimiinde farkly ¢oziim

yollarindan uygun olant 6grenci segcer” maddesi en yiiksek ortalamaya sahip maddedir
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ve 1.23 standart sapma degeri sonucunda katilimcilar arasinda ¢ok biiyiik
farkliliklarinda olmadigi belirlenmistir. Elde edilen verilere gore, arastirmaya katilan
Ogretim elemanlar1 ve 6grencilerin “Bire Bir Yetistirme” boyutunu uygulama esnasinda
aksakliklar yasandiklar1 sdylenebilir. Deneyimli kisileri goézlemleyip, onlarin
deneyimlerinden faydalanamayan Ogrencilerin Ogrenmelerinin pekistirilemeyecegi
diisiiniilebilir.

4.2.8. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim

Elemanlariin ve Ogrencilerin Bagimsiz Orneklem t- Testi Sonuclar

Arastirmaya katilan Firat ve Tunceli Universiteleri yiiksekokullara iliskin
bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclar1 Tablo 19°da goriilmektedir.

Tablo 19. Yiiksekokula iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

Boyutlar Universite f X ss t p
Coklu Uygulama Firat 367 2.955 .858 i

Tunceli 300 3.038 .948 1180 238
Bilissel Cirakhik Firat 367 3.296 .856

Tunceli 300 3.234 .935 901 368
Yardimlasma Firat 367 3.222 .805

Tunceli 300 3.114 961 1561 119
Ogrenme Becerilerinin  Firat 367 3.221 .987
Birlestirilmesi Tunceli 300 3.244 998 -.295 .768
Oykiiler Firat 367 3.319 .823

Tuncel 300 3.188 875 1987 047

. . . . Firat 367 2.852 .920

Bire Bir Yetistirme Tunceli 300 2894 973 -.578 .563

*p<0.05; **p<0.01; ***p<0.001

Yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore; arastirma kapsamindaki
yiiksekokullarda bulunan katilimecilarin  arastirmanin  alt boyutlarindan; “Coklu
Uygulama”,  “Bilissel ~Cwrakhk”, — “Yardimlasma”,  “Ogrenme  Becerilerinin
Birlestirilmesi” ve “Bire Bir Yetistirme” boyutlarinda anlamhi bir farklilik
gdzlenmezken; “Oykiiler” alt boyutunda anlamli fark tespit edilmistir (p<0.05).
Boyutlar ayri ayri degerlendirildiginde; Firat Universitesi katilimcilart “Coklu
Uygulama” boyutuna 2.95, “Bilissel Cwaklik” boyutuna 3.04, “Yardimlagma”
boyutuna 3.22, “Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” boyutuna 3.22, “Oykiiler”
boyutuna, 3.31 ve “Bire Bir Yetistirme” 2.85 oraninda yamtlar vererek; “Kismen
Katiliyorum” diizeyinde yer aldiklar1 goriilmiistiir. Tunceli Universitesi katilimcilart da;

“Coklu Uygulama’ boyutuna 3.04, “Bilissel Ciraklik” boyutuna 3.23, “Yardimlasma”
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boyutuna 3.11, “Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” boyutuna 3.24, “Oykiiler”
boyutuna, 3.19 ve “Bire Bir Yetistirme” boyutuna 2.89 oraninda yanitlar ile “Kismen
Katiliyorum” diizeyinde yer aldiklar1 goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda; Firat
Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu’nda bulunan katilimcilarin, Tunceli
Meslek Yiiksekokulu’ndaki katilimcilara gore durumlu 6grenme modelini daha fazla
kullanmis olduklar1 sdylenebilir. Arastirmaya katilan ogretim elemanlart  ve
Ogrencilerinin benzer fikirlere sahip olmalarin nedeni olarak; her iki yiiksekokulunda

benzer fiziki sartlara sahip olmasindan kaynaklandig: diisiintilmektedir.

4.2.9. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerin Bagimsiz

Orneklem t-Testi Sonuclar

Ogretim elemanlar1 ve dgrenci farkliliklarini belirlemek amaciyla yapilmis olan
statiiye iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20. Statiiye Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Boyutlar Statii f X SS t p
Coklu Uygulama Ogretim elemani 86 3.630 485

Ogrenci 581 2.898 .909 11.352 000
Bilissel Cirakhik Ogretim elemam 86 3.843 514

Ogrenci 581 3.183 .905 9.854 000
Yardimlasma Ogretim elemani 86 3.892 469

Ogrenci 581 3.067 .876 13.252 000
Ogrenme Becerilerinin  Ogretim elemani 86 3.890 571
Birlestirilmesi Ogrenci 581 3134 1.003 10.165 .000
Oykiiler Ogretim elemani 86 3.446 546

Ogrenci 581 3.233 882 3072 .003
Bire Bir Yetistirme Ogretim elemani 86 2.973 747

Ogrenci 581 2.856 969 1299 .196

*p<0.05; **p<0.01; ***p<0.001

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlart ve Ogrencilerin durumlu 6grenme
modelini 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanma diizeylerinin belirlenmesine iligkin t-
testi sonuglarina gore; durumlu 6grenme modelinin “Bire Bir Yetistirme” alt boyutu
disinda tiim boyutlarda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p<0.05). Durumlu
O0grenme modelinin alt boyutlarindan “Coklu  Uygulama”, “Biligsel Cwraklik”,
“Yardimlasma”, “Ogrenme Becerilerin Birlestirilmesi”, “Opykiiler” boyutlarini
kullanma diizeylerine 6gretim elemanlarmin katilma oraninin 6grencilere gore daha

yiksek oldugu tespit edilmistir. Yanit ortalamalar1 incelendiginde, &gretim
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elemanlarinin; “Coklu Uygulama”, “Bilissel Ciraklik”, “Yardimlasma”, “Ogrenme
Becerilerin Birlestirilmesi”, “Oykiiler” boyutlarina iliskin goriisleri dgrencilere gore
daha olumludur. Elde edilen sayisal verilerden yola ¢ikarak; durumlu 6grenme modelini
O0grenme-0gretme ortamlarinda 6gretim elemanlarinin, 68rencilere oranla daha fazla
kullandigint belirtmis olmalarinin nedeni; 6gretim elemanlarinin 6grenciler tarafindan
tam olarak anlasilmagi ya da 6grenci seviyelerinin dgretim elemanlar: tarafindan tam

olarak belirlenemedigi seklinde soylenebilir.

4.2.10. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarimin ve Ogrencilerin Cinsiyete

iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar1

Cinsiyete iligkin bagimsiz 6rneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 21°de goriilmektedir.

Tablo 21. Cinsiyete Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet f X ss t p
Erkek 394 2.973 .902
Coklu Uygulama Kadin 273 3019 897 ~650 16
- Erkek 394 3.244 .888
Bilissel Cirakhik Kadm 273 3303 898 -.841 400
Erkek 394 3.200 .867
Yardimlasma Kadmn 273 3.135 898 940 347
Ogrenme Becerilerinin  Erkek 394 3.225 .992 - 200 842
Birlestirilmesi Kadin 273 3.241 .990 ) )
A Erkek 394 3.244 .855
Oykiiler Kadmn 273 3.284 840 ~59 552
. . . . Erkek 394 2.858 .936
Bire Bir Yetistirme Kadm 273 2890 957 -434 .665

*p<0.05; **p<0.01; ***p<0.001

Arastirma kapsamindaki katilimcilarin cinsiyet faktorleri arasindaki bagimsiz
orneklem t-testi sonucuna gore; durumlu 6grenme modelinin kullanilmasina iliskin
kadin ve erkek katilimcilar arasinda anlamli bir farklihk olmadigi belirlenmistir
(p>0.05). Bu durumdan yola ¢ikarak; kadin ve erkek katilimcilarin durumlu 6grenme
modelinin 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanilma diizeyi konusunda hemfikir
olduklar ileri siiriilebilir. Genel olarak kadin ve erkek katilimcilarin oransal olarak
dagilimlarina bakildiginda, kadin katilimcilarin erkek katilimecilara gore durumlu
o0grenme modelinin daha fazla kullanildig1 goriisiine sahip olduklar1 gézlenmistir. Sonug
olarak; kadin ve erkek katilimcilar ayni dilim igerisinde yer almasina ragmen, kadin
katilimeilar oran olarak durumlu &grenme modelini erkek katilimcilara oranla daha

fazla kullandiklarini ifade etmislerdir.
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4.2.11. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim

Elemanlarinin Ogrenim Durumlarmna Iliskin Tek Yénli Varyans Analizi Test

Sonuclari

Ogretim elemanlarinin 6grenim durumlarmna iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

test sonuglar1 Tablo 22°de yer verilmistir.

Tablo 22. Ogretim Elemanlarmin Ogrenim Durumuna Iliskin Tek Yonli Varyans

Analizi Test Sonuglar

- Anlamh
Boyutlar f X SS F oram p Farkhihk
14 3.6818 .36841
44 3.6364 49015
Coklu Uygulama 25 3.6291 .55106 .500 .683 -
3 3.3030 .37848
86 3.6300 48543
14 3.9196 .51330
44 3.8580 48793
Bilissel Cirakhik 25 3.8150 .55799 577 .632 -
3 3.5000 .66144
86 3.8430 .51420
14 3.8393 47895
44 3.8722 .50035
Yardimlasma 25 3.9600 44005 .255 .858 -
3 3.8750 .25000
86 3.8924 46895
14 4.1071 48748
Ogrenme 44 3.9148 57045
Becerilerinin 25 3.8000 .56366 2.263 .087 -
Birlestirilmesi 3 3.2500 .66144
86 3.8895 .57087
14 3.5119 49555
44 3.5303 .51998
Oykiiler 25 3.3067 .60987 1.500 221 -
3 3.0556 .34694
86 3.4457 .54560
14 2.7619 .67214
44 3.0758 71479
Bire Bir Yetistirme 25 3.0267 .79884 2.521 .064 -
3 2.0000 .33333
86 2.9729 74661

*p<0.05; **p<0.01; ***p<0.001

Ogrenme-6gretme ortamlarinda durumlu 6grenme modelinin  kullanilma

diizeyinin 6gretim elemanlarinin 6grenim durumlarina gore degerlendirildigit ANOVA

testi sonucuna gore; farkli 6grenim durumlarma sahip katilimcilar arasinda anlamli bir

fark olmadig: tespit edilmistir (p>0.05).

Bu durumun nedeni, dgretim elemanlarinin
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O0grenme-6gretme  ortamlarinda benzer fiziki imkanlara sahip olmalarindan

kaynaklandig: ileri siirtilebilir.

4.2.12. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim
Elemanlarimin Cahsma Siiresi ve Ogrencilerin Aylilk Harcamalarma Iliskin Tek

Yonlii Varyans Analizi Test Sonuclar:

Ogretim elemanlarinin ¢alisma siireleri ile Ogrencilerin aylik harcamalar
arasindaki farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmis olan ¢aligma stiresi ve
aylik harcama tutarina iligkin Tek Yonli Varyans Analizi test sonuglar1 Tablo 23’te yer
almaktadir.

Tablo 23. Calisma Siiresi ve Aylik Harcama Tutarma Iliskin Tek Yonli Varyans
Analizi Test Sonug¢lari

Boyutlar Calisma Siiresi Ayhk Harcama
Coklu Uygulama Pearson Korelasyon -.025 -.030
p 817 474
N 86 581
Bilissel Cirakhk Pearson Korelasyon -.002 -.069
p .986 .096
N 86 581
Yardimlasma Pearson Korelasyon .087 -.027
p 426 521
N 86 581
Ogrenme Pearson Korelasyon -.105 -.043
Becerilerinin p .338 .304
Birlestirilmesi N 86 581
Oykiiler Pearson Korelasyon -.054 -.049
p .625 .239
N 86 581
Bire Bir Pearson Korelasyon -.052 -.060
Yetistirme p .637 151
N 86 581

*p<0.05; **p<0.01; ***p<0.001

Durumlu o6grenme modelinin 6grenme-6gretme ortamlarinda  kullanilma
diizeyleri 6gretim elemanlarinin ¢aligma siiresi ve Ogrencilerin aylik harcama tutar
degiskenine iliskin sonuglar incelendiginde; “Coklu Uygulama”, “Bilissel Cwraklik”,
“Yardimlasma”, “Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi”, “Opykiiler”, “Bire Bir
Yetistirme” boyutlara iligkin goriigler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit

edilmistir (p>0.05).
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4.2.13. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogrencilerin

Ikamet Yerine Iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Ogrencilerin ikamet yerlerine iliskin varyans analizi sonuglari Tablo 24’te
sunulmustur.

Tablo 24. Ogrencilerin Ikamet Yerine Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

- Anlamh
Boyutlar f X SS F oram p Farklihk
Koy 63 2.651 .952
Ilge 61 2.847 935
Coklu Uygulama 11 398 2.934 .888 1.955 120 -
Biiyiiksehir 59 2.968 951
Toplam 581 2.898 .909
Koy 63 2.907 949
Ilce 61 3.027 .843
Bilissel Cirakhk il 398 3.233 .881 3.361 .019 1-3
Biiyiiksehir 59 3.305 1.021
Toplam 581 3.183 .905
Koy 63 2.740 915
Ilce 61 2.914 .905
Yardimlasma il 398 3.127 .830 4.524 .004 1-3,4
Biiyiiksehir 59 3.172 1.020
Toplam 581 3.067 876
Koy 63 2.857 1.010
Ogrenme Ilce 61 2.980 1.067
Becerilerinin il 398 3.185 .969 2.708 .044 1-3
Birlestirilmesi Biiyiiksehir 59 3.250 1.105
Toplam 581 3.134 1.003
Koy 63 3.109 920
Ilce 61 3.126 992
Oykiiler il 398 3.253 .854 1.076 .359 -
Biiyiiksehir 59 3.339 .900
Toplam 581 3.233 .882
Koy 63 2.720 1.018
Bire Bir Hce 61 2.798 .959
Yetistirme 1l . 398 2.893 934 117 542 -
Biiyiiksehir 59 2.814 1.153
Toplam 581 2.856 .969

*p<0.05; **p<0.01; ***p<0.001

Ogrenme-6gretme ortamlarinda  dgrencilerin  durumlu  6grenme modelini
kullanma diizeylerinin ikamet yeri degiskenine gore karsilastirildigi varyans analizi
sonucuna gore; “Coklu Ugulama”, “Oykiiler”, “Bire Bir Yetistirme” alt boyutlarma
iliskin gortsleri bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamisken (p>0.05), “Bilissel
Ciraklik”, “Yardimlasma”, “Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” boyutlarinda

anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p<0.05). S6z konusu farkliliklarin hangi gruplar
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arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi ile ikili karsilagtirma yapilmis ve
ikamet yeri il olan katilmcilarin “Bilissel Cwaklik” ve “Ogrenme Becerilerinin

’

Birlestirilmesi” boyutlarina iliskin goriiglerinin; ikamet yeri kdy olan katilimcilara
gore daha fazla kullanildigimi belirtmislerdir. Bunun yaninda ikamet yeri koy olan
katihmcilarin “Yardimlasma” boyutunu kullanmaya iliskin goriisleri, ikamet yeri il ve
biiyiiksehir olan katilmcilara gore daha diisik oldugu gozlenmistir. 11 ve
biiyiiksehirlerde ikamet eden 6grencilerin kdyde yasayanlara gore daha fazla isletmelere
erisim Ve yerinde gbzlem yapabilme imkanina sahip olmasini saglamaktadir. Bunun da

O0grenmeyi kolaylastirabilecegi diisiiniildiiglinde ikamet edilen yer olanaklarinin

ogrenme stirecini etkiledigi sonucuna varilabilir.

4.2.14. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim

Elemanlarinin ve Ogrencilerinin MANOVA Test Sonuclari

Arastirmaya katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki 6gretim elemanlarmin
ve dgrencilerinin MANOVA test sonuglar1 Tablo 25°te yer almustir.
Tablo 25. Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerinin

MANOVA Test Sonuglari

Hipotezsd  Hata sd F oram p I'f;?gm eta- Gii¢
Statii 6.00 658.00 15511 .000 124 1.00
Cinsiyet 6.00 658.00 .665 .678 .006 .267
Statii
* 6.00 658.00 .336 918 .003 146
Cinsiyet

*p<0.05; **p<0.01; ***p<0.001

Firat ve Tunceli Universitelerindeki gretim elemanlarmin ve &grencilerinin
MANOVA Test verileri varyans analizi sonucuna gore; statiide 6gretim elemanlarinin
ve Ogrencilerinin durumlu 6grenme uygulama diizeyi ortalama puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olduguna dair kanit vardir (F(6.658)= 15.511; p=
0.000, kismi eta-kare=0.12, Giig= 1.00).

Cinsiyete gore kadin ve erkek arasinda durumlu 6grenme kullanma diizeyi
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark olduguna dair istatistiksel olarak bir kanit

bulunamamistir (F (6.658)= .665; p=.678, kismi eta-kare=.006, Giig=.267).
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Arastirmada statli ve cinsiyet karsilastirmasi yapildiginda statii ve cinsiyet
arasinda durumlu 6grenme uygulama diizeyi ortalama puanlarmma goére anlamli bir
etkilesim olduguna dair bir kanit bulunamamustir (F (6.658)= .336; p= .918, kismi eta-
kare= .003, Gii¢= .146). Dolayisiyla 6gretim elemanlarinin durumlu 6grenme modelini
uygulama diizeyi bakimindan erkek ve kadin farkliliginin 6grencilerdeki erkek ve kadin
farkliligina benzer oldugu goriilmiistiir.

MANOVA analizleri sonucunda anlamli farkliliklarin hangi boyutlarda
gerceklestiginin belirlenmesi amaciyla, ANOVA testi yapilmis ve elde edilen veriler

boyut bazinda degerlendirilmistir.

4.2.15. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim
Elemanlarinin ve Ogrencilerinin Durumlu Ogrenme Modeli Alt Boyutlara iliskin

Tek Yonlii Varyans Analizi Test Sonuglari

Arastirma kapsamindaki 6gretim elemani ve Ogrencilerin durumlu 6grenme
modelinin alt boyutlarindaki farkliliklarin belirlenmesi amaciyla; statii, cinsiyet ve
statli-cinsiyete iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi test sonuglari Tablo 26°da yer

verilmigtir.
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Tablo 26. Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerinin Durumlu Ogrenme Modeli Alt Boyutlara Iligkin

Tek Yonli Varyans Analizi Test Sonuglari

.. . <. Tipl! Karelerin Kismi Eta .
Degisken Bagimh Degisken Kareler df Ortalamasi p Kare Giic
Toplam
Coklu Uygulama 33.182 1 33.182 44.226 .000 .063 1.000
Biligsel Ciraklik 29.175 1 29.175 39.026 .000 .056 1.000
Yardimlagma 41.390 1 41.390 59.133 .000 .082 1.000
Statii Ogrenme Becerilerinin  37.218 1 37.218 40.444 .000 .057 1.000
Birlestirilmesi
Oykiiler 3.350 1 3.350 4.671 .031 .007 579
Bire Bir Yetistirme 1.946 1 1.946 2.183 .140 .003 314
Coklu Uygulama 486 1 486 .648 421 .001 127
Biligsel Ciraklik 1.235 1 1.235 1.651 199 .002 .250
Yardimlagma .001 1 .001 .002 .968 .000 .050
Cinsiyet Ogrenme Becerilerinin  .698 1 .698 759 .384 .001 .140
Birlestirilmesi
Oykiiler 403 1 403 .562 454 .001 116
Bire Bir Yetistirme 1.254 1 1.254 1.407 .236 .002 .220
Coklu Uygulama .016 1 .016 .022 .883 .000 .052
Biligsel Ciraklik 104 1 104 139 710 .000 .066
Statii Yardimlagma .005 1 .005 .007 934 .000 .051
* Ogrenme Becerilerinin  .112 1 112 122 127 .000 .064
Cinsiyet Birlestirilmesi
Oykiiler .061 1 .061 .085 .770 .000 .060
Bire Bir Yetistirme 1.022 1 1.022 1.146 .285 .002 .188

*p<0.05; **p<0.01; ***p<0.0
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“Coklu Uygulama” alt boyutu agisindan statiiye gore Ogretim elemani ve
dgrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir. Ogretim elemam grubundaki
katitlimcilarin “Coklu Uygulama” alt boyutu puani (x= 3.63), Ogrencilerin “Coklu
Uygulama” alt boyutu puanindan (x= 2.90) yiiksek bulunmustur. Ogrenme-dgretme
ortamlarinda 6gretim elemanlar1 ve dgrencilerin durumlu 6grenme modelini kullanma
diizeyleri incelenmis ve durumlu 6grenme modelinin statiiniin “Coklu Uygulama”
boyutu tizerindeki etkisi yiizde 6.3 olarak tespit edilmistir.

“Bilissel Cwaklik” alt boyutu agisindan statiiye gore oOgretim elemani ve
ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogretim elemanlari
“Bilissel Ciraklik” alt boyutu puani (x= 3.84), 6grencilerin “Bilissel Ciraklik” alt boyutu
puanindan (x= 2.90) daha yiiksek bulunmustur. Ogrenme-6gretme ortamlarinda dgretim
elemanlar1 ve d6grencilerin durumlu 6grenme modelini kullanma diizeyleri incelenmis ve
durumlu 6grenme modelinin statii olarak “Biligsel Cwraklik” boyutu tizerindeki etkisi
yiizde 5.6 olarak belirlenmistir.

“Yardimlagma” alt boyutu agisindan statliye gore 6gretim elemani ve 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir. Ogretim elemanlarinin “Yardimlasma”
alt boyutu puan1 (x= 3.89), 6grencilerin bilgiye erisim alt boyutu puanindan (x= 3.07)
yiikksek bulunmustur. Ogrenme-dgretme ortamlarinda 6gretim  elemanlart  ve
ogrencilerin durumlu 6grenme modelini kullanma diizeyleri incelenmis ve durumlu
o6grenme modelinin statli agisindan “Yardimlagma” boyutu tizerindeki etkisi yiizde 8.2
olarak tespit edilmistir.

“Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” alt boyutu acisindan statiiye gore
Ogretim eleman1 ve Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
ctkmistir. Ogretim elemanlarinin “Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” alt boyutu
puani (x= 3.89), dgrencilerin dgrenme siireci alt boyutu puanindan (X= 3.13) yiiksek
bulunmustur. Ogrenme-6gretme ortamlarinda &gretim elemanlar1 ve ogrencilerin
durumlu 6grenme modelini kullanma diizeyleri incelenmis ve durumlu 6grenme
modelinin statii olarak “Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” boyutu iizerindeki etkisi
yiizde 5.7 belirlenmistir.

“Oykiiler” alt boyutu agisindan statiiye gore Ogretim elemani ve ogrenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Ogretim elemani

grubundaki katilimeilarin “Oykiiler” alt boyutu puan1 (x= 3.45), dgrenci katilimcilarin

69



“Oykiiler” alt boyutu puanindan (x= 3.23) daha yiiksek bir sonuc¢ gostermistir.
Ogrenme-gretme ortamlarinda 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerin durumlu 6grenme
modelini kullanma diizeyleri incelenmis ve durumlu 6grenme modelinin statiiye gore
“Oykiiler” alt boyutu iizerindeki etkisi yiizde 0.7 olarak tespit edilmistir.

Tek faktorli varyans analizi sonuglarina gore; “Bire Bir Yetistirme” alt boyutu
acisindan statliye gore Ogretim elemani ve Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark ¢ikmamistir. Ogretim elemanlarinin “Bire Bir Yetistirme” alt boyutu
puani (x= 2.97), 6grencilerin “Bire Bir Yetistirme” alt boyutu puanindan (Xx= 2.86)
yiiksek bulunmustur. Ogrenme-6gretme ortamlarinda  6gretim  elemanlar1  ve
ogrencilerin durumlu 6grenme modelini kullanma diizeyleri incelenmis ve durumlu
o6grenme modelinin statii olarak “Bire Bir Yetistirme” alt boyutu lizerindeki etkisi yiizde
0.3 olarak bulunmustur.

Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi testi sonucunda; durumlu Ogrenme
modelinin  “Coklu  Uygulama”, “Bilissel Ciraklik”, “Yardimlasma”, “Ogrenme
Becerilerinin Birlestirilmesi”, “Oykiiler” boyutlarinda anlamli bir farklilik cikarken
(p<0.05), “Bire Bir Yetistirme” alt boyutunda anlamli farklilik goriilmemistir (p>0.05).
Sonuglar incelendiginde biitiin boyutlarda Ogretim eleman1 ve Ogrenciler arasinda

ogretim elemanlar1 lehine anlamli farklilik oldugu gortilmiistiir.
4.2.16. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim

Elemanlarimin ve (")grencilerinin Ders Islenisinde Eksiklik Gorme Durumlarina

fliskin Sonuclan

Ogretim elemanlar1 ve dgrencilerin derslerin islenisi ile ilgili eksiklik gorme

durumlarina iligkin sonuglar1 Tablo 27°de yer verilmistir.

70



Tablo 27. Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilerin Derslerin Islenisi ile ilgili Eksiklik

Gorme Durumlarina iliskin Sonuglari

Ders Islenisi Sirasinda Eksiklik Gorme Durumu f %

Evet 304 45.6
Hayir 363 54.4
Toplam 667 100
Evet Ise Ne?

Derslerin uygulama agirlikh yiiriitilmemesi 105 34.5
Ogretimin 6grenci merkezli yiiriitiilmemesi 58 19.1
Laboratuarlarin yetersiz olmast 52 17.1
Ogretim elemanlarinin yetersiz goriilmesi 42 13.8
Ogrencilerin ilgisiz ve yetersiz goriilmesi 13 4.3

Teknolojik cihazlarin yetersiz olmasi ve giincel olmayan derslerin yer almasi 34 11.2
Toplam 304 100

Katilimcilarin yiizde 45.6’s1 derslerin islenisi sirasinda eksiklikler oldugunu
yiizde 54.4’1 eksiklik olmadigini belirtmislerdir. Katilimcilar arasinda derslerin iglenisi
sirasinda eksiklik oldugunu diistinenler ile diisiinmeyenler arasinda oransal olarak
biiytik farklilik goriilmemistir. Derslerin islenisi sirasinda eksiklik géren katilimcilarin
yiizde 34.5’1 derslerin uygulamaya dayali yiiriitiilmedigini, yiizde 19.1°i derslerin
ogrenci merkezli yapilmadigini, yiizde 17.1°1 laboratuarlarin yetersiz oldugunu, yiizde
13.8’1 Ogretim elemanlarin yetersiz gordiiklerini, yiizde 4.3’ 0grencilerin ilgisiz ve
yetersiz oldugunu, yilizde 11.2si ise teknolojik cihazlarin yetersiz oldugunu ve giincel
olmayan derslerin yer aldigini ifade etmislerdir.

Derslerin uygulamaya yonelik yiiriitilmedigini belirten katilimeilar; laboratuar
eksikliklerinin uygulamalart1 en c¢ok etkileyen etmenler arasinda oldugunu
belirtmislerdir. Teoride ogrendiklerini uygulama firsatt bulamayan O6grenciler ile
ogrencilere uygulama firsati sunamadiklarin1 diisiinen 6gretim elemanlar1 laboratuar
eksikliklerinin ders islenisinde olumsuz bir etken oldugu konusunda hemfikir
olmuslardir. Bu sonugtan yola ¢ikarak; uygulama eksikliklerinden kaynaklanan ezbere
dayali ve gergek yasamdan uzak bir egitim sisteminin oldugu diisiiniilmektedir.
Geleneksel yontemle yapilan egitimlerde genel olarak Ogrenci fikirlerine yer
verilmedigi ve 6grencilerin aktif olarak 6grenmelerde yer almadiklar1 belirtilmistir. Bu
da Ogrencilerin ezbere dayali bir egitim aldiklar1 ve Ogrenmelerini tam olarak

gerceklestiremediklerine diger bir kanit olarak gosterilebilir.

71



Katilimeilar tarafindan laboratuarlarin yetersiz oldugu ve bu yetersizliklerin
Ogrenci uygulamalarini kisitladigt ifade edilmistir. Bu nedenle donanimli ve alt yapisi
yeterli laboratuarlarin olusturulmas: gerekmektedir.

Ogretim elemanlarmin &grenci tarafindan yetersiz goriilmesi; kisith alan
uygulamalarindan kaynaklanabilecegi gibi bazen de 6gretim elemaninin mesleki bilgi
ve 0zel alan eksikliklerinden dolay1 da bdyle bir intibanin sekillenmesine neden olmusg
olabilir.

Ogrencilerin ilgisiz ve yetersiz goriilmesi derslerin islenisini olumsuz yonde
etkilemektedir. Teknik beceri ve yetenek isteyen boliimlerde, 6grenci becerileri ¢ok
onemlidir. Ogrenci yetersizlikleri uygulamalar1 zorlastirmakta ve 6gretim elemanlarinin
ders siiresini etkin kullanmasini olumsuz etkiyebilmektedir. Bu nedenle; 6grenci ilgi ve
yeterlilikleri 6grenme {izerinde aktif katilimin saglanabilmesi agisindan 6nemlidir.

Teknolojik cihazlarin eksik oldugunu ve giincel derslerin yer almadigin1 belirten
katilimcilar ger¢ek yasamda kullanacaklart bilgilere de ulasamadiklarini belirtmislerdir.
Gergcek c¢alisma ortaminda kullanilacak bilgilerinde bu nedenle eksik kaldigi ve
Ogretilenlerin teoriden uygulamaya gecisi esnasinda sikintiya neden olacagi
diistiniilmektedir. Ayrica oOgrenci ilgisizligi ve laboratuar eksiklikleri de dikkate

alindiginda edinilen teorik bilgilerin yasama uyarlanamamasi dogal bir sonu¢ olarak
kabul edilebilir.

4.2.17. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim
Elemanlarinin ve Ogrencilerinin Derslerin Islenisi ile Tlgili Olumlu izlenim

Durumlarina iliskin Sonuclar

Aragtirma kapsamina alinan 6gretim elemanlari ve 6grencilerin derslerin islenisi

ile ilgili olumlu izlenim durumlarina iliskin sonuglar Tablo 28°de goriilmektedir.
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Tablo 28. Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim Elemanlarinin ve Ogrencilerinin

Derslerin Islenisi Ile Tlgili Olumlu Izlenim Durumlarina iliskin Sonuglar

Ders Islenisi Olumlu Gorme Durumu f %

Evet 209 31.3
Hayir 458 68.7
Toplam 667 100
Evet ise Ne?

Laboratuarlarin yeterli olmasi 17 8.1

Derslerin uygulamali yapilmasi 79 37.8
Derslerin iglenisinde 6grencinin dikkate alinmast 57 27.3
Ogretim elemanlarinin yeterli goriilmesi 56 26.8
Toplam 209 100

Katilimeilarin yiizde 31.8°1 ders islenisi sirasinda olumlu, yiizde 68.7’si ise
olumlu olmayan diisiincelere sahip olduklarini belirtmiglerdir. Katilimcilar arasinda
derslerin islenisi ile ilgili olumlu diisiinenler ile diistinmeyenler arasinda oransal olarak
biiyiik farklilik goriilmiistiir. Olumlu izlenimlerini belirten katilimecilarin yilizde 8.1°1
laboratuarlarin yeterli oldugunu, yiizde 37.8’i derslerin uygulamali yapildigini, yilizde
27.3’1 ders islenisinde Ogrencilerin dikkate alindigini ve yiizde 26.8°1 ise Ogretim
elemanlarinin yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Laboratuarlarin  yeterli oldugunu ve uygulamalarin yapildigin1 belirten
Ogrencilerin; uygulamalar esnasinda yeterli bilgi ve beceriye ulasabildikleri
diisiiniilmektedir. Ogretim elemanlarmin da uygulama alanlarmin aktif olarak
kullandiklari fikri bu goriisti destekler niteliktedir.

Olumlu fikir belirten katilimecilarin biliyiik ¢ogunlu uygulamalarin yeterli
oldugunu ifade etmislerdir. Uygulamalarin yeterli goriilmesi durumlu &6grenme
modelinin uygulanabilmesi i¢inde olumlu bir gelismedir.

Ders islenisi esnasinda 6grencilerin fikirlerine yer verilmesi, uygulamalarda s6z
haklarinin olmas1 ve aktif olarak derslere katilmalarinin saglandigi goriisii ortaya
cikmaktadir.

Ogretim elemanlarmin yeterli oldugunu belirten 6grenciler genel olarak 6gretim
elemanlarimin  gayretleri ve bilgilerini aktarmalarindan  etkin  bir  sekilde
faydalandiklarin1 belirterek, uygulama alanlarinda olan eksikliklerin bu sekilde

giderilmeye calisildigini ortaya koymaktadir.

73



BESINCIi BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Calismanin bu boliimiinde, farkli yiiksekokullardaki &gretim elemanlart ve
ogrencilerin kisisel bilgilere, yliksekokul, 6gretim eleman1 6grenci, cinsiyet, caligsma
siiresi, 6grenim durumu, aylik harcama ve yasanilan yere gore; 0grenme-Ogretme
ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanma diizeylerine iliskin bulgular ve
ogrenme-6gretme ortamlarinda durumlu 6grenme modelinin uygulanabilmesi igin, sinif
ortaminda bulunan olumlu ve olumsuz Ozellikler 6gretim elemanlart ve &grenci

goriisleri dogrultusunda yorumlanarak tartisilmistir.

5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemam ve Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine

fliskin Sonuclar1 ve Tartisiimasi

Durumlu 6grenme modelini kullanma diizeyine iliskin 6gretim elemanlart ve
Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda yapilan bu aragtirmada;

Arastirma kapsamindaki katilimcilarin yiizde 55°i Firat Universitesi Teknik
Bilimler Meslek Yiiksekokulu'nda yiizde 45’i ise Tunceli Universitesi Meslek
Yiiksekokulu’ndadir. Bu durumun, Firat Universitesi'nin daha koklii bir iiniversite
olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan 667 katilimcinin yiizde 12.9’unu 6gretim elemanlari, yiizde
87.1’ini Ogrenciler olusturmaktadir. Genel dagilima bakildiginda ise; 6gretim elemani
sayisinin ~ fazla olmamasindan dolayr ¢alismanin  yogunlugunu  dgrenciler
olusturmaktadir.

Arastirma kapsamindaki 6gretim elemani ve 6grencilerin ylizde 59.1°1 erkek,
yizde 40.9’u ise kadindir. Erkek katilimci sayisinin kadin katilimcilardan fazla
olmasinin nedeni; meslek yiiksekokullarmin 6zellikle teknik boliimlerinde meslek lisesi
kontenjanlarinin olmasinin bu boliimdeki erkek sayisinin kadinlara nispeten fazla

olmasina gerekce olarak gosterilebilir.



Arastirma kapsamindaki 6gretim elemanlarinin; yiizde 16.3°1 lisans, yilizde
51.2’si yiiksek lisans ve yiizde 32.6’s1 ise doktora mezunudur. Bu oranlardan hareketle
meslek yiiksekokullar1 kadrosunun biiytlik bir kismini 6gretim gorevlilerinin olusturdugu
sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin yiizde 39.5°1 1-10 yil arasi, yiizde
60.5’1 10 yil ve tizeri calisma siirelerine sahiptir. Calisma siireleri agisindan
bakildiginda; her ne kadar deneyim yili orami yiliksek gibi goriinse de iiniversitelerde
geng akademisyenlerde artis oldugu goze carpmaktadir

Arastirmaya katilan 6grencilerin; yiizde 44.1°1 100-349 TL arasi, ylizde 24.8’1
350-549 TL arasi, yiizde 12.7°si 550-749 TL arasi, yiizde 9.6’s1 750-999 TL arast ve
yiizde 8.8’inin ise 1000 TL ve {izeri aylik harcama yapmakta olduklar1 belirtmislerdir.
Arastirma kapsamindaki 6grencilerin biiylik bir kismmin 100-349 TL arast harcama
yaptigt; 1000 TL ve iizeri harcama yapan 6grencilerin ise en az orana sahip oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda Ogrencilerin aile gelir seviyelerinin ¢ok
yiiksek olmadig1 sdylenebilir.

Katilimcilarin ailelerinin; yiizde 10.8°1 kdyde, yiizde 10.5°1 ilgede, ylizde 68.5’i
ilde ve yiizde 8.8’i ise biiyiiksehirde yasayan Ogrencilerden olusmaktadir. Bu verilere
gore; oransal olarak yogunlugu ilde yasayan o6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.
Biiytiksehirde yasayan 6grenciler ise en az orana sahiptirler. Biiyiiksehirlerdeki egitim
olanaklarinin yeterli derece olmasindan dolayr 6grencilerin bu bolgelere yonelmedigi

diistiniilmektedir.

5.1.2. Arastirmanin Alt Amaclarina iliskin Sonuclar1 ve Tartisilmasi

Aragtirmanin alt amaclarina gore ortaya c¢ikmis olan sonuglar alt basliklar

halinde bu béliimde yer almustir.

5.1.2.1. Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Modelinin Alt Boyutlarii Kullanma Diizeylerine iliskin

Sonuglar ve Tartisiimasi

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlart ve Ogrencilerin, durumlu 6grenme

modelini  6grenme-6gretme  ortamlarinda  kullanma  diizeyleri genel olarak
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degerlendirildiginde; durumlu 6grenme modelini bazen kullandiklar1 goriilmektedir.
Biitiin boyutlara gore; durumlu 6grenme modelinin gergeklesmesi i¢in en Onemli
bilesenlerinden biri olan “Bilissel Cirakiik” boyutunun, diger boyutlara gore daha fazla
uygulandig1 dikkat ¢eken bir sonugtur. Durumlu 6grenme modeli uygulanma diizeyi
boyut bazinda incelendiginde;

“Coklu Uygulama” boyutunu 0gretim elemanlarinin ve 6grencilerin kullanma
diizeyleri ortalamalar1 incelendiginde; Ogrenme-0gretme ortamlarinda arastirmaya
katilan 6gretim elemanlar1 ve Ogrencilerin “Coklu Uygulama” alanlarini her zaman
kullanmadiklar1 belirlenmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak; 6grencilerin farkli uygulama
firsatlarmin  olmamas1 6grendikleri bilgileri gergek yasama aktarmasina engel
olabilmektedir. Bu durumun yasanilan bolgedeki imkanlardan kaynaklandig
diisiiniilmektedir. Arastirmanin gergeklestirildigi bolgede sanayi, turizm, gida, tekstil
gibi sektorlerin az olmasi gercek caligma ortamlarina ulasimi engellemektedir. Buna
bagli olarak teknik gezi, staj ve sahayr tanimaya yonelik uygulamalar ¢ok fazla
gerceklestirilememekte ve 6grenme 0grencilerde daha kalici hale getirilememektedir.

“Bilisel Ciraklik” boyutunu 6gretim elemanlarinin ve Ogrencilerin kullanma
diizeyleri ortalamalar1 sonuglarina bakildiginda; O6grenme- Ogretme ortamlarinda
aragtirmaya katilan Ogretim elemanlar1 ve Ogrencilerin “Bilisel Cirakltk” boyutunu
kismen kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak arastirmaya
katilan Ogretim elemanlar1 ve o6grencilerin bilissel ¢iraklik boyutu igin 6nemli olan
gosterip yaptirmanin bazen oldugunu belirtmeleri; bu boyutun tam anlamiyla
uygulanmadigini veya Ogrenci gruplarinin kalabalik olmasindan dolayr basariya
ulasamadigini diisiindiirebilir. Ogrencilere kendilerini ifade etme sansi verilmesi ise
ogrencilerin derse ya da uygulamaya aktif katilimini sagladigi ve diisiincelerinin 6nemli
kendisinin dikkate alindigi kamisim uyandirmaktadir. Ogrencilerin fikirlerine yer
verilmesi, farkl diisiinceleri de gorerek problemlere degisik bakis agilari kazanmalarin
saglayabilir. Bu boyutun uygulanabilmesi ic¢in, ger¢ek calisma ortamlarina yakin
ortamlarmn yani laboratuarlarin tam donanimli olmasi gerekmektedir. Eger bu imkanlar
tam saglanamamigsa uygulamalarda aksakliklar meydana gelebilir. Buradaki biligsel
ciraklik boyutunun uygulanamama sebebinin eksikliklerden kaynaklandigi soylenebilir.

Malzemelerin ve laboratuarlarin diizenlenmesiyle eksiklikler giderilmelidir.
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“Yardimlagma” boyutuna dair bulgular incelendiginde; 6gretim elemanlar1 ve
Ogrencilerin bu boyutunu bazen kullandiklar1 sonucu elde edilmistir. Bu sonugtan yola
cikarak; uygulamalara yer verilmesi 6grenmeye katki saglayacak, 6grenmeleri pratige
dokmeye yarayacak etkinlikler oldugu i¢in bu boyuta iliskin olumlu bir izlenim olarak
degerlendirilebilir. Ancak, 6grenci kontenjanlarinin fazlaligi bu paylasimi etkileyebilir.
Bu veriler 1s18inda, yardimlagsmanin yani grup c¢alismalarinin ders iglenisi esnasinda
kullanildig1 boylece 6grencilere farkli bakis agilar1 ve problemlerin ¢éziimiinde farkli
yollar gelistirebilme yetenegini kazandig1 sdylenebilir. Ayrica 6grencilere is bolimii ve
paylagim gibi Ozellikler de asilanmaktadir. Gokdas (2003, s.122) yaptig1 ¢alismada;
deneysel isleme bagli olarak saglanan destek ve gergeklestirilen etkinliklerden (uzman
destegi, grup calismast vb.) yararlanabilme diizeylerinin ortam tiiriine gore degisiklik
gostermesinin bir sonucu olarak yorumlamistir. Ger¢ek yasamda kullanilacak bilgilere
yer verildigi ve uygulamalarin da her zaman olmamakla birlikte ders islenisi esnasinda
yer aldig1 sOylenebilir. Teorik olarak bilgilerin verilerek uygulamalara yer verilmemesi
eksiklik olarak goriilmiis de olabilir. Uygulamalarda 06grenci etkilesimlerinin
saglanmasiyla 6grenmelerin daha kalic1 olmast saglanabilir.

“Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” boyutunu Ogretim elemanlar1 ve
Ogrencilerin orta diizeyde kullandiklar1 belirlenmistir. Sonug¢ olarak; Ogretim
elemanlarinin 6grenme-ogretme ortamlarinda doniit vermesi 6grencilerin 6grenmelerini
gerceklestirmesi konusunda tesvik edici ve Ogrencilerin hangi asamada olduklarimi
gdérmelerine yardimer olacaktir. Ogrenciler; uygulamalar esnasinda uygulamay: yalniz
baslarina yapabilecek duruma gelene kadar desteklenmeleri, uygulamalarin daha kalici
olarak dgrenilmesine yardimer olacaktir. Ogrencilerin bireysel olarak degerlendirilmesi;
bagkalartyla olumsuz rekabetin olugmasini engelleyecek ve dgrencinin kendi basarisina
odaklanmasini saglayacagi diisiiniilmektedir.

“Oykiiler” boyutunu Ogretim elemanlar1 ve Ogrencilerin 6grenme-6gretme
ortamlarinda kullanma oraninin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda; aragtirma kapsamindaki &grencilerin - dgrenme-dgretme
ortamlarinda fikirlerini rahat¢a savunduklar1 ve bdylece derse katilimlarinin saglandigi
da soylenebilir. Bu durumda kendi fikirlerini savunma firsati bulan Ogrenciler
baskalariin fikirleriyle karsilastirma yaparak farkli bakis acilar1 da gelistirebilirler.

Ogrenci kendini degerli hissedecek ve o&teki diisiincesinden siyrilacaktir. Gergek
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hayattan veya deneyimlerinden kiigiik Oykiilere yer veren Ogretim elemanlari
ogrencilerin katilimiyla etkin Ogrenmeyi gerceklestirebilirler. Literatiirde yapilan
calismalar bu sonucu destekler niteliktedir. Ataizi (1999) yaptig1 ¢alismada; durumlu
O0grenme ile giinliik yasamdan verilen ornekler 6grencilerin tutumlarin1 ve matematige
kars1 endiselerini olumlu ydnde etkilemektedir ifadesini kullanmigtir. Ogretim
elemaninin problem ¢oziimiinii acgikga sOylemeyip ipuclart ile yardimci olmasi,
Ogrencilerin problem ¢oziimiinii kendilerinin gerceklestirmesini saglayacaktir. Sensoy
(2013) yaptig1 arastirmada, 6gretmelerin uyguladiklar etkinliklerde uygun gordiikleri
ve Ogrencinin ihtiyacina gore ipuglari verdikleri sonucuna ulagmustir. Farkli
problemlerin ¢oziimiinde 6grencilerin tek baslarina kaldiklar1 zamanlarda bu sebepten
dolay1 zorlanmayacaklar1 diistiniilmektedir. Problemlerin ¢ézlimiinii biitiin yonleriyle
irdeleme firsat1 bulan 6grenci gercek yasamda karsilastigi problemleri ¢cozmede zorluk
yasamadan farkli ¢6ziim yollarin1 deneyebilecek ve buna cesaret edebilecek konuma
taginabilecektir.

“Bire Bir Yetistirme” boyutuna dair bulgular incelendiginde; 6gretim elemanlari
ve Ogrencilerin 6grenme-6gretme ortamlarinda bu boyutu bazen kullandiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen verilere gore, arastirmaya katilan Ogretim elemanlar1 ve
ogrencilerin  “Bire Bir Yetistirme” boyutunu kullanma esnasinda bazi aksakliklarin
yasandig1 sOylenebilir. Deneyimli kisileri gozlemleyip, onlarin deneyimlerinden
faydalanamayan Ogrencilerin Ogrenmeleri pekistirilememektedir. Deneyimli kisilerin
gbézlemlenememesi c¢alisma ortamlarima ¢ok fazla ulagilamadigini gostermektedir.
Ogretim elemanlar1 ve okul ydnetimi deneyimli kisilerden yaralanilmasi konusunda
ogrencilere yardimci olabilecekleri farkli yollar bularak, egitimde deneyimli kisilerden
faydalanilmasin1 saglayabilirler. Problem ¢6ziimiinde izlenecek yollar1 6grencinin
belirlemesi, sonuca kendisinin ulagmasini saglayacak ve etkin Ogrenmeye faydali

olacaktir.

5.1.2.2. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilerin Durumlu
Ogrenme Modelini Kullanma Diizeylerini Yiiksekokul Degiskeninin Etkileme

Durumuna Iliskin Sonugclar1 ve Tartisiimasi

Firat ve Tunceli Universitelerindeki katilimcilarin durumlu $grenme modelinin

alt boyutlarindan sadece “Oykiiler” boyutunda anlamli farkliligm oldugu tespit
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edilmistir. Frrat Universitesinde “Oykiiler” boyutunun Tunceli Universitesindeki
katilimcilara oranla daha fazla kullandigr gozlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretim
elemanlar1 ve Ogrencilerinin benzer fikirlere sahip olmalarmin nedeni olarak; her iki
yiiksekokulunda benzer fiziki sartlara sahip olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Farkli 6grenme-0gretme yontem ve teknikleri kullanilarak durumlu 6grenme modelinin

uygulanmasi saglanarak 6grenmeler daha kalici hale getirilebilir.

5.1.2.3. Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilerin Durumlu Ogrenme Modelini
Kullanma Diizeylerini Statii Degiskeninin Etkileme Durumuna fliskin Sonuclar1 ve

Tartisilmasi

Arastirmaya katilan Ogretim elemanlart ve Ogrencilerin Ogrenme-6gretme
ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanma diizeyleri statiiye gore
degerlendirildiginde; “Coklu Uygulama”, “Bilissel Curaklik”, “Yardimlasma”,
“Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” ve “Opykiiler” boyutlarina iliskin goriisleri
istatistiksel agidan anlamlidir. “Bire Bir Yetistirme” boyutunda ise anlamli farklilik
tespit edilmemistir. Sonug¢ ortalamalari incelendiginde; 6gretim elemanlarinin “Coklu
Uygulama”,  “Bilissel ~ Ciraklik”,  “Yardimlasma”, “Ogrenme  Becerilerinin
Birlestirilmesi” ve “Oykiiler” boyutlarmna iliskin goriisleri 6grencilere gore daha
olumludur.

Ogretim elemanlar1 olumlu yanitlar verirken ogrencilerin olumsuz yanitlar
vermis olmasi; Ogrenciler ile Ogretim elemanlar1 arasinda bir kopukluk oldugunu
gostermektedir. Bu durumun, 6gretim elemanlarinin bilgi aktarimi sirasinda 6grenci
seviyelerini tam olarak belirleyememesinden dolay1 6grencilerin, 6gretim elemanlarini
algilayamamasindan kaynaklandig diisiiniilebilir. Ogretim elemanlar1 6grenciler
goziiyle degerlendirilir ve buna gore Ogrencinin anlayabilecegi sekilde Ogrenme-
Ogretme ortamlarinda degisikliklere gidilmesiyle 6grenmelerin daha kalici ve etkili

olmast saglanabilir.
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5.1.2.4. Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Modelini Kullanma Diizeylerini Cinsiyet Degiskeninin

Etkileme Durumuna iliskin Sonuclar1 ve Tartisilmasi

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlar1 ve Ogrencilerin 6grenme- Ogretme
ortamlarinda durumlu 6grenme modelini kullanma diizeylerinin cinsiyet degiskeni
acisindan dagilimlart incelendiginde; kadin ve erkek katilimcilarin durumlu 6grenme
modelinin 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanilma diizeyi konusunda hemfikir
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Genel olarak kadin ve erkek katilimcilarin oransal
olarak dagilimlarma bakildiginda ise; kadin katilimcilarin erkek katilimcilara gore
durumlu 6grenme modelini daha fazla uyguladigi belirlenmistir. Tiim katilimcilar
icerisinde kadin katilimci sayisinin erkek katilimci sayisina oranla daha az olmasina

karsin; kadin katilimeilar durumlu 6grenme modelini daha fazla kullanmaktadirlar.

5.1.25. Ogretim Elemanlarin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Durumlu
Ogrenme Modelini Kullanma Diizeylerini Ogrenim Durumu Degiskeninin

Etkileme Durumuna iliskin Sonugclar1 ve Tartisilmasi

Ogrenme-6gretme ortamlarinda gretim elemanlarinin  durumlu  &grenme
modelini kullanma diizeyleri 6grenim durumlari acisindan degerlendirildiginde; tiim alt
boyutlarda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Farkli 6grenim diizeyine sahip dgretim
elemanlar1 arasinda istatistiksel olarak farklilik ¢ikmamasinin nedeni, okul ortaminda

sahip olunan fiziki imkanlarin benzer olmasindan kaynaklandigi ileri siiriilebilir.

5.1.2.6. Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Modelini Kullanma Diizeylerini Ogretim Elemanlarinin
Cahgma Siiresi ve Ogrencilerin Ayhk Harcamalari Degiskeninin Etkileme

Durumuna Iliskin Sonugclari ve Tartisiimasi

Ogrenme-6gretme ortamlarinda durumlu grenme modelinin dgretim elemanlari
ve Ogrenciler agisindan, calisma siiresi ve aylik harcama degiskenine iliskin sonugclar
incelendiginde; “Coklu Uygulama”, “Bilissel Ciraklik”, “Yardimlasma”, “Ogrenme

Becerilerinin Birlestirilmesi”, “Oykiiler”, “Bire Bir Yetistirme” boyutlarina iliskin
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goriisler arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Ogretim elemanlarmin
calisma siireleri ve 0grenci harcamalar1 arasinda anlamli bir fark olmamasi, 6gretim
elemanlar1 ile 6grenciler agisindan ayni sikintilarin yagsandigi ve aym eksiklikleri fark

edip bu yonde fikir belirtmis olabilecekleri diisiiniilebilir.

5.1.2.7. Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Durumlu Ogrenme
Modelini Kullanma Diizeylerini ikamet Yeri Degiskeninin Etkileme Durumuna

Iliskin Sonuclar1 ve Tartisiimasi

Ogrenme-6gretme ortamlarinda grencilerin  durumlu  6grenme  modelini
kullanma diizeyinin ikamet yeri degiskenine gore sonuglar1 degerlendirildiginde;
“Coklu Uygulama”, “Oykiiler”, “Bire Bir Yetistirme” alt boyutlarina iliskin goriisleri
bakimindan anlamli bir farklilhik bulunmamustir. “Bilissel Ciwraklik”, “Yardimlasma”,
“Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” boyutlarma iliskin goriisler ikamet yerine gore
farklihk gostermektedir. Ikamet yeri il olan katilimcilarin “Bilissel Ciraklik” ve
“Ogrenme Becerilerinin Birlestirilmesi” alt boyutlarina iliskin goriislerinin ikamet yeri
kdy olan katilimcilara gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda ikamet
yeri kOy olan katilimcilarin “Yardimlagma” alt boyutuna iligskin goriisleri, ikamet yeri il
ve biiyiiksehir olan katilimcilara gore daha olumsuzdur. Il ve biiyiiksehirde ikamet
edenler kdyde yasayanlara gore daha fazla imkana sahiptirler. Isletmelere erisim imkanu,
yerinde gozlem yapabilme sans1 6grenmeyi kolaylastirabilecegi i¢in 6grenme siirecine
de olumlu yansiyabilir. Bunun da 6grenmeyi kolaylastirabilecegi diisiintildiiglinde
ikamet edilen yer olanaklarinin 6grenme siirecini etkiledigi sonucuna varilabilir.
Ogrencilere ¢alisma ortamlarina ulasim kolaylig1 saglanip, yerinde gézlem ve uygulama

sans1 verilerek esit imkanlar saglanabilir.

5.1.2.8. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim
Elemanlarinin ve Ogrencilerinin Durumlu Ogrenme Modeli Alt Boyutlara iliskin

Cinsiyet, Statii ve Cinsiyet-Statii Karsilastirmasi Sonuclari ve Tartisilmasi

Ogrenme-6gretme ortamlarinda 6gretim elemanlarmin ve dgrencilerin durumlu
o6grenme modelini karsilagtirmali olarak incelediginde; durumlu 6grenme modelinin

“Coklu Uygulama”, “Bilissel Cuwaklik”, “Yardimlasma”, “Ogrenme Becerilerinin
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Birlestirilmesi”, “Oykiiler” boyutlarinda anlamli bir farklihk cikarken, “Bire Bir
Yetistirme” alt boyutunda anlamli farklilik goriilmemistir. Sonuglar incelendiginde
biitlin boyutlarda 6gretim eleman1 ve 6grenciler arasinda O6gretim elemanlar1 Iehine
anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir. Biitiin boyutlarda 6gretim elemanlarinin lehine
¢ikan bir sonucun olmasi, aktarim ve algilamada farklilik oldugunu gostermektedir. Bu
sonu¢ dogrultusunda &gretim elemanlar1 aktarimda bulundugunu belirtmis ancak
Ogrenciler ayn1 yonde cevaplar vermedikleri i¢in algilamada ve 6grenmede farkliliklar
oldugu sdylenmektedir. Ogretim elemanlarinin; bu dogrultuda &grenci seviyeleri ve
o6grenme farkliliklarini dikkate alarak, ders sunum sekillerinde yeniliklere bagvurmalari

gerekmektedir.

5.1.2.9. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim
Elemanlarinin ve Ogrencilerinin Ders Islenisinde Eksiklik Gorme Durumlarina

fliskin Sonuclar1 ve Tartisiimas

Ogrenme-6gretme ortamlarinda durumlu grenme modelinin dgretim elemanlari
ve Ogrenciler acisindan derslerin islenisi esnasinda eksiklik gorme durumlarma iliskin
sonuglart incelendiginde; katilimcilarin ¢ogunlugu eksiklikler olmadigint belirtmistir.
Katilimcilar arasinda derslerin islenisi sirasinda eksiklik oldugunu diisiinenler ile
diiginmeyenler arasinda oransal olarak biiyiik farklilik goriilmemistir. Eksiklikler
oldugunu belirten katilimcilar genel olarak su goriisler ¢ercevesinde toplanmislardir:

Derslerin  uygulamali yapilmadigimi ifade eden katilimcilar; laboratuar
eksikliklerinin uygulamalar1 en ¢ok etkileyen etmenler arasinda oldugunu
belirtmislerdir. Teoride ogrendiklerini uygulama firsatt bulamayan O&grenciler ile
Ogrencilere uygulama firsatt sunamadiklarini diisiinen 6gretim elemanlar1 laboratuar
eksikliklerinin ders islenisinde olumsuz bir etken oldugu konusunda hemfikir
olmuslardir. Bu sonugtan yola ¢ikarak; uygulama eksikliklerinden kaynaklanan ezbere
dayali ve ger¢ek yasamdan uzak bir egitim sisteminin oldugu diigiiniilmektedir. Aym
zamanda yerinde Ogrenmenin gerceklestiremedigi, gezi-gézlemlerin yapilmadig
sonuglarina da varilmustir. Isletmelere, gercek uygulama alanlarina yapilacak olan
teknik geziler sayesinde dgrenciler gercek calisma ortamlarini ve sahip olunan donanim
ve imkanlart gérme sansina erigebilirler. Bu sayede Ogrencilerin azda olsa gergek

calisma ortamlarini tanimasina firsat saglanmis olur.
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Ogrenci merkezli yapilmayan egitimlerde genel olarak dgrenci fikirlerine yer
verilmedigi ve 6grencilerin aktif olarak 6grenmelerde yer almadiklar: belirtilmistir. Bu
da oOgrencilerin ezbere dayali bir egitim aldiklar1 ve Ogrenmelerini tam olarak
gerceklestiremediklerini  gostermektedir. Ogrenciler arasinda ayrim  yapildiginin
belirtilmis olmast o6grencilerde Ogrenme isteklerini engelleyeceginden Ogrenciler
tarafindan olumsuz bir durum olarak dile getirilmis olabilir. Bu nedenle &grenci
farkliliklar1  dikkate almabilir, ancak bunun Ogrenciler tarafindan olumsuz
algilanmamasi i¢in uygun olan degerlendirme yontemlerinin se¢ilmesi gerekmektedir.
Derslerin karmagik oldugu ve 6grenci seviyelerinin dikkate alinmadigi da katilimeilar
tarafindan ifade edilmistir. Ogrenci seviyeleri dikkate almarak islenen derslerde
konularin ya da uygulamalarin islenirse derslerin karmasik algilanmasi da ortadan
kaldirilabilir.

Laboratuarlarin yetersiz oldugu katilimcilarca belirtilmistir. Laboratuarlarin
yetersiz olmasi uygulamalar1 kisitlamaktadir. Teknolojik cihazlarla donatilmis, gercek
calisma ortamlarini yansitan uygulama alanlart okul ortaminda sunularak durumlu,
o6grenme modelinin kullanilabilecegi diisiilmektedir. Teknolojik olarak donanimh
uygulama alanlar1 6grenci sayilarina da uygun olarak ayarlanabilir sekilde tasarlanirsa,
ogrenciler tarafindan etkin kullanimi saglanabilir.

Ogretim elemanlarinin dgrenci tarafindan yetersiz goriilmesi; bazen yetersiz
uygulamalardan bazen de ogretim elemanmnin mesleki bilgi ve 6zel alan bilgisi
yetersizliklerinden dolayr bilgilerini yeterince aktaramamasindan kaynaklanmaktadir.
Ogretim eleman1 ve Ogrenci arasindaki iletisimin saglanamamasi ders esnasinda
kopukluklarin olusmasina ve oOgrencinin uygulama sirasinda gerekli yardimi
alamamasina neden olmaktadir. Bu nedenle iletisimin iyi bir sekilde ayarlanmasinin
ogrenmeye katki saglayacag diisiiniilmektedir. Iletisim konusunda yeniliklere gidilmesi
kat1 kurallarin asilmasi gerekmektedir. Derslerde ayrintilara yer vermeyen Ogretim
elemanlari, 68renciler tarafindan yetersiz bilgiye sahip olarak ifade edilmislerdir. Kisa
anlatimlar 6grenciler tarafindan anlagilmamakta ve 6gretim elemanlariin yetersizlikleri
olarak belirtilen konular arasinda yer almaktadir.

Ogretim elemanlar1 tarafindan, 6grencilerin ilgisiz ve yetersiz goriilmesi
derslerin islenisini olumsuz yonde etkilemektedir. Baz1 boliimlerde, 6grenci becerileri

cok onemli oldugu i¢in 6grenci yetersizlikleri uygulamalar1 zorlagtirmakta ve 6gretim
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elemanlarinin ders siiresini etkin kullanmasini olumsuz etkiyebilmektedir. Bu nedenle;
Ogrenci ilgi ve yeterliliklerinin 6grenme lizerinde aktif katilimin saglanabilmesi igin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Meslek yiiksekokuluna gelen ogrenciler sadece
okumak i¢in gelip bazen hi¢bir caba sarf etmemektedirler. Bu da 6gretim elemanlarini
uygulamalar esnasinda ¢ok zorlamaktadir. Bu nedenle meslek lisesi ¢ikish 6grencilerin
meslek yiiksekokullarini tercih etmesi, hazirbulunusluk olarak daha uygun 6grencilerin
gelmesini ve derslerin daha verimli gegmesini saglayacaktir.

Teknolojik cihazlarin eksik oldugunu ve gilincel derslerin yer almadigini belirten
katilimcilar ger¢ek yasamda kullanacaklari bilgilere de ulasamadiklarini belirtmislerdir.
Gergek calisma ortaminda kullanilacak bilgilerin de bu nedenle eksik kaldigi ve
Ogretilenlerin teoriden uygulamaya gecisi esnasinda sikintiya neden olacagi
diisiiniilmektedir. Gergek calisma ortamlarina benzer donanimli ortamlar uygulamalari
kolaylastiracak ve farkli uygulamalarin yapilmasina firsat sunacaktir. Durumlu 6grenme
modeli i¢in uygulama alaninin yetersizligi ve giincel olmamasi Onemli
eksikliklerdendir. Bu nedenle uygulama alanlarinda teknolojik olarak diizenlemelerin
yapilmasi faydali olabilir. Sensoy (2013) yaptigr calismasinda; durumlu 6grenme
modelinin uygulanabilmesi i¢in okullarin teknolojik olarak bazi arag gereglere sahip
olmasi gerektigi ve bu ara¢ gereclere sahip olmayan fiziki yetersizlikleri olan okullarda

uygulamalarin yapilamadigini belirtmistir.

5.1.2.10. Arastirmaya Katilan Firat ve Tunceli Universitelerindeki Ogretim
Elemanlarinin ve Ogrencilerinin Derslerin Islenisi ile Tlgili Olumlu izlenim

Durumlarina iliskin Sonuclar ve Tartisiimasi

Ogrenme-6gretme ortamlarinda durumlu dgrenme modelinin dgretim elemanlar
ve Ogrenciler agisindan derslerin islenisi ile ilgili olumlu izlenimlerine iliskin sonuglar
degerlendirildiginde; katilimcilarin ¢ogunlugu olumlu izlenime sahip olmadigini ifade
etmiglerdir. Katilimcilar arasinda derslerin islenisi ile ilgili olumlu diisiinenler ile
diisinmeyenler arasinda oransal olarak biiyiik farkliliklar goriilmiistiir. Olumlu izlenimi
oldugunu belirten katilimcilar genel olarak su goriisler ¢ercevesinde toplanmiglardir:

Laboratuarlarin  yeterli oldugunu ve uygulamalarin yapildigmi belirten

Ogrencilerin, uygulamalar esnasinda yeterli bilgi ve beceriye ulasabildikleri
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diisiiniilmektedir. Ogretim elemanlarmin  da uygulama alanlarmi aktif olarak
kullandiklar fikri bu goriisti destekler niteliktedir.

Olumlu fikir belirten katilimcilarin biliyiik ¢ogunlu uygulamalarin yeterli
oldugunu ifade etmislerdir. Uygulamalarin yeterli goriilmesi durumlu o6grenme
modelinin uygulanabilmesi i¢in de olumlu bir gelismedir. Gorsel cihazlara yer verildigi
ve O0grencilerin aktif olarak katilimlarinin saglandig: ifade edilmistir. Gorsel olarak da
derslerin destekleniyor olmasi Ogrenmelerin daha aktif olarak gerceklestigini
gostermektedir. Ogrencilerin aktif katilimmin saglaniyor olmasi dgrenmelerin daha
kalict olmasint saglayacaktir. Gergek hayata yonelik bilgilere yer verildigi ve staj
uygulamalarin verimli bir sekilde gegtiginin belirtilmesi Ogrenmelerde etkili bir
faaliyettir. Unlii (2009) yaptigi ¢aligmasini; 6grenme konularinm giinliik yasamin
gercek olaylariyla iliskilendirilmesi ve bir baglam dahilinde 6gretilmesine baglamistir.
Uygulama alanlarinin olumlu taraflar1 alinarak biitiin G6grencilere hitap edecek
diizenlemelerle daha etkin olarak kullanilmasi faydali olabilir. Ogrenilen bilgilerin
farkli ortamlara aktarimi i¢in uygulamalarin farkli sekillerde yapilabilir oldugunun
belirtilmesi, karsilasilan problemlerde farkli ¢6ziim yollarinin denenebildigini
gostermektedir. Gokdas (2003) yaptigi arastirmada, durumlu O6grenme modelinin
uygulandigl ortamlarda 6grenmelerin farkli durumlara transfer edilebilirligini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Ders islenisi esnasinda 6grencilerin fikirlerine yer verilmesi, uygulamalarda s6z
haklarinin olmasi ve aktif olarak derslere katilmalarinin saglandigi goriisii ortaya
cikmaktadir.

Ogretim elemanlarinin yeterli oldugunu belirten dgrenciler; genel olarak 6gretim
elemanlarimin  gayretleri ve  bilgilerini aktarmalarindan etkin  bir  sekilde
faydalandiklarin1 belirterek, uygulama alanlarinda olan eksikliklerin bu sekilde
giderilmeye c¢alisildigini ortaya koymaktadir. Dersin Ogretim iiyesinin deneyimlerini
paylasmasi, sinif ortamina uzman kisilerin katilmasi ve bilgilerini paylagsmasi sinif
ortaminda olumlu bir izlenim olarak ortaya konarak, Donmez (2005, s.155)’in yaptig
calisma bu sonucu destekler niteliktedir. Mesleki ve 6zel alan bilgilerini etkin bir
sekilde kullanan 6gretim elemanlar1 aktif 6grenmelere katki saglamaktadirlar. Bu
nedenle 6gretim elemanlari her zaman kendilerini gelistirerek Ogrenciler tarafindan

dogru anlagilmalarini1 saglamalar1 6grenme agisindan yararli olacaktir.
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5.2. Oneriler

Ogrenme-dgretme ortamlarinda 6gretim elemanlariin ve 6grencilerin durumlu

o6grenme modelini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmanin

sonuglar1 dogrultusunda su onerilere yer verilebilir:

Uygulama alanlarinda (smif-laboratuar) malzeme ve teknolojik arag-gereg
diizenlemeleri yapilarak uygulama alanlar aktif sekilde kullanilan birimlere
doniistliriilmelidir.

Isletme-okul isbirligi saglanarak gercek ¢alisma ortamlarmin taninmasi
uygulamalarin yerinde goriilmesi saglanmalidir.

Alaninda uzman kisilerin desteklerini saglayacak ve Ogrencilerin alaninda
uzman kisilere ulasmasina yardimci olacak faaliyetlere yer verilmelidir.
Egitim  kurumlarinda,  Ogrencilerin  durumlu  6grenme  modelini
kullanabilmeleri igin gerekli 6n 6grenmelere yer verilmelidir.

Ogretim  elemanlarma  durumlu  6grenme modelini tanimalar1  ve
uygulayabilmeleri i¢in egitimler verilerek, 6grenme-0gretme ortamlarinda
ogretim elemanlarinin  durumlu 6grenme modelini kullanma diizeyleri
artirtlmalidir.

Teknolojik cihazlarla donatilacak olan siiflarin gercek calisma ortamlarinda
oldugu gibi farkli uygulamalarda kullanilabilir sekilde diizenlemeleri
saglanmalidir. Teknolojinin etkili kullanimi i¢inde diizenlemelere gidilmesi
gerekmektedir.

Ogretim elemanlariin klasik 6grenme-6gretme yontemleri disina gikarak
yeni yontem ve teknikleri takip etmeleri saglanmalidir. Ayrica ¢aligmanin ana
temast olan durumlu 6grenme modelinin etkili bir bicimde uygulayabilmeleri
igin 6gretim elemanlarinin derslerine aktarmalar1 gerekmektedir.

Ogrenciler aras1 etkilesim ve ogretim elemani o&grenci etkilesimi de
saglanarak O6grenmenin durumlu 68renme modeline uygun olarak iletisim
halinde ve yardimlasma cercevesinde uygulanmasi saglanmalidir. iletisim
sadece okul ortaminda kalmamali okul disinda ve sanal ortamlarla da
desteklenmelidir. Bunlara ek olarak Ogretim elemani &grenciyle empati

kurarak 6grencinin gereksinim ve ihtiyaglarini belirlemelidir.
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Ogretim elemanlar1, 6grencilerin durumlu 6grenme modeline aktif katilimi
saglamak icin diger 6gretim elemanlari ile igbirligi i¢cinde ¢alismalar yaparak,
ogrenmelerin daha kalict olmasini saglayabilirler.

Yurt disindaki ¢alismalara ulasim kolayliklar1 saglanmali, durumlu 6grenme
ile 1ilgili yurt icindeki kaynak yetersizliklerinin giderilmesi amactyla
cevirilerle desteklenmelidir. Durumlu 6grenme modelinin kullanildig:
iilkelerdeki uygulamalarin incelenmesi, durumlu 06grenme modelinin
tilkemizde de uygulamaya aktarilmasinda faydali olacaktir.

Durumlu 6grenme modelinin daha genis c¢ercevede arastirilabilmesi igin
deneysel ¢alismalar arttirilmali ve pilot kurumlar belirlenmelidir.

Deneysel uygulamalar sonucunda elde edilen sonuglar egitim kalitesi
agisindan dikkate alinmalidir.

Durumlu 6grenme modelinin 6zellikleri dikkate alinarak egitim sistemimizde

kullanilan 6gretim yaklasimlarina uygun olup olmadigi incelenmelidir.
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EKLER
EK-1 Arastirmada Kullamlan Olcekler

Sayg1 Deger Meslektagim:

Asagida verilmis olan ciimlelerin dogru veya yanlis cevabi yoktur. Sadece DURUMLU
OGRENME ile ilgili diisiincelerinizi 6grenmek igin hazirlanmistir. Sorular1 mesleki (alan)
derslerinizin iglenigine yonelik olarak cevaplamamz gerekmektedir. Her ciimleyle ilgili
belirttiginiz goriisler kisiden kisiye degisebilir. Vereceginiz cevaplarin kendinize ait olmasi
yapilan arastirma i¢in 6nem tagimaktadir. Ciimlelerle ilgili goriis belirtirken oncelikle ciimleyi
dikkatlice okumaniz ve daha sonra size en uygun yanitin karsisina (X) isaretini koymaniz
gerekmektedir. Vereceginiz cevaplarin gizli tutulacagimdan emin olabilirsiniz. Ankette yer alan
bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacagindan, isim yazmaniza gerek yoktur. Gosterdiginiz
ilgi ve katkidan dolay1 tesekkiir ederiz

1. Cinsiyetiniz = () Erkek () Kadin

2. Calistiginiz Boliim =

3. Ogrenim durumunuz nedir?

() Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

4. Kag yildir ¢alistyorsunuz?

( )05yl ( )o6-10yl ( )Il-15yl ( )16-20 y1l ( )21yl
ve Ustl

Hi¢c Katilmiyorum

[Katilmiyorum

Kismen Katiliyorum

[Katiliyorum

Tamamen Katillyorum

1. Derste bilgiler gercek hayatla iliskili durumlarla ele alinir.

2. Derste mesleki uygulamalara yonelik etkinliklere yer verilir.

3. Uzmanlarin ne yaptiklarina ve problemlerin ¢oziimiinde nasil bir siire¢ izlediklerine erigim
saglanir.

4. Ogrencilerin problemlere kars1 farkl rol ve bakis agisina sahip olmasi saglanir.

5. Ogretim elemant tarafindan bilginin isbirligi igerisinde edinilmesi desteklenir.

6. Ogrenciler fikirlerini agikga ifade etmeleri icin tesvik edilir.

7. Derslerde gosterip yaptirma (¢iraklik) vardir.

8. Derslerde igbirligi icinde ¢alisma gruplar olusturulur.

9. Konular irdelenerek biitiin yonleri ile incelenir.

10.0retim eleman 6grenmelerde 6grencilere rehberlik eder.

11. Ogrencilere kendilerini ifade etme sans1 verilir.

12. Gergek ¢aligma ortamini yansitan durumlar kullanilir (video, animasyon vs. yoluyla).

13. Ogrenci uygulama yapan kisileri (uzmanlari) gozlemler.

14. Gozlem yapan 6grenci gozlemlerini uygulamalarinda kullanir.

15. Ogrenci kesfetmeye yonlendirilir.

16. Ogrenci problemlerini ¢ozmek icin problemi iyi (dogru) tamimlar.

17. Ogrencilere problem ¢oziimiinde 6gretim eleman1 dogrudan katki saglamaz, ipuclariyla
destek olur.

18. Problem ¢oziimiinde izlenecek yollari 6grenci belirler.

19. Problem ¢6ziimiinde farkli ¢6ziim yollarindan uygun olani 6grenci secer.

20. Ogrencilere deneyimli (isinde uzman) kisileri yerinde gozlemleme sans1 verilir.

21. Derslerde elestirel diigiinmeyi (farklt ¢oziim yollarmi1 arama becerisi) gelistirecek
etkinliklere yer verilir.

22. Problemlerin ¢6ziimiinii bulabilmek i¢in 6grenci problemi biitiin yonleri ile irdeler.

23. Smufta karsilagilan problemlerde 6grenci farkli ¢éziim yollarint dener.

24. Derslerde ele alinan problemlerin farkli ¢6ziim yollart vardir.

25. Ogrenciler bilgilerini arkadaslarmin bilgileri ile kiyaslar.

26. Ogrenciler sinif ortaminda kendi fikirlerini savunurlar.
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Hi¢ Katilmiyorum
Kismen Katilyorum
Tamamen Katiliyorum

[Katilmiyorum
[Katiliyorum

27. Grup ¢aligmalarinda 6gretim elemani doniit (geri bildirim) verir.
28. Ogrenci uygulamay1 yalniz basina yapabilene kadar 6gretim elemani destegini yavas yavas
azaltir.

29. Problem ¢oziimiinde dgretim elemani hatirlatici ipuglari sunar.

30. Ogretim eleman her bir grencinin grenme siirecini ayr1 ayr1 degerlendirir.

3

—_

. Bilgiler gercek yagamda degisik durumlarda ele aliarak verilir.

32. Karmasik problemlerin ¢dziimiinde uzman caligmalar ve yonlendirmeleri yer alir.

33. Ogretim eleman her bir dgrencinin gelisimini takip ederek degerlendirme yapar.

34. Ogrencilere farkh bilgi kaynaklarina ulasmada dgretim elemani yardimei olur.

35. Ogrenme asamasinda bireysel 6grenci farkliliklar1 dikkate alinir.
36. Gergek hayattan belli bir durumda ele alinarak verilen bilgiler sonradan farkli gergek
durumlara da uyarlanir.

37. Gergek ¢aligma ortamini tanima firsati sunulur (teknik gezi vb.).

38. Edinilen bilgilerin degisen kosullara uyumu saglanir.

39. Konular 6grenci deneyimleri gercevesinde ele alinir.

40. Teknoloji derslerde calisma ortamindaki gibi kullanilir.
41. Ders islenisi esnasinda eksiklikler oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir

42. Eger 41. Maddeye cevabiniz evet ise size gore eksiklikleri belirterek, Onerilerinizi yaziniz.

43. Derslerin islenisiyle ilgili olumlu izlenimleriniz var m1?
() Evet ( ) Hayir

44. Eger 43. Maddeye cevabiniz evet ise izlenimlerinizi agiklayiniz.
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Degerli Katilimei:

Asagida verilmis olan ciimlelerin dogru veya yanlis cevabi yoktur. Sadece DURUMLU
OGRENME ile ilgili diisiincelerinizi 6grenmek igin hazirlanmistir. Sorular1 mesleki (alan)
derslerinizin islenigine yonelik olarak cevaplamamz gerekmektedir. Her ciimleyle ilgili
belirttiginiz goriisler kisiden kisiye degisebilir. Vereceginiz cevaplarin kendinize ait olmasi
yapilan arastirma i¢in 6nem tagimaktadir. Ciimlelerle ilgili goriis belirtirken oncelikle ciimleyi
dikkatlice okumaniz ve daha sonra size en uygun yanitin karsisina (X) isaretini koymaniz
gerekmektedir. Vereceginiz cevaplarin gizli tutulacagindan emin olabilirsiniz. Ankette yer alan
bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacagindan, isim yazmaniza gerek yoktur. Gosterdiginiz
ilgi ve katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

1. Cinsiyetiniz = () Erkek ( )Kadin

2.BOMUNGZ =........ccoiiiiii

3. Aylik harcamaniz?

( )100-349T ( )350-549 TL( )550-749 TL( ) 750-999 TL( ) 1000 TL distii
4. Yasadigmiz Yer?

( )Kdy () llge ( )1l () Biiyiik Sehir

Hi¢ Katilmiyorum

IKatilmiyorum

IKismen Katillyorum

IKatilryorum

Tamamen Katiliyorum

1. Derste bilgiler gercek hayatla iliskili durumlarla ele alinir.

2. Derste mesleki uygulamalara yonelik etkinliklere yer verilir.

3. Uzmanlarin ne yaptiklarina ve problemlerin ¢oziimiinde nasil bir siire¢ izlediklerine erisim
saglanir.

4. Ogrencilerin problemlere kars1 farkl rol ve bakis agisina sahip olmasi saglanir.

5. Bilginin 6gretim elemani tarafindan igbirligi icerisinde edinilmesi desteklenir.

6. Ogrenciler fikirlerini agikga ifade etmeleri icin tesvik edilir.

7. Derslerde gosterip yaptirma (¢iraklik) vardir.

8. Derslerde isbirligi icinde ¢alisma gruplari olusturulur.

9. Konular irdelenerek biitiin yonleri ile incelenir.

10.0gretim eleman: grenmelerde grencilere rehberlik eder.

11. Ogrencilere kendilerini ifade etme sansi verilir.

12. Gergek caligma ortamini yansitan durumlar kullanilir (video, animasyon vs. yoluyla).

13. Ogrenci uygulama yapan kisileri (uzmanlari) gozlemler.

14. Gozlem yapan 6grenci gozlemlerini uygulamalarinda kullanir.

15. Ogrenci kesfetmeye yonlendirilir.

16. Ogrenci problemlerini ¢ozmek icin problemi iyi (dogru) tammlar.

17. Ogrencilere problem ¢oziimiinde 6gretim eleman1 dogrudan katki saglamaz, ipuclariyla
destek olur.

18. Problem ¢6ziimiinde izlenecek yollar1 6grenci belirler.

19. Problem ¢6ziimiinde farkli ¢6ziim yollarindan uygun olan1 6grenci seger.

20. Ogrencilere deneyimli (isinde uzman) kisileri yerinde gézlemleme sans1 verilir.

21. Derslerde elestirel distinmeyi (farkli ¢6ziim yollarin1 arama becerisi) gelistirecek
etkinliklere yer verilir.

22. Problemlerin ¢oziimiinii bulabilmek i¢in 6grenci problemi biitiin yonleri ile irdeler.

23. Smufta karsilagilan problemlerde 6grenci farkli ¢éziim yollarint dener.

24. Derslerde ele alman problemlerin farkli ¢6ziim yollar: vardir.

25. Ogrenciler bilgilerini arkadaslarmin bilgileri ile kiyaslar.

26. Ogrenciler sinif ortaminda kendi fikirlerini savunurlar.

27. Grup ¢aligmalarinda 6gretim elemani doniit (geri bildirim) verir.

28. Ogrenci uygulamay1 yalniz basina yapabilene kadar 6gretim elemami destegini yavas yavas
azaltir.

95




Hi¢c Katilmiyorum
Kismen Katiliyorum
Tamamen Katillyorum

[Katilmiyorum
[Katiliyorum

29. Problem ¢oziimiinde 6gretim elemani hatirlatici ipuglari sunar.

30. Ogretim eleman1 her bir 6grencinin dgrenme siirecini ayr1 ayr1 degerlendirir.

3

—_

. Bilgiler ger¢ek hayattaki degisik durumlarda ele alinarak verilir.

32. Karmasik problemlerin ¢dziimiinde uzman ¢aligmalari ve yonlendirmeleri yer alir.

33. Ogretim eleman her bir dgrencinin gelisimini takip ederek degerlendirme yapar.

34. Ogrencilere farkh bilgi kaynaklarina ulasmada dgretim elemani yardimei olur.

35. Ogrenme asamasinda bireysel 6grenci farkliliklar1 dikkate alinir.

36. Gergek hayattan belli bir durumda ele alinarak verilen bilgiler sonradan farkli gergek
durumlara da uyarlanir.

37. Gergek ¢alisma ortamini tanima firsat1 sunulur (teknik gezi vb.).

38. Edinilen bilgilerin degisen kosullara uyumu saglanir.

39. Konular 6grenci deneyimleri ger¢evesinde ele alinir.

40. Teknoloji derslerde calisma ortamindaki gibi kullanilir.
41. Ders islenisi esnasinda eksiklikler oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayrr
42. Eger 41. Maddeye cevabiniz evet ise size gore eksiklikleri belirterek, Onerilerinizi yaziniz.

43. Derslerin islenisiyle ilgili olumlu izlenimleriniz var m1?

( ) Evet ( ) Haywr

44. Eger 43. Maddeye cevabiniz evet ise izlenimlerinizi agiklayiniz.
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EK- 2 Olgegin Orneklem Grubuna Uygulanabilmesi i¢in Gerekli Izinler
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SAYI

:B.30.2.FIR.0.05.02.00/199.2-1290- FO2. 18/01/2012
KONU  : Emine BOZU

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ILGI : 12/12/2011 tarihli yazilariniz.

Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigii 'niin
Aragtirma Izni konulu 12/01/2012 tarih ve 665 sayili yazisi ekte gonderilmisti

B

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Orhan KILIC

Rektor V.
EK: Yazi (3 Sayfa)

Firat Universitesi Rektorliigi 23119 ELAZIG www firat.edu.tr.
Telefon (0424) 2370000~ (3081-3082) Fax (0424) 241 55 35
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T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii

Say! : B.30.2.FIR.0.43.00/ }3 23.01.2012
Konu: Yiik. Lisans Ogr. Emine BOZU

EGITiM PROGRAMLARI VE OGRETiIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Rektorlik Makaminin 18/01/2012 tarih ve 1290-802 sayih yazisi ile Milli Egitim
Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi'niin - Arastirma izni konulu
12/01/2012 tarih ve 665 sayil yazisinda Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Emine BOZU’nun “Ggrenme-Ogretme Ortamlarinda Durumlu Ogrenme
Yaklagiminin Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi (Elazig-Tunceli) ” isimli tez ¢alismasi igin
kullanacagi anket calismasi ile ilgili yazilar ekte sunulmustur.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

EKLERI:

1. Rektérlik Makaminin 18/01/2012 tarih ve 802 sayili yazisi ve ekleri (4 sayfa)

~————————— T.C, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Midirligy —————————

Telefon {C 424) 237 00 00- (4954 - 4955) Fax (0 424} 237 00 87
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MILLT EGITIM BAKANLIGI TSEISOEN
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligi &
Say1  : B.08.0.YET.0.00.00.00.605.99- /égs (Zs012012

Konu : Arastirma [zni

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  :a) 13.12.2011 tarih ve B.30.2.FIR.0.70.00-199.2-1290 sayili yazi,
b) 28.02.2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311-31 171084 sayili Makam Onay: ile
Uygulamaya Konulan “Milli Egitim Bakanligina Baglh Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama
Yonergesi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti, Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim
Dali, Yitksek Lisans programi 6grencisi Emine BOZUnun “Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda
Durumlu Ogrenme Yaklasimimin Uygulanmast ve Degerlendirilmesi (Elaz1g, Tunceli)” isimli
tezinde kullamlacak veri toplama araglarini Elazig ve Tunceli illerinde uygulama izin talebi
incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilerek onayli bir 6megi Bakanligimizda muhafaza
edilen 2 sayfa 50 sorudan olusan veri toplama araglarinin, géniilliliik esas olmak kaydiyla,
uygulanmasinda bir sakinca gériilmemektedir.

Ilgi (c) Yénergenin 5. Maddesinin (o) bendi uyarinca teslim tutanaginin imzalanarak
aragtirmamn - bitiminde sonug raporunun  iki oreginin  Bakanligimiza gonderilmesi
gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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