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ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCILERiNiN TURKiYE CUMHURIYETi
INKILAP TARiIHi VE ATATURKCULUK DERSI’NDE KAVRAM
YANILGILARINA iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERI

Seyfettin ARSLAN
Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
lkogretim Boliimii
Sosyal Bilgiler Ogretimi Anabilim Dal
Ocak-2010; Sayfa: XVI +109

Bu calismanin amaci, Ikogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi’'nde kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen
goriiglerini tespit etmektir.

Bu calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik olarak hazirlanan Glgekle
ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
Dersi’nde kavram yanilgilarina iligkin 6gretmen goriislerini tespit etmek amaciyla 36
sorudan olusan bir anket hazirlanmistir. Hazirlanan sorularla ilkégretim 8. simif Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi’'nde ogrencilerin yasadigi kavram
yanilgilarina iliskin 6gretmen goriigleri arasinda;

¢ Cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadig,

e Kidem degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigi,

e Okulun bulundugu mahalle degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigi,

e Mezun oldugu boliim degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigi tespit
etmeyi amaglanmistir.

Anketin kapsam gegerliligi icin uzman goriisleri alinmis. Glivenirliligi i¢in
faktdr analizi yapilmistir. Diger yandan anketin giivenirlilik caligmasinda SSPS 17

paket Programindan faydalamilmis ve cronbahch alfa degeri X:0,89 bulunmustur.
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Ayrica Verilerin istatistiksel olarak degerlendirilmesinde bagimsiz gruplar t testi ve
iligkisiz gruplar i¢cin Anova testinden yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, ilkogretim 8. simf
ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi’nde kavram
yanilgilarina iligkin 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliik bulunmamistir.
Ayrica 6gretmenlerin, 6grenci Ozelliklerinin, 6gretmen ozelliklerinin, egitim-6gretim
ortaminin, egitim durumlarinin, sosyo-ekonomik c¢evrenin ve ders plam faktorlerin
ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinda etkili oldugu yoniinde goriis bildirdikleri

gorilmiistiir

Anahtar Kelimeler: Kavram, Kavram Yanilgilan, inkllﬁp Tarihi ve

Atatiirkciiliik.
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ABSTRACT

Master Thesis

TEACHERS’ VIEWS RELATED TO THE 8th GRADE PRIMARY SCHOOL
STUDENTS’ MISCONCEPTION IN THE HISTORY OF TURKISH REPUBLIC
REVOLUTION AND KEMALISM COURSE

Seyfettin ARSLAN

Firat University
Institute of Social Scienses
Department of Social Studies Teaching in Primary School

January-2010; Page: XVI+109

The overall objective of this study is to determine the social studies course
teachers’ views related to the misconception of 8th grade primary school students in the
History of Turkish Republic Revolution and Kemalism Course.

In this study, a survey consisting of 36 questions was prepared to determine the
social studies course teachers’ views related to the misconception of8th grade primary
school students in the History of Turkish Republic Revolution and Kemalism Course.
With the prepared questions the followings were aimed to determine among the views
of the social studies course teachers related to the misconception of 8th grade primary
school students in the History of Turkish Republic Revolution and Kemalism Course;

e  Whether there is a meaningful difference according to the gender variance,

e  Whether there is a meaningful difference according to the seniority variance,

e Whether there is a meaningful difference according to the neighborhood
variance which the school located in,

o Whether there is a meaningful difference according to the graduated
department variance.

For the content validity of the survey, experts’ opinions were collected.

Additionally, in the validity study of the survey, SSPS 17 Packet Program was made
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use of and cronbahch alfa rate was found as X:0,89. T test, for independent groups and
Anova test for unrelated groups were also made use of in statistically evaluation process
of the data.

According to the findings obtained as a result of the research, a meaningful
difference wasn’t determined among the views of the social studies course teachers
related to the misconception of 8th grade primary school students the History of Turkish
Republic Revolution and Kemalism Course. It was also found that teachers are of the
opinion that student’s characteristics, teacher’s characteristics, features of the teaching
and learning context, education conditions, socio-economical environment and lesson

plan are effective.

Key Words: Conception, Misconception, History of Revolution and Kemalism
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ONSOZ

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik programinin amaclarina
baktigimizda, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak bir birey vatanim ve milletini
seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip,
hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip bir vatandas olarak
yetisir. Bu amaclar dogrultusunda bireylerin yetismeleri icin diger bilgi alanlarinda
oldugu gibi Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde bilginin
temeli olan kavramlarin dogru ve yeterli bir sekilde 6gretilmesi/ogrenilmesi gerekir.
Ozellikle soyut kavramlardan olusan bu derste kavramlarin eksik veya yanlis
Ogrenilmesi sonucu; bu derste kazandirilmasi amaclanan ilke ve genellemelerin
Ogrenilmesine de olumsuz etki edecegi bilinmelidir. Bu ag¢idan bu derste kavram
yanilgilarina neden olan faktorlerin etkililik diizeyini belirleyerek, bireylere verilecek
egitim-0gretimde bu faktorlerin goz Oniinde bulundurulmasi biiyilkk ©nem arz
etmektedir. Bu calisma, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi’nde kavram yanilgilarina iliskin 6gretmenlerinin
goriiglerini tespit etmek amaciyla gerceklesmistir.

Bu calismanin her asamasinda destegini yakindan hissettigim danigmanim ve
degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Zafer CAKMAK’a, calisma boyunca onerileriyle destek
veren Dog¢ Dr. Burhan AKPINAR, Yrd. Dog. Dr. Bahadir KOKSALAN ve Yrd. Dog.
Dr. Feyzullah EZER’e, calismaya destek veren Yrd. Dog. Dr. iThami BULUT’a, ¢calisma
arkadaglarima ve anketi uygulamaya yardimci olan Ogretmenlere tesekkiirlerimi

sunuyorum.
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BOLUM I
1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, alt amaglari, 6nemi, sinirliliklari,

sayithlan ve tanimlan yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Icinde bulundugumuz 21. yiizy1l Bilgi Cag1 oldugundan dolay1, bu yiizyil i¢inde
bulunan toplumlar da bilgiyi iireten, uygulayan ve degerlendiren toplum olduklari
siirece gelisme gostereceklerdir. Gelismek isteyen toplumlarin bilgiyi iiretmesinin
yaninda, lretilen bu bilginin yetisen nesillere aktarilmasi da 6nemli bir faktordiir.
Bilginin bireylere aktarilmasinda egitim en Onemli faktordiir. Hedeflenen bilgiyi
bireylere aktarmak i¢in egitimin belli amag ve ilkeleri dikkate alinarak egitim verilmesi
biiyiik 6nem tagsir. Bilgiyi aktarirken her ne kadar baz1 amag ve ilkeler cercevesinde
egitim verilse de istenmeyen bazi olumsuz sonuglarinda ¢ikacagini unutmamak gerekir

Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla meydana gelen kasith
degismeler olarak tanimlanan egitimin, hedeflenen davranislar1 kazandirmasi yaninda,
olumsuz sonuglarinin ortaya c¢ikmast mimkiindiir. Olumsuz davraniglar1 ortadan
kaldirmak, meydana gelmesini 6nlemekten daha gii¢c bir durumdur. Bunun i¢in egitimde
onceden hazirlanan hedefleri kazandirmak ve olumsuz davranislari 6nlemek egitimin
amagclarinin gerceklesmesi agisindan son derece dnemlidir.

Milli egitimin, hedeflenen bireylerin yetistirilmesi i¢in 6nceden belirlenen temel
amagclart vardir. Milli egitimin temel kanunun 2. maddesine gore egitimin amaclar1 da
su sekilde belirlenmistir(MEB., 2000: madde 2):

1.Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine baglh, Tiirk Milleti’'nin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranig haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde

gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya



goriisiine sahip, insan haklaria saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan, yapici yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

3.1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramislar ve
birlikte is gorme aligkanligim kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak,

4. Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliikk icinde iktisadi,sosyal ve
kiiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas
uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin Genel
Amaclarnt  da; Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan asagidaki gibi
belirlenmistir(MEB., 2009):

1. Atatiirk’iin tistiin askerlik, devlet adamlig1 ve inkilapci niteliklerini 6grenerek
onun Kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

2. Milli Miicadeleden hareketle, Tiirk milletinin 0Ozgiirliikk, bagimsizlik,
vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik anlayisi ile her tiirlii zorlugun
istesinden gelebilecegini kavrar.

3. Atatiirk’iin 6nderliginde gerceklestirilen Tiirk Inkildbimin tarihi anlamim ve
Oonemini kavrar.

4. Donemin agir sartlarni dikkate alinmak suretiyle, Tiirk inkilaplarinin biiyiik
giicliiklere ragmen gerceklestirildigini kavrar.

5. Tiirk Milli Miicadelesi ve Inkilabinin, milli ve milletler arasi 6zelliklerini
kavrayarak, bagka milletlerce de 6rnek alindigim fark eder.

6. Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdashik, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarimin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlami ve bunlarin
Onemini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gére diizenler.

7. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

8. Atatiirk’iin diinya goriisiinii ve diisiincelerini benimseyerek Atatiirkcii diisiince

sisteminin bir savunucusu olur.



9. Tirkiye Cumhuriyeti vatandas1 olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir.

10. Ulkesi ve milleti ile boliinmez bir biitin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
dinamik temelini Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin olusturdugunun bilincine varir.

11. Tiirkiye’nin jeopolitik ©Onemini bolgesel ve kiiresel etkileri agisindan
degerlendirerek i¢ ve dis tehditlere kars1 duyarli olur.

12. Kanita dayali akil yiiriitme yeteneklerini gelistirerek gecmisle giiniimiiz
arasinda baglantilar kurar ve bu baglamda benzetmeler yapar.

13. Tiirk milletinin bir mensubu ve insanligin bir parcasi oldugu bilincini tagiyarak
tilkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

14. Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirkcli bir yaklagimla coziimler
getirebilecek tutum, davranis ve beceriler kazanir.

Milli egitimin amaglari ile Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
programinin amaclarina genel olarak baktifimizda su sonucu c¢ikartabiliriz: Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandasi olarak bir birey vatanin1 ve milletini seven, haklari bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip, hiir ve bilimsel diisiinme
giicline, genis bir diinya goriisiine sahip bir vatandas olarak yetisir.

Kavramlar, diinyadaki gercek obje ve olaylarin, insanlarin tecriibelerine dayali
olarak algilanan ozellikleri kadar tanimlanabilmektedir. Algilanan 6zelliklerin gercek
ozelliklerle tam olarak ayni1 olup olmadig1 her zaman tartigilabilir. Ornegin, atom ilk kez
bulundugunda c¢ekirdeginin par¢alanmadigi agiklanmistir. Ancak giiniimiizde atomun
cekirdeginin parcalandigl bilinmektedir. Ayrica kavramlar bireyden bireye degisebilir.
Ciinkii insanlar diinyadaki gercekleri kendi ge¢cmis yasantilarina dayali olarak algilar ve
degerlendirirler. Yani bireyler kendi kavramlarimi kendileri olustururlar. Sorgulama
seviyesindeki Ogrenci gbéz Oniine alindiginda bazi kavramlar Ogrenilmis olmalidir
(Bagibiiyiik vd., 2004: 256).

Erdem ve Akman’a gore kavramlar genellikle somut ve soyut olmak iizere iki
gruba ayrilir. Ornegin duyu organlariyla dogrudan algilanabilen kavramlara somut
kavramlar denir. Meyve, masa, sandalye gibi kavramlar bu gruba girer. Soyut kavramlar
ise duyu organlariyla dogrudan algilanamaz. Ozgiirliik, egitim, demokrasi gibi

kavramlar soyut kavramlara ornek gosterilebilir. Somut kavramlar genellikle soyut



kavramlardan daha kolay 6grenilir. Bunun icin Sosyal Bilgiler derslerinde harita, sema
gibi materyallerin kullanimina 6zen gosterilebilir (Seker: 2003, 12).

Kavram yanilgilan ise, kisilerin olaylar hakkinda bilimsel olarak tamamen yanlig
olan fikir ve anlayislardir. Kavram yanilgilari, kavram maskesi giymistir, ancak
maskenin arkasindaki kavram degil kavram goriiniimiindeki yamlgidir. Kavram
yanilgilari, ayn1 olay ile ilgili gercek kavramlar1 golgeler ve bulaniklastirir, bu nedenle
oldukga tehlikelidir. Ogrencinin sahip oldugu bir kavram yanilgisim ortadan kaldirarak
dogru kavrami kavratma, Ogrencinin onceden edindigi yanlis fikirleri ve anlayisi
biling¢altindan silmeyi ve dogru kavrami 6gretmeyi i¢eren bir siireci gerektirir.

Ogrencilerle yapilan arastirmalarda; Kathleen’e gore kavram yanilgilari giinliik
yasamdaki ve Ogretim siirecinde yer alan deneyimlerimiz sonucunda kazanilan yanlig
kavramlar olarak iki kategoride siniflanmaktadir. Giinlilk yasamda kazanilan kavram
yanilgilari, 6grencilerin sinirlt bilgileriyle duyussal bilgiler tizerinden mantiksal yorum
yapmalart sonucunda ortaya cikmaktadir. Ogretim siirecinde elde edilen kavram
yanilgilar1 ise bilimsel kavramlarin, formiillerin, terimlerin anlamlarinin yanls
anlasilmas1 ve yorumlanmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Akt. Bilgin ve Geban, 2001:
372).

[Ikogretim 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilitk
programinin amagclariin gerceklestirilmesi acisindan kavramlarin
Ogretilmesi/Ogrenilmesi biiyilk onem arz etmektedir. Ciinkii icerik yoniinden soyut
kavramlardan olusan bu dersle ilgili yapilan arastirmalar (Kurnaz&Yilmaz, 2006;
Komiircii, 2003) 6grencilerin ¢ogunun bu derste onemli bir diizeyde kavram yanilgisina
sahip olduklar belirlenmistir. Diger alanlarda yapilan arastirmalarda da genel olarak
ogrencilerde cesitli nedenlerden dolay1 kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir. Bu
acidan baktigimizda bireyin hayati boyunca kullanabilecegi yeterli bir Sosyal Bilgiler
egitimi i¢in temel Sosyal Bilgiler kavramlarmin ilkdgretim siireci i¢inde dogru ve
eksiksiz dgrenilmesi biiyiik 6nem tagir.

Bilginin temel tas1 olarak bilinen kavramlar 6zellikle ilkogretimde
kazanlmaktadir. {lkogretimde eksik veya yanlis olarak 6gretilen-6grenilen kavramlar
Ogrencinin ileriki 6grenim asamasinda kazanmasi gereken kavramlar da eksik veya
yanlis Ogrenmesine neden olacaktir. Ogrencilerin kavramlar1 eksik veya yanls

anlamalan olarak bilinen kavram yanilgilarina sebep olmamak igin Ggrencinin yas,



zeka, hazir bulunusluk diizeyi vb. dikkate alinarak egitim-6gretim hizmeti verilmelidir.
Ciinkii 6grencinin herhangi bir derste elde edece§i kavram yanilgilari hem onceki
ogrendigi bilgilerde hem de ilerde O6grenecegi bilgilerde anlam kargasasi yasamasina
sebep olacaktir. Bu durum 6zellikle icerik yoniinden soyut kavramlardan olugan 8. Sinif
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde sik¢a karsilagilan bir
sorundur. Kavram yamlgilarn ile ilgili yapilan arastirmalart inceledigimizde
(Kurnaz&Yilmaz, 2006; Komiircii, 2003; Seker, 2003; Yazici&Samanci, 2003)
ogrencilerin bu derste kavram yanilgisina sahip olduklarimi gérmekteyiz. Yaptigimiz bu
arastirmada ise, bu derste 6grencilerde olusan kavram yanilgilarina iligkin 6gretmen
goriiglerini alarak daha once 6grencilerle yapilan arastirmalart birlikte degerlendirmeyi

amagcladik.

1.2. Arastirmanmin Amaci

Bu calisgmanin amaci; ilkdgretim 8. simif Ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi’'nde(TCITA) kavram yamilgilarina iligkin
Ogretmenlerin goriislerini tespit etmektir. Alinan 6gretmen goriisleri daha once yapilan
arastirmalarla karsilastirilarak bir degerlendirme yapildi. Bu degerlendirmenin

ogrencilerin kavram yanilgisi sorununa yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Hipotezler

1-) degretim 8. Sinif TCITA Dersi’nde;

(i) Ogrenci niteligine bagli olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin cinsiyet,
okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan boliim, degiskenine gore;
Ogretmen goriisleri anlaml farklilik gostermektedir.

(ii) Ogretmen niteliklerinin, ogrencilerdeki kavram yanilgilar1 iizerindeki
etkisine iligskin cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan
boliim,  degiskenine gore; Ogretmen goriisleri anlamli  farklilik
gostermektedir.

2-) ilkogretim 8. Smmf TCITA Dersi’'nde 6grencilerde kavram yanilgilarinin

olusmasinda;

(i)  Ogretim materyalleri,

(ii) Ders programi,



(iii) Egitim durumlarn

(iv) Egitim-6gretim ortaminin ve

(v) Cevre faktoriiniin etkisine iliskin cinsiyet, okulun bulundugu mahalle,
kidem, mezun olunan boéliim, degiskenine gore; 6gretmen goriisleri anlaml

farklilik gostermektedir.

1.4. Arastirmamn Onemi

Bu aragtrma 2008-2009 egitim ogretim yilinda Ilkogretim 8. Simf
ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi’nde kavram
yanilgilarina iliskin Ogretmen goriislerini il(Diyarbakir) bazinda belirleyen ilk
calismalardan olmasi bakimindan 6nemlidir.

Elde edilen sonug ve onerilerin ilkdgretim okullarinda okutulan bu dersin

amagclarina ulagsmasinda yararh olacag diistiniilmektedir.

1.5. Smirhliklar:

1. Bu arastirmada elde edilen bulgular, genis kaynak taramasiyla elde edilen
kaynaklarla sinirhdir.

2. Aragtirmanin ¢alisma evreni, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir
ili merkezindeki ilk6gretim okullarinda gorev yapan 210 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile sinirhdir.

3. Arastirmanin Orneklemi, 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir ili
merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan 161 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile sinirlidir

4. Arastirma, 6lcme aracindan elde edilen bulularla sinirlidir.

1.6. Varsaymmlar

Bu aragtirmada asagida siralanan varsayimlar kabul edilmistir.

1. Bilgi toplama araci olarak kullanilan anketin, arastirma igin yeterli bilgi
verebilecegi hakkinda gecerligi ve giivenirligi yiiksektir.

2. Kaynaklardan elde edilen bilgiler, arastirmacinin goriistiniin agiklayacak

nitelikte ve giivenirlige sahiptir.



Orneklemden elde edilecek bulgularin  evreni temsil edecegi
varsayilmaktadir.
. Ankete katilan 6gretmenler anketteki maddelere icten ve samimi bir sekilde

cevap vermistir.



BOLUM I
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi LITERATUR TARAMASI

2.1. Egitim

2.1.1. Egitim Nedir?

Egitimin bir¢ok tanmimi yapilmakla birlikte genel olarak bakildiginda tanimlarin
benzer veya yakin anlam ifade ettigini gorebiliriz. Asagidaki tamimlara baktigimizda
bunu daha iyi anlayabiliriz.

Dogan (2001: 74) ’a gore egitim, yetigkinlerin yetismekte olan kusaklari
toplumsal hayata hazirlama siirecidir. Geng¢ kusaklar yasadiklar1 toplumun tarihini ve
kiiltiirtinti egitim yoluyla 6grenirler.

Akyliz (2001: 2) ’e gore egitim hayat boyu siirer; planlt ya da tesadiifi olabilir.
Okul, okuma-yazma, ders arag-gerecleri ile ve bunlarin disinda aile veya bir cevre
icinde kisisel yetistirme vs. yollariyla yapilan 6gretme, 6grenme, bilgi aktarma, beceri
kazandirma calismalarinin tiimiinii kapsayan bu calismalara yaygin egitim de
denmektedir. Kisaca egitim, 6gretimi de i¢ine alan ¢ok genis bir terimdir.

Egitim kavramu ile ilgili pek ¢ok tanimlara rastlamak miimkiin olmakla beraber,
bu tanimlarda ortak unsurlar da bulunmaktadir. Hayat boyu siiren egitim; aile veya
cevre icinde, okulda gerceklestirilen bilgi aktarim c¢alismalart oldugu bu ortak
unsurlardan biridir. Ornegin Sénmez’e gore egitim, cevre ayarlamasi yoluyla kisinin
davraniglarini istendik yonde degistirme siirecidir. Ayrica Sonmez egitim kavrami nasil
tanimlanirsa  tanimlansin  temelinde su  Ozelliklerin ~ bulunmasi  gerektigini
belirtir(S6onmez, 2002: 32-33):

1. Nesne olarak insanin alinmasi,

2. Nesnenin varolan durumunun yetersiz kabul edilmesi,

3. Nesnenin istendik yonde degistirilmesi,

4. Nesnenin istendik yonde degistirilmesi icin ¢evrenin ayarlanmasi yani; tutarl,
etkin arag-gereg, strateji, yontem, teknik gibi uyaricilarin devreye sokulmasi,

5. Nesnenin istendik davramiglar1 (hedefleri) kazanip kazanmadiginin
yoklanmasi gerekir. Kazandiysa hedeflerin, davraniglarin, ¢cevre ayarlamasindaki arag-

gere¢, uyaricilar, strateji, yontem, tekniklerin vb. elde tutulmasi; kazanamadiysa



bunlarin ya onarilmasi ya yenilenmesi ya da atilmasi, eksiklerin tamamlanmasi,
yanliglarin diizeltilmesi gibi islemleri kapsar.

Yilmaz (tarihsiz: 277)’a gore egitim, insan davramiglarini 6ngoriilen belli
yonlerde bi¢imlendirme siireci olduguna gore, davranislarin ayrildigi temel kategoriler
amaglarin siniflandiriimasina esas alinabilir. Insan davramslarinda zihinsel, duygusal ve
eylemsel olmak iizere {i¢ ana veri tiirii goriiyoruz. Nitekim Amerika’da Bloom ve
arkadaglarinin ortaya koyduklar1 simiflama bu plana uygun diismektedir. Bu siniflamada
egitimin amaglari; bilissel, duyussal ve psiko-motor alan olmak iizere {i¢ ana boliimde
toplanmakta ve her boliim kendi icinde alt boliimlere ayrilmaktadir(Yilmaz, tarihsiz:
278-280).

Bunlar:

1. Biligsel Alan: Bilgiyi tanima ve hatirlama, onun iizerinde islemler yapma gibi
yeterlilikler yer almaktadir. Biligsel yeterlikler; bilgi edinme, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme adi verilen alt1 alt kategoride toplandiginmi goriiyoruz.

2. Duyussal Alan: Insan niteliklerinin bir boliimii olan ilgi, tutum, 6zgiiven
adlariyla amilan duygusal ozelliklerle ilgilidir. Duyussal yeterlikler alma, tepkide
bulunma, deger verme, biitiinlestirme, bir deger biitiiniiyle nitelenmislik olarak alt
kategorilere ayrilir.

3. Psiko-motor Alan: Kaslarin zihinsel yeteneklerle isbirligi sonucu
yapilabilecegi becerilerle ilgilidir. Psiko-motor yeterlilikler; algilama, diizenleme,
kilavuzlanmis etkinlik, mekanizma, karmasik disa yonelik etkinlik olmak iizere bes alt
kategoride toplanmaktadir

Egitim ile hedeflenen davramis degisikligini gerceklestiren gen¢ kusaklarin,
topluma uyum saglamasi, toplumun varligini, devamliligin1 korunmasi gerceklestirmesi
beklenmektedir. Milletler, topluma uyumlu, diiriist, caligkan, iiretken kusaklar
yetistirmek isterler. Cocuklar ve gengler yaslar geregi heniiz yasadiklari toplumu
tantyamazlar; deneyimleri sinirli oldugu i¢in de toplum hayatin1 dgrenme ¢abasi
icindedirler. Yetigkinler hayat boyu edindikleri bilgi, gorgii ve tecriibelerini, yetismekte
olan kusaklara aktarirlar. Bu bilgi aktarimi yetisen neslin hayata uyumunu kolaylastirir
(Dogan, 2001: 74). Bireyin hayata uyumunu saglayan egitimin basarili olmasi; ¢aliskan,
iiretken ve topluma yarali bireyler yetistirebilmesi icin oncelikle bireyin yeteneklerine

ve ihtiyaclarina sonrasinda ise toplumun ve i¢inde bulundugu c¢agin ihtiyaglaria gore



hazirlanmis olmasina baglidir. Toplumun ihtiyaclarina gore diizenlenen egitim milli bir
ozellik kazanmaktadir. Toplumun diizeni ve varligim koruma gorevi ile devamliligini
saglama egitim kurumlarimiz aracilifiyla saglanmaktadir. Egitim kurumlarindan
yararlanma anayasamiz tarafindan giivence altina alinmistir. Anayasamizin 42.
maddesinde herkesin egitim ve dgrenimden yaralanma hakkina sahip oldugu belirtilerek
egitim ve 6gretim hakki giivence altina alinmistir.

Egitim hayatin her alaninda vardir ve hayatin sonuna kadar devam eder.
Toplumlar kendi yapilarina uygun bireyleri bir egitim sistemi igerisinde ve bir siirecte
gerceklestirmektedir. Okullar bireylerin egitilmesi islevini géren belli bir siirede planli,
amacli ve sistemli 6gretimin yapildig1 kurumlardir. TIkogretim, 6gretim sistemimizin ilk
basamagidir. Amaci her Tiirk cocugunun iyi birer yurttas i¢cin gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanlik kazanmasini, milli ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini,
ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir iist dgrenime hazirlanmasini

saglamaktadir (Demirel, 2000: 24)

2.1.2. Egitimin Amaclari

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore; egitimin temel amaci ulusal degerlere bagli
ve onlara sadik, iilkesine kars1 gorev ve sorumluluklarinin farkinda olan, insan haklarina
saygili, demokrasinin kurallarina uyan bireyler yetistirmektir.

Milli egitimin temel kanunun 2. maddesine gore egitimin amaclari ise su sekilde
belirlenmistir(MEB., 2000: madde 2):

1.Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagh, Tiirk Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranig haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklaria saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan, yapici yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,
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3.1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramislar ve
birlikte is gorme aligkanligim kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak,

4. Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliikk icinde iktisadi,sosyal ve
kiiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas
uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

Genel olarak baktigimizda milli egitimin temel amaglari, 6grencinin Atatiirk ilke
ve inkilaplarina bagli, milletini seven; kendi bilgi ve becerilerinin farkinda olan; beden

ve zihin bakimindan dengeli bir birey olarak yetismesini saglamaktir.

2.2. Kavram

2.2.1. Kavram Nedir?

Kavram (Concept), kelimenin isim halidir ve bir goriis veya diisiince ozellikle
nesnelerin bir sinifinin genellestirilmis bir goriisiidiir. Kavramlama (conception), olay
zincirlemelerinin veya bazi islerin baslangici; zihinsel algilama davranisi, siireci veya
giicii; 6zellikle soyut fikirlerin olugmasi; orijinal bir fikir, model veya plan demektir.

Kavramlar benzer, gecisken ve ayiric1 6zelliklerine gore olusturulmusg varlik ve
diisiince gruplarina verilen adlardir. Aym zamanda deneyimler, denemeler, bilimsel
calismalar gibi yollarla elde edilen bilgileri 6zelliklerine gore gruplandirarak varilan
genellemelere de kavram denilmektedir(Yel, 2007: 149).

Giinliik yasam i¢inde kavramlarin dogru 6grenilmesi biiyiik nem tasir. Bilindigi
gibi kavramlar herkeste ayni anlami cagristiran kelimelerdir. Yanlis Ogrenilen bir
kavram insanlar ile olan iligkilerimizde sorunlara neden olabilir. Domates istedigimizde
fasulye anlayan bir manavla karsilastigimizda diisecegimiz saskinlik bunun bir kanitidir.

Kavramlar, giinliik hayatta kullanilan esyalarin, olaylarim,  diisiincelerin,
bezerliklerine gore siniflandirarak soyut olarak zihnimize yerlestirilmis diisiince
gruplandir. Zihnimizde bu diisiince gruplar belirli kavram gelistirme siireclerinden
gecirilerek somut hale getirilmekte ve Ogrencilerin kavramsal sistemleri algilamalar

saglanmaktadir.
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Kavramlar, diinyadaki gercek obje ve olaylarin, insanlarin tecriibelerine dayali
olarak algilanan ozellikleri kadar tamimlanabilmektedir. Algilanan 6zelliklerin gercek
ozelliklerle tam olarak ayn1 olup olmadig1 her zaman tartisilabilir. Ornegin, atom ilk kez
bulundugunda cekirdeginin pargalanmadigi agiklanmistir. Ancak giiniimiizde atomun
cekirdeginin parcalandigr bilinmektedir. Ayrica kavramlar bireyden bireye degisebilir.
Ciinkil insanlar diinyadaki gercekleri kendi ge¢cmis yasantilarina dayali olarak algilar ve
degerlendirirler. Yani bireyler kendi kavramlarim1 kendileri olustururlar. Sorgulama
seviyesindeki Ogrenci gbéz Oniine alindiginda bazi kavramlar Ogrenilmis olmalidir
(Bagibiiyiik vd., 2004: 256).

Erdem ve Akman’a gore kavramlar genellikle somut ve soyut olmak iizere iki
gruba ayrilir. Ornegin duyu organlariyla dogrudan algilanabilen kavramlara somut
kavramlar denir. Meyve, masa, sandalye gibi kavramlar bu gruba girer. Soyut kavramlar
ise duyu organlariyla dogrudan algilanamaz. Ozgiirliik, egitim, demokrasi gibi
kavramlar soyut kavramlara ornek gosterilebilir. Somut kavramlar genellikle soyut
kavramlardan daha kolay Ogrenilir. Bunun icin Sosyal Bilgiler derslerinde harita, sema
gibi materyallerin kullamimina 6zen gosterilebilir (Seker, 2003: 12).

Genel anlamda oOgrenme, cevresel kosullarin degismesiyle bireyin
davraniglarinda meydana gelen degismedir. Kavram Ogrenme ise, uyarilar belli
kategorilere ayirarak, zihinde bilgiler olusturmadir. Yeterli bir 6grenmede bu bilgilerin
davranigla biitiinlesmesi Ongoriiliir. Kavram, Ogrenme yapilanma ve yapilandirma
islemidir. Bir Ogrenci gordiigii bir objenin adim soyler ise, ya da ona bir olay
acikladigimizda, o olaya verilen adi sdyler ise, bireyin bu kavrami kendi zihninde
yapilandirdigr anlamina gelmez. Bellek siirecinde isaret edildigi gibi, bu bir tamima ya
da mekanik 6grenme olayidir. Sozciik 6grenmedir (Ulgen, 2004: 107-116).

Kavramin tamim ve agiklamasini yaptiktan genelde kavramla sik sik karistirilan
“terim”in kelime anlamini ve kisaca 6zelliklerini belirtmekte konumuzun anlasilmasi
acisindan yarar vardir.

Terim, giinliik dilde kullanilan bir kelimeye ikinci ve 6zel bir anlam yiikleme,
kelime koklerinden yeni kelimeler tiiretme veya kelimeleri birlestirme yolu ile elde
edilen bir kism1 bat1 kokenli kelimeler ile karsilanan herhangi bir bilim, sanat, meslek
ve spor dali ile ilgili 6zel kavramlarin karsilig1 olarak kullanilan kelimelere terim denir.

A. Dilagar ise terimi: “Bilim ve sanat kollarinda kullanilan, bunlarin miifredatina ve
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disiplinine tabi bulunan ve belli bir kavramin, nesnenin, olayin veya durumun karsilig
olan kelime” (Dilagar, 2006: 207) seklinde ifade eder.

Kullanim sahalari, ait oldugu dalin mensuplan ile sinirli oldugundan dar bir
anlam cercevesine sahip olan terimlerin bu kelimeleri kullanan kisiler arasinda 6zel
anlamlar1 vardir. Bu yiizden terimler, bu kisiler arasinda hizli bir anlagsma araci olarak
kullamhr(Ozbay, 2006, 39)

Terimlerin genel 6zelliklerini Ziilfikar su sekilde belirtmistir(Ziilfikar, 1991: 20):

e Terimlerin en basta genel 6zellikleri, herhangi bir bilim, sanat, meslek veya spor
dahyla ilgili 6zel bir kavramin karsilig1 olarak kullanilan s6zciikler olmalardir.

e Terimlerin anlamlar1 sabittir ve ciimle i¢inde olsa bile degisik anlamlarda
kullanilamazlar.

e Terimlerin anlamlar1 yoruma acik degildir ve karsiladiklar1 kavrami net, acik ve
kesin bir bicimde bildirirler.

e Bir sozciik, birden fazla dalda terim olarak kullanilabilir.

e Terim ile tanim bir birinden farkli kavramlardir. Bu yilizden birbirine
karnistirmamak gerekir. Terim nesnel, tanim ise 6zneldir.

Terimin tanim ve Ozelliklerine baktigimizda kavramdan ayrilan en belirgin
ozelligi, sadece ait oldugu bilim, sanat, meslek veya spor daliyla terim anlam
tasimasidir. Eger ait oldugu bir daldan baska bir dalda kullaniliyorsa ve gercek
anlamindan uzaklagmigsa terim burada artik kavram veya tanima doniigmiistiir. Onun
icin kavram ve terimi tamimlarken veya ayirt ederken benzer ve farkli 6zelliklerini

bilmemizde yarar vardir.

2.2.2.Kavramlarm Ozellikleri
Ulgen’e gore kavram ozellikleri su sekilde siralanabilir (Ulgen, 2004:
107-116):
e Kavramlarm algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.
e Kavramin orijinali (prototype) vardir. Kavramin orijinali, kavramin
bireyin diisiincelerindeki ilk olusumudur.
e Kavramlarin bazi oOzellikleri, bazen birden fazla kavramin iiyesi
olabilirler. Ornegin egitim ve ogrenme iki ayr kavramdir. Egitim,

bireyin kendi yasantist yoluyla davranmislarinda istendik (kasitli, planl)
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degisme meydana getirme siirecidir. Ogrenme, cevresel degismeler
sonucu bireyin davramislarinin degismesidir. Davramis de8ismesi iki
kavramin ortak 6zelligidir.

e Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayl olarak
gozlenebilen oOzelliklerinden olusurlar. Dogrudan goézlenen (somut)
ozellikler, obje ya da olayin fiziksel ozellikleridir. Dolayli gozlenen
ozellikler ise, onun anlamlardir (soyut).

e Kavramlar ¢cok boyutludur. Bir kavram konumuna gore, bazen merkezde,
bazen de merkezin ¢evresinde yer alabilir, hangi esasa/sayitliya dayal
olarak kullandigimiza baghdir.

e Kavramlar kendi iclerinde, ozelliklerine uygun belli Olgiitlere gore
gruplanabilirler.

e Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde birer kavramdir.

Nas’a (2005) gore ise kavramlar su dort oOzellik bakimindan
farklilagmaktadir(Akt.:Yel, 2007: 152):

Soyutluk Derecesi: Duyu organlariyla algilanabilen (agac, kus, kitap) somut
kavramlardir. Fakat adalet, sevgi, nefret gibi kavramlar soyut olarak nitelendirilebilir.

Karmasiklik Derecesi: Kavramlar yalindan karmasiga dogru bir sira izlerler.
Ormegin masa, birkag Ozellife sahip olmasi nedeniyle yalin bir kavram olarak
nitelendirilirken, kent (niifus, hava kirliligi, trafik vb.) gibi bir¢ok 6zellige sahip olmasi
nedeniyle karmasik bir kavram olarak kabul edilecektir.

Genellik(Cok Boyutluluk) Derecesi: Bir¢cok kavram, birbiriyle iliskili baska
bircok kavrami icermektedir. Ornegin gida (e, siit, ekmek, meyve vb.) bircok kavrami
icinde barindirirken, ayni1 zamanda kus dedigimizde de farkl farkli ucabilen canl tiirleri
akla gelebilmektedir.

Ozelliklerin Kritikligi: Ozelliklerin kritik(dogrudan ilgili) olup olmamas: da
kavramlarin 6gretiminde 6nemlidir. Ornegin, turist kavramu igin dinlenmek, eglenmek,
hosca vakit gecirmek, meraklarin1 giderip yeni seyler gormek, gezmek vb. kritik
ozellikler kabul edilirken, hangi iilke vatandasi oldugu, giyim tarzi vb. kritik 6zellik

olarak kabul edilmemektedir.
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Senemoglu’na gore baz1 kavramlar, 6rnegin nesneler isimlerle temsil edilirler.
Bazilar1, 6rnegin siirecler fiillerle temsil edilirler. Nitelik gosteren kavramlar ise,
sifatlarla temsil edilirler. Hangi sozciik grubuyla temsil edilirse edilsin, tiim kavramlar
asagidaki ozellikleri tagirlar(Senemoglu, 2004: 513):

1.0grenilebilirlik: Tiim kavramlar sonradan &grenilir. Ancak bazi kavramlar
kolay 6grenilebilirken bazi kavramlar daha zor 6grenilmektedir.

2.Kullanilabilirlik: Kavramlar, ilkeleri anlama, problem ¢dzme gibi ¢ok cesitli
kullanim alanlarina sahiptirler. Ancak bir alandaki bazi kavramlar daha sik kullanilirken
bazilan daha seyrek kullanilirlar.

3.Acikhik: Kavramlar agik ve anlagilir olmalidir. Kavramin anlami hakkinda
konu alam1 uzmanlar1 arasinda goriis birligi bulunmalidir. Davramis bilimlerindeki
kavramlar, diger alanlardaki kavramlara gore biraz daha belirsizdir.

4.Genellik: Bir¢ok kavram hiyerarsik olarak organize edilmistir. Hiyerarsik
yapinin en iistiinde yer alan kavram en genel olanidir. Genel kavramlarin alt gruplarina
indikce, kavramlarin genellik 6zellikleri azalarak daha 6zel kavramlar haline gelirler.

5.Giicliiliikk: Kavramin giicii, biiyilk Olciide diger kavramlarin, ilkelerin
anlagilmasina yardim etme, problem ¢6zmeyi saglama gibi konularda faydali olmasina,
destek¢i olmasina isaret etmektedir.

Sonug olarak, herhangi bir konu alaninin 6gretimine, 6grenilmesi daha kolay,
acik, net, kullamlabilir, genel ve giiclii kavramlarla baslanmasi gerektigine iliskin

yaygin bir goriis birligi bulunmaktadir.

2.2.3. Kavramlarm Yararlan

Kavramlarin giinliik yasantimizda ve belli bir bilim alaninin ¢alismasinda pek
cok yarar1 bulunmaktadir. Erden ve Akman’a gore bunlar asagidaki gibi
Ozetlenebilir(Erden ve Akman, 2001: 193):

1. Kavramlar cevremizdeki sayisiz obje, fikir ve olaylar1 gruplara ayirarak
kategorize etmemizi saglar. Cevremizde temel Ozellikleri acisindan benzer, ancak
ayrintilar1  birbirinden farkli cok sayida obje ve olay vardir. Bunlarin hepsinin
ayrintilarim1 bilmek ancak uzmanlik isidir. Kavramlar bizi bu ayrintilardan kurtarir ve

cevremizdeki olay ve objeleri daha kolay tanimamiza ve anlamamiza yardim eder.
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2. Kavramlar insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirir. Isteklerimizi,
mesajlarimizi kavramlarla kolay aktarabiliriz.

3. Kavramlar bilginin sistematik olarak gruplanmasini ve orgiitlenmesini saglar.
Kavramlar arasindaki iliskiler ilkeleri olusturur ve kavrayarak problem cozmeye
yardimei1 olur.

4. Kavramlar bize goreli olarak kalici bilgi sistemi saglar. Birey bir kavrami
0grendigi zaman o kavramin orneklerini tamiyabilir ve sahip oldugu bilgi sistemini
genisletebilir.

Kavramlar ¢evremizdeki karmasiklig1 azaltarak, cevremizde ve diinyada bulunan
objeleri tanimamiz1 saglamaktadir. Kavram 0grenme; bir kavramin adini ve tanimini
sOyleme anlamina gelmemektedir. Kavram Ogrenmede; yiiksek biligsel siireclere ve
orneklerden yola ¢ikarak genellemelere ulasilmasi esastir. Genelleme yapabilen birey
nesne ve olaylarin ortak yonlerini soyutlayarak algilar ve bunlarin benzer ve benzer
olmayan yonlerini ayirt edebilir. Kavramlar giinlik hayatimizi kolaylastiric1 6zellige
sahiptir. Cevremizdeki sayisiz obje, olay ve fikirleri kategorize etmemizi saglar,
insanlar arasi iletisimimizi kolaylastirir.

Insanlar, deneyimleri ve ogrendikleri sayesinde esyalar1 ve olaylar1 ortak
ozelliklerine gore siniflandirmakta ve digerlerinden ayirt etmektedir. Buna gore, ortak
ozelliklerine gore simiflandirilarak digerlerinden ayrilan olay, olgu, fikir, varlik veya
obje sayis1 en az iki ya da daha fazla olmalidir. Bu siniflama sayesinde olusan grup,
zihinde bir diisiince birimi olusturur. Iste bu diisiince birimlerini ifade eden sdzciiklerin
her biri kavramdir. Kavramlar bir somut esya, varlik ya da olay degildir. Onlarin belirli
gruplar altinda toplanmasiyla ulasilan soyut diisiince birimleridir. Kisacasi, kavramlar
diisiincelerde yasamakta ve onlarin ortak oOzellikleri, yapilan siniflamalarin soyut

temsilcileri halini almaktadir.

2.2.4. Kavram Ogrenme

Cocugun bagimsizligin1 kazanmasi i¢cin bedensel ve devimsel gelisimi gereklidir.
Bedensel ve devimsel gelisim ve ¢ocugun bagimsizliin1 kazanabilmesi ise ¢ocugun
biligsel gelisimini besler. Fiziksel gelisim, bilissel gelisimin gerceklesmesini saglar.
Fiziksel gelisim, biiyiik ol¢iide olgunlagsma iiriinii olmakla birlikte, biligsel gelisimde

ogrenme biiyiik rol oynar(Senemoglu, 2003: 514).
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Biligsel gelisimin temelinde ise, kavram Ogrenme vardir. Kavram o6grenme,

cesitli diizeylerde gerceklesmektedir. Son yillarda, ayn1 kavramlarin degisik diizeylerde

nasil 6grenildigi ve nasil kullanildigina iligkin 6nemli bir bilgi birikimi elde edilmistir.

Kavram 6grenmede bir diizeyden digerine gecisi saglayan zihinsel siireclerin ayni siray1

izledigi ve bunun degismez bir sira oldugu arastirmalarla ortaya konmustur. Kavram

ogrenmede agamali dort diizey bulunmaktadir. Bu asamalar1 Senemoglu (2003: 514), en

alt diizeyden en yiiksek diizeye dogru soyle siralamigtir:

2.2.4.1. Somut Diizey

Somut diizeyde kavram o6grenmek icin su zihinsel islemler yapilmaktadir

(Senemoglu, 2003: 514):

Objenin algilanabilen ¢evresine dikkat etme,
Objeyi diger objelerden ayirt etme,
Ayirt edilen objeyi, aym kapsam ve durumda bir baska zamanda da

gordiigiinde hatirlama.

2.2.4.2. Tamima Diizeyi

Bu asamada cocuk, somut diizeyde sadece aymi kapsam ve aym durumda

gordiigiinde taniyabildigi objeyi, farkli bir yer ve durumda gordiigiinde de taniyabilir.

Tanima diizeyinde kavram 68renmenin zihinsel islemleri sunlardir(Senemoglu, 2003:

515):

Objenin algilanabilen gercevesine dikkat etme,

Objeyi diger objelerden ayirt etme,

Ayirt edilen objeyi hatirlama,

Objeyi farkli ortam ve durumda goérdiigiinde de ayni obje olduguna iliksin
genelleme yapma,

Genelleme yapilan objeyi hatirlama.

Somut diizeyde c¢ocuk, sadece objeyi goOrerek kavrami Ogrenirken tanima

diizeyinde gorerek, isiterek, dokunarak, koklayarak 6grenebilir ve kavrami birden fazla

algisal temelde depolayabilir. Ayrica, bu diizeyde kavramin adin1 da 6grenebilir ve

kavrami adiyla kodlayip saklayabilir (Senemoglu, 2003: 515).
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2.2.4.3. Smiflama Diizeyi

Siiflama diizeyinde kavrami ilk kez Ogrenmek icin, kavramin en az iki
Oreginin tamima diizeyinde Ogrenilmesi gerekir. Simiflama diizeyinde kavram
ogrenmenin icerdigi zihinsel islemler sunlardir (Senemoglu, 2003: 515):

e Objenin bir siifina iliskin en az iki Ornegin ¢ok belirgin olmayan

ozelliklerine dikkat etme.

e Her bir 6rnegi, 6rnek olmayandan ayirt etme,

e Ayirt edilen 6rnekleri hatirlama,

e Farkli bir kapsam ve durumda karsilasilan her bir 6rnegin ayn1 6rnek oldugu

genellemesine varma,

e Ay sinifa ait olan en az iki 6rnegin esdeger oldugu genellemesini yapma,

¢ Genellemeyi hatirlama.

Cocugun farkl renk ve bicimlerdeki kursun kalemleri esdeger olarak ayni grupta
gormesi, siniflama diizeyinde kavram 6grenmedir. Cocuklar baslangicta, bu siniflamay1
sezgisel bir sekilde ve kavram Orneklerinin fonksiyonel 6zelliklerine gore yaparlar;
siniflamalarinin temel 6zelliklerini ifade edemezler (Senemoglu, 2003: 516).

Cocuklar, kavramlarla ilgili ¢ok sayida dogru ve yanlis Ornekler vererek
kavramin iist diizeyde siniflamasini yapabilir. Ancak cocuk, yine de ornek olan ve
olmayanlar1 degerlendirmede, kavramin belirleyici ©zelliklerini kullanamayabilir.
Smiflama diizeyinin en iist basamaginda cocuklar, kavramin daha az belirgin
ozelliklerini ayirt edebilir ve ¢ok cesitli 6rnek ve 6rnek olmayanlara dogru bir sekilde
genellemeler yapabilirler. Cocuklar, siniflamalarin temellerini daha agik bir sekilde

gormekle birlikte, kavram 6grenme hala tamamlanmamistir (Senemoglu, 2003: 516).

2.2.4.4. Soyut Diizey

Birey, kavram 6rneklerini dogru olarak tanima; kavramin adimi verme; kavramin
tanimlanan ozelliklerini ayirt etme; kavramin toplumca kabul edilmis tanimini verme,
kavram Orneklerinin aym diizlemdeki benzer kavram orneklerinden nasil farklilastigini
aciklamay1 basardigi takdirde soyut diizeyde kavram 6grenmis demektir. Soyut diizeyde
kavram Ogrenmede yapilmasi gerekli zihinsel islemler iki ana grupta toplanmaktadir.
Bunlar; tiimevarim islemleri ve tiimdengelim islemleridir. Bu islem gruplan asagida

maddeler halinde 6zetlenmistir (Senemoglu, 2003: 516).
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Tiimevarim islemleri sunlardir:

e Tanmimlanan 6zellikleri ya da 6zelliklerle ilgili kurallar1 donencelestirme,

e Denenceleri hatirlama,

e Ornekleri ve 6rnek olmayanlar1 kullanarak denenceleri degerlendirme,

e Kavram, heniiz simiflama diizeyinde Ogrenilmisse kavramin tanimini
yapma,

e Eger siniflama diizeyinde 6grenilmisse kavrami anlama,

e Kavrama ait Ornekleri ve ornek olmayanlari, kavramin belirlenmis
ozelliklerinin varligi ya da yoklugu bakimindan analiz etme.

¢ Tiimdengelim (Alma) islemleri ise sunlardir:

e Kavramin adi, kavramin tanimi, kavram ait Ornek ve Ornek
olamayanlarin gorsel ve sozel betimlemeleri de dahil olmak iizere
sunulan bilgiyi dziimleme,

® Bilgiyi hatirlama,

e Kavrama ait Ornekleri ve Ornek olmayanlar1 kavramin belirlenmis
ozelliklerinin varlig1 ya da yoklugu bakimindan analiz etme.

Tiimevarim; kavramin Ozelliklerine iliskin denenceleri formiile etmeyi,
hatirlamayi, degerlendirmeyi ve daha sonra da eger kavram daha onceden siniflama
diizeyinde kazanilmigsa kavramin tanimimi ¢ikarmayi kapsar. Eger kavram daha once
siiflama diizeyinde Ogrenilmemigse, o durumda da kavrami anlamaya yardim eder
(Senemoglu, 2003: 517).

Anlamli alis yoluyla 6grenme yaklasimi, okullarda Ogrencilerin kavramlar
smiflama ve soyut diizeyde Ogrenmeleri icin cogunlukla kullanilan bir yaklasimdir.
Sunus yoluyla 6gretimde kullanilan anlamli alis stratejisinde dgrencilere, kavramin adi
verilir ve ozellikleri belirlenir. Ogretmen tarafindan aciklamalar yapilir ve &rneklerle
somutlagtirilir.  Ogrencinin temel gorevi, kendisine saglanan bilgiyi islemek ve
hatirlamaktir (Senemoglu, 2003: 517).

Soyut diizeyde etkili kavram Ogrenmeyi saglamak i¢in timevarim ve alig
(timdengelim) islemlerinin iyi bir kombinasyonunu olusturmak gerekmektedir. Aksi
taktirde Ogrencilerin, bagimsiz olarak denence test ederek kavram Ozelliklerini

cikarmalarini istemek, zaman israf1 olabilir. Yine aym sekilde, kavram orneklerini ve
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ornek olmayanlarim vermeden sadece sozel bilgiyi 0gretmek de kavrami anlamadan

ezberlemeye neden olabilir (Senemoglu, 2003: 518).

2.2.5. Kavram Ogretimi

Kavram 6gretimi, cocugun sinir sisteminin gelismesine ve 6grenme yasantilarina
baghdir. Somut ve soyut kavramlarin aynm diizeyde Ogretimi farkli zamanlarda
gerceklesebilir. Bireyler kavramlar1 alt diizeylerde 6grenmeye basladiktan sonra {ist
diizeylere dogru ilerlemeye devam eder (Senemoglu, 2003: 519).

Kavram oOgretimini gerceklestirecek olan Ogretmenler, yukarida saydigimiz
ozellikleri dikkate alarak diizenleyecekleri dgretme-Ogrenme ortamlariyla kavramlari

daha {iist diizeylerde 6grenmelerine yardim edebilirler (Senemoglu, 2003: 519).

2.2.5.1. Somut Diizey ve Tamma Diizeyinde Kavram Ogretimi

Cocuklar, somut ve tamima diizeyindeki bir¢ok kavrami ailede, komsuda kisaca,
informal Ogrenme yasantilar1 yoluyla okula baslamadan ©6nce Ogrenirler. Bununla
birlikte, baz1 kavramlarin somut ve tanima diizeyinde 6grenilmesi ilkogretim ve orta
ogretim yillarinda da siirer. Orta 6gretim yillarinda 6grenciler, genellikle siniflama ve
soyut diizeyde kavram Ogrenmede hizli bir ilerleme gosterirler. Ancak, Ogrenciler
O0grenmenin baslangicinda kavramin bir veya iki 6rnegini agik bir sekilde somut ve
tanima diizeyinde gostermelidirler. Herhangi bir yastaki dgrencinin kavrami somut ve
tanima diizeyinde Ogrenmesine yardim eden Ogretim ilkeleri asagida verilmistir
(Senemoglu, 2003: 520).

1.Kavramin gercek maddesi (kendisi) ya da resmi, ya da diger temsilcileri
sinifa getirilmelidir: Sinif ortaminda bulunan maddeler diisiiniiliip kullanilabilir.

2.0grencilere maddenin adi verilmeli, madde ile adi arasinda iliski
kurmalar1 saglanmalidir: Cocuklar okula gelmeden 6nce bazi kavramlarin adi, sdzciik
dagarciklarinda bulunmayabilir. Ancak okul Oncesi egitim sirasinda ve sonrasinda
bircok kavramin adinin cocuklara verilmesi gerekir. Ciinkii kavramin adim
ogrendiginde, orgencinin 6grenmesi ve dgretim bilyiik olciide kolaylasir. Ogrencinin
dikkatini kavram maddesi iistiine yonlendirmede fiziksel isaretlerden degil, konugmadan
yararlanilir. Boylece, kavrami bellekten geri getirmede kavramin Ornegine ya da

resmine gerek duyulmaz; hatirlamada sadece adi kullanilabilir.
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3.Maddenin dogru tanimmmasindan ve adlandirilmasindan hemen sonra
bilgilendirici doniit verilmelidir: Bu diizeylerde kavram 6grenmede ¢ocuga, doniitiin
aninda verilmesi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii cocugun maddeye dikkat etmesi ve onu tanimasi
arasinda gegen zaman c¢ok kisadir. Cocugun bir maddeyi tamimasiyla ilgili doniitii
almadan once, dikkatini hemen bir baska maddeye yoneltmesi, Ogretilmek istenen
kavram maddesinin 6grenilmesini engeller.

4.0grencinin maddeyi tamyip tammadigim belirtmek iizere, madde daha
sonra tekrar gosterilmelidir: Somut diizeyde kavram 6grenmede ayni maddenin, ilk
O0grenme durumundaki gibi sunulmasi Onem tasimaktadir. Cocuk, bir maddeyi
O0grenmeli; ayn1 maddeyi aynm1 konumda gosterip adimi sdyleyerek, maddeyi adiyla
iligkilendirmesi saglanmalidir. Boylece maddenin adini, kavrami hatirlamada bir ipucu
olarak kullanabilecek hale gelebilir.

S.Gerekirse 1 ve 4. maddedeki basamaklar tekrar edilmelidir: Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda ve okullarda bir¢cok temel kavram cok eglenceli kapsamlarla
cocuklara kazandirilabilir. Ozellikle kavramin tanima diizeyinde 6gretilebilmesi icin,
aynt kavramin farkli kapsamlarla sunulmasi gerekir. Goézlemci olan Ogrencinin
cevaplarinin dogrulugu ya da yanhshg ile ilgili aninda doniit verilmeli ki ¢ocuk

kavrami dogru olarak 6grenip bellegine depolayabilsin.

2.2.5.2. Smiflamanin Baslangic Diizeyinde Kavram Ogretimi

[lkokula gelmeden 6nce cocuklar cevrelerinde somut 6rnegi olan bircok kavrami
siniflama diizeyinde 6grenmistir. Bazi soyut kavramlar lise yillarina, hatta iiniversite
yillarina kadar verilmez. Simiflamanin baglangic diizeyinde kavram O6gretmede
kullanilan ilkeler asagida aciklanmistir. Bu ilkeler kullanilarak, 6grencilerin kolay bazi
ornekleri siniflandirmalarina rehberlik edilebilir (Senemoglu, 2003: 521).

1.0grencilere kavramin en az iki farkli 6rnegi ile cok kesin bir ya da iki drnek
olmayani verilmelidir. Verilen ornekler, kavramin en belirgin ve smifinin orijinal
ozelliklerini tanimasini ve iki 6rnegin esdeger oldugu genellemesine ulagsmasini saglar.
Omek olmayanlar da, 6rnegin bazi ozelliklerini tasimakla birlikte, hangi 6zellikler

bakimindan 6rneklerden farklilastigini gostermesi bakimindan 6nemlidir.
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2.0grencilerin drneklerle kavramin adim iliskilendirmelerine yardim edilmelidir.
Bu siire¢, kavramin somut ve tamima diizeyinde Ogretimi icin gerekli olmakla birlikte
Ogretmen, 6grencilerin kavramla ilgili 6n 6grenmelerini hatirlamalarini saglamalidir.

3.0grencilerin, kavramin Ozelliklerini, ©zellikle de ayni diizlemde bulunan
kavramlar varsa kavrami, digerlerinden ayiran bir ya da iki kritik ifadelendirmelerine
yardim edilmelidir. Ogretmen tiimevarim yontemiyle kavrama iki ya da daha fazla
ornek vererek Ogrencilerden kavramin &zelliklerini taniyip sOylemelerini isteyebilir.
Ogrenciler kavramim adin1 ve 6zelliklerini bulamadiklari takdirde, gretmen agiklamada
bulunabilir. Sonra, tekrar 6grencilerden ornekler isteyebilir.

4.0grencilerin kavrami tanimlarina yardim edilmelidir. Simiflamanin baslangig
asamasinda Ogrencilerin kavramin taniminmi yapmasi, ¢ok gerekli degildir. Ancak,
ogrenciler tanimda yer alan sozciikleri anlayarak kullandiklar1 takdirde gercekten
ogrenebilirler. Aksi durumda, tamimda yer alan sozciikleri anlamadan, sadece
ezberlemek hem zor, hem de bosa zaman harcamaktir. Bu nedenle, kavramin tanimini
ogrencilerin kendilerinin yapmasina yardim etmek 6nem tagir.

5. Ogrencilere, kavramin yeni 6rnekleri ve 6rnek olmayanlar1 vererek onlari,
kavrami farkli durumlarda tanmimaya ve siniflamaya yonlendirilmelidir. Kavramin
simiflama diizeyinde 6grenildiginden emin olmak i¢in, kavramin ilk 6grenildiginde
verilen ornek ve 6rnek olmayanlardan farkli 6rnekler ve 6rnek olmayanlar verilmelidir.
Ogrenci, bu yeni durumda da kavramin en az iki 6rnegini ayn1 smifa yerlestirebilmeli,
ornek olmayanlari da ayirt edebilmelidir.

6.0grencilere bilgilendirici doniit verilmelidir. Ogrencinin, ©rnegi dogru
betimleyip betimlemedigini bilmesi, dogru betimlemedi ise neden hata yaptigim
O0grenmesi, kavram1 dogru 6grenmesini saglayacaktir.

Cocugun bir¢cok kavrami, smiflamanin baglangic diizeyinde 6grenmesi ile
gelismis siniflama ve soyut diizeyde 6grenmesi arasinda uzun zaman gegebilir. Ancak,
sinir sisteminin yeterli olgunluk diizeyinde olmasi1 kosuluyla, yapilacak etkili bir

ogretimle bu siire kisaltilabilir (Senemoglu, 2003: 523).
2.2.5.3.Gelismis Simiflama ve Soyut Diizeyde Kavram Ogretimi

Kavrami planli bir sekilde Ogretme, {ist diizeyde kavram Ogrenmeyi

saglamaktadir. Ogretimin etkililigi iki temel faktore baglidir (Senemoglu, 2003: 523):
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1. Soyut diizeyde kavram 6grenmeyi saglamak icin, kavramin siniflamanin
baslangi¢c diizeyinde Ogrenilmis olmasi1 gerekir. Kisaca, 6nkosul Ogrenmeler tam
olmalidir.

2. Kavram Ogretiminde pek c¢ok durumda test edilmis, yedi temel ilke
uygulanmalidir.

Bu temel ilkeleri Senemoglu, Klausmeier'nin(1985) aciklamalarindan
yararlanarak asagidaki gibi aciklamistir(Senemoglu, 2004: 524):

1. Ogrenciler kavram 6grenmeye hazirlanmalidir. Gelismis siniflama ve soyut
diizeyde kavram 6grenmeyi saglamak i¢in ogrencileri kavrami 6grenmeye hazirlamak
gerekir. Ogrencileri kavram 6grenmeye hazirlamak igin su yollar kullanilabilir:

a) Ogrenciye kavram 63grenme hedefini benimsetme: Ogrencilere, kavrami
ezberlemeden, kendilerinin, Orneklerden hareket ederek kavramin Ozelliklerini
cikaracaklari, tanimin1 yapacaklari ve bu kavrami nerelerde kullanacaklan konusunda
aciklamalar yapildigi takdirde, Ogrencilerin ilgi ve dikkatleri iist diizeyde kavram
ogrenmeye yoneltilebilir.

b) Ogrencilere, 63renecekleri kavram hiyerarsisini ve kavramlar arasmdaki
iliskileri sunma; kavram haritasim yazma: Kavram haritasi, bilgiyi anlamlandirmada
kullanilan bir orgiitleme bigimidir. Kavram haritasi, bir kavramin alt kavramlar1 ve
kavramlar arasindaki iligkileri hiyerarsik bir sekilde gormeye yardim eden bir semadir.
Kavram haritasi, bir kavram hiyerarsisinde Ogrencinin kavramlarin yerlerini ve
birbirleriyle iligkilerini gormesine yardim ederek bilgiyi uzun siireli bellege
gondermede, anlamli kodlama yapmasim ve bilgiyi geri getirmesini kolaylastirir.

2.0grencilere kavram ornekleri ve ornek olmayanlari sunulmalidir. Kavram
hiyerarsisinde, herhangi bir kavram 6gretilirken, bir kavramin 6rnegi, diger kavramin
ornek olmayanidir. Bu durumda, kavrama o6rnek olmayanlarin sec¢iminde ayni
diizlemdeki kavram orneklerinin verilmesi daha uygundur. Ogretmenler kavram
orneklerini ve Ornek olmayanlarim kendileri getirebilecegi gibi, Ogrencilerden de
isteyebilir. Orneklerin kim tarafindan getirildigi 6nemli degildir. Onemli olan
hazirliklarin dersten once tamamlanmis olmasidir.

3.0grencilerin ornekleri ve ©rnek olmayanlari tammalari icin strateji

gelistirmelerine yardim edilmelidir. Ogrencinin 6rnek olan ve olmayanlari tanimasi igin
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strateji gelistirmesi ile Ogrenci, Ornekleri ve Ornek olmayanlari dogru tamimayi
ogreneceginden daha sonralar1 digsal doniit alma ihtiyaci azalacaktir.

4. Ogrencilerin kavramlarin adim ve 6zelliklerini kazanmalar1 saglanmalidir. Bu
asamada temel kavramin Ozellikleriyle ilgili diger kavramlarin adlar1 ve 6zelliklerinin
ogrenciler tarafindan anlasilmasi saglanmalidir. Ogretmenler, genellikle iinitenin
basinda bu amacla anahtar sozciik listeleri verirler. Ancak verilen bu sozciik listeleri,
temel kavramin tiim 6zelliklerini tanimlamaya yeterli olmalidir.

5.0grencilerin kavramlari tam olarak anlamalari saglanmalidir. Sunus yoluyla
Ogretimin uygulandigi durumda, kavrami adlandiran sozciiklerin tanimi, genellikle
Ogretmenler tarafindan yazili ya da sozlii olarak verilir. Daha sonra kavram ornekleri ve
ornek olmayanlar1 sunulur. Boylece ogrencinin kavramin 6zelliklerini bulup ¢ikarmasi
ve tanimlamasi icin fazla zaman harcanmadig gibi, yanlis 6grenmeleri de engellenmis
olur. Kavrami tanmimlamada kullanilacak sozciikler, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygun olmalidir Kavramlarin adi olan bir¢ok sozciigiin tamimlan sozliiklerde yer alir.
Ancak, sozliikteki tamimlar, kavramin 6zelliklerini agikca belirlemeye yeterli degildir.
Bu nedenle 6gretmenler, konu alaniyla ilgili kaynaklardan kavramlarin 6zelliklerini
belirleyerek tanimlarim1 yapmalidirlar.

6. Ogrencilerin kavramlar1 kullanmalar1 saglanmalidir. Soyut diizeyde &grenilen
kavramlar, kavram hiyerarsisinde bulunan diger kavramlarla olan iliksileri anlamada,
ilkeleri anlamada ve problem c¢ozmede kullamilirlar. Ogrenciler bircok durumda
kavramlar1 kullanmaya hazir olabilirler. Hatta belirli bir konu alaninin nasil organize
edilmesi ve Ogretiminin nasil diizenlenmesi gerektigi konusunda kavramlari
kullanabilirler. C)grencilerin, hemen tim durumlarda kavramlarn kullanmalan
beklenmemekle birlikte, Ogrencinin kavrami belirli soyut diizeyde Ogrenip
O0grenmedigini gormek icin kavrami belirli durumlarda kullanilmasi gerekir.

7. Ogrencilere doniit saglanmaldir. Ogrenciler, kavrami siniflama ve soyut
diizeyinde tam olarak 6grenip 6grenmediginden emin olmak ihtiyacindadir. Ogrencinin
digsal doniite ne kadar ihtiyact oldugunu, 6grencinin 6rnek ve drnek olmayanlar ayirt
etmede kullandig1 kendi 6grenme stratejileri de belirler. Ancak, her ne olursa olsun
ogrenciye 0grenme sonuglar1 hakkinda bilgi vermek, onu belirsizlikten kurtaracak ve

O0grenmeyi siirdiirmesini saglayacaktir.

24



Ozet olarak, gelismis simflama ve soyut diizeyde kavram ogretiminde su
basamaklar izlenmelidir(Senemoglu, 2007: 530):

1. Ogrencileri kavram 6grenmeye hazirlama.

2. Kavramin 6rneklerini ve 6rnek olmayanlar sunma.

3. Ogrencilerin 6rnekleri ve ornek olmayanlar belirleyebilmeleri icin strateji
kazanmalarina yardim etme.

4. Ogrencilerin kavramlarin adlarim ve 6zelliklerini kazanmalarina yardim etme.

5. Ogrencilerin kavramlari tam anlamalarina yardim etme.

6. Ogrencilerin kavramlari kullanmalarmni saglama.

7. Ogrencilere doniit verme.

Yukaridda kavram Ogretiminde tiimevarim ve sunug yoluyla Ogretme
yaklagimlarinin bir kombinasyonu verilmistir. Asagida ise, sadece “kural-6rnek” olarak
adlandirilan sunus yoluyla kavram 6gretimi 6rneklendirilmistir.

Kural-6rnek kavram 6gretme stratejisinin dort temel adimimi Senemoglu (2003),
Tennyson ve Cocchiarella’dan(1986) aciklamalarindan yararlanarak asagidaki gibi ifade
etmistir(Senemoglu: 2003):

1. Kavramin iist ve aynmi diizlemde yer alan kavramlarla iliskileri tanimlanmalidir
(kavram haritasim1 verme). Temel 6zellikleri belirlenmelidir.

2. Kavramin tamimi agiklanmali ve temel Ozelliklerinin anlasildigindan emin
olunmalidir.

3. Temel ozellikleri somutlastiran kavram Ornekleri ve Ornek olmayanlar
verilmelidir.

4. Son olarak kavrami adlandirmadan, kavram 6rneklerini ve 6rnek olmayanlar
karisik olarak sunulmali ve ogrencilerden kavram ornekleri ve Ornek olmayanlari

gruplandirmalar ve gruplandirmalarina teskil eden 6zellikler aciklamalari istenmelidir.

2.2.6. Kavram Ogrenmenin Simirhhklar:

Kavram 6grenme siirecinin ve Ogretimle ilgili kosullarin 6gretmen tarafindan
anlagilmamis olmasi, dogal olarak Ogrencinin kavram Ogrenmesinde ve kavram
O0grenme becerisi gelistirmesinde giiclitkk yaratabilecektir. Bunun yaninda, 6grencinin

Ogrenilecek kavramla ilgili 6n bilgilerinin yetersizligi ya da yanlishigi ve kavram
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kargasasi, Ofretmenin Ogretim becerisi kavram Ogrenmeyi zorlastirmaktadir(Ulgen,
2004: 143).

Ulgen’e gore kavram oOgrenmenin simirhliklart  asagida ifade  edildigi
gibidir(Ulgen, 2004: 143-145):

Ogrenilecek Kavramla Ilgili On Bilgiler: Ogrencilerin derste ogrenecekleri
kavramla ilgili, 6nceden olusturduklari, orijinal kavramlar1 vardir. C)gretim sirasinda,
ogrenci soz konusu kavramla ilgili bilgileri degerlendirirken, kendi olusturdugu kavrami
olgiit olarak kullanabilmektedir. Olgiitteki yanlishk nedeniyle, dgrenci s6z konusu
kavramu eksik, yanlis, ya da iki anlamli olarak 6grenilebilmektedir. Yanlis 6grenilen bir
kavram diizeltme, yeni bir kavram 6grenmekten daha zordur.

Kavram Kargagsasi: Kavram kargasaligi ¢ok olayla ¢ok sozciikten olusan bir
benzerlik olarak goriilmektedir. Bir kavram i¢in bazen birden fazla sozciik kullanilirken,
bazen de sozciik birden fazla kavram icin kullamlmaktadir. Kavramlar tanimlanirken,
evrensel ve kiiltiirel diizeydeki kavramlardan so6z edilmisti. Bilimde kullanilan
kavramlar evrensel diizeyde kabul edilen kavramlardir. Evrensel diizeydeki kavramlar
bir dilden bagka bir dile terciime edilirken, cogu kez, birbirine benzeyen birden fazla
sozciik ile edilmekte, bu arada bir sozciik birden fazla kavram i¢in kullanilabilmektedir.
Bu nedenle kavram kargasasi gézlenmektedir.

Ogretim Ortamumn Yetersizligi: Ogrencinin kavram 6grenmesi ya da yanlhs
ogrendigi kavram diizelterek yeniden Ogrenmesi konusunda basarisi, bilyiik olciide
Ogretmenin Ogretim becerisiyle ilgilidir. Genellikle okullarda kavramlar 6grencilere
konferans yoluyla-anlatimla sunulmaktadir. Baz1 6grenciler sunulan bilgiyi tek bir
biitiin olarak gormektedirler ve 6gretmenin Onerisiyle, kitapta yazilanlarin oldugu gibi
kabul edilmesini bir gérev olarak diisiinmektedirler. Boylelikle sunulan ya da kitaptan
okuduklar1 bu bilgileri, daha once 6grendikleri ilgili bilgilerle semalastirmamaktadirlar.
Sonucta, kavramlar bellekte iki farkli anlamda kalmaktadir. Bazen bu durum,
ogrencilerde catismaya yol acabilmektedir.

Ulgen’e(2004) gore yeni bir kavrami 6grenme ve yanlis 6grenilen kavramlarin
diizeltilmesi konusunda spesifik olarak, ogretmen asagidaki konularda kendi kendini
degerlendirmelidir:

e Ogrenciyi taniyabiliyor muyum?

e Kavramu yapisal bir biitiinliik i¢inde ayrigtirdim mi1?
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e Qgrenilecek kavram icin uygun malzemeler-6rnekler hazirlayabildim
mi?

e Kavramlarin 6rneklerini ardisik bir siraya koyabildim mi?

e Ornekleri dgrenciye etkili bir bicimde sunabiliyor muyum?

e Ogrenciler ile iletisim kurmada yeterli miyim?

e Etkilesim siirecinde 6grenciyi izliyor, gerektigi zamanlarda ona destek
verebiliyor muyum?

e Ogrencinin bagarisin1 gerektigi zamanlarda destekleyebiliyor muyum?

e Kavram Ogrenme faaliyetini, bir sonrasinda Ogrenilecek kavramla
iligkilendirerek sonug¢landirabiliyor muyum?

e Ogrencinin 6grenme sorumlulugunun farkinda olmasina olanak sagliyor

muyum?

2.3. Kavram Yanilgilar:

2.3.1. Kavram Yamlgilar: Nedir?

Kavram yamnilgilari, kisilerin olaylar hakkinda bilimsel olarak tamamen yanlig
olan fikir ve anlayislardir. Kavram yanilgilari, kavram maskesi giymistir, ancak
maskenin arkasindaki kavram degil kavram goriiniimiindeki yamlgidir. Kavram
yanilgilari, ayn1 olay ile ilgili gercek kavramlar1 golgeler ve bulaniklastirir, bu nedenle
oldukg¢a tehlikelidir. Bir konuda hic¢ bir kavrama ve bilgiye sahip olmamak, o konuda
kavram yanilgisina sahip olmaktan ¢ok daha iyidir. Birden ¢ok problemin ayni ve tek
diize yolla ¢oziilmesi halinde veya 6grencilere problem c¢ozerken diisiinmek icin yeterli
siire verilmemesi durumunda kavram yanilgilari ortaya ¢ikar. Ogrencinin sahip oldugu
bir kavram yanilgisim1 ortadan kaldirarak dogru kavrami kavratma, dgrencinin 6énceden
edindigi yanhs fikirleri ve anlayis1 bilin¢altindan silmeyi ve dogru kavrami 6gretmeyi
igeren bir siireci gerektirir. Bu kolay bir is degildir. Bir konuda hig bir fikri olmayan bir
ogrenciye o konuyu 6gretmek kismen kolaydir, ancak o konu hakkinda farkli ve yanlig
bilgiye sahip ogrencide istendik davranis degisikligini saglamak bir ¢irpida yapilacak
bir eylem degildir. Bu uzunca ve zahmetli bir siireci gerektirir. Bu siirecte 6gretmen
kadar ders kitaplarinin da ¢ok 6nemli bir rolii vardir. Ders kitaplarindan, 6grencide
yaygin olan kavram yamilgilarma dikkat cekerek bu kavram yamlgilarim giderici

fazladan 6rnek ve uygulamalara yer vermesi beklenirken, maalesef, ders kitaplar bazi
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durumlarda degil kavram yanilgilarin1 giderici rol iistlenmeyi kavram yanilgilarinin
kaynagi durumundadir. icerisinde hi¢ bir bilimsel hata ve kavram yanilgisi
barindirmayan bir ders kitab1 dahi kavram yanilgilarim giderici 6nlemler almadigi ve
uygun yontemler iizerinde durmadigi igin elestirilmeli iken, inceledigimiz ders
kitaplarinin tamamina yakim bilimsel hatalarla dolu ve kavram yamnilgilarina kaynak
olusturacak niteliktedir. Bu sadece Tirkiye’ye 0Ozgii bir sorun degildir
(http://w3.gazi.edu.tr/~bgunes/files/kavramyanilgilari/giris.html, 20.04.2008).

Kavram yanilgist (misconception), bazi1 sozliiklerde yanlis anlama olarak da
gecmektedir ve kavramlamanin yanlis veya eksik yapilmasi demektir. Yukaridaki
aciklamalarin hi¢bir yerinde hata veya bilgi eksikliginden dolay:1 verilen yanlhs cevap
diye bir sey soz edilmemektedir. Kavram yamlgis1 bir hata degildir veya bilgi
eksikliginden dolay1 yanlis verilen cevap degildir. Kavram yanilgis1 zihinde bir
kavramin yerine oturan fakat bilimsel olarak o kavramin tanimindan farkli olmasi
demektir. Hatalarimin dogru olduklarin1 sebepleri ile birlikte agikliyorlarsa ve
kendilerinden emin olduklarim sdyliiyorlarsa o zaman kavram yanilgilar1 var diyebiliriz.
Yani biitiin kavram yanilgilar birer hatadir ama biitiin hatalar birer kavram yanilgisi
degildir. Ogrencilerin yanhs inanglar1 ve deneyimleri sonucu ortaya cikan davraniglar
olarak tanimlanmaktadir.

Ogrencilerle yapilan arastirmalarda; Kathleen’e gore kavram yanilgilari giinliik
yasamdaki ve Ogretim siirecinde yer alan deneyimlerimiz sonucunda kazanilan yanlig
kavramlar olarak iki kategoride siniflanmaktadir. Giinlilk yasamda kazanilan kavram
yanilgilari, 6grencilerin sinirlt bilgileriyle duyussal bilgiler tizerinden mantiksal yorum
yapmalart sonucunda ortaya cikmaktadir. Ogretim siirecinde elde edilen kavram
yanilgilar1 ise bilimsel kavramlarin, formiillerin, terimlerin anlamlarinin yanlis

anlagilmas1 ve yorumlanmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Bilgin ve Geban, 2001: 372).

2.3.2. Kavram Yamlgilarmn Genel Ozellikleri

Kavram yanilgilarinin genel 6zellikleri de asagidaki gibidir;

1. Ogrenciler derse, cogunlugu dogal olaylara dayali olmak iizere, cok sayida ve
cesitli kavram yamlgisina sahip olarak gelirler. Ogrenciler bu kavramlari, karsilagtiklari
olaylar1 bilimsel yaklasimdan farkl1 bir tarzda aciklamakta kullamirlar. Ogrenciler kendi

aralarinda herhangi bir dogal olay hakkinda ¢ok sayida farkli goriise de sahip olabilirler.
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2. Kavram yanilgilar yas, yetenek, cinsiyet ve kiiltiirel gecmisten bagimsizmis
gibi goriinmektedir. Bunlar inatc1 bir sekilde 6grencilerin zihninde kalir ve genellikle de
geleneksel ogretim yolu ile degistirilemez. Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilari, ¢cogu kez, eski bilim adamlarinin ve filozoflarin kavramlan ile paralellik
gosterir.

3. Kavramsal degisim saglamak iizere tasarlanan Ogretim stratejileri
uygulandiginda ii¢ temel sonug ortaya cikmistir:

i.) Bilimsel ¢evrelerin goriisii ile uyusan kavramlarin olusumunu kolaylastirmada
basar1 saglanmaktadir, ancak,

ii.) Ogretim siiresince gelisen farkli olaylar her zaman beklenen bilisel
degisimleri saglayamamaktadir ve son olarak,

iii.) 0grenciler testteki sorulara dogru cevap vermis olsalar dahi ¢ogu kez sahip
olduklar1 kavram yanmlgilarim siirdiirmektedirler.

4. Bilimsel kavramlar anlatiirken, cogu kez, Ogrencilerin bunlar1 hemen
anladiklar diisiiniiliir. Ancak, 6gretim siiresince 6grencilerin kavram yanilgilar sunulan
bilimsel kavramlarla, tahmin edilemeyecek kadar biiyiik ol¢iide etkileserek istenmeyen
olumsuz sonuglar dogurabilir.

5. Ogrenciler aym1 anda birbirleriyle celiskili kavramlara sahip olabilir. Bu
kavramlardan bazilar1 sosyal bilgiler derslerini siirdirmekte ve sorulan sorular
cevaplamakta kullanilirken digerleri okul disinda yasanilan olaylar1 agiklamakta
kullanilir.

6. Yillarca sosyal bilgiler dersi almis olmalarina ragmen bir¢ok yetiskin ve
sosyal bilgiler Ogretmeni Ogrenciyken sahip olduklarnt kavram yamlgilarim
stirdiirebilmektedirler.

7. Kavram yanilgilar1 her bir 6grencinin gecmisteki karmasik kisisel deneyimine
dayanmaktadir. Bu deneyimler; diinyay1 gézlemlemek, kisisel kiiltiir ve kullandiklar1 dil
olabilecegi gibi televizyon yoluyla 6grenme ve okulda alinan sosyal bilgiler dersi
Ogretimi de olabilir. Her bireyin kendine 6zgii bir gecmisi vardir, dolayisi ile diger
orgencilerden farkli kavram yanilgilarina sahip olabilir (Giines, 2008: 124).

Ogrenciler ilgili derslerine katilmaya basladiklarinda dogru veya yanlis bir takim
sezgi, onyargl ve hayat tecriibelerini de beraberlerinde getirirler. Bu durum kavramlarin

dogrularinin 6gretimini giiclestirir. Bundan bagka kavramlarin 6gretimi asamalarinda
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yapilacak bazi eksiklik, yetersizlik ve yanlisliklarda kavramlarin yanlhis 68renilmesine
yol acabilir. Ogrencilerin, derslerinin etkinliginin artirilmasinda kavram yanilgilarinin
Oniine gecilebilmesinin 6nemi biiyiiktiir.

Egitim ve Ogretim kavramlarinin daha da onem kazandigi giiniimiizde bu
kavramlarin onceki yillara gore tasidigr anlamlardan farkli sekillerde ifade edilmeye
baslandigim1 goriiyoruz. Egitim biliminin geldigi nokta da artik egitim ve Ogretim,
bireylerin var olan bilgiyi dogru bir bi¢imde degerlendirerek bu bilgiden hareketle
iiretkenliklerini isin icine katip yeni bilgiler iiretme siireci olarak tanimlanmaktadir

(Yavuz, 2005: 3).

2.3.3. Kavram Yamlgilarinin Cesitleri

Giines ve Diinya’nin birbirine gore bagil hareketi genellikle cocukluk ¢aginda
kanstirilir. Cocuklar biiyiiklerinden “Giines doguyor” ve “Giines batiyor” gibi ifadeleri
duyarak biiyiirler. Biiyiiklerinden duyduklan ile kendi zihinsel modellerini olustururlar.
Okul cagma gelmeden o©nce Giines’in hareket ettii ve buna karsin Diinya’nin
hareketsiz oldugunu diisiiniirler. Yillarca bu diisiincelerle biiyiiyen ¢ocuklar okul ¢agina
geldiklerinde, Ogretmenlerinden Diinya’nin, Giines etrafinda dondiigiinii duyarlar.
Diinyanin dondiigii fikrini zihinlerinden silmek istemis olsalar da sanki Giines’in
dondiigiinii gézlemlemis olduklarini diisiiniirler. Bu kavram yanilgisindan kolay kolay
kurtulamazlar. Burada bir 6rnegi verilen kavram yanilgilan genel olarak asagidaki gibi

siiflandirilabilir (Yagbasan vd., 2005: 57):

2.3.3.1. Onyargih Fikirler

Giinliik deneyimlere dayali popiiler kavramlardir. Ornegin, ¢ogu insan
yeryliziindeki sularin akarsular halinde aktiklarin1 gozlediklerinden yeraltindaki sularin
da ayni sekilde aktiklarimi diisiiniirler. Bu giinliikk yasantida karsilasilan olaylardan
c¢ikarilan onyargili bir diisiincedir. Ogrencilerde 6zellikle 1s1, enerji ve yercekimi gibi

konularda 6nyargil fikirler cok yaygindir.
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2.3.3.2. Bilimsel Olmayan inanclar
Ogrencilerin, efsanevi Ogretim gibi, bilimsel egitim disindaki kaynaklardan
ogrendikleri bilgilerdir. Bu bilgilerden bazilarn bilimsel bilgilerle celisebilir ve

ogrencilerde kavram yanilgisina neden olur.

2.3.3.3. Kavramsal Yanhs Anlamalar

Ogrencilerin, 6gretilen bilimsel bilginin, 6nyargili olarak olusturduklari ve
bilimsel olmayan inamislar1 nedeniyle edindikleri bilgilerle celiski ve ¢atimsa
olusturmasini, baslangicta fark edememeleri durumunda ortaya cikar. Ogrenciler, bunun
farkina vardiklarinda, bu celiski ve c¢atismalarla basa ¢ikmak icin yanlis zihinsel

modeller olustururlar ve bilimsel kavramlara kars1 siiphe ile yaklasirlar.

2.3.3.4. Konusma Dilinden Kaynaklanan Kavram Yanilgilar

Bir kelimenin bilimsel kullanimu ile giinlitk hayattaki kullaniminin farkli olmasi
durumunda ortaya cikar. Ornegin “is” kelimesi giinliik hayatta calisma hayatin1 ifade
ederken fizikte “is, bir cisme etkiyen kuvvet ile kuvvet sonucu cismin aldigi yolun

carpimi olan biyiikliik” anlaminda kullanilmaktadir.

2.3.3.5. Dogal Olaylara Dayal Kavram Yanilgilar:
Genellikle erken yaslarda Ogrenilir ve yetiskin yaslara kadar kavram yanilgisi

olarak zihinde kalir.

2.3.4. Ogrencilerin Kavram Yanilgilarinin Tespit Edilmesi

Kavram yanilgilarin1 diizeltmeye yonelik calismaya baslarken oncelikle,
Ogrencilerin bireysel olarak veya smnifin cogunlugunun sahip oldugu kavram
yanilgilarinin tespit edilmesi gereklidir. Bir¢ok arastirmaci, bilim adami ve 6gretmen
tarafindan degisik arastirmalar sonucu tespit edilmis olan ¢ok sayida kavram yanilgisi
diizenlenerek konulara gore gruplandirilmigtir. Bu kavram yanilgilarinin listesi istenirse,
basit bir literatiir taramasi veya internet iizerinden arama sonucu, kolayca elde edilebilir
(Yagbasan vd., 2005: 60).

Kavram yanilgilann ogrencilerin bilimsel yontemleri anlama bicimlerinde

olabilecegi gibi, onlarin bilimsel bilgileri organize etme tarzlarinda da olabilir. Ornegin,
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laboratuarda yapilan bir fizik deneyi basarisizlikla sonuglanabilir. Boyle bir durum
ogrencileri hayal kirikligina ugratabilir. Deneyleri onceden bilinen ve beklenen bir
sonuca ulagsma yolu olarak goéren 6grenciler, deneyin fikirleri ve hipotezleri test etme
arac1 oldugunu diistinemeyebilirler. Oysa bilim adamlar i¢in deneyin sonucu ne olursa

olsun elde edilen sonug¢ degerlendirilmeli ve yorumlanmalidir (Yagbasan vd., 2005: 60).

2.3.5. Kavram Yamlgilar1 Nasil Olciilmektedir?

Osborne ve Gilbert’e gore (1980) kavram yanilgilart 6grencilerin gdormeye
dayali, konusmaya dayali ve yazmaya dayali raporlarindan ol¢iilir. Bir olayda
Ogrencinin aragtirmaci tarafindan gézlenmesi veya kameraya alinmasi gérmeye dayali
Olctimdiir. Konugmaya dayali ol¢timler karsilikli goriismeyle (miilakat) olmaktadir. Bu
metotta aragtirmaci sorular sorar bu sorular resim edilmis veya fotograflandirilmis bir
olay hakkinda olabilir veya hemen Ogrencinin Oniinde yapilan bir gosterim hakkinda
olabilir veya bilgisayar ekraninda gosterilen bir olay ile ilgili olabilir. Genelde
ogrencilerden olayda ne oldugunu anlatmalarn istenir veya kendilerine bu olayda belli
bir kavramin nerede oldugu sorular veya belli bir kavrami ilgilendiren ve
ilgilendirmeyen olaylar secmeleri istenebilir. Bu karsilikli konugmalar organizeli, yar
organizeli veya gelisigiizel olabilir

Yazmaya dayali Olctimler genelde klasik veya objektif sorularla veya kavram
haritalama metoduyla yapilirlar. Klasik sorularda 6grencinin bir problemi tartigsmasi
veya coOzmesi istenir. Bunu yaparken Ogrencinin kullandigr ilgili kavramlarin da
tanimin1 yapmalar1 ve nasil yaptiklariyla birlikte niye yaptiklarinin da detayl bir sekilde
yazilmasi istenir. Objektif sorularla genelde c¢oktan seg¢meli sorularla kavram
yanilgilarimt 6lgmek siirekli tartisilan bir konudur. Yukarida bahis ettigimiz kavram
yanilgist tanimindan ve onu hata ve eksik bilgiden ayirt edememe 6zelliginden dolay1
coktan se¢meli sorularla kavram yanilgist Ol¢iimiinii dogru bulmamuglardir. Fakat
ozellikle biiyiikk bir ornekleme uygulanmasinin kolayligindan ve sonuglarin kolayca
analiz  edilmesinden  dolayr  arastirmacilar  ¢oktan  secmeli  sorulardan
vazgecememislerdir. Buna ¢6ziim olarak ta iki-asamali veya ii¢c-asamal1 ¢oktan se¢gmeli
sorular1 6nermislerdir. Birinci basamakta normal basar testi gibi bir olaym ne olacagi
sorular. Ikinci asamada birinci soruya verdigi cevabin sebebi sorular. Ugiincii asamada

ise ilk iki soruya verdigi cevaptan ne kadar emin oldugu sorular. ilk iki sorulara isteyen
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Ogrencilerin yazmasi icin birer sik bos olarak eklenir. Kavram haritama metodu ise
kavramlardan ve kavramlari dogru ve anlamli bir sekilde birbirine baglayan
“baglantilardan” meydana gelir. Ogrencileri kavramlar arasindaki iligkileri diisiinmeye
ve olusturmaya sevk edebilir.

(http://www .fedu.metu.edu.tr/ufbmek5/b_kitabi/PDF/Fizik/Bildiri/t110d.pdf).

2.3.6. Ogrencilerin Kavram Yamilgilari ile Yiizlesmesi

Derste bir konuyu anlatmadan veya laboratuarda yeni bir deney yapmadan ya da
bir etkinligi baslatmadan 6nce; ilgili konu, deney veya etkinlik ile ilgili olas1 kavram
yamilgilarim arastirmak ve bunlar iizerinde diisiinmekte yarar vardir. Ogrencilerin dikkat
ve ilgisi bu kavram yanilgilarina ¢ekilmeli ve olasi yeni kavram yanilgilarim ortaya
¢ikarmak icin derste sorular sorulmali ve tartigma ortami yaratilmalidir. Ogrencilerde bu
yollarla tespit edilen kavram yanilgis1 cesitliligi cogu kez dgretmenleri sasirtacak kadar
fazla olabilir. Ogrencilerin sorulara verecegi cevaplar ve tartisma sirasinda yapacaklari
aciklamalar Ogretmen tarafindan dikkatli bir sekilde dinlenmelidir. Bir simiftaki
ogrencilerde yaygin olan kavram yanilgilar1 ve miimkiin ise her bir 6grencinin sahip
oldugu farkli kavram yanilgilar belirlenerek birkac giin veya bir hafta sonra bu kavram
yanilgilarinin hala var olup olmadig kontrol edilmelidir. Ogrenciler sahip olduklari
kavram yanilgilarin1 degistirmekte cok zorlanirlar, ¢ogu kez de aciga vurmazlar ve
siddetle dogrulugunu savunabilirler. Ogrencilerin kavram yanilgilari ile yiizlestirilmesi
hem 6gretmen hem de 6rgenci icin oldukca zor ve zaman alan bir siirectir (Yagbasan
vd., 2005: 62)

Bazi kavram yanilgilarin a¢iga ¢ikarmak i¢in 6grencilerden bir cismi veya olay1
aciklamalari veya soyut kavramlar icin tasarim gelistirmeleri istenebilir. Ornegin atom
hakkinda o©grencilerin kavram yanilgilarimi belirlemek icin Orgencilere “Atomu
goziinlizle gérme imkaninz olsa idi ne gormeyi beklerdiniz? Gormeyi beklediginiz
atomun seklini ciziniz.” seklinde bir soru yoneltilebilir. Orgenci cizimleri atom
hakkinda sahip olduklarn zihinsel modeli ortaya c¢ikaracaktir. Bu cizimlerden
gerektiginde tek tek dgrencilerle de konusarak atom ile ilgili kavram yanilgilar1 kolayca
tespit edilebilir. Bu cizimlerden degisik kavram yanilgilarimi yansitan 6rneklerle birlikte
dogru modellere yakin ornekler de kullanilarak bir tartisma ortami yaratilabilir

(Yagbasan vd., 2005: 63).
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2.3.7. Ogrencilere Kavram Yamlgilarim Gidermede Yardimc1 Olma

Kavram yanilgilarinin yaygin oldugu konularda geleneksel metot disinda
modelleme etkinliklerine yer verilebilir: Modeller ve modelleme soyut kavramlarin
zihinde daha somut bir sekilde canlandirilmasinda oldukga etkili bir yontemdir.

Ayrica kavram haritalar1 kullanilabilir: Kavram haritalar1 6grencilerin, bir konu
ile ilgili diisiincelerini, sahip olduklarn kavramlar, kavramlar arasinda kurduklar
iligkileri ortaya ¢ikaracagindan oldukga etkili sonuglar verebilir (Adigiizel, 2007: 35).

Ogrencilerin kendi kavramsal cercevelerini yeniden yapilandirmalari oldukca
zordur. Kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik ¢alismalar uzun bir siire¢ gerektirir.
Bu siirecte yapilmasi gerekenleri Adigiizel, Gilineg(2004)’ten yaralanarak asagidaki gibi
aciklamistir(Adigiizel, 2007: 35).

e Derste islenen konu ile ilgili daha 6nceden tespit edilmis olan en Onemli

kavram yanilgilan 68rencilerle paylasilarak iizerinde tartisilmalidir.

e Ogrenciler, ders konusu hakkinda diger 6grenciler ile tartismaya ve bu yolla

kendi kavramsal cercevelerini test etmeye tesvik edilmelidir.

¢ Yaygin kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik simiilasyon, model ve

laboratuar etkinlikleri tasarlanmali veya olusturulmus olanlar kullanilmalidir.

e Daha once iizerinde durulmus olan kavram yanilgilar1 bir hafta igerisinde

yeniden giindeme getirilerek devam edenler iizerinde yeniden tartisilmalidir.
Ogrencilerin sahip oldugu kavramlarinin gecerliligi igin, bu kavramlar,

belirli araliklarla tekrar tekrar kontrol edilerek pekistirilmeye ¢alisilmalidir.

2.3.8. Kavram Yamilgilar1 Nasil Diizeltilir?

Kavram yanilgilarinin 6nlenmesine iligkin olarak literatiirde analoji, kavramsal
degisim metinleri, benzesim, kavram haritalan ve bilgisayar destekli 68retim gibi bircok
yontemin kullanildigi bilinmektedir. Ornegin; Costu vd. (2002) yapmis olduklart
“Kavram yamilgilarmin giderilmesinde bilgisayar destekli rehber materyallerin
kullanilmas1” adli caligmada, bilgisayar destekli ogretim yontemini kullanmislardir.
Calismadan elde edilen bulgulardan, hal degisimi konusu ile ilgili olarak, dgrencilerde
var olan kavram yamlgilarim giderme ve oOrgencilerin basarilarimi artirma agisindan,
bilgisayar destekli hazirlanan materyalin diiz anlattm metoduna nazaran daha etkili bir

uygulama oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Kavram yanilgillarinin giderilmesi igin,
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ogrencilerin okuldaki egitimleri boyunca kavramlarn anlamli 6grenmeleri ve gerekli ise
kavramsal degisimlerinin ders sirasinda yapilmasi gerekmektedir. Anlamhi 6grenmede
ise temel unsur; ogrencilerin eski Ogrendikleri bilgileri yeni Ogrendikleri bilgilerle
birlestirmesidir. Bu yaklagim “kuramcilik” teorisinin temelini olusturmaktadir. Bu
teoriye gore Ogrenciler, aktif olarak Ogrenme siirecinin i¢inde olmalidir ve kendi
kendine bilgiyi kurmay1 6grenmelidir; fakat 6grencilerden daha ©Onceki bilgilerinde
kavram yamilgilar1 varsa 6grenciler yeni bilgileri eski bilgiler ile birlestiremeyeceklerdir
(Akt., Adigiizel, 2007: 36).

Kavram yamlgilarimi ortadan kaldirmak i¢in, kavram yanilgilarinin nereden,
hangi konuda meydana geldiginin 6grenciye agiklanmasi gerekir (Chi ve Michelene,
2005). Konusma dilinden ve dogal olaylardan kaynaklanan kavram yanilgilarn
ogrenciler tarafindan kolayca diizeltilebilir, ancak bilimsel olmayan inanglar1 ve
onyargili fikirleri yikmak 6gretmen ve dgrenci icin hi¢ de kolay degildir. Ogrencilerin
dogal olaylara dayali kavram yanilgilar iizerine yapilan son ¢alimsalar gostermistir ki
Ogrencinin zihnindeki yanlis model olaylann bir sekilde agikliyorsa bu kavram
yanilgilarim gidermek miimkiin degildir. Bu kavram yanilgilar 1srarla zihinde kalmaya
devam ederek Ggrencinin yeni bilimsel kavramlar O6grenmesini engellemektedir. Bu
nedenle Ogretmenlere kavram yanilgilarinin  giderilmesinde ©nemli gorevler
diismektedir. Ogretmenler, oOgrencilerdeki bu kavram yamlgilarimi diizeltmeye
kalkismadan Once onlarin zihnindeki yanhs kavramlarla yiizlesmelerini saglamalidir. Bu
bir anda olmaz, bir siireci gerektirir, bu siirecte 6gretmenler tarafindan yapilmasi
gerekenler (Akt., Adigiizel, 2007: 37):

e Ogrencilerin kavram yanilgilar1 tespit edilmelidir.

o Ogrenciler arasinda bir tartisma ortami1 yaratilarak sahip olduklar1 kavram

yanilgilan ile yilizlesmeleri saglanmalidir.

e Bilimsel yaklasim ve modellerle Ogrencilere bilgilerin  yeniden

yapilandirilmasi ve 6ziimsenmesi i¢in yardimci olunmalidir.

2.3.9. Kavram Yamlgilariyla Ilgili Yapilan Baz1 Arastirmalar
Ciftci (2007) “likogretim 6. Simif Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan
Atatiirkgiiliik Kazammlarina Dair Ogretmen Gériisleri” adli ¢alismasinda sosyal

bilgiler 6gretmenlerine yonelik olarak hazirladigi ankette ilkogretim sosyal bilgiler 6.
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siif programinda yer alan Atatiirk¢iiliikk kazanimlarinin yeterli olup olmadigim tespit
etmek amaciyla 25 sorudan olusan bir anket hazirlamistir. Arastirmada, Kirsehir ili
siirlart igerisinde sosyal bilgiler Ogretmenlerine anket uygulanmis Ogretmenlerin
goriigleri yoniinde agiklamalarda bulunulmustur. Arastirma sonucunda Atatiirkgiiliik
kazanimlarinin cinsiyete gore degismedigini, Atatiirk¢iilik kazanimlarinin mezun
olunan lisans programina gore degismedigi, Atatiirkciiliik kazanimlarinin meslekteki
kideme gore degismedigi, Atatiirk¢iilik kazanimlarinin hizmet i¢i egitim alanlarla
almayanlar arasinda ise anlamli bir fark bulundugu ortaya ¢ikmaistir.

Karadeniz (2008) “Iikogretim 4. ve 5. Sumif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
Yer Alan Atatiirkgiiliik Konularindaki Kavramlarin Kazandirima Diizeyi” adl
calismasinda Yeni [lkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan
Atatiirk¢iilik konulardaki kavramlarin 4. ve 5. Smif 6grencileri tarafindan anlama ve
kazanma diizeylerini arastirmasin1 amaglamistir. Arastirma Zonguldak ilinde 2006-2007
ogretim yilinda belirlenen 7 ilkogretim okulunda egitim-6gretim goren 367 Ogrenci
tizerinde yapilmig tarama (survey) modelinde betimsel bir calismadir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin Atatiirk¢iilitk konularindaki kavramlan 6grenme diizeyleri ile
ilgili 6nemli sonuglara ulasilmistir. 4. sinif 6grencilerinin Atatiirk¢iiliikk konularindaki
tim kavramlann kazanma diizeyi % 73, 5. simf Ogrencilerinin ise % 70 olarak
bulunmustur. Ayrica Ogrencilerin Atatiirkgiiliik konularindaki kavramlari kazanma
diizeyleri okullara ve ilgelere gore farklilik gosterdigi sonucuna da varilmastir.

Cakmak ( 2006), “Ilkogretim 6. Sumif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Niifus
ve Yerlesme Konusunda Gecen Kavramlari Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilart”
adli aragtirmasinda, ilkogretim sosyal bilgiler dersindeki “niifus ve yerlesme”
konusunda, 6. simif 6grencilerinin anlama diizeylerini belirleyip sahip olduklar1 kavram
yanilgilarim1 tanimlamay1 ve ortaya c¢ikarmayi amacglamistir. Arastirmada veriler, biri
kdy, ticii merkez okul olmak iizere toplam dort ilkdgretim okulundaki 191 6grenciye
uygulanan anket ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, orgencilerin niifus ve
yerlesme konulariyla ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 tespit edilmistir.
[statistikler sonucunda; veli egitim durumlarina gore lise ve iistii okul mezunu olan
velilerin cocugu ile ilkokul mezunu olan velilerin ¢ocugunun basarilar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark ortaya ¢cikmistir. Ayrica farkli egitim bolgelerindeki
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okullara gore 6grencilerin basart yiizdeleri arasinda da yine istatistiksel olarak anlaml
bir sekilde fark ortaya ¢ikmistir.

Delen (2007) “llkogretim Ve Ortaigretimde Ogretmen Goriislerine Gore
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi Ve Atatiirk¢iiliik Dersinin Ogretiminde Karsilagilan
Sorunlar Ve Coziim Onerileri” adli calismasinda Ikogretim ve ortadgretimde 6gretmen
goriiglerine gore Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin
Ogretiminde karsilagilan sorunlar1 ve ¢Oziim Onerilerini tespit ederek belirlemeyi
amaglamigtir. Ankara ilcelerinden; Cankaya, Yenimahalle, Ke¢ioren, Mamak, Altindag,
Etimesgut, Sincan, Golbas1 ve Elmadag ilcelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli resmi
ve ozel (45 ortadgretim ve 49 Ilkogretim okulunda; 70 Ortadgretim 6gretmeni ve 65
ilkogretim ogretmeni) 94 okuldan, toplam 135 Inkilap Tarihi dersi 6gretmeni ¢alisma
kapsami icinde yer almaktadir. Calisma 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda
uygulanmustir. {lkogretim ve Ortadgretimde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersinde karsilastiklar1 problemleri ve bu problemlere ne tiir ¢6ziim 6neri
getirdiklerini belirlemek i¢in tutum anketi uygulanmistir. Veriler elde edildikten sonra,
sonuclar, problemlerin hangi alanda yogunlastigim belirleyip Onerdikleri ¢6ziim
oOnerileriyle birlikte ¢calismanin sonucunda verilmistir.

Yilmaz ve Kurnaz (2006) “Ilkégretim 8. Sumf Ogrencilerinin Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarimi Kavrama Diizeyleri” adli calismasinda [lkogretim 8. simf kademesinde
bulunan ogrencilerin Atatiirk ilke ve Inkilaplarini kavrama diizeyleri ve kavrama
diizeylerinde nelerin etkili oldugunu belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amag
dogrultusunda hazirladiklar1 tutum ve basar1 anketleri Ankara il merkezindeki
ilkogretim okullarindan secilen 18 ilkdgretim okulunun 8. smif Ogrencilerine
uygulanmgtir. Arastirmamin  sonucunda Atatiirk Ilke ve Inkildplarini 6grencilerin
kavrama diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi;
anne-babanin egitim seviyesinin, anne-babanin mesleki durumunun ve anne-babanin
aylik gelirlerinin 6grencinin kavramlar1 6grenmesinde etkili oldugu tesit edilmistir.

Kaya (2006), “Ilkogretim 8. Simif Vatandaslik ve Insan Haklar: Egitimi Dersinde
Yer alan Kavramlarin Ogrenilme Diizeyleri” adli arastirmasinda, 8. sinif vatandaslik ve
insan haklar1 egitimi dersinin kavramlarimin Ogrenilmislik diizeyini tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirma verileri, 5 ilde, 30 okulda yapilmig ve 1625 kisiye uygulanan

anket araciligi ile elde edilmistir. Ogrencilerin kavram 6grenmelerinde etkiye sahip
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oldugu diisiiniilen “6grencilerin evlerinde kendilerine ait odalarinin olup olmadigi”,
“ogrenci ailelerinin ayhik gelirleri”, “Ggrencilerin vatandashk dersi aldiklan

LT3 LT3

Ogretmenlerinin branslar1”, “6grenci annelerinin egitim durumlar1”, “6grenci babalarinin
meslegi”, “0grenci annelerinin meslegi” faktorleri ile iligkiler saptanmaya calisilmistir.
Aragtirma sonunda “kendisine ait odalar1 bulunan 6grencilerin kendisine ait odasi
bulunmayan Ogrencilere gore daha basarili oldugu”, “maddi olarak yeterli gelire sahip
aile dgrencileri, maddi yonden yetersiz gelire sahip olan aile Ogrencilerinden daha
basarili olduklar1”, “ilkogretim sosyal bilgiler 6gretmenliginden mezun olmusg
Ogretmenlerden ders alan Ogrencilerin diger branslardan mezun olmus 6gretmenlerden
ders alan 6grencilerden daha basarili olduklar1”, “annenin egitim durumunun yiiksek
diizeyde olmasi Ogrenci kavram oOgrenmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu”,
“Ogrenci velilerinin mesleginin 6grenci kavram 6grenmelerinde etkili oldugu”, sonuglari
elde edilmistir.

Keskin (2003), “Iikogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilere Tarih
Kavramlarimi Kazandirilma Diizeyinin Arastirdmast” adli arastirmasinda, 5. simif
Sosyal Bilgiler dersinde gecen tarih kavramlarinin kazandirilma diizeylerini tespit
etmeyi amaglamistir. Calisma sonunda 5. sinif Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan
tarih sel kavramlarin her iinite icin ayr1 ayr hangi diizeyde kazandirildigi ortaya
konulmustur. Arastirmada ayrica; cinsiyet, yas, anne-baba egitim durumu, gretmenin
mesleki kidemi, anne-baba meslegi gibi degiskenlerin kavram kazanma diizeyine etkisi
incelenmistir. Keskin, “Islamiyet’in Dogusu, Yayilis1 ve Tiirkler” iinitesinde 6gretilmesi
On goriilen kavramlarin bilgi basmagindaki kalicilik diizeyini anlamli bulmustur. Ayni
caligmada 6grenciler 6n goriilen kavramlarin yaklagik beste biri kavrama basamaginda
kazanildig1 tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin tarih
kavram oOgrenmelerinde etkili olmadigi ancak; ailelerin Ogrenim durumu ile
Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenlerinin ise tarih kavram ogrenmelerinde etkili
oldugu saptanmustir.

Yazic1 ve Samanci (2003), “llkogretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ders
Konulart fle Ilgili Bazi Kavramlart Anlama Diizeyleri adli arastirmalarinda, ilkogretim
S5.smif Sosyal Bilgiler ders konular ile ilgili bazi kavramlar hakkinda 6grencilerin fikir,

duygu ve diisiincelerini tespit ederek onlarin kavramlart anlama diizeylerini ortaya

cikarmay1 amaclamiglardir. Arastirmada veriler anket araciligi ile elde edilmistir.
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Ogrencilere “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesinden segilen 30 kavram sorulmustur.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin %50’sinin ilk kez karsilastiklart kavramlarla ilgili
sorular1 cevapsiz biraktiklari, %20’sinin Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili cesitli kavram
yanilgilarina diistiikleri tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler dersi kavramlarn 6gretilmeden
Oonce oOgrencilerin On bilgileri saptanarak Ogretimin planlanmasi, soyut kavramlari
somutlastirmaya yonelik yontem ve tekniklerin, ders ara¢ gereglerinin kullanilmasi
gerektigi belirlenmistir.

Bayazitoglu (1991), “Ilkokul 4. Sumf Sosyal Bilgiler Programinda Ongériilen
Kavramlarin Kazandirilma Diizeyi” baslikli bir ¢caligma yapmistir. Arastirmanin amact;
ilkokulda Sosyal Bilgiler Programi’nda ©ngoriilen kavramlarin Ogrencilere hangi
diizeyde kazandirildigimi belirlemektir. Calisma sonucunda bilgi ve kavrama diizeyinde
hedef davraniglar kazandirmada verilmis olan egitimin basarili oldugu belirtilmistir.
Ancak kalicihigir saglamada etkili degildir. Toplam erisi diizeyinde de verilmis olan

egitimin bagarili oldugu belirtilmistir.

2.4. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

2.4.1. Inkilap Nedir?

Inkildp kavramini tanimlamadan 6nce tarihin tanimini yapmakta yarar vardir:

Kostiiklii(1998: 12)’ye gore tarih, gecmisteki olaylar yer, zaman ve failleri
gostererek kaynaklara dayali olarak sebep-sonug iliskisi icinde inceleyen bir bilim
dalidir. Tarih bir bakima gecmis demektir. Gegmis olmadan tarih olamaz.

Erden(Tarihsiz: 36)’e gore ise tarih, gegmisteki olaylar inceleyen ve kayit eden
bir disiplindir. Bu disiplin, insanoglunun gecmiste yaptifi eylemlerle ilgilenerek,
gecmisteki olaylar aciklamak ve bu olaylarla ilgili sorular1 cevaplamak i¢in olaylarla
ilgili bilgi toplar, olgular1 kaydeder ve bu bilgileri yorumlayarak sunar.

Yukarda yapilan tamimlara baktigimizda tarih, gecmisin yer ve zaman
gosterilerek arastirllmasi ve sonuglarmin kayit altina alinmasi olarak tanimlanabilir.
Ayrica tarih arastirmalan belge ve kaynaklarla ispatlanir.

Inkildp kavramu ise, Ferit Develioglu'nun Osmanlica-Tiirkce Ansiklopedik
Liigat’inde; degisme, bir halden baska bir hale donme, devrim seklinde
tanimlanmaktadir. Tiirk Hukuk Liigat’ine gore inkilap; devlet eliyle memleketin i¢timai

hayatin1 ve miiesseselerinin makul ve Olciilii metotlar ile koklii bir surette
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yenilestirilmesi demektir. Bir taraftan halk hareketi olarak mevcut zor kullanarak
yikmay1 ve sonra yikilan diizen yerine yeni kurulan bir diizeni ifade eder(Kapgi, 2002:
104). TDK’ ya gore inkilap; Toplum diizenini ve yapisini daha iyi duruma getirmek igin
yapilan koklii degisiklik, iyilestirme, devrim, reform olarak ifade edilir.

Atatiirk’tin inkildp kavramim tanimlamasi ise, “mevcut miiesseseleri zorla
degistirmek, Tiirk milletini son asirlarda geri birakmis olan miiesseseleri yikarak
milletin en yiiksek medeni icaplara gore ilerlemesini temin edecek yeni miiesseseleri
koymus olmaktir” seklindedir.(Kapgi, 2002: 105)

Inkildp kavraminin tanimlarinin ortak noktalar1 goz oniine alinarak bir tanim
yapilacak olursa; devlet ve toplum hayatinda islevini yitirmis kurumlari, kanunlart hizl

A

ve koklil bir surette ortadan kaldirmaya ve yerlerini yenilerini getirmeye “inkilap” denir.

2.4.2. Atatiirk ve Atatiirkgiiliik

Mustafa Kemal Atatiirk; 1881 yilinda Selanik’te dogdu, Tiirk tarihine adinm altin
harflerle yazdirdi, biiyiik bir devlet adami, komutan, siyasetci ve aydin bir insandir.
Yeni Tiirk devletinin kurucusu olan Atatiirk iilkemizin siyasal bagimsizligina 6nem
verdigi kadar kiiltiirel bagimsizligina da 6nem vermistir. Atatiirk 6grenim hayatina
Semsi Efendi Ilkokulu’nda baslamis ve diisiince temellerini de bu okulda atilmustir.
1839°da baglayan Tanzimat Donemi’yle bir¢ok yeni okul acildi. Bunlardan bir tanesi de
Semsi Efendi Ilkokulu’dur. Semsi Efendi; 1870’lerde Istanbul ve Selanik’te ortaya
cikan Usulii Cedit hareketiyle egitim yapan bir okul kurar. Atatiirk de bu okula
babasinin istememesine ragmen annesinin istegiyle kaydoldu (Akyiiz, 1995: 178).

Mustafa Kemal Atatiirk ilkokuldan sonra Riistiye’ye yazildi. Ik basta Sivil
Riistiye’ye yazilmisti. Askeri Riistiye’de en cok etkilendigi Ogretmeni matematik
alanindaki Mustafa 6gretmeniydi. Bilindigi iizere Atatiirk’e Kemal ismini veren bu
ogretmendi. Atatiirk, Selanik Askeri Riistiyesini biiyiik bir basariyla bitirdi. Riistiye’yi
bitirdikten sonra Manastir Askeri Idadisine girdi (1895). Manastir, Makedonya’da
kalabalik subay, asker toplulugunun bulundugu cesitli balkan uluslarinin milliyetgi
hareketlerinin etkili oldugu bir ordu ve vilayet merkeziydi. Atatiirk Idadi yillarinda
bulundugu ortamdan fazlasiyla etkilendi ve fikir hayatinin temelleri bu yillarda atild.
Idadi yillarinda ileride ittihat Terakki’nin {inlii hatibi olacak Omer Naci ile tanist1 ve

ondan etkilendi. Omer Naci araciigiyla edebiyat ve giizel konusma sanatiyla
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ilgilenmeye basladi; daha da 6nemlisi o donemin muhalif aydin cevreleri diistinsel
yetismesinde belirleyici etkisi olan Namik Kemal’in eserlerini tamdi. idadi yillarinda
kendini gelistirme olanag buldu. Donemin muhalif fikir adamlarini, siyasetcilerimi,
askerlerini taniyarak olaylara bakis acis1 degisip ufku acildi (Kocatiirk, 1999: 3).

Atatiirk, Askeri Idadiyi bitirince Istanbul’da Mektebi Harbiye’ye yazildi (1899).
Boylelikle Atatiirk, Makedonya’dan ilk kez ayrildi. Imparatorlugun hararetli ve
hareketli baskenti Istanbul’a geldi. Mektebi Harbiye nin piyade sinifina yazilan Atatiirk,
baskentte basarili 6grenci olarak dikkat ¢ekti. Osmanli Devleti’nin ¢okiis yillarindan
kaynaklanan diizensizlikler, padisahin baskici tutumu doénemim aydinlar1 {izerinde
onemli tepkiler olusmasina neden oldu. Atatiirk donemin aydinlarini yakindan takip etti.
Geligmelerden habersiz kalmadi. Atatiirk, Harbiye yillarinda siyasette etkin olmamakla
birlikte siyasete, sanata, edebiyata biiyiik ilgi duymaktaydi. Gelismeleri yakindan takip
ediyor, olaylan arastirip kendine gore c¢oziim yollar1 ariyordu. Atatiirk, 1902 yilinda
Erkdm Harbiye’ye girdi. Cok basarili bir 6grenci olarak Erkami Harp’ta Kurmay
siifinda dikkat ¢ekti. Okul arkadaslariyla birlikte gazete ¢ikartti. Gazetelerin biiyiik bir
kismm da kendisi yazdi. Erkam1 Harbiye’de kendisiyle birlikte siyasal yasamim
etkileyecek olan Ismet inonii, Ali Fuat Cebesoy, Fethi Okyar gibi 6nemli isimlerle
tanisti. Burada arkadaslariyla sik sik toplantilar diizenledi. Dénemim baskici iktidarini
elestirdiler. Bu durum hafiyelerce Ogrenildiyse de herhangi bir cezaya carptirilmadi.
Kurmay subay olarak 1905 yilinda Erkan— 1 Harbiye’den mezun oldu. Harp
akademisinin miidiirii Riza Paga Atatiirk’iin calismalarin1 amirlerin baskisina ragmen
gormemezlikten geldi. Atatiirk daha sonraki yillarda kendisini yetistirmesinde 6nemli
yeri olan Namik Kemal, Ziya Gokalp, Tevfik Fikret, M. Emin Yurdakul gibi diisiiniir ve
yazarlarn tanidi. Daha da onemlisi Osmanli Devleti’nin i¢inde bulundugu toplumsal
olaylar1 ve felaketleri gozlem ve teshis etme sansina sahip oldu (Akyiiz, 1995: 183).

Mustafa Kemal Atatiirk, dzellikle Trablusgarp Savas’indaki(Derne ve Tobruk)
askeri basaris1 onu yavas yavas halk arasinda bir kahraman olarak goriilmesini
saglayacaktir. Daha sonra patlak verecek olan I. Diinya Savasinda, 6zellikle Canakkale
Cephesinde gosterecegi biiylik basari onun ileriki yillarda onderlik edecegi kurtulus
Savasinda bir kurtarici olarak taninmasini saglayacaktir.

Mustafa Kemal Atatiirk, Kurtulus Savasindaki biiyiik basarisinin yaninda, ayrica

Kurtulug Savasi sonrasinda gerceklestirecegi inkildp hareketleri ile de ebedilesmistir.

41



Tirk Milletini saltanat yonetiminden kurtararak Cumbhuriyet rejimini kurmus;
boylelikle, halkin kendi kaderini kendi ozgiir iradesiyle tayin etmesini saglamistir.
Bununla yeni kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin en biiyiik inkilabin1 gerceklestirmis
oldu. Ayrica cumhuriyetin ilantyla daha sonra yapilacak inkilaplara da ortam hazir hale
getirilmis oluyordu. Daha sonra siyasi, sosyal, kiiltiirel ve hukuksal gibi bir¢ok alanda
yapacagi inkilaplarla Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ¢cagdas medeniyetler seviyesine ulagmasi
yolunda ilerlemesi i¢in Oncii olacaktir.

Mustafa Kemal Atatiirk’iin gerceklestirdigi inkilaplarin yaninda, benimsemis
oldugu ilke ve fikirlerle de Tiirk milleti {izerinde derin bir etki uyandiracaktir. Klasik
anlamda Atatiirk’iin yaptig1 inkildp hareketlerinin diisiinsel ve ideolojik boyutuyla
savunulmast veya benimsenmesi sekline kisacasi Atatiirkciilik veya Kemalizm
denilmektedir.

Yapilan tanimlara gore; Tiirk milletinin bugiin ve gelecekte tam bagimsizliga,
huzur ve refaha sahip olmasi, devletin millet egemenligi esasina dayandirilmasi, aklin
ve ilmin rehberliginde Tiirk kiiltiiriiniin cagdas uygarlik diizeyi iizerine c¢ikarilmasi
amaci ile temel esaslar yine Atatiirk tarafindan belirlenen devlet hayatina, fikir hayatina
ve ekonomik hayata, toplumun temel miiesseselerine iliskin gerekcelere, fikirlere ve
ilkelere Atatiirk¢iilik denir. Diger bir tamima gore; Atatiirk’iin diisiincelerini
uygulamak, iilkiilerini ve amaglarim gerceklestirmek, Tiirk toplumunun diizenini O’nun
gosterdigi yonde bicimlendirmek, Tiirk yurttagina ve ulusuna insanlik evreninde O’nun
istedigi degeri ve yiiksekligi saglamak, bu inanc1 giiclendirmek cabalarina Atatiirkgiiliik
denir (Merdanoglu, 1999: 218).

Genel anlamiyla Atatiirkciiliik: Atatiirk'iin - diisiince ve uygulamalarindan
kaynaklanan, Tiirk Devleti'nin bagimsizlik ve biitiinliigiinii, milli egemenligini, kisi
ozgirliigiinii, ¢cagdas olmayr amaglayan, akla, bilime ve gercege dayanan, evrensel
agirlikli, gelecege yonelik, birbiri ile uyumlu amaglar, uygulamalar ve ilkeler biitiind,
Kemalizm(TDK)’dir.

Atatiirkciiliigii.  herkes kendine gore algiladigt ve degerlendirdigi igin
Atatiirk¢iiliik tanimlarinda farkliliklarla karsilagsmaktayiz (Cecen, 1999: 117). Dogrusu
bu durum demokrasiyle yonetilen bir iilke icin zenginliktir. Fakat Atatiirkciiliikle ilgili
aciklamalar s6z konusu oldugunda bu farklilik ortadan kalkmakta herkes Atatiirk’iin

actig1 yolda emin adimlarla yiiriiyen Atatiirkcii olmaktadir (Ates, 2004: 69).
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Giintimiiz Tiirkiye’sinde Atatiirkciiliik her birey igin farkli manalar ihtiva
etmekte; kimi laikligi, kimi cumhuriyeti, kimi bagimsizligi, kimi Atatiirk inkilaplarini
korumay1 kimi ise Atatiirk’tin izinden gitmeyi anlamaktadir. Fakat bunlarin higbiri
Atatiirkciiliik degil; yukarida saydigimiz maddeler Atatiirkgiiliigii olusturmaktadir. Yani
Atatiirk¢iiligin - parcalaridir. Parcalar biitiinli ifade edemez. Parcalarin hepsi
birbirleriyle uyumlu bir sekilde birleserek, Atatiirk¢iiliigii olusturur (Cevizoglu, 1997:
7).

Atatiirk’tin 6 ilkesi birbirinden bagimsiz olmayip birbirlerini baglayan,
tamamlayan biitiinlesik ilkelerdir. Atatiirk, ortaya koymus oldugu ilkeler ile genclerin
saglam bir kisilik kazanmasini istemistir. Atatiirk’iin bu alt1 ilkesine uygun sergilenmesi

gereken kisilik 6zellikleri ise asagidaki gibidir: (Askun, 2000: 16-17).

Uluscu Kisilik Ozellikleri

1- Bagimsiz diisiince ve tutum sahibi

2- Toplumsal yapiy1 ve amaglarini bilen

3- Ge¢misi yadsimayan, ancak 6zlestirici giicii olan

4- Aragstirici, gercekei, yaratici olan 6ykii mencilikten kaginan
5- Ulusu temsil eden simgelere ve biiyiiklerine saygili

6- Ulusun ¢ikarlarini koruyan ve gelistiren

7- Evrensel kiiltiir ve goriis sahibi diger uluslara saygih

8- Tartismaya agik, pesin yargili olmayan

9- Cesaret sahibi, is birligine yatkin birlestirici

10- Gelecege doniik amaglar olan ve bunlar toplumsallastirabilen

Devletci Kisilik Ozellikleri

1- Devletin toplum diizenin temeli oldugunu

2- Devletin cikarlarin1 koruma ve gelistirme

3- Devletin toplumsal sorunlulugunu bilme

4- Milli, demokratik, hukuk, sosyal, laik cagdas devlet anlayisini tanimak
5- Kati biirokrat davranislardan uzak kalma

6- Devlet iliskilerinde ussal davranis anlayisinda olma

7- Diiriist, esitci, dengeli ve gercek¢i olma
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8- Devletin yaninda ona uygun toplumsal sorumluluk duygusunu tagima

9- Toplumda devlete diisen baslica gorevler hakkinda bilgili olma ve amaclarini
bilme

10- Devletin topluma bireyleri, diger konum ve orgiitleri ile devletlerarasi

iligkilerde derin kiiltiir ve sagduyu sahibi olma.

Laik Kisilik Ozellikleri

1- Cumbhuriyetci, uluscu, devletci, halk¢i, devrimci kisilik 6zelliklerini tasima

2- Bireysel din ve anlayis bigimine sahip olma

3- Gelenekgi kaliplarin disinda davranig bicimine sahip olma

4- Ulusal davramis aligkanligi bulunma; bilimin {iistiinliigiinii ve kilavuzlugunu
benimseme.

5- Bagkalarinin goriis ve diisiincelerine kars1 hosgoriilii olma sabirli davranma

6- Bagimsiz diisiinebilme

7- Uygarca tutum ve davraniglar1 benimseyebilme

8- Pesin yargilardan uzak tarafsiz goriis ve davramis 6zelliklerini tagima

9- Inanglar1 ussallastirabilme, ulusal niteligi olmayanlar1 toplumsal
davranislarina sokma

10- Devlet ve diger orgiitlerinin islerini basta din olmak {izere benzeri

kurumlarin diisiince ve inang sistemlerinin etkisi disinda goriip yorumlayabilme.

Halka Kisilik Ozellikleri

1- Halka karsi1 saygili ve kamuoyu duyarliligina sahip ¢ikma

2- Halkin sorunlarini bilme ve kendi capinda ¢6zme cabalarina katilma

3- Halka kars1 esit¢i dengeli gerekgi tutum gosterebilme

4- Halki sevme ve ona inanma

5- Halka kiiltiiriiyle etkilesim saglayabilme ve onun kiiltiiriine katkida bulunma

6- Halka kars1 toplumsal sorumluluk duyma ve toplumsal bir kisilik gelistirme

7- Kisisel, grupsal, sinifsal, orgiitsel vb. amaclar i¢in halki ara¢ gibi kullanip onu
zor duruma sokarak ¢ikar saglama anlayisindan uzak kalmasi

8- Halki biitiin olarak goriip; cesitli 1rk, din, mezhep, meslek, sinif vb. araglardan

bolme ayricalikli tutum gosterme diisiincemi tasimamali
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9- Halka kars1 diiriist olma, yalan sdyleyip sahteci davraniglarda bulunmama
10- Birey, oOrgiit, kurum, yoOnetebilme ulus amaclar ile evrensel amag ve

davranislar igcinde belli kisilik 6zelliklerini tagimasi.

Cumbhuriyetci Kisilik Ozellikleri

1- Demokratik tutumlu

2- Ozgiir diisiince ve tutum sahibi

3- Adaletli ve barisci

4- Erdemli ve uygar

5- Topluma ve kurumlarina saygili

6- Yasalara uygun, disiplinli, dengeli, sabirl
7- Hosgoriilii, insancil

8- Kisi, orgiit ve toplum ¢ikarlarimi dengeleyen

inkilapa Kisilik Ozellikleri

1- Cumbhuriyetci, uluscu, devletci, halke1, laik kisilik 6zelliklerini tagima

2- Baskici tepeden inmeci olmayip, baskalarini anlayisla karsilama

3- Ozgiir diisiince ve davranis sahibi olma

4- Cagdas tutumlar1 benimseyebilme

5- Amag ve eylemlerinde bilime temel atma

6- Davranmiglarin gelisi giizel, duygusal, tehlikelere degil planli tutuma
dayandirma

7- Amaglarim ve ulagsma yollarin1 6nce belli arastirma siirecleri sorununu
saptayabilme

8- Gelistirmeyi planli ve aragtirmaya dayanan degisme asamalarindan gecerek
saglamaya inanma

9- Arastirma degisme ve gelistirmeyi kesinlikle uyarlamada gorebilme. Bunun
icin de branslarinda gelismeyi inang olarak asilayabilme giiciinde Inanmas1

10-Gerek bireyde, gerek kurum veya Oorgiitleriyle biitiin toplumda devrim
anlayisin1 devirmek “yikmak” cabalarina degil, siirekli ve asilamay1 gelimse anlayisini

iceren evrimlesme diistincelerine baglayabilme.
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Iyi egitilmis, milliyetcilik duygusuna sahip bir milletin varhgim inkilaplarin ve
cumhuriyetin yerlesmesinde ve yasamasinda birinci sart olarak goren Atatiirk, egitim
sisteminin iilke ihtiyaclarina ve ¢cagin gereklerine uygun olarak yeni bastan kurulmasim
ve bu egitimin ayn1 zamanda toplumun biitiin kesiminde yayginlastirilmasim gerekli
gormekteydi. Bu nedenle milli egitim politikasin1 3 ana temele yoneltmistir.

Bunlar;

1- Milli kiiltiir birliginin kazandirilmast,

2- Vatandaslik egitiminin ve ilkdgretiminin yayginlastirilmast,

3- Tiirkiye’nin ihtiya¢ duydugu insan giiciiniin yetistirilmesi.

Bu hedeflere ulasabilmek icin ansiklopedik bilgileri ezberletmeye dayali egitime
kars1 oldugu, teori ile uygulamayi biitiinlestiren bir egitim programim takip etmeye

calistigl inkilap ve sdylevinden net olarak goriilebiliyor (Yel, 2000, 109)

2.4.3. Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin
Tarihsel Gelisimi

Ozellikle XV. yiizyihn ikinci yaris1 ile XVI. yiizyilin ilk ceyreginden itibaren
diinya iizerindeki degisimin odagi Avrupa olagelmistir. Ronesans’la mevcut skolastik
diisiinceyi bertaraf ederek yerine pozitif felsefeyi hdkim kilmak i¢in ¢alisan Avrupa,
Reform hareketleri ve Protestanligin ortaya cikisiyla diisiincesini Hiristiyan dininin
tasallutundan kurtararak sekiilerlesme siirecine girmistir( Dogan, 2006: 8)

1774 Amerikan Hiirriyet Beyannamesi belki de mekan olarak Kita Avrupa’si
disinda gelisen tek hareket gibi goriinse de kaynagindaki kiiltiiriin ayniyeti fark edilir.
1789 Fransiz Ihtilali, Diinyaya hiirriyet, esitlik, insan haklar1 ve milliyet duygularim
yayarken, milliyet duygusunun bir uzantis1 olan uluslara ait devletlerin olusturulmasi
arayisini ortaya c¢ikarmustir. XIX. Yiizyilda Ingiltere’nin 6nciiliigiinde gelisen Sanayi
Inkilab1 belki farkinda olmadan Avrupa toplumunun uluslagma siirecine katkida
bulunmustur. Artik diinyada Avrupa merkezli degisimin bir sonucu olarak gelisen
uluslasma cereyam ile imparatorluklarla“tebaa” adimi tasiyan topluluklar “vatandag”
hiiviyetine sahip olmuslardir(Dogan, 2006: 8).

Tiirkiye’de de Cumbhuriyet’e gecisle birlikte iimmet yapisina sahip toplumdan
modern-ulus topluma; ¢ok milletli/topluluklu, cesitli dilli, ¢ok kiiltiirlii ve farkli etnik

yapidaki imparatorluk idaresinden, modern-ulus devlete bir ge¢is yasanmistir. Bu ders
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ile, disanida ozellikle Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere karsi Tiirk gencligini
korumak ve onlar1 Cumhuriyet ideallerine baglamak, cumhuriyet ile birlikte giindeme
gelen inkilap anlayisim onlara benimsetmek Osmanli’nin, timmet anlayisina dayali
ideolojik yapisinin terk edilerek, yerine milli ve laik temellere dayali bir yonetim
biciminin egemen kilinmasini saglamak, ayrica dis diinyadaki diger rakip ulus-devlet
ideolojilerine karst Cumhuriyet’in kendi ulus-devlet ideolojisinin egemenlik ve niifuz
alanin1 korumak amaclanmistir(Saray ve Tosun, 2005: 2).

Ulkemizde cumhuriyetin kurulusuyla, resmi tarih tezinin uzantis1 seklinde
diizenlenen miifredat ve ders kitaplarinda Tarih 6gretiminin ihdasinin, 1929 yilinda
Mustafa Kemal’in direktifleri ile 1930 yilinda Tiirk Ocagi biinyesinde kurulan “Tiirk
Tarihini Tetkik Cemiyeti’ni” bir yil i¢inde olusturdugu komisyonun kaleme aldigi
kitapla gerceklesmeye basladigini goriiyoruz. 605 sayfalik “Tiirk Tarihinin Anahatlar”
kitab1 kisa siirede basilarak yurttaglara tarih bilinci kazandirmak gayesini giitmiigse de
yapilmis hatalar sonucunda ilim cevrelerinden pek onay gormemistir. Kitabin sadece
son sayfasimin Tiirkiye Cumbhuriyeti Tarihine ayrildigi goriilmiistiir. Ik Anayasanin
kabuliinden yaklasik yedi yil sonra yazilmis ve son bes yilda onemli inkilaplarin
yapilmis olmasina ragmen bu tarihi siirecin bir sayfaya sikistirllmig olmasi, ne kadar
acele yazildigini ortaya koymustur (Behar, 1982: 114).

Tiirk Tarihinin Anahatlari’ndan sonra 4 cilt olarak cikartilan “Tarih III” ders
kitabinin 4. cildi tamamen Tiirkiye Cumhuriyet’i Tarihine ayrilmistir. iki kistmdan
olusan bu kitabin birinci kisminda Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusu, ikinci kisminda
ise Istiklal Harbi’nden sonraki Inkilap ve Islahat Safhalari bashgi ile yapilmis inkilaplar
ele alinmistir (Behar, 1982: s.114). I. Diinya Savagsi sonrasi Osmanli Devleti’nin
durumu ile baglayan kitap Milli Miicadele Donemi, savas sirasi dis siyasal iliskileri,
toplumsal ve hukuksal laiklesme siireci ile yeni degisimlerin beraberinde sekillenen
devlet-toplum diizeni ana hatlaniyla goOsterilmistir. Kitabin en belirgin 6zelligi
Cumbhuriyetin tarihini, basim yili olan 1931’e kadar uzanan son gelismeleri de
yansitacak sekilde degerlendirmis olmasiydi (Arslan, 1994: 296).

Geng kusaklarin inkildplar1 daha iyi anlamasi, yeni rejimi benimseyerek
sahiplenmesi amaciyla diger uluslarin ideolojik tavirlarn ile yapilmis inkilaplarin
mukayeseli, iiniversite diizeyde derslerin verilecegi “Inkilap Enstitiisii” 1933 yilinda

kurulmugtur. Buna gore, Resit Galip’e gore, yeni iiniversitelerin en birinci vasfi,
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milliligi ve Inkilapciligidir Tiirk inkilabinin ideolojisini yeni tiniversite isleyecektir. Bu
maksatla kurulan Tiirk Inkilabi Enstitiisii hukuki, siyasi, adli, ictimai, iktisadi ve mali
sahalarda ve umumi surette milli kiiltiir sahalarinda Tiirk inkilabin1 doguran sebepleri,
Tiirk inkildbinin ana unsurlarini, prensiplerini, inkilaptan dogan Tiirk istikbalini her
safhasinda tetkik edecektir (Halici, 2004: 413)

Dersi verecek kimseler i¢in dort kisilik kadro tahsis edilmistir. Bu kadrolardan
birincisine Tiirk Inkildbmnin siyasal tarihini anlatmasi i¢in Yusuf Hikmet Bayur ve
yardimcist olarak Dogent Enver Ziya Karal ; Ikinci kadro Tiirk Inkilabi’nin diinyadaki
diger inkilaplarla mukayesesini ve hukuki boyutunu ortaya koymasi i¢in Mahmut Esat
Bozkurt ve yardimci olarak Dogent Yavuz Abadan ; iiciincii kadroya inkilaplarin
ekonomik yoniinii ele alan ,Yusuf Kemal Tengirsenk ile yardimcis1 Dogent Omer Liitfii
Barkan ; dordiincii kadroya ise diinyadaki siyasi partiler ile siyasal sistemlerin i¢inde
Tiirkiye’deki siyasal hayati degerlendiren Recep Peker ve yardimci olarak Docent Hifzi
Veldet Velidedeoglu’nun getirildigini goriiyoruz (Gomcii, 2006: 15)

[Ik ders 4 Mart 1934’de Resit Galip’in teklifini cagristirircasina Istanbul’da
verilmistir. 20 Mart'ta da Ismet Inonii’niin acilis konusmasina binaen Ankara
Halkevi’'nde verildigine sahit oluyoruz. Biitiin bu konferanslarin notlar1 sonradan
“Inkilap Enstitiisii” tarafindan kitap haline getirilerek dgrencilere sunulmustur. Tarih III
kitabinin doérdiincii cildi ile ortadgretime konulan bu dersler aym yillarda, tiniversite son
siifta okutulmak iizere zorunlu hale getirilmistir. Inkildp Tarihi derslerinin ortaya
cikmasini, kisa zamanda geliserek bu kadar 6nemsenmesinin sebepleri nelerdir? Nigin
cikisindan birkag yil iginde zorunlu hale getirilmistir(Dogan, 2006: 12).

1930’1u yillar icin derslerin ¢ikis noktast Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere
(Fasizm, Nazizm ve Bolsevizm) kars1 genclerimizi korumak ve onlart Cumhuriyet
idealine baglamak, (Toprak, 1997: 19), diger rakip ulus-devlet ideolojilerine kars1 kendi
ulus-devlet ideolojisinin egemenlik ve niifuz alanim korumak(Berktay, 1997: 29) olarak
tespit edilse de genel anlamda ilk verildigi tarihten giiniimiize kadar Milli Miicadele
sonucu kurulan yeni devletin ideolojik 6rgiisiinii topluma benimseterek yayma projesine
bir araci olarak ortaya ¢ikmistir (Arslan, 1994: 295). 1981 yilindaki miifredat daha acik
bir ifade ile Ogrencilere Atatiirkciilik felsefesinin gereklerini bir davranmis haline
getirecek durumda yetistirilmesi (M.E. B. Ortaokul Programi, 1995: 199)

amacglanmistir. Hatta 1942 yilinda o zamana kadar iiniversitelerin son simiflarinda
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okutulan derslerin “Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi” adi altinda
verilmesinin kararlagtirilmas1 amaci ortaya koymaktadir(Akt.: Dogan, 2006: 12).

Zaman icerisinde Inkildp Tarihi derslerinin muhtevalarinda donemin iktidar
sahiplerinin etkilerini yayinlanmis ders kitaplarindan tespit etmek miimkiindiir. Devrin
iktidarina hakim olanlarin fikirleri dogrultusunda derslerin sekillendigini sdyleyebiliriz.
Zaten Ozelikle 1930’lu yillardaki ders veren kadronun Milli Miicadele ve devrim
siirecini aktif olarak yasayan, rejimin kurulusuna katkida bulunmus kisilerden olmasi
(Aybars, 1994: 287) durumu aciklamaktadir. Ozellikle ders kitaplarinda devrin tek
partisi olan CHP’nin her zaman popiilaritesini korumak i¢in yogun bir propaganda
yaptig1 ayirt edilebilir. 1934°te 4 cilt halinde cikan “Tarih III” kitabinin Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihini isleyen son cildinde 1924’te yasal olarak kurulmus ve kisa
stirede kapatilmis Terakkiperver Cumhuriyet Firkas1 “Hilafetin ilgasindan sonra sahsi
mevki hislerinden, menfaatperest endiselerinden, Tiirk milletinden hakiki ruhunu
yilksek anlayisini tamimamaya giden sebepler altinda toplanan yeni bir muhabbet
cereyan1” olarak nitelendirilmistir (Tarih III, 1934: 187- 189) Kitabin ilerleyen
boliimlerinde muhalif parti ve genel muhalefet tutucu gerici, dinci cevrelerle isbirligi
yapmakla suclanmistir (Behar, 1982: 116).

Inkilap Tarihi derslerinin daha kapsamli hale getirilmesi icin 1942 yilinda Tiirk
Inkildp Tarihi Enstitiisii kurulmus ve her yiiksek tahsil goren 6grencinin okumasi
gereken bir ders haline getirilmistir(Baykara, 1994: 34).

Tek parti donemini 14 Mayis 1950’de son bulmasiyla iktidara hikim olan
Demokrat Parti’nin mevcut rejimi, inkilaplar1 anlatan miifredatin mantalitesinde
herhangi bir sapma yapmaksizin bazi ekleme boliimlerine kendi iktidarina
saglamlagtirma yoluna gittigi gozlemlenir. 1944°te Enver Ziya Karal’in kitabinin
ardindan yaymlanan Enver Behnan Sapolyo’nun yazdigi “Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi
1918-1950” isimli kitapta DP’nin iktidara gelmesi kansiz ihtilal olarak nitelendirilirken
“II. Diinya Savasi’nin dogurdugu pahalilik ve sefalet ortaminin halki ezmesi sonucu
ortaya c¢ikan demokrasi bilincinin Tek Parti ve Milli Sef yonetimine nefret duygular
uyandirarak halkin iktidara cephe almasma neden oldugu” (Arslan, 1994: 299)
vurgulanmistir. Yine aym kitapta Akhisar Cephesi basarisinin Celal Bayar ve Galip

Hoca’ya atfettirilip Ismet inonii’niin devre dis1 birakilmasi bunlara 6rnek teskil etmistir.
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27 Mayis 1960 Askeri Darbesi ile iktidari ile gegirenler en kisa zamanda kitaptaki biitiin
bu boliimleri ¢ikarmislar, sinavlara dahil etmemislerdir (Behar, 1982: 113-114).

27 Mayis ihtilalinden sonra dersin adi “Tiirk Devrim Tarihi,, olarak
degistirilmistir. 1960’dan itibaren gencligin farkli siyasal ideolojiler etrafinda
kiimelenmeleri bu derslerin misyonunu yerine getiremedigi elestirilerinin yapilmasina
neden olmustur.

Tiirkiye’nin gegirdigi tarihsel siirece paralel olarak, tarihin bireyin ve
toplumun ilgisini ceken bir bilim olmasi yaninda devleti ve siyasal iktidarlar1 da
ilgilendiren bir alan olmas1 dolayisiyla inkilap Tarihi dersi sik sik miidahalelere maruz
kalmigtir. 12 Eyliil 1980 harekatindan sonra, dersin ismi “’Tiirk 1nk11€1p Tarihi,, olarak
degistirilmistir. Milli Egitim Bakanliginca olusturulan 6zel bir komisyon miifredati
yeniden diizenlemis ve bu cercevede iiniversite ve lise diizeyine gore yeni bir kitap
hazirlatilmistir (Erdas, 2006: 17-19).

Inkilap Tarihi derslerinin ilk olustugu tarihten giiniimiize en biiyiik degisimin 12
Eyliil 1980 hareketi ile gerceklestigi goriilmektedir. Hareketin lider kadrosu hemen
harekete gecerek, Atatiirkcii diisiinceye bagl bir genclik yetistirmek icin Tiirk Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik Ogretimini yeniden diizenlemistir. {lkogretimin 8. simiftan
baslayarak tiniversitelerin son sinifina kadar zorunlu hale getirilmistir. Ancak, bu dersin
amagclarinin daha iyi gergeklestirebilmesini saglamak icin diger ders programlarinda da
ogrencileri Atatiirk’e baglayici esaslar iizerinde durulmasi kararlastirilmistir. Netice
itibariyle yeni diizenlemeler yapilarak Atatiirk Ilkeleri ve Tiirk Devrimi ile ilgili
yaklagimlar hemen hemen biitiin derslerin konularini kapsayacak sekilde genisletilmistir
(Y1lmaz, 2005: 6).

Giliniimiizde ise Milli Egitim Bakanligr'min 6gretim programlarindaki
degisiklikler ilkogretim “Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” dersinin
programinmi da etkilemistir. Programda giliniimiiz 6grenci merkezli egitimi esas alan
onemli degisiklikler yapilmistir. 17.04.2006 Talim Terbiye Kurulu Karariyla Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin Ogretimi yeni bir boyut

kazanmistir (meb.gov.tr/prog-giris).
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2.4.4. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin
Amaclari

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin amaclarini
aciklamadan o©ncel739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'na gore Tirk Milll
Egitiminin Genel Amaclari’n1 agiklamakta fayda vardir.

Madde 2’e gore Turk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin
fertlerini;

1. Atatirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahldki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, 1aik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davramis héline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas
uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

Diinya genelinde ve toplumumuzda genclerin tarih bilincine sahip olarak
yetistirilmesine 6nem verilmektedir. Bunun baslica nedeni ise; birincisi tarih bilincinin
insanlarin yasamlar1 boyunca vaziyet alislarin1 ve hareketlerini olumlu yonde etkileyen
bir formasyon olmasi, ikincisi tarih bilincinin olusumunun toplumca ve 6zellikle de

orgiin egitim kurumlarinca etkilenebilir oldugunun kabul edilmesidir (Tekeli, 1998: 29).
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8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin Genel
Amaclari; Talim Terbiye Kurulu Baskanhig tarafindan asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Atatiirk’iin iistiin askerlik, devlet adamlig1 ve inkilapci niteliklerini 6grenerek
onun Kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

2. Milli Miicadeleden hareketle, Tiirk milletinin 0zgiirlilkk, bagimsizlik,
vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik anlayis1 ile her tiirli zorlugun iistesinden
gelebilecegini kavrar.

3. Atatiirk’iin 6nderliginde gerceklestirilen Tiirk Inkilabinim tarihi anlamini ve
Onemini kavrar.

4. Donemin agir sartlar1 dikkate alinmak suretiyle, Tiirk inkilaplarinin biiyiik
giicliiklere ragmen gerceklestirildigini kavrar.

5. Tiirk Milli Miicadelesi ve Inkildbim, milli ve milletler arast ozelliklerini
kavrayarak, baska milletlerce de 6rnek alindigim fark eder.

6. Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyet¢ilik, demokrasi, ¢cagdashik, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarinin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlami ve bunlarin 6nemini
kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

7. Atatiirk Ilke ve Inkildplarinin Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olur.

8. Atatiirk’iin diinya goriisiinii ve diisiincelerini benimseyerek Atatiirk¢ii diisiince
sisteminin bir savunucusu olur.

9. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas1 olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandag
olarak yetisir.

10.Ulkesi ve milleti ile boliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
dinamik temelini Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin olusturdugunun bilincine varir.

11. Tiirkiye’nin jeopolitik ~ Onemini bdolgesel ve kiiresel etkileri agisindan
degerlendirerek i¢ ve dis tehditlere kars1 duyarli olur.

12.Kanita dayali akil yiirlitme yeteneklerini gelistirerek gec¢migle giiniimiiz
arasinda baglantilar kurar ve bu baglamda benzetmeler yapar.

13.Tiirk milletinin bir mensubu ve  insanligin bir pargasi oldugu bilincini

tasiyarak iilkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarhilik gosterir.
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14.Giinlimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢ii bir yaklasimla c¢oziimler
getirebilecek tutum, davranis ve beceriler kazanir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi ile genel olarak genclerde Tiirk
inkilabinin temel felsefesine, Cumhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve Inkiliplarina
yonelik olumlu tutum kazandirmak hedeflenmektedir (Safran, 2004: 112). Giiniimiizde
Inkilap tarihi dersleri ilkogretimden yiiksek ogretime kadar gesitli donemlerde zorunlu
olarak verilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda siyasi, tarihi, sosyal ve
kiiltiirel problemlerin yonlendirilmesi ve Osmanli’dan Cumhuriyet’e ge¢isin dogurdugu
zorluklar dogal sonucu olarak tarih 6gretimi, Avrupa merkezli milli bir yaklasimla
aynt dogrultuda planlanmis ve bunun igin egitime yOnelen tarih, rejimin siyasal
niteligini, tarih 6gretimi ve egitimi cevresinde iislenerek Inkildp Tarihi adi ile Tiirk
egitim tarihindeki yerini almistir (Yilmaz, 2004: 1).

Bu ders ile disarida 6zelikle “Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere kars1 Tiirk
gencligini korumak ve onlart Cumhuriyet ideallerine baglamak, Cumhuriyet ile birlikte
giindeme gelen inkildp anlayisim1 onlara benimsetmek amaclanmistir (Toprak, 1998:
19).

Bu amaclar dogrultusunda tiim egitim sisteminde ulasilmak istenen hedefler
konusunda sosyal bilimler etkin bir rol oynamaktadir. Bu ¢ercevede sosyal bilgiler, tarih
ve vatandaslik bilgisi dersleri iilkenin siyasal felsefesine bagli olarak egitimin siyasal
karakterli amaclarinin gerceklesmesinde Onemli bir islevini yerine getirmektedir.
Cumbhuriyet doneminde uygulamaya konulan Tiirk Tarih Tezi, Tiirk egitim sisteminde
yer alan derslerin amacini, niteligini ve igerigini etkilemistir (Yilmaz, 2005: 3).

Inkilap tarihi dersleri hangi kademede okutulursa okutulsun temel iki amag
merkezinde yapilandirildigr goriilmektedir. Sozii edilen amaglar; tarih suuru ve
vatandaslik suuru kazandirma amaclaridir. Vatandaslik suurunun, tek basina ferdin ve
devletin hak ve sorumluluklart cizgisinde tutulmasi halinde vatandaslik suuru
kazandirmak amaci, oldukca smirli fakat miistakil bir boyut olusturmaktadir. Ancak
devlet ve fert etkilesimini tarihi siire¢ igerisinde yetistirerek devlet fert miinasebetinin
ve hatta bagimliligin siireklilik ve degisimini incelemek ve degerlendirmek s6z konusu
oldugunda vatandashik suurunu gelistirme acisindan temel ve uygun bir zemin teskil

ettigi acikca goriilecektir (Emiroglu, 2006: 98).
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Ulkemizdeki o6grencilerin tarih bilincine ve vatandaslik bilincine ulasip
ulasamadiklan veya ne kadar ulastiklar ile ilgili 6nemli bir arastirma olan “Avrupa
Genglik ve Tarih Projesi’nde yaklasik 30 iilke yer aldi. Bu iilkelerde gerceklestirilen
projede Tiirkiye’de genclerin sorulara verdikleri cevaplar tarih bilinci ile ilgili 6nemli
ipuglar1 vermektedir. Ogrencilere sorulan; “Sizce Tiirk tarihini 6grenmenin gerekliligi
asagidakiler ne kadar temsil eder?” sorusuna verilen cevaplar tablo 1’de gosterildigi

gibidir(Tekeli, 1998: 199).

Tablo 1. Tiirk Tarihini Ogrenmenin Gerekliligi.

Konular Ortalama ot
Sapma
A) Tiirk tarihindeki kahramanliklar1 ve zaferleri 3,43 1,12
B) Universite giris sinav1 i¢in 2,91 1,27
C) Kendi kimligimi olusturmak i¢in 3,71 1,12
D) Geleneklerimizi, gegmisimizi, dinimizi 6grenmek icin 4,24 0,93
E) Insanin, toplumun gelisimini ve degisimini anlamak icin 3,98 0,93
F) Diinii ve bugiinii anlayip gelecegi yonlendirmek i¢in 4,38 0,93
G) Diinyada Tiirkiye’nin yerini belirleyebilmek i¢in 3,85 1,08

Tablo 1’den de anlasildig1 gibi arastirma sonugclarina baktigimizda, Tiirkiye’deki
Ogrencilerin giinii anlama, ge¢misi yorumlama ve gelecege yoOnelme acisindan
modernitenin tarih bilincine uygun bir bilince sahip oldugu sdylenebilir.

Ayn1 aragtirmada &grencilerin Tiirkiye tarihi baglaminda degisik tarih alanlarma
ilgilerinin ne oldugu sorulmus ve Ogrencilerin verdikleri yanitlarda ortalamasi en

yiiksek olan Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi ortalamasidir.

54



Tablo 2.Tarih Derslerinde Ogrencinin ilgi Duydugu Donemler.

Konular Ortalama St. Sapma

A) Islam Tarihi 3,88 1,16
B) B. Selcuklu ve A. Selguklu 341 108
Tarihi

C) Anadolu Beylikleri Tarihi 3,09 1,13
D) Osmanli Tarihi 4,12 1,05
E) Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi 4,29 0,96
F) Avrupa Tarihi 2,98 1,15
G) Eski Cag Tarihi 2,86 1,27

Yukarida tabloyu analiz eden Tekeli Ogrencilerin ilgilerinin giiniimiize
yaklastikca, oOte yandan kendi kimlikleriyle ozdeslestikleri donemlerde artmakta
oldugunu vurgulamistir (Tekeli, 1998: 203). Bu baglamda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretimi onem kazanmaktadir.

Devletlerde insanlar gibidirler. Dogarlar, biiyiirler ve oliirler. Ancak, siiphesiz
biitiin devletlerde tipki insanlar gibi miimkiin oldugu kadar uzun siire, hatta sonsuza
kadar yasamak isterler. Durum bodyle olunca, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti de dogal
olarak, Atatiirk’lin deyimi ile sonsuza kadar yasamak, daha dogrusu kendisini sonsuza
kadar yasatacak nesiller yetistirmek ister. Dolayisiyla egitimin her asamasinda
okullarda, benzer adlarla okutulan derslerle, 6ncelikle Cumhuriyet rejimini benimsemis,
daha sonrada, onu gelistirmek ve yiiceltmek i¢in calisacak ve miicadele edecek
bireyleri, nesilleri yetistirmeyi amaclar (Dénmez, 2006: 165).

“Tarih Bilinci ve Genglik” kitabinda Tekeli Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin
cagdaslagmasi projesi hakkinda 6grenci goriislerini analiz ederken 6grencilerin yaklasik
yiiz elli yili asan modernlesme siirecini benimsedikleri, Atatiirk Inkilaplarim
onemseyen, deger veren bireyler oldugunu vurgulamistir. Ancak yine Tekeli tarafindan
bu tarih bilincinin olugmasinda iilkemizdeki tarih egitimin tek belirleyici olmadigini,
yasamdan gelen diger sosyallesme kanallarinda cok etkili oldugu gerceginin de

unutulmamasi gerektigi vurgulanmistir (Tekeli, 1998: 209-216).
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2.4.5. Tlkogretimde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi Programlamasi ve Ogretimi

[Ikogretim kurumlarinda uygulanan Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik, program
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi miifredat programi olarak; 1981 tarihinde
uygulamaya konulmustur (MEB, Tebligler Dergisi, 1981: 205-210).

1982 tarihinde dersin ismi Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
seklinde degistirilmistir (MEB Tebligler Dergisi, 1982). 1982 yilinda baslatilan ve 1986
tarihinden itibaren de sistemli bir sekilde uygulamaya konulan “Atatiirkciiliikle ilgili
konularin programa aktarilmas1 karariyla (Tebligler dergisi, 1986: 2212) yeni boyut
kazanmistir. Giintimiizde 1999 yilinda zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla 1. ve IL
kademe diye ayrilan ilkogretim kurumlarinda Atatiirkciiliikle ilgili konular biitiin
derslere serpistirilmistir (Tebligler Dergisi, 1999: 601-673). Bu cercevede Matematik,
Fen Bilgisi, Tiirk¢e, Miizik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi derslere
1. simiftan 11. sinmifa kadar Atatiirkgiiliikle ilgili hedefler serpistirilmistir.

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi(TTKB) tarafindan 18.11.2003 tarih ve 12438
sayilh makam oluru ile kurulan Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan hazirlanilarak
kurulda goriisiilen {1k Ogretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik (8.
Smif ) Dersi Ogretim Programi 2008-2009 Ogretim yilinda uygulanmak iizere
23.02.2006 tarihinde kabul edilmistir. Yeni yapilan programa gore ise daha once II.
Kademede serpistirilen bu ders sadece 8. smifta “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik” ad1 altinda okutulmaya baslanmistir. (MEB, 2009).

Tablo 3. 8.Simif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretim

programinin iiniteleri, kazanim sayilari, orani ve siireleritMEB, 2009).

Kazamim Oram  Siire/Ders

Uniteler Sayilari (%) Saati
1. Bir Kahraman Doguyor 6 6 6
2. Milli Uyanis: Yurdumuzun Isgaline Tepkiler 8 14 15
3. “Ya Istiklal, Ya Olim!” 7 14 15
4. Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar 25 25 27
5. Atatiirkeiiliik 17 22 24
6. Atatiirk Donemi Tiirk Dis Pol. ve Atatiirk’iin Oliimii 5 5 6
7. Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye: II. Diinya Savas1 ve Sonra 12 14 15
Toplam 80 100 108
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Yukaridaki tablodan da anlasildigi gibi konular 6nemine ve kapsamlaria gore
yeni programda oranlanmis ve ona gore gereken siire tayin edilmistir. Dikkatimizi
ceken en 6nemli nokta M. Kemal Atatiirk’iin Tiirkiye’yi cagdaslastirma yolunda attii
adimlarin programda genis bir sekilde yer almasidir. Bu, Atatiirk’iin Tiirk gencligine
hedef olarak gostermis oldugu muasir medeniyetler seviyesine ulagmalar konusuyla da
yakin iligkilidir. Ayrica “Atatiirkciilik” konusu da programda biiyiikk bir 6nem ve
oranda yer almaktadir.

Aym zamanda yeni hazirlanan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik (8. Sinif) Dersi Ogretim Programinda “Olusturmacilik” yaklasimina gore
dokiimanlarla ¢aligmalarinin saglanmasi, olgulart1 daha kalici 6grenmelerini saglar.
Olusturmacilik  yaklagimi, Ogrencilerin 6n yasantilarindan hareket etmeyi ve
ogrencilerin bireysel ya da gurup olarak dokiimanlar iizerinde “sosyal bilimci gibi
caligsarak” elestirel diisiinebilmek ve bilimsel yorum yapabilme yetenegini artiracaktir
(Ata, 2006: 123).

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin daha kolay ve daha
iyi anlagilmasi i¢in, biitiin derslerde 6gretilen Atatiirkciilitk konularinin ders programina
iyi bir sekilde yerlestirilmesi ve tekrarlarinda o yas donemi Ogrencilerinin ilgisini
cekecek Ozellikte ve diizeyde olmalidir. Ogrencilerin konuyu daha iyi kavrayabilmeleri
icin; sosyal, bilissel ve egitsel olarak hazir olmalidir. Toplumun degisik kesimlerinden
gelen Ogrencilerin, farkli kiiltiir ve aile yasantis1 sonucu Ogrencilerin farkli hazir
bulunusluk diizeyinde olduklar1 da unutulmamalidir. Bireylerin gelisim siireci, 6grenme
hazir bulunusluk diizeyini etkilediginden, Atatiirkciiliikle ilgili konular1 6grencinin hazir
bulunusluguna gore dogru zamanda ve dogru ortamda vermek gerekmektedir.(Talay,
2008: 12)

[Ikogretimde belirli giin ve haftalar ile milli bayramlarda da Atatiirk ve
Atatiirkgiiliik konulu faaliyetlere yer verilmektedir. Inkilap Tarihinin Ogretimi etkili ve
verimli olabilmesi i¢in bircok Ogretim yontem ve teknigi uygulanabilir. Bugiin
ilkogretimde mevcut duruma baktigimizda tarih 6gretiminde geleneksel yontemlerin
dersin Ogretilmesinde uygulandigr goriilmektedir. Bunlardan en c¢ok uygulanan
yontemlerin basinda diiz anlatim, soru-cevap, tartisma gibi yontemler gelmektedir. Bu

yontemler icerisinde diiz anlatim yonteminin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
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Egitim felsefesindeki, daimicilerin(essentialist) goriisleri ile ilerlemecilerin
(progressier) goriiglerinin catismasin1  Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
baglaminda da hissetmek miimkiindiir. Daimiciler; konuya iligskin birikimin sonucu
ortaya cikmis bilgi yigininin genglere aktarilmasini savunup, hedefleri belirlemede
bunlarin birincil belirleyici oldugunu vurgularken ilerlemeciler; gencin ilgi duydugu
seylerin, karsilastigi problemlerin 6gretilmesinin 6nemini ve hedeflerin se¢iminde bu
bilgilerin temel belirleyici olmas1 gerektigini vurgularlar. Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarina
dayanmayan egitim, pragmatik sonuclar iiretmez (Safran, 2004: 115).

Bagarili bir 6gretimin anahtari, 6grencilerin kendi 6grenmelerine aktif katilim
gostermelerini saglamaktir. Bunu, hem 6gretmen hem de dgrenci merkezli bir sinifta
gerceklestirmek miimkiindiir.

Safran’in Ankara ili Olgeginde, tarihe yonelik Ogretmen ve O&grencilerin
goriiglerini iceren calismasinda, Ogrencilerin %60,5’ine gore tarih dersi ezbere
dayanmaktadir. Bu da Ogrenmeyi giiclestirmektedir. Ogrencilerin %63,8’i tarih
konularin1 sikict bulmaktadir. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 yonteme iliskin
cevaplarda ise diiz anlatim yontemi %72,5 ile sik sik, %27,5 ile de ara sira kullanilan
yontem olmustur. Yine ogrencilere gore ogretmenleri %38, 1 ile sik sik, %42,1 ile de ara
sira diiz anlatim yontemini kullanmaktadir (Safran, 1998, 4). Inkilap Tarihi 6gretiminin
sorunlarindan birisi de ilkogretim, orta 6gretim ve yiiksek 6gretimde dersin amaclarinin
aymi ifadelerle belirtilmesidir. Halbuki yas ve gelisim ozellikleri bakimindan farkli
ogretim kademelerindeki 6grencilerin ayni1 amag¢ ve hedef davramiglara yonelik egitim
gormesi bu dersin bir problemi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Amag¢ ve hedef
davraniglarin gerceklestirilmesinde miifredat geregi ve bu dogrultuda hazirlanan ders
kitaplart da siiphesiz ¢ok ©nemlidir. Tarih ders kitaplarindaki en Onemli problem
kavramlarin 6grencinin yas ve algilama diizeyine uygun olup olmadigidir. Bilindigi
iizere kavramlar somut ve soyut olmak {izere iki grupta miitalaa edilir. Somut kavramlar
daha erken yaslarda algilanirken, soyut kavramlar ancak belli bir seviyeden sonra
algilanabilir. Yapilan arastirmalarda bazi ilkogretim 2. kademe tarih ders kitaplarinda
soyut kavram oram1 %73,59, somut kavram oram1 %26,41 olarak yer alirken; liselerde
okutulan baz1 ders kitaplarinda bu oran sirayla %78 (somut) ve %?21,48 (soyut) ¢cikmistir

(Kostiiklii, 1998: 197). Bu tablo egitim ve Ogretim ilkeleriyle uzlasmamaktadir. Her
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disiplinde oldugu gibi, 6gretimin dogru ve verimli olabilmesi i¢cin kavramlarin dogru
kullanilmasi gerekir.

Tarih Ogretiminde kavramlarin 6gretiminde, Candan’a gore tarihsel bilginin,
ister somut ister soyut olsun, 6grencinin igine yaramasi, onda kalici bilgi haline gelmesi
bu bilginin kavram ya da kavramlara doniistiiriilmesine baglhdir. Yine Candan,
arastirmasinda kavramlara dayali egitimde, bilginin somut deneyimlerden soyut
diisiincelere diisiinmesini saglayan ve genisleyen ¢evresel bir modelle gelistirilebilecegi
bu nedenle kiigiik yaslardan itibaren kavram Ogretiminde somuttan, soyuta bir yol
izlenmesi gerektigini bildirmistir (Candan, 1998: 39-43).

Giiniimiiz tarih 6gretimine belki de istenilen sonucu alamayisimizin en 6nemli
nedeni ise Ogretmenlerin kullandigi egitim-6gretim yontem ve tekniklerindeki tek
diizeliktir. Geleneksel yontemin grenim goren 6grencilerin bagarilar diiserken, modern
yontemlerle 6grenim yapilan 6grencilerde basar yiizdesi ve algilama degerleri yiiksek
cikmaktadir. Bilimsel arastirma sonuclari, aktif Ogrenme temelli yapilan 6gretim
faaliyetlerinin O6grencilerin 6grenme diizeylerine Onemli Olgiide katkilar sagladigi
gercegini ortaya koymaktadir. Ulkemizde aktif 6grenme kavrami iizerine en yogun
calismalan hazirlayan Prof. Dr. Kamile Ag¢ikgoz, yaptigi kapsamh literatiir taramasi
sonucunda aktif 6grenme Ogretim yontemleri ile hazirlanan 6grenme deneyimlerinin
Ogrenci basarisina olan etkisini degerlendirmis, farkli simf diizeylerinde yaklasik
100’den fazla arastirma sonucunu da dikkate alarak bu sonuglarin %90’1inda aktif
O0grenmenin Ogrenci basarisi iizerinde olumlu katkilarinin oldugu tablosunu ortaya
cikarmistir (A¢ikgdz, 2002: 14).

Insanlik ii¢ boyutun iizerindedir. Diinden gelmekte, bugiinii yasamakta ve yarina
gitmektedir. Bu {i¢c boyutun en iyi bilineni bugiindiir. Ancak bugiinii bilmek, yarini
sezmek ve tahmin etmek icin yeterli degildir. Insanmn ve insanligin yarimi bilmesi ve
sezmesi i¢in gereken oteki boyut, diiniin bilinmesidir. Diinii bilmek ise, tarih sayesinde
miimkiin olabilmektedir (Baykara, 1999: 5). Tarih bugiinii anlamamizi, gelecegi
planlamamiz1 saglayan bir bilimdir. Atatiirk tarihimizi 6grenmemizin 6nemini “Tiirk
cocugu ecdadim tanmidikg¢a, daha biiyiik isler yapmak icin kendinde kuvvet bulacaktir”
(Kocatiirk, 1999: 175) soziiyle belirtmistir.

Diinya genelinde ve toplumumuzda genclerin tarih bilincine sahip olarak

yetismelerine ¢ok ©nem verilmektedir. Bunun baslica nedenlerinden birincisi tarih
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bilincinin insanlarin yasamlar1 boyunca vaziyet aliglarin1 ve hareketlerini olumlu yénde
etkileyen bir formasyon olmasi, ikincisi tarih bilincinin olusumunun toplumca ve
ozellikle de oOrgiin egitim kurumlarinca etkilenebilir oldugunun kabul edilmesidir
(Tekeli, 2004: 29).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk yillarinda siyasi, tarihi, sosyal ve Kkiiltiirel
problemlerin yonlendirmesi ve Osmanli’dan Cumhuriyet’e gecisin dogurdugu
zorunluluklarin dogal bir sonucu olarak tarih Ogretimi, Avrupa merkezli milli bir
yaklagimla ayni1 dogrultuda planlanmis ve bunun i¢in egitime yonelen tarih, rejimin
siyasal niteligini, tarih 6gretimi ve egitimi ¢ergevesinde iistlenerek inkilap Tarihi adi ile

Tiirk egitim tarihindeki yerini almistir (Saray; Tosun, 2005: 2).

2.4.6. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Emiroglu (2005: 155-157)’na gore, Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 amag, muhteva, metot, ara¢ gerec
ve Olgme-degerlendirme olmak iizere bes grupta ele alinmistir(Akt.: Yekrek, 2006: 16—
18):

Amag

e Hedefler cok genel olup daha ziyade uzak amag niteligi tasimaktadir.

e Her sene biiyiikk oranda aymi hedeflere yer verilmistir. Bu durum
muhtevanin da ayniligini beraberinde getirmektedir.

¢ Bilimsel beceriler kazandirmaya yonelik genel hedefler olmakla birlikte
iinite veya konulara miinhasir s6z konusu hedefler eksiktir.

e Hedeflerin bir kismi ve 6zellikle duyussal alana dair hedeflerin
kavranmasi veya ehemmiyet verilmesi noktasinda Ggretmenlerin bazi
sikintilart bulunmaktadir. Bunun 6nemli bir sebebi degerlendirme ve
teftis kriterleridir.

Muhteva

e 1., 2.,3.,5., ve 8. siniflarda genislemis olmakla birlikte konularin tekrar
edilmesi 6grencilerde duyussal agidan bikkinlik, biligsel acidan ise biliniyor
kanaati meydana getiriyor ki konuya dair isteksizligin onemli bir unsuru

olarak karsimiza ¢ikiyor.
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Belgeler, bilimsel yazilar vb. alintilara yer verilmemekte ve tarihi gerceklik
hissi 6grencide uyandirmamaktadir.

Kavramlar, temel ve tamamlayici kavramlar biitiinliigii i¢inde verilememekte
ve tarihi bir diisiince ve derinlik kazandirmaktan uzaktir.

Fikir, politika ve icraatlarin ve 6zellikle Cumhuriyet donemi inkilaplarin,
onceki devirlerde gecirdigi merhalelere belirli dlgiide yer verilmektedir.
Inkilaptan bahsederken tanzimat, 1slahat ve mesrutiyetten
bahsedilmemektedir.

Kalip ctimleler ve yargilar bulunmaktadir. Bu ifadeler mana itibariyle dogru
olmakla birlikte slogan havasi vermesi nedeniyle inandiriciligi azalmaktadir.
Tiirk tarihi, diinya tarihi ile paralel ele alinmamaktadir.

Konularin daha ziyade siyasi ve askeri cephelerine agirlik verilmistir.
Ihtilafli konulara ya yer verilmemektedir ya da tek bir goriis agisi ile ele
alimaktadir.

Bibliyografya bilgisi eksik kalmaktadir. Siyasi, askeri, sanatkar vb.
sahsiyetlerin (konu ile alakali) bilgisi verilmelidir. Bibliyografya bilgisinde

cesitlilik saglanmalidir.

Metot

Ogretmenlerin genellikle diiz anlatim ve soru-cevap metodunu uyguladiklart
tespit edilmistir.

Bilhassa ikinci kademe i¢in tarihi alan, obje, belge incelemesi gibi tarihi
diisiincenin gelismesini saglayacak metotlar kullanilmamaktadir.

Cocuklarin farkli 6grenme kabiliyetleri ve zekd alanlari, ders saatinin
yetersizligi sebebiyle dikkate alinamamakta daha ziyade sozel, sosyal ve

mantiksal zeka alanina sahip ¢ocuklara hitap edilmektedir.

Arac-Gerec

Ders kitaplari, gorsel agidan ve Ogretim yaklasimlar itibariyle yetersiz
kalmaktadir. Haritalar, fotograflar, sorular vb. hususlardan ilgi ¢ekici ve iist
diizey beceri kazandirma noktasinda etkisiz kalmaktadir.

Ders kitabinin yaninda ogrenci ve Ogretmen kilavuzu

bulundurulmamaktadir.
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Ogretmenler temel kaynaklara ve yeni akademik c¢aligmalara ulagmakta
sikint1 yasamaktadir.

Harita, grafik, tablo, tarihi obje, maket, CD, kaset vb. arag-gereclerin temini
ve kullaniminda sikint1 yasanmaktadir.

Ogretmenlerin bir kism1 teknolojik araclarin kullanimina dair bilgiye ihtiyag
duymaktadir.

Konularla ilgili bilgiyi pekistirecek ve ilgiyi arttiracak edebi eserler pek

kullanilmamaktadir.

Olcme - Degerlendirme

Dersin anlatimi ve muhteva ile baglantili olarak 6l¢cme ve degerlendirme bilissel

olmakta iistelik biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeyi ile sinirli kalmaktadir.

Koca, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretiminde

kargilagilan sorunlar1 bes maddede aciklamistir (Koca, 2005, 178-181):

Atatiirkciiliik ile ilgili konular cesitli sinif ve derslerde miikerrer bigcimde ele
alindigindan hem ogrencileri dersten sogutmakta hem de konu yogunlugu
nedeniyle islenen konular yeterince pekistirilemedigi icin 6grenilen bilgiler

kalic1 olamamaktadir.

_{lkdgretim programinda dersler daha cok sozel yontemler ile anlatildig: icin

ezber diizeyinden anlama ve kavrama diizeyine ge¢ilememektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretmenlerinin
kendilerini yeterince yenileyememeleri nedeniyle, derslerden istenilen
diizeyde verim alinamamaktadir.

Okullarda Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersleri ile
ilgili yeterli arag-gerecleri bulunmadigindan, ayrica 6gretmenler, basit ders
araglart yapma ve bazi ders araglarini kullanma konusunda yeterli bilgi ve
tecriibeye sahip olmadigindan, teknolojinin sundugu imkanlardan gerektigi
sekilde yararlanilamamaktadir.

Mevcut ders kitaplar1 Ogrencilerin ilgisini saglayacak ve onlart motive

edecek icerik ve kalitede degildir.
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BOLUM II1
3.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araci,

verilerin toplanmas1 ve ¢dziimlenmesi iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma, tarama (survey) modelinde yapilmistir. Gerekli alan yazin
incelenmesi esliginde, “Ilkogretim 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Dersinde Ogrencilerin Yasadigi Kavram Yanilgilarina Iliskin Ogretmen
Goriisleri”ni 6grenmek icin Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine uygulanmak
iizere anket gelistirilmistir.

Elde edilen veriler dogrultusunda, alan yazindan elde edilen bulgulara dayali

olarak, sonug ve oneriler gelistirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Evren, arastirma sonuclarinin genellenmek istendigi elemanlar biitiinti, bir
calismayla ilgili verilerin veya Ol¢me sonuglarinin tiimiiniin olusturdugu kiime
ifadesiyle tanmimlanabilir (Karasar, 2003: 109). Baska bir deyisle evren, incelenmek
istenen birimlerin meydana getirdigi, gézlenebilir ortak karakteristiklere sahip objelerin
olusturdugu, belli bir kurala uyan 6gelerden olugmus topluluktur (Kaptan: 1993, 116).

Aragtirmanin calisma evrenini, Diyarbakir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl
ilkogretim okullarinda gérev yapan 211 Sosyal Bilgiler 6gretmenini olusturmaktadir.

Aragtirmanin orneklemini ise, evren i¢inden rastgele secilen 161 Sosyal Bilgiler

Ogretmeni olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Arastirma verilerinin toplanmasi icin Oncelikle arastirma konusuyla ilgili
alanyazi taramasi yapildi. Daha sonra Firat ve Dicle Universitelerinin Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim ile Egitim Bilimleri Boliimleri Boliimiindeki ogretim iiyelerinden; Milli
Egitim biinyesinde calisan Ogretmenlerin goriislerinden; yapilmis arastirmalarin veri

toplama olceklerinden yararlanilarak veri toplama araci olarak “Ilkogretim 8. Simf
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Ogrencilerinin  Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinde
Ogrencilerin Kavram Yanilgilarina iliskin Ogretmen Goriisleri”ni 6lgmek icin bir 6lgek
gelistirilmistir. Ayrica ogretim iiyeleri ve Ogretmenlerin goriis ve degerlendirmesi ile
alanyazi taramasi sonucunda 36 maddeden olusan anket 7 faktor altinda toplanmistir.
Buna gore, 7 madde 1. faktorde, 3 madde II. faktdrde, 5 madde III. faktorde, 10 madde
IV. faktorde, 6 madde V. faktorde, 3 madde VI. faktorde ve 2 madde VII. faktorde
toplanmugtir. Buna gore, I. Faktor “Ogretim Materyali”, II. Faktor “Egitim Ortami1” 111
Faktor “Egitim Durumlari”, IV. Faktor “Ogrenci Nitelikleri”, V. Faktor “Ogretmen
Nitelikleri”, VI. Faktor “Sosyo-kiiltiire] Cevre” ve VII. Faktor “Ders Programi™ olarak
adlandinlmigtir. Olgegin kapsam gegerligi i¢in uzman goriisleri alinmstir. Olgegin
biitiin olarak giivenirlik analizi ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1i formiili
kullanilarak hesaplanmis ve sonucunda Cronbach Alpha 0.89 olarak bulunmustur.
Giivenirlik katsayis1 0.60 ve iistiinde olan olcekler oldukga giivenilir, 0.80 ve iistiinde
olan olcekler ise yiiksek diizeyde olcekler olarak kabul edildiginden(Ozdamar, 1997)

Olcegin giivenilir oldugu soylenebilir.

3.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Diyarbakir merkez Ilkogretim okullarinda gorev yapan 161 sosyal bilgiler
Ogretmenine uygulanan anketlerden elde edilen veriler, Excel programiyla bilgisayara
girildikten sonra SPSS 17 paket programiyla ¢éziimlenerek tablolar haline getirilmistir.

Ogretmenlerin mesleki ve kisisel bilgilerine ait verilerin analizinde %, frekans
degerleri kullanmilmistir. Cinsiyetlerine ve okulun bulundugu mahalleye gore yapilan
karsilagtirmalarda iligkisiz 6rneklem t-testi, Ogretmenlerin kidem ve mezun olduklar
boliim bakimindan yapilan karsilagtirmada ise tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.

Veri toplama aracinda yer alan maddelere iliskin Ogretmen goriislerinin
derecelerini belirlemek i¢in “tamamen etkili(5)”, “etkili(4)”, “kismen etkili(3)”, “etkili
degil(2)” ve “hi¢ etkili degil(1)” dereceleri kullanilmistir. Aritmetik ortalamalarin
yorumlanmasina;1.00-1.80 arasindaki ortalama degerlerin “tamamen etkili”, 1.81-2.60
arasinda bulunanlarin “etkili”, 2.61-3.40 arasindakilerin “kismen etkili”, 3.41-4.20
arasindakilerin “etkili degil” ve 4.21-5.00 arasinda yer alanlarin ise “hi¢ etkili degil”

derecesinde deger tasidig kabul edilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Tablo 4. Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Cinsiyet f %o
Bay 109 68
Bayan 52 32
Toplam 161 100

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya 109’u bay 52’si ise bayan olmak iizere
toplam 161 sosyal bilgiler 6gretmeni katildig1 goriilmektedir. Yine tablo 4’teki frekans
degerler incelendiginde katilimcilarin %68’i bay, %32’si de bayan 6gretmenlerden
olustugu goriilmektedir. Bu verilerden hareketle, arastirmaya katilan bay dgretmenlerin
sayisinin bayan katilimeilarin sayisindan iki katindan daha fazla oldugu sdylenebilir.
Anketimize katilan 6gretmenlerin biiylik bir oranla erkeklerden olusmasi, erkeklerin
nicel olarak egitim diizeyinin bayanlarin egitim diizeyinden fazla olmasiyla paralellik
arz etmis olabilir. Bunun yan1 sira anketi uyguladigimiz ilin bay ve bayan 6gretmen

oraninin diger illere gore farkli olmasi bagka bir etken olarak gosterilebilir.

4.2.0gretmenlerin Meslegindeki Kideme iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Tablo 5. Ogretmenlerin meslegindeki kideme iliskin frekans ve yiizde degerleri

Kidem f %
1-5 28 17
6-10 74 46
11-15 28 18
16 ve iizeri 31 19
Toplam 161 100

65



Tablo 5’e gore, arastirmaya katilan 161 sosyal bilgiler 6gretmeninden; 28’1 1-5
yillik kideme sahip olup katilimcilarin % 17’sini, 74’ii 610 yillik kideme sahip olup
katilimcilarin % 46’sin1, 28’1 11- 15 yillik kideme sahip olup katilimcilarin % 18’ini,
31’1 %19’u 16 y1l ve iizeri kideme sahip olup katilimcilarin % 19’unu olusturmaktadir.
Ogretmenlerin mesleki kidem oranlarina baktigimizda biiyiik bir oranla(%46) 6—10
yillik tecriibeye sahip olmasi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi anabilim dalmin 2002’den
itibaren mezun vermeye baslamasi ve buna bagli olarak mezun olup mesleklerine
baslamalarindan bu yana gecen siire zarfinda bu kidem(6-10) araliginda biiyiik bir

oranda olmalarini saglamis olabilir.

4.3. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Boliime iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri

Tablo 6. Ogretmenlerin mezun oldugu boliime iliskin frekans ve yiizde degerleri

Mezun oldugu béliim f %
Tarih 55 34
Cografya 50 31
Sosyal bilgiler 56 35
Toplam 161 100

Aragtirmaya katilan 161 sosyal bilgiler 6gretmeninden; 55(% 34)’i tarih boliimii,
50(%31)’si cografya boliimii, 56(% 35)’s1 sosyal bilgiler 6gretmenligi bolim mezunu
ogretmenlerden  olusmaktadir.  Tiirkiye =~ Cumhuriyeti  Inkilap  Tarihi  ve
Atatiirk¢iilik(TCITA) dersini veren dgretmenlerin, biiyiik bir oranda(% 67) bu dersi
verebilecek yeterlige sahip oldugu kabul edilen Tarih veya Sosyal Bilgiler boliimiinden
mezun olduklart goriilmektedir. Ayrica Cografya bolimiinden mezun olan
ogretmenlerin, alan bilgisi yetersizliginden, TCITA dersini 6grencilere 6gretmeleri
Tarih veya Sosyal Bilgiler boliimiinden mezun Ogretmenlere gore daha fazla caba
gerektirebilir. Ayrica 157 6gretmenin lisans, 2 6gretmenin 6nlisans ve 2 6gretmenin de

yiiksek lisans egitim seviyesine sahip olduklar1 saptanmistir.
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4.4. Arastirma Kapsamindaki Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine

Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Tablo 7.0gretmenlerin gorev yaptig1 okullarin bulundugu mahalleye iliskin frekans ve

yiizde degerleri

Okulun Yerlesim Birimi f %o
Merkez Okullar 82 51
Merkeze Bagli Okullar 79 49
Toplam 161 100

Tablo 7°de yer alan arastirma kapsamindaki okullarin bulundugu yerlesim
birimine ait verilerin dagilimia baktigimizda; okullarin 82 (%51)’sinin merkez, 79

(%49)’unun da merkeze bagl oldugu goriilmektedir.

4.5.0grenci Niteligine Bagh Olarak Olusan Kavram Yamlgilarma iliskin
Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet, Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi, Kidem Ve
Mezun Olunan Boéliim Degiskenine Ait Bulgular Ve Yorumlar

4.5.1. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 8.0grenci niteligine bagh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen

goriiglerinin cinsiyet degiskenine ait t-testi sonuglari

Alt 6lcek  Cinsiyet n X SS t p
Ogrenci  Bay 109 3.71 0.608 -0.987 0.325
Nitelikleri Bayan 52 3.81 0.628

Tablo 8 incelendiginde, dgrenci niteligi’ne bagh olarak olusan kavram
yanilgilarina iligkin 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlaml
bir farklilik olmadigi goriilmektedir [t(159)=-0.987, p>0.05]. Ayrica cizelgede yer alan
aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem bay (X=3.71) hem de bayan
degiskeninin( X =3.81) Ogretmenlerin goriislerinin, 6grencilerde olusan kavram

yanilgilarinda ogrenci niteligi etkisine iliskin “erkili” diizeyinde gerceklestigi
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belirlenmistir. Yani, Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinda ©6grenci niteliginin
etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin cinsiyet degiskenine iliskin yapilan arastirmalar (Adigiizel, 2006;
Baloglu ve Ugurlu, 2005; Dogan, 2007; Sezen, 2002; Seker, 2003) arastirmanin
bulgularini desteklemektedir.

Bunun yam sira kavram yanilgilar ile ilgili literatiir incelendiginde, 6grencilerin
kavram yanilgilarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farkin bulundugu arastirmalar
(Kurnaz ve Yilmaz, 2006; Yildiz, 2008) da vardir. Bu arastirmalarda anlamli farkin kiz
ogrenciler lehine oldugunu, yani erkek 6grencilerde daha fazla kavram yanilgis1 oldugu
belirlenmistir. Dogan (2007), 6grencilerin birbirine yakin anlamli kavramlarda
yanilgiya distiiklerini, Adigiizel (2006) gerekli hazir bulunusluk diizeyine sahip
olmayist, Komiircii (2003) dgrencilerin soyut kavramlart anlayamamas1 ve zihinlerinde
olusturamamasi sonucu kavramlar1 anlamadan ezberleme yoluna gitmelerini kavram
yanilgilarinin sebepleri olarak goriilmiistiir.

Kavram yanilgilann ile ilgili literatiir incelendiginde Ogrencilerle yapilan
calismalar(Adigiizel, 2006; Baloglu ve Ugurlu, 2005; Dogan, 2007; Sezen, 2002; Seker,
2003) ile  Ogretmenlerle  yaptigimiz  arastirmanin  bulgularim  birlikte
degerlendirdigimizde Ogrencilerin kavram yanilgilarina sahip oldugu ve bu sahip
olduklar1 kavram yanilgilarinda 6grenci niteliklerinin etkili oldugunu soylenebilir.
Bunun daha ¢ok 6grencilerin soyut kavramlart 6grenmede zorluk ¢ekmeleri, ezbere
yonelik caligmalari, hazir bulunusluk diizeyine sahip olmamalarindan kaynaklandigini
sOylenebilir.

4.5.2. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi Degiskenine Ait Bulgular ve
Yorumlar
Tablo 9.0grenci niteligine bagh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen

goriiglerinin okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine ait t-testi sonuglari

Alt olcek Yerlesim n X sS t p
Birimi

Ogrenci Merkez 79 3.78 0.633 0.823 0.412

Niteligi Merkeze Bagh 82 3.70  0.597

Tablo 9 incelendiginde, dgrenci niteligine baghh olarak olusan kavram

yanilgilarina iliskin Ogretmen goriisleri arasinda okulun bulundugu yerlesim birimi
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degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [t(159)=0.823,
p>0.05]. Ayrica tablo 9°da yer alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem
merkez( X =3.78) hem de merkeze bagli(X=3.70) okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin, Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda dgrenci niteliginin
etkisine iliskin olarak “etkili” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Kavram yanilgilan ile ilgili literatiir incelendiginde, 6grencilerin sahip oldugu
kavram yanilgilarinin okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmiistiir(Mulhan, 2007; Karadeniz, 2008; Cakmak, 2006). Bu
farkin merkez konumundaki okullarin lehine oldugu belirlenmistir. Genel olarak bu
okullarin fiziki olarak diger yerlesim yerlerinde bulunan okullardan daha yeterli olmasi
bunun 6nemli nedenlerinden biri olarak gosteriliyor. Diger arastirmalara baktigimizda,
arastirmalar sadece bir veya birka¢ okulda uygulandigindan bu faktorle ilgili bir sonug
elde edilmemistir.

Mulhan (2007), Karadeniz (2008) ve Cakmak (2006)’1n yaptiklar arastirmanin
ozellikle “okulun bulundugu yer” degiskenine iliskin sonuglariyla yapilan aragtirmanin
sonuclar1 ¢elistigi belirlenmistir. Bunun iki temel nedeni vardir: Biri bu arastirmalarin
yapildig: illerin farkli olmasi, ikincisi ilgili aragtirmalar 6grencilerle yapilmigken bizim
yapilan arastirmanin 6gretmen goriislerine iligkin olmasi olarak gosterilebilir. Bu agidan

bu farklilik dogal bir sonug olarak degerlendirilebilir.

4.5.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 10.0grenci niteligine bagh olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina iligkin

Ogretmen goriisglerinin kidem degiskenine ait varyans analizi sonuclari

Alt olcek Kidem n X Ss F p
Ogrenci 1-5 28 3.73 0.662 0.032 0.992
nitelikleri 6-10 74 3.74 0.576

11-15 28 3.76 0.544

16 ve izeri 71 3.72. 0.741

Toplam 161 3.74 0.615

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin, ogrenci niteligine bagl olarak dgrencide

olusan kavram yanilgilarina iliskin goriisleri arasinda kidem degiskenine gore anlamli
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bir farklilik olmadigi ortaya cikmistir[F3.157=0.032, p>0.05]. Ayrica aritmetik
ortalamalara bakildiginda 4 farkli kidem grubunda da ogretmenlerin, Ogrencilerde
kavram yanilgilarinin olusmasindaki dgrenci niteliginin etkisine iliskin goriisleri

“etkili” diizeyinde gerceklestigi ortaya ¢ikmistir.

4.5.4. Mezun Oldugu Boliim Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 11.0grenci niteligine bagh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen

goriiglerinin mezun oldugu boliim degiskenine ait varyans analizi sonuglar

Alt olcek Boliim n X SS F p

Tarih 55 3.75 0.534

Ogrenci Cografya 50 3.83 0.663
nitelikleri Sosyal 56 3.66 0.642
Toplam 161 3.74 0.615

1.002 0.369

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin, dgrenci niteligine bagl olarak olusan
kavram yanilgilarma iliskin goriisleri arasinda mezun oldugu boliim degiskenine gore
anlamli bir farklilik olmadig ortaya ¢ikmistir[F3.157y=1.002, p>0.05]. Ayrica aritmetik
ortalamalara bakildiginda farkli boliim mezunu olan ii¢ grubun da Ogretmenlerinin,
ogrencinin sahip oldugu niteligin dgrencilerdeki kavram yanilgilarinin olugmasindaki
etkisine iliskin goriisleri “etkili” diizeyinde gerceklestigi ortaya cikmustir.

Kavram yanilgilan ile ilgili Mulhan(2007)’m yaptig1 arastirmada kavramlarin
Ogrenilme diizeyleri arasinda sosyal bilgiler Ogretmeninin mezun oldugu bolim
acisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bunun yani sira Cakmak (2006),
Karadeniz (2008), Keskin (2003), Kurnaz&Yilmaz (2006) ve Yildiz (2008)’1n
yaptiklar1 arastirmalar da incelendiginde Ogrencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarinin 6gretmenin mezun oldugu boliim degiskenine baglh olarak degismedigi
gorilmiistiir.

Kavram yanilgilan ile ilgili yapilan daha 6nceki arastirma sonuglar ile yapilan
arastirma birlikte degerlendirildiginde Ogrencilerde olugsan kavram yanilgilarinin
Ogretmenin mezun oldugu boliim degiskenine gore benzer sonuglar elde edildigi; dersi
veren Ogretmenlerin mezun oldugu bolimiin farkli olmasi, 6grencilerin kavram

yanilgilarina sahip olmasinda 6nemli bir degisken olmadig: belirlenmistir.
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Genel olarak bakildiginda Ogrencilerde olusan kavram yamilgilarina iliskin
ogrenci niteliginin etkiligine yonelik 6gretmen goriislerinin cinsiyet, yerlesim birimi,
kidem ve mezun olunan boliim de8iskenine gore anlamli farklilik belirlenmemistir.
Ayrica ankete katilan O6gretmenlerin, kavram yanilgilarinin olusmasinda 6grencinin
belirlenen niteliklerinin etkili oldugu goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir. Yapilan
arastirmalarda bunu destekler niteliktedir(Keskin,2003; Karadeniz,2008;
Kurnaz& Y1lmaz,2006; Y1ldiz,2008; Cakmak,2006; Seker,2003; Sezen,2002).

4.6. Ogretmen Nitelizine Bagh Olarak Ogrencide Olusan Kavram
Yanilgilarma iliskin (")gretmen Goriislerinin Cinsiyet, Okulun Bulundugu
Mabhalle, Kidem, Mezun Olunan Boliim Degiskenine Ait Bulgular Ve Yorumlar

4.6.1. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 12.0gretmen niteligine bagl olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina iliskin

Ogretmen goriiglerinin cinsiyet degiskenine ait t-testi sonuglari

Alt dlcek Cinsiyet N X SS t p
Ogretmen Bay 109 3.00 0.892 -0.348 0.728
Nitelikleri Bayan 52 2.94 0.933

Tablo 12 incelendiginde, 6gretmen niteligine(0gretmenin alan bilgisi, materyal
kullanmasi, ogretim yaklasumi, giincel olay ve olgulardan haberdar olmast) bagh olarak
olusan kavram yanilgilarina iliskin 68retmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskeni
bakimindan anlamli bir farklilik olmadigir goriilmektedir [t(159)=-0.348, p>0.05].
Ayrica gizelgede yer alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem bay (X =3.00) hem
de bayan(X =2.94) dgretmenlerin, 6grencilerde olusan kavram yamlgilarinda dgretmen
niteliginin etkisine iliskin olarak “kismen etkili” diizeyinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir.

Kavram yanilgilan ile ilgili literatiir incelendiginde, kavramlarin 6grenilme
diizeyleri ile sosyal bilgiler 6gretmeninin kullandig1 anlatma yontemi ve Ornek olay
yontemi ile ilgili anlamli fark bulunmustur(Mulhan, 2007). S6z konusu farklilik anlatma

ve Ornek olay yontemlerini kullanmayan 6gretmenlerin lehine gergeklesmistir. Anlatma
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ve Ornek olay yontemlerini kullanan oOgretmenlerin kavram Ogrenme diizeylerine
katkilarinin olmadigi tespit edilmistir. Bunun yan1 sira 6gretmenlerin ders esnasinda
ogrencilere ara¢ ve geregleri kullanma firsati vermemesi, 6gretmen merkezli 6gretim
yontemleri kullanmalari, 6grenmeyi zorlastirdig: ifade edilmektedir (Sezen, 2002).
Yapilan arastirmalar incelendiginde, 6gretmen niteliklerinin, 6zellikle kullanilan
Ogretim yontemlerinin, Ogrencinin kavram Ogrenmesini etkiledigi belirlenmistir. Bu
yoniiyle baktigimizda yapilan arastirmayla bu arastirmamizin sonuglar1 arasinda bir
uyumluluk oldugunu gorebiliriz. Bundan da o6gretmen niteliklerinin dgrencilerde

kavram yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugunu soyleyebiliriz.

4.6.2.0kulun Bulundugu Yerlesim Birimi Degiskenine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 13. Ogretmen niteligine bagh olarak ogrencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin ogretmen goriislerinin okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine ait t-testi

sonuglari
Alt olcek Yerlesim Birimi n X SS t P
Ogretmen Merkeze Baglh 79 296  0.884
o -0.310 0.757
Nitelikleri Merkez 82 3.00 0.926

Tablo 13 incelendiginde, dgretmen niteligine bagl olarak Ogrencide olusan
kavram yamilgilarma iligkin 6gretmen goriisleri arasinda okulun bulundugu yerlesim
birimi degiskeni bakimindan anlamli bir farkliik olmadigi goriilmektedir [t(159)=-
0.310, p>0.05]. Ayrica ¢izelgede yer alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem
merkeze bagli( X =2.96) hem de merkez(X=3.00) okullarda gorev yapan
ogretmenlerin, dgrencilerde olusan kavram yanilgilarinda dgretmen niteliginin etkisine
iliskin olarak “kismen etkili” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Bireyin kavram olusturmasinda bireyin bilissel gelisiminin rolii biiyiiktiir.
Biligsel gelisim, olgunlasma ve yasanti kazanma arasindaki stirekli etkilesimin bir
diriiniidiir (Senemoglu, 2002). Bu baglamda yasanti kazanma noktasinda bireylerin
yasadigr cevre de etkilidir. Fakat arastirmanin okulun bulundugu yerlesim birimi

degiskenine ait bulgularinda kenar mahalle ve merkez mahalledeki okullarda gérev
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yapan Ogretmenlerin niteliklerine gore, dgrencilerin kavram yanilgilarinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmamigtir. Dolayisiyla bu arastirma i¢in ¢evrenin ogretmen nitelikleri

acisindan kavram yanilgilar tizerinde bir etkisinin olmadigi soylenebilir.

4.6.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 14. Ogretmen niteligine bagh olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine ait varyans analizi sonuglart

Alt olcek Kidem n X Ss F p
1-5 28 2.74 0.929
. 6-10 74 3.02 0.915
Ogretmen
11-15 28 2.98 0.843 0.856 0.466
nitelikleri
16 ve iizeri 71 3.08 0.910

Toplam 161 2.98 0.903

Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlerin, dgretmen niteligine bagl olarak olusan
kavram yamilgilarina iliskin goriisleri arasinda kidem degiskenine gore anlamli bir
farklilik olmadigr ortaya cikmistir[F(3.157=0.856, p>0.05]. Ayrica aritmetik ortalamalara
bakildiginda, 4 farkli kidem grubunda da Ogretmenlerin, dgretmen niteliginin
ogrencilerde kavram yanmilgilarimin olusmasindaki etkisine iliskin goriisleri “kismen
etkili” diizeyinde gergeklestigi ortaya cikmustir.

llgili literatiir incelendiginde, Sosyal Bilgiler Dersinde tarih kavramlarini
kazanma diizeyi ile 6gretmenlerin mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir iligki
cikmistir(Mulhan, 2007; Keskin, 2003). Bu anlamli iligki 21 yi1l ve iistii mesleki kideme
sahip 6gretmenlerin lehine oldugu bulunmustur. Ulasilan ilgili bazi arastirmalarda ise
kavramlarin kazanilmasinda Ogretmenin mesleki kidemine gore farklilasmasini
inceleyen bagska bir calismaya rastlanmamustir.

Mulhan(2007) ve Keskin(2003)’in, Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin
Ogrencinin kavram kazanmaya etkisine iliskin bulgularinda 21 yil ve iistii kideme sahip
Ogretmenlerin kavramlar1 kazandirmada daha etkili oldugu sonucuna karsin; bu
arastirmamiza katilan Ogretmenlerin, Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinda

Ogretmenin mesleki kidem degiskenine gore goriisleri arasinda anlamli bir fark
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bulunmamigtir. Bunun nedeni arastirmaya katilan Ogretmenlerin, kavram ogretimi

konusunda tecriibenin etkisinin olmadigini diisiinmeleri olabilir.
4.6.4.0gretmenlerin Mezun Oldugu Boliime Ait Bulgular ve Yorumlar
Tablo 15. Ogretmen niteligine bagh olarak ogrencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin Ogretmen goriislerinin Ogretmenlerin mezun oldugu bolim degiskenine ait

varyans analizi sonuglari

Alt olcek Boliim n X Ss F p
Tarih 55 2.88 0.897
Ogretmen Cografya 50 2.26 0.862
.g o i 3.698 0.027
nitelikleri Sosyal 56 2.83 0.903

Toplam 161 2.98 0.903

Tablo 15 incelendiginde 6gretmenlerin, dgretmen niteligine bagl olarak olusan
kavram yanilgilarina iliskin goriisleri arasinda bolim degiskenine gore anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmistir[F(3.157y=3.698, p<0.05]. Buna bagl olarak yapilan Scheffe testi
sonuc¢larina gore anlamli farkin; “cografya” boliimii mezunu dgretmenler ile “sosyal
bilgiler” bolimii mezunu Ogretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. S6z konusu
farklilik “sosyal bilgiler” mezunu 6gretmenler lehine gerceklegmistir.

Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda 6gretmen niteliklerinin etkisine
iligkin literatiir incelendiginde, Mulhan (2007) ve Kaplan (2007) 6gretim ydnteminin,
Sezen (2002) 6gretmenin dgretim yaklagiminin, Keskin (2003) 6gretmenin tecriibesinin,
Adigiizel (2006) materyal gelistirme yetenegi ve giincel konularin takibi 6nemli
etkenler olarak belirlenmistir. Bu yoniiyle arastirmamizla uyumluluk gostermektedir.
Aragtirmamizda 6gretmenin giincel olaylar takip etmesi, materyal gelistirme yetenegi,
kullandigr Ogretim yontemi ve kavram Ogretiminde yeterli olmasi gibi O6gretmen
niteliklerinin 6grencilerin kavram yanilgilarinda etkili oldugu yoniinde goriisii ortaya

cikmistir.
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4.7. Ogretim Materyallerine Bagh Olarak Ogrencilerde Olusan Kavram
Yamlgilarna iliskin Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet, Yerlesim Birimi, Kidem,
Mezun Olunan Boéliim Degiskenine Ait Bulgular Ve Yorumlar

4.7.1. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 16. Ogretim materyallerine bagh olarak dgrencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin 6gretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine ait t-testi sonuglari

Alt olcek Cinsiyet n X Ss t p

Egitim-Ogretim  Bay 109 3.53 0.588
Materyali Bayan 52 3.37 0.729

1.528 0.129

Tablo 16 incelendiginde, egitim-ogretim materyalleri(birincil bilgi kaynaklari,
ikincil bilgi kaynaklari , kitabin dil ve anlatimi, kitabin sekil ve harita yoniinden
veterliligi, harita ve diger arac gereclerin kullanimi)’ne bagh olarak olusan kavram
yanilgilarina iligkin 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli
bir farklilik olmadigi goriilmektedir [t(159)=1.528, p>0.05]. Ayrica cizelgede yer alan
aritmetik ortalamalar incelendiginde, 6grencilerde olusan kavram yanilgilarina dgretim
materyallerinin etkisine iliskin olarak bay oOgretmenlerin(X =3.53) “etkili”, bayan
ogretmenlerin( X =3.37) de “kismen etkili” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Kavram yanilgilariyla ilgili literatiir incelendiginde, Kaya (2008), dersin islenisi
sirasinda  gerceklestirilen etkinliklerin ve hazirlanan materyallerin, kavramlarin
ogrenilmesinde etkisinin oldugunu, Adigiizel (2006) ders kitaplarinin yetersizligi ve
okulda gerekli arag-gereclerinin bulunmayisini, Kémiircii (2003) ders kitabinda yer alan
kavram sayisinin c¢oklugu ve soyut kavramlarin fazla olusunu, Behar (2002),ders
kitaplarinin dil ve anlatim yoniinden yetersiz olmasini, Ugurlu (2005) arag-gereclerin
konuyu gorsel olarak zenginlestirebilecek cesitli materyaller kullanilmasi, Oguz (2007)
ders kitaplarindaki kavramlarin ayirtedici yonleriyle verilmesini kavram yanilgilarinda
etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretim materyallerinin kavram yanilgilarina etkisini
inceledigimiz bu arastirmamizla ilgili literatiir sonug¢larinin uyumluluk gosterdigini
sOyleyebiliriz. Arastirmamiza katilan dgretmenler de arag-gerec yeterliligi ve kullanimu,
ders kitabimin dili ve anlatiminin Ogrencilerin kavram yanilgilarinda etkili oldugu

goriisiine sahip olduklari belirlenmistir.
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4.7.2.Yerlesim Birimi Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 17. Ogretim materyallerine bagh olarak 6grencilerde olusan kavram yanilgilarina

iligkin ogretmen goriislerinin okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine ait t-testi

sonuglart

Alt dlcek Yerlesim Birimi n X Ss t p
Ogretim Merkeze Bagh 79 3.51 0.685 0.669  0.504
Materyalleri Merkez 82 345  0.595

Tablo 17 incelendiginde, dgretim materyallerine bagh olarak dgrencide olusan
kavram yanilgilarma iligkin 6gretmen goriisleri arasinda okulun bulundugu yerlesim
birimi degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [t(159)=0.669,
p>0.05]. Ayrica cizelgede yer alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, ogrencilerde
olusan kavram yanilgilarinda dgretmen niteliginin etkisine iliskin olarak hem kenar
mahalledeki (X =3.51) hem de merkez mahalledeki (X =3.45) okullarda gérev yapan
Ogretmenlerin “etkili” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Kavram yanilgilanyla ilgili literatiir incelendiginde, Kaya (2008), Adigiizel
(2006), Komiircii (2003), Behar (2002), Ugurlu (2005) ve Oguz (2007) Ogretim
materyallerinin kavram yanilgilarinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretim
materyallerinin kavram yanilgilarina etkisini inceledigimiz bu arastirmamizla ilgili

literatiir sonuclarinin uyumluluk gosterdigini sdylenebilir.
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4.7.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 18. Ogretim materyallerine bagl olarak dgrencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine ait varyans analizi sonuglari

Alt olcek Kidem n X Ss F p
1-5 28 3.47 0.536
. 6-10 74 3.46 0.629
Egitim-Ogretim
11-15 28 3.48 0.679 0.119 0.949
Materyalleri
16 ve iizeri 71 3.54 0.735

Toplam 161 3.48 0.640

Tablo 18 incelendiginde Ogretmenlerin, 6gretim materyallerine bagli olarak
olusan kavram yanilgilarina iliskin goriisleri arasinda kidem degiskenine gore anlamli
bir farklilik olmadigi ortaya cikmistir[F3.157=0.119, p>0.05]. Ayrica aritmetik
ortalamalara bakildiginda 4 farkli kidem grubunda da 6gretmenlerin, Ogrencilerde
kavram yanilgilarinin olusmasinda dgretim materyallerinin etkisine iliskin goriisleri
“etkili” diizeyinde gerceklestigi ortaya ¢cikmistir.

Aragtirmamiza katilan Ogretmenler arac-gere¢ yeterliligi ve kullanimi, ders
kitabinin dili ve anlatiminin 6grencilerin kavram yanilgilarinda etkili oldugu goriisiine
sahip olduklar1  belirlenmistir. Kaya(2008), Adigiizel(2006) Komiircii(2003)
Behar(2002), Ugurlu(2005) ve Oguz(2007) tarafindan yapilan arastirma sonuclar ile

yapilan aragtirmada elde edilen bulgular birbiri ile ortiismektedir.
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4.7.4. Mezun Oldugu Boliime Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 19. Ogretim materyallerine bagh olarak dgrencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin Ogretmen goriislerinin mezun oldugu bolim degiskenine ait varyans analizi

sonuglart
Alt olcek Boliim n X Ss F p
Ogretim Tarih 54 3.38 0.625 2.129 0.122
Materyalleri Cografya 49 3.63 0.681

Sosyal 55 3.44 0.602

Toplam 161 3.48 0.640

Tablo 19 incelendiginde Ogretmenlerin, dgretim materyallerine bagh olarak
olusan kavram yanilgilarina iliskin goriisleri arasinda boliim degiskenine gore anlaml
bir farklilik olmadigi ortaya cikmistir[F3.157=2.129, p>0.05]. Ayrica aritmetik
ortalamalara bakildiginda cografya” ve “sosyal bilgiler” béliimiinden mezun olan
Ogretmenlerin, 6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda dgretim materyallerinin
etkisine iliskin goriigleri “etkili” diizeyinde, “tarih” boliimii mezunu Ogretmenlerin ise
“kismen etkili” diizeyinde gerceklestigi ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerde kavram yamlgilarmin olusmasinda, Kaya (2008), dersin islenisi
sirasinda gerceklestirilen etkinlikleri ve hazirlanan materyalleri, Adigiizel (2006) ders
kitaplarinin  yetersizligi ve okulda gerekli arag-gereclerinin  bulunmayisini,
Komiircii(2003) ders kitabinda yer alan kavram sayisinin ¢oklugu ve soyut kavramlarin
fazla olusunu, Behar (2002),ders kitaplarinin dil ve anlatim yoniinden yetersiz olmasini,
Ugurlu (2005) arag-gereclerin konuyu gorsel olarak zenginlestirebilecek cesitli
materyaller kullanilmasimi, Oguz (2007) ders kitaplarindaki kavramlarin ayirt edici
yonleriyle verilmesinin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogretim materyallerine bagh olarak ogrencide olusan kavram yanilgilarina
ilisgkin 6gretmen goriislerinin cinsiyet, okulun bulundugu yerlesim birimi, kidem ve
mezun olunan boliim degiskenine iliskin etkisini inceledigimiz arastirma ile ilgili
literatiir sonuclarinin uyumluluk gosterdigini soyleyebiliriz. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin, arag-gerec yeterliligi ve kullanimi, ders kitabinin dil ve anlatiminin

ogrencilerin kavram yanilgilarinda etkili oldugu goriisiine sahip olduklar belirlenmistir.
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4.8. Ders Plamma Bagh Olarak Olusan Kavram Yamlgilarmna iliskin
Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet, Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi, Kidem,
Mezun Olunan Boéliim Degiskenine Ait Bulgular Ve Yorumlar

4.8.1.Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 20. Ders planina bagh olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina iliskin

Ogretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine ait t-testi sonuglari

Alt olcek Cinsiyet n X ss t p

Bay 109 3.33 0.981
Plan 0.744 0.458

Bayan 52 3.21 0.987

Tablo 20 incelendiginde, ders planina(planda kavram ogretiminin yeri, planin
giincel olay ve olgulara paralel hazirlanmasi ) baglh olarak olusan kavram yanilgilarina
iligkin 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir [t(159)=0.744, p>0.05]. Ayrica ¢izelgede yer alan aritmetik
ortalamalar incelendiginde, hem bay (X =3.33) hem de bayan (X =3.21) 6gretmenlerin,
ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinda ders planinin etkisine iliskin olarak “kismen
etkili” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Kavram yamnilgilan ile ilgili literatiir incelendiginde, Delen (2007) miifredat
programinin ¢agin gereksinimlerine uzak olmasini, Kémiircii (2003) konularin fazla ve
zamanin kisith olmasinin 6grenilen kavramlarin pekistirilmesi i¢in tekrar ve 6rnekleme
gibi uygulamalara miisaade etmemesini, Adigiizel (2006) bazi konulara yillik planda
fazla yer verilmemesini, 6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugunu
belirlemislerdir. Delen (2007), Komiircii (2003) ve Adigiizel (2006)’in yaptiklari
calismalarin sonucuna baktigimizda yapilan arastirmanin sonucuyla uyumluluk
gosterdigi soylenebilir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, planda kavram 6gretiminin
yeri, planin giincel olay ve olgulara paralel hazirlanmasin1 6grencilerde kavram

yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugu goriisiine sahip olduklar1 goriilmektedir.
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4.8.2. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi Degiskenine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 21.Ders planina baglh olarak Ogrencide olusan kavram yanilgilarina iliskin

Ogretmen goriislerinin okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine ait t-testi

sonuglari
Alt olcek Yerlesim Birimi n X SS t P
Merkeze Bagh 79 3.41 1.019
Plan 1.400 0.163
Merkez 82  3.19 0.938

Tablo 21 incelendiginde, ders planina bagh olarak olusan kavram yamlgilaria
iligkin Ogretmen goriisleri arasinda okulun bulundugu yerlesim birimi degiskeni
bakimindan anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir [t(159)=1.400, p>0.05]. Ayrica
cizelgede yer alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, ders planina bagh olarak olusan
kavram yanilgilarina iliskin olarak merkeze bagl (X =3.41) okullarda gorev yapan
ogretmenlerin “etkili” merkez (X =3.19) okullarda gorev yapan Ogretmenlerin ise,
“kismen etkili” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Kavram yanilgilan ile ilgili literatiir incelendiginde, Delen (2007), Komiircii
(2003) ve Adigiizel (2006)’in yaptiklarn1 calismalarin sonucuna baktigimizda bu
arastirmamizin sonucuyla uyumluluk gosterdigi sOylenebilir. Arastirmamizda, plana
bagh olarak olusan kavram yamilgilarina iligkin Ogretmen goriislerinin merkez
okullarinda kismen etkili oldugu, kenar mahalledekilerin etkili oldugu yoniindedir.
Buna bagh olarak 6grencilerde olusan kavram yamilgilarinda plan degiskeninin etkili

oldugu sdylenebilir.

80



4.8.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 22. Ders planina bagli olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen

goriiglerinin kidem degiskenine ait varyans analizi sonuglari

Alt olcek Kidem n X SS F p
1-5 28 3.00 0.991
6-10 74 3.26 0.885
Plan 11-15 28 3.59 1.089 1.838 0.143
16 ve lizeri 71 3.39 1.054

Toplam 161 3.30 0.982

Tablo 22 incelendiginde 6gretmenlerin, ders planina bagh olarak olusan kavram
yanilgilarina iligkin goriisleri arasinda kidem degiskenine gore anlamli bir farklik
olmadig1 ortaya cikmistir[F3.157=1.838, p>0.05]. Ayrica aritmetik ortalamalara
bakildiginda “1-57, “6-10” ve “16 ve iizeri” kidem gruplarinda &gretmenlerin,
ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda ders planinin etkisine iliskin goriisleri
“kismen etkili”, “11-15” kidem grubunda ise “etkili” diizeyinde gerceklestigi ortaya
cikmistir.

Kavram yanilgilar ile ilgili literatiir incelendiginde, Delen (2007), Komiircii
(2003) ve Adigiizel (2006)’in yaptiklar1 ¢aligmalarin sonucuna baktigimizda yapilan
arastirmanin sonucuyla uyumluluk gosterdigi sOylenebilir. Arastirmada, plana bagh
olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen goriislerinin “1-5”, “6-10” ve “16
ve iizeri” kidem gruplarinda kismen etkili oldugu, “11-15” kidem grubunda etkili
diizeyinde gerceklesmesi 6grencilerde olusan kavram yamlgilarinda plan degiskeninin

etkili oldugu soylenebilir.
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4.8.4. Mezun Oldugu Boliime Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 23. Ders planina bagh olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina iliskin
Ogretmen goriislerinin 6gretmenlerin mezun oldugu boliim degiskenine ait varyans

analizi sonuglari

Alt olcek Boliim n X Ss F p
Tarih 54 3.34 1.000
Cografya 49 3.35 1.021
Plan 0.358 0.700
Sosyal 55 3.21 0.943

Toplam 161 3.30 0.982

Tablo 23 incelendiginde 68retmenlerin, ders planina bagh olarak olusan kavram
yanilgilarina iliskin goriisleri arasinda bolim degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadigi ortaya c¢ikmistir[F3.157=0.358, p>0.05]. Ayrica aritmetik ortalamalara
bakildiginda farkli b6liim mezunu ii¢ grubun da 6gretmenlerinin, dgrencilerde kavram
yanilgilarinin olusmasina ders plamimin etkisine iliskin goriisleri “kismen etkili”
diizeyde gerceklestigi ortaya ¢ikmustir.

Kavram yamnilgilan ile ilgili literatiir incelendiginde, Delen (2007) miifredat
programinin ¢agin gereksinimlerine uzak olmasini, Kémiircii (2003) konularin fazla ve
zamanin kisith olmasinin dgrenilen kavramlarin pekistirilmesi i¢in tekrar ve drnekleme
gibi uygulamalara miisaade etmemesini, Adigiizel (2006) baz1 konulara yillik planda
fazla yer verilmemesini, 6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugunu
belirlemiglerdir. Delen (2007), Komiircii (2003) ve Adigiizel (2006)’in yaptiklar
caligmalarin sonucuna baktigimizda bu arastirmamizin sonucuyla uyumluluk
gosterdigin sOylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, planda kavram 6gretiminin
yeri, planin giincel olay ve olgulara paralel hazirlanmasini 6grencilerde kavram

yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugu goriisiine sahip olduklar1 goriilmektedir.
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4.9. Egitim-Ogretim Ortamina Bagh Olarak Olusan Kavram Yamlgilarna
iliskin Ogretmen Gériislerinin Cinsiyet, Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi,
Kidem, Mezun Olunan Boliim Degiskenine Ait Bulgular Ve Yorumlar

4.9.1.Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Tablo 24. Egitim-6gretim ortamina bagli olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin 6gretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine ait t-testi sonuglari

Alt olcek Cinsiyet n X SS t p
Egitim-0gretim Bay 109 4.06 0.825 1.946 0.053
Ortami Bayan 52 3.78 0.987

Tablo 24 incelendiginde, egitim-ogretim ortamina(okulun fiziki yapisi, simf
mevcudu, aragtirma ortami) bagh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen
goriigleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkliik olmadig
goriilmektedir [t(159)= 1.946, p>0.05]. Ayrica cizelgede yer alan aritmetik ortalamalar
incelendiginde, hem bay (X =4.06) hem de bayan(X=3.78) 06gretmenlerin,
ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinda egitim-ogretim ortamumn etkisine iliskin
olarak “erkili” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Kavram yanilgilar ile ilgili literatiirii incelendiginde, Ogrencilerde kavram
yanilgilarinin olusmasinda egitim-0gretim ortaminin etkisine iligkin bulgularimiza
paralellik gosteren calismalara (Cakmak, 2006; Adigiizel, 2006) rastlanmaktadir.
Cakmak (2006) okulun fiziksel durumu ve teknik agidan donanimli olmasini, Adigiizel
(2006) simif mevcudunun fazla olmasi ve 6grencilerin arastirma yapabilme imkaninin
olmasin kavram yanilgilarina etki eden faktorler olarak bulmuslardir.

Yapilan arastirmada, egitim-Ogretim ortamia bagli olarak olusan kavram
yanilgilarina iliskin 6gretmen goriiglerinin cinsiyet, degiskeni bakimindan anlamli bir
fark bulunmamustir. Ayrica arastirmaya katilan hem bay hem de bayan dgretmenlerin,
okulun fiziki yapisi, siif mevcudu ve arastirma ortaminin Ogrencilerde kavram

yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugu yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

83



4.9.2. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi Degiskenine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 25. Egitim-68retim ortamina bagli olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina
iligkin 6gretmen goriislerinin okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine ait t-testi

sonuglari

Yerlesim
Alt olcek n X ss t p
Birimi

Egitim-0gretim  Merkeze Bagh 79 4.09 0.816
Ortam1 Merkez 82 3.85 0.942

1.719 0.087

Tablo 25 incelendiginde, egitim-ogretim ortanina bagh olarak olusan kavram
yanilgilarina iliskin 6gretmen goriisleri arasinda okulun bulundugu mahalle degiskeni
bakimindan anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [t(159)=1.719, p>0.05]. Ayrica
cizelgede yer alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem kenar mahalle (X =4.09)
hem de merkez mahalle( X =3.85) okullarinda gérev yapan dgretmenlerin, 6grencilerde
olusan kavram yanlgilarinda egitim-ogretim ortaminin etkisine iliskin olarak “etkili”
diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Yapilan arastirmada, egitim-Ogretim ortamia bagli olarak olusan kavram
yanilgilarina iligkin 6gretmen goriiglerinin mahalle degiskeni bakimindan anlamli bir
fark bulunmamistir. Ayrica arastirmaya katilan hem merkez okul hem de kenar okul
Ogretmenlerinin, okulun fiziki yapisi, sinif mevcudu ve arastirma ortaminin dgrencilerde
kavram yanilgilarinin olugsmasinda etkili oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Ilgili literatiir incelendiginde bu arastirmamzin bulgularini destekleyen

calismalara (Cakmak, 2006; Adigiizel, 2006) rastlanmaktadir.
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4.9.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 26. Egitim-68retim ortamina bagli olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine ait varyans analizi sonuglari

Alt olcek Kidem n X SS F p
1-5 28 3.94 0.796
Egitim- 6-10 74 3.93 0.917
Ogretim 11-15 28 4.02 1.026 0.189 0.904
Ortami 16 ve iizeri 71 4.05 0.789

Toplam 161 3.97 0.889

Tablo 26 incelendiginde Ogretmenlerin, egitim-ogretim ortamina bagh olarak
olusan kavram yanilgilarina iliskin goriisleri arasinda kidem degiskenine gore anlamli
bir farklilik olmadigi ortaya cikmistir[F3.157=0.189, p>0.05]. Ayrica aritmetik
ortalamalara bakildiginda 4 farkli kidem grubunda da 6gretmenlerin, Ogrencilerde
kavram yanilgilarinin olusmasinda egitim-ogretim ortamnin etkisine iliskin goriisleri
“etkili” diizeyinde gerceklestigi ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmamizda, egitim-6gretim ortamina baglhi olarak olusan kavram
yanilgilarina iliskin 6gretmen goriislerinin kidem degiskeni bakimindan anlamli bir fark
bulunmamigtir. Baska bir deyisle arastirmaya katilan 4 farkli kidem grubunda da
Ogretmenlerin, okulun fiziki yapisi, sinif mevcudu ve arastirma ortaminin dgrencilerde
kavram yanilgilarinin olugsmasinda etkili oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Tlgili literatiir incelendiginde bu arastirmanuzin bulgularini destekleyen

calismalara (Adigiizel, 2006; Cakmak, 2006) rastlanmaktadir.
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4.9.4. Mezun Oldugu Boliime Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 27. Egitim-68retim ortamina bagli olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina
iligkin Ogretmen goriislerinin mezun olunan boliim degiskenine ait varyans analizi

sonuglart

Alt olcek Boliim n X Ss F p

Tarih 54 4.03 0.917

Egitim-ogretim  Cografya 49 4.06 0.835
Ortami1 Sosyal 55 3.83 0.903
Toplam 161 3.97 0.888

1.048 0.353

Tablo 27 incelendiginde Ogretmenlerin, egitim-ogretim ortamina bagh olarak
olusan kavram yanilgilarina iliskin goriisleri arasinda boliim degiskenine gore anlaml
bir farklilik olmadigi ortaya cikmustir[F3.157=1.048, p>0.05]. Ayrica aritmetik
ortalamalara bakildiginda “tarih”, “cografya” ve “sosyal bilgiler” boliimiinden mezun
olan ogretmenlerin, dgrencilerde olusan kavram yanilgilarinda egitim-6gretim ortaminin
etkisine iliskin goriisleri “etkili” diizeyinde gergeklestigi ortaya cikmustir.

Egitim-6gretim ortamina baglhh olarak olusan kavram yanilgilarina iligkin
O0gretmen goriislerinin cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan boliim
degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Kavram yanilgilar ile
ilgili literatiir incelendiginde Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olugmasinda egitim-
Ogretim ortaminin etkisine iligskin bulgularla paralellik gosteren calismalara (Adigiizel,
2006; Cakmak, 2006) rastlanmaktadir. Cakmak (2006) okulun fiziksel durumu ve
teknik acidan donanimli olmasini, Adigiizel (2006) sinif mevcudunun fazla olmasi ve
Ogrencilerin arastirma yapabilme imkaninin olmasim kavram yanilgilarina etki eden
faktorler olarak bulmuslardir.

Egitim-0gretim ortamina bagli olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin
Ogretmen goriiglerinin cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan boliim
degiskenine gore degismeksizin; okulun fiziki yapisi, smif mevcudu ve arastirma
ortaminin Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugu yoniinde goriis

bildirdikleri belirlenmistir.
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4.10. Sosyo-Kiiltiirel Cevre Faktoriine Bagh Olarak Olusan Kavram
Yamlgilarina iliskin Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet, Okulun Bulundugu
Mabhalle, Kidem, Mezun Olunan Boliim Degiskenine Ait Bulgular Ve Yorumlar

4.10.1.Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 28. Sosyo-Kiiltiirel Cevre faktoriine bagh olarak Ogrencide olusan kavram

yanilgilarina iliskin 6gretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine ait t-testi sonuglari

Alt olcek Cinsiyet n X ss t p

Bay 109 395 0.841
Sosyo-Kiiltiirel Cevre 1.321 0.188

Bayan 52 376 0.941

Tablo 28 incelendiginde, sosyo-kiiltiirel cevre faktoriine(ogrencinin anne-
babasimin dgrenim seviyesi, cevresinin dili kullanma diizeyi, anne-babasmin meslegi )
bagh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet
degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [t(159)=1.321,
p>0.05]. Ayrica ¢izelgede yer alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem bay
(X=3.95) hem de bayan(X=3.76) ogretmenlerin, Ogrencilerde olusan kavram
yanilgilarinda sosyo-kiiltiirel cevre faktoriiniin etkisine iliskin olarak “etkili” diizeyinde
goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Kavram yanilgilan ile ilgili literatiir incelendiginde, sosyo-ekonomik c¢evrenin
ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda etkili bir faktér oldugunu belirten
arastirmalara (Cakmak, 2006; Karadeniz, 2008; Kaya, 2006; Keskin, 2003; Komiircii,
2003; Kurnaz&Yilmaz, 2006; Mulhan, 2007) rastlanmaktadar.

Bu arastirmamiza katilan 6gretmenlerin, sosyo-ekonomik cevre faktoriine bagh
olarak olugsan kavram yanilgilarina iligkin Ogretmen goriisleri arasinda cinsiyet
degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Baska bir anlatimla,
arastirmamiza katilan hem bay hem de bayan 6gretmenlerin, 68rencinin anne-babasinin
Ogrenim seviyesi, cevresinin dili kullanma diizeyi, anne-babasinin mesleginin

ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinda etkili oldugu gériisiinii belirtmislerdir.
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4.10.2. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi Degiskenine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 29. Sosyo-Kiiltiirel Cevre faktoriine bagli olarak olusan kavram yanilgilarina

iligkin 6gretmen goriislerinin okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine ait t-testi

sonuglari
Alt olcek Yerlesim Birimi n X ss t p
Sosyo-Kiiltiirel Merkeze Bagh 79 4.01 0.874
1.719 0.088
Cevre Merkez 82 3.77 0.868

Tablo 29 incelendiginde, sosyo-kiiltiirel cevre faktoriine bagli olarak olusan
kavram yamilgilarma iligkin 6gretmen goriisleri arasinda okulun bulundugu yerlesim
birimi degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir [t(159)=1.719,
p>0.05]. Ayrica cizelgede yer alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem merkeze
bagh (X=4.01) hem de merkez (X =3.77) okullarda gbrev yapan 6gretmenlerin,
ogrencilerde olusan kavram yamilgilarinda sosyo-kiiltiirel cevre faktoriiniin etkisine
iligkin olarak “etkili” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Kavram yanilgilan ile ilgili literatiir incelendiginde, sosyo-ekonomik c¢evrenin
ogrencilerde kavram yanilgilarimin olusmasinda etkili bir faktér oldugunu belirten
arastirmalara (Cakmak, 2006; Karadeniz, 2008; Kaya, 2006; Keskin, 2003; Komiircii,
2003; Kurnaz& Yilmaz, 2006; Mulhan, 2007) rastlanmaktadir.

Bu arastirmamiza katilan 6gretmenlerin, sosyo-ekonomik cevre faktoriine bagh
olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin Ogretmen goriisleri arasinda okulun
bulundugu mahalle degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Baska bir anlatimla, arastirmamiza katilan hem merkez mahalle hem de merkeze bagh
okulu 6gretmenlerinin, O0grencinin anne-babasimin 6grenim seviyesi, ¢evresinin dili
kullanma diizeyi, anne-babasinin mesleginin 6grencilerde olusan kavram yanilgilarinda

etkili oldugu goriisiinii belirtmislerdir.
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4.10.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 30. Cevre faktoriine bagh olarak 6grencide olusan kavram yanilgilarina iliskin

Ogretmen goriiglerinin kidem degiskenine ait varyans analizi sonuglari

Alt olcek Kidem n X SS F p
1-5 28 4.05 0.946
6-10 74 3.82 0.833
Sosyo-Kiiltiirel
11-15 28 3.90 0.870 0.458 0.712
Cevre
16 ve lizeri 71 3.89 0.940

Toplam 161 3.89 0.876

Tablo 30 incelendiginde Ogretmenlerin, sosyo-kiiltiirel cevre faktoriine bagh
olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin goriigleri arasinda kidem degiskenine gore
anlaml bir farklilik olmadig: ortaya ¢cikmistir [F3.157=0.458, p>0.05]. Ayrica aritmetik
ortalamalara bakildiginda 4 farkli kidem grubunda da 6gretmenlerin, Ogrencilerde
olusan kavram yanilgilarinda sosyo-kiiltiirel ¢evre faktoriiniin etkisine iligkin goriisleri
“etkili” diizeyinde gerceklestigi ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmamiza katilan 6gretmenlerin, sosyo-ekonomik cevre faktoriine bagh
olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen goriisleri arasinda kidem degiskeni
bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 4
farkli kidem gruptaki ©Ogretmenlerin, Ogrencinin anne-babasinin Ogrenim seviyesi,
cevresinin dili kullanma diizeyi, anne-babasinin mesleginin 6grencilerde olusan kavram
yanilgilarinda etkili oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Ilgili literatiir incelendiginde bu
arastirmamizin bulgularim destekleyen calismalara (Cakmak, 2006; Karadeniz, 2008;
Kaya, 2006; Keskin, 2003; Komiircii, 2003; Kurnaz&Yilmaz, 2006; Mulhan, 2007)

rastlanmaktadir.
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4.10.4. Mezun Oldugu Boliime Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 31.Sosyo-kiiltirel Cevre faktoriine bagli olarak oOgrencide olusan kavram
yanilgilarina iliskin 6gretmen goriislerinin mezun olunan boliim degiskenine ait varyans

analizi sonuglari

Alt olcek Boliim n X Ss F p
Tarih 54 394  0.888
Cografya 49 3.85 0.896
Sosyo-kiiltiirel Cevre 0.130  0.879

Sosyal 55 3.88  0.861
Toplam 161  3.89 0.876

Tablo 31 incelendiginde Ogretmenlerin, sosyo-kiiltiirel cevre faktoriine bagh
olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin goriisleri arasinda boliim degiskenine gore
anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir [F3.157=0.130, p>0.05]. Ayrica aritmetik
ortalamalara bakildiginda “tarih”, “cografya” ve “sosyal bilgiler” boliimiinden mezun
olan Ogretmenlerin, Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinda sosyo-kiiltiirel ¢evre
Sfaktoriiniin etkisine iliskin goriisleri “etkili” diizeyinde gergeklestigi ortaya cikmustir.

Kavram yamilgilann ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, Komiircii
(2003) anne-babanin meslegi ve Ogrenim durumunun, Mulhan (2007) okullarin
bulundugu mahalle, anne-baba meslegi ve anne-baba egitim durumunun, Cakmak
(2006) okulun bulundugu yerin, Karadeniz (2008) okulun bulundugu yerin, Kurnaz &
Yilmaz (2006) anne-babalarin egitim durumu ve mesleginin, Keskin (2003) de anne-
babanin 6grenim durumlarinin 6grenim durumlarinin 6grencilerde olusan kavram
yanilgilarinda etkili oldugunu bulmuslardir.

Arastirmada sosyo-kiiltirel cevre faktoriine bagh olarak olusan kavram
yanilgilarina iligkin 68retmen goriislerinin cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem,
mezun olunan boliim degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmastir.
Ayrica arastirmamiza katilan Ogretmenlerin, Ogrencinin anne-babasinin Ogrenim
seviyesi, c¢evresinin dili kullanma diizeyi, anne-babasinin mesleginin 6grencilerde
olusan kavram yanilgilarinda etkili oldugu goriisiinii belirtmislerdir. ilgili literatiir

incelendiginde yapilan arastirmanin bulgularini destekleyen calismalara (Cakmak,

90



2006; Karadeniz, 2008; Kaya, 2006; Keskin, 2003; Komiircii, 2003; Kurnaz&Yilmaz,
2006; Mulhan, 2007) rastlanmaktadr.

4.11. Egitim Durumlarma Bagh Olarak Olusan Kavram Yanilgilarma
iliskin (")gretmen Goriislerinin Cinsiyet, Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi,
Kidem, Mezun Olunan Boliim Degiskenine Ait Bulgular Ve Yorumlar

4.11.1.Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 32. Egitim durumlarina bagli olarak Ogrencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin 6gretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine ait t-testi sonuglari

Alt dlcek Cinsiyet n X ss t p
Bay 109 343 0.681
Egitim Durumlari 0.825 0.411
Bayan 52 3.33 0.699

Tablo 32 incelendiginde, egitim durumlarina (6gretim yaklasimi, hedeften haber
edilmesi, ipucu ve isaretlerin kullanilmasi) bagli olarak olusan kavram yanilgilarina
iligkin 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir [t(159)=0.825, p>0.05]. Ayrica ¢izelgede yer alan aritmetik
ortalamalar incelendiginde, bay (X =3.43) 6gretmenlerin, 6grencilerde olusan kavram
yanilgilarinda egitim durumlarmmin etkisine iliskin olarak “etkili” diizeyinde,
bayan(X =3.33) Ogretmenlerin ise “kismen etkili” diizeyinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir.

Egitim durumlarina bagl olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen
goriigleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkliik olmadig:
goriilmektedir. Ayrica arastirmamiza katilan hem bay hem de bayan Ogretmenlerin
egitim durumlarinin Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugu
goriisiinii belirtmislerdir. Tlgili literatiirii inceledigimizde bu arastirmamizin bulgularini
destekleyen caligmalara (Bayezitoglu, 1991; Keskin, 2007; Os, 2006; Mulhan, 2007;
Sezen, 2002) rastlamaktay1z.
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4.11.2. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi Degiskenine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 33. Egitim Durumlarina baghi olarak ogrencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin 6gretmen goriislerinin okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine ait t-testi

sonuglari
Alt olcek Yerlesim Birimi n X SS t p
Egitim Merkeze Bagh 79 347  0.718
1.184 0.238
Durumlar Merkez 82 334  0.721

Tablo 33 incelendiginde, egitim durumlarina bagli olarak olusan kavram
yanilgilarina iligkin Ogretmen goriisleri arasinda okulun bulundugu yerlesim birimi
degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [t(159)=1.184,
p>0.05]. Ayrica cizelgede yer alan aritmetik ortalamalar incelendiginde, merkeze bagh
(X =3.47) okullarinda gbrev yapan ogretmenlerin, Ogrencilerde olusan kavram
yanilgilarinda egitim durumlarimin etkisine iliskin olarak “etkili” diizeyinde, merkez
(X =3.34) okullarinda gorev yapan dgretmenlerin ise “kismen etkili” diizeyinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir.

Egitim durumlarina bagl olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen
goriigleri arasinda okulun bulundugu okul degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Ayrica arastirmamiza katilan hem merkez mahalle okullar
hem de kenar mahalle okullar Ogretmenlerinin, egitim durumlarinin Ogrencilerde
kavram yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Ilgili literatiir

incelendiginde bu arastirmamizin bulgularim1 destekleyen calismalara (Bayezitoglu,

1991; Keskin, 2007; Sezen, 2002; Os, 2006; Mulhan, 2007) rastlamaktay1z.
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4.11.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 34. Egitim durumlarina bagli olarak Ogrencide olusan kavram yanilgilarina

iligkin 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine ait varyans analizi sonuglari

Alt olcek Kidem n X Ss F p
1-5 28 3.34 0.752
6-10 74 3.35 0.695
Egitim
11-15 28 3.54 0.730 0.560 0.637
Durumlari
16 ve tizeri 31 3.46 0.758
Toplam 161 3.40 0.720

Tablo 34 incelendiginde 6gretmenlerin, egitim durumlarina bagl olarak olusan
kavram yamlgilarina iliskin goriisleri arasinda kidem degiskenine gore anlamli bir
farklilik olmadig ortaya ¢ikmistir[F3.157)=0.560, p>0.05]. Ayrica aritmetik ortalamalara
bakildiginda “1-5” ve “6-10” ve kidem gruplarinda 6gretmenlerin, dgrencilerde kavram
yanilgilarinin olusmasinda egitim durumlarinin etkisine iliskin gorisleri “kismen
etkili”, “11-15” ve “16 ve lizeri” kidem grubunda ise “etkili” diizeyinde gerceklestigi
ortaya ¢ikmistir..

Egitim durumlarina bagli olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen
goriigleri arasinda kidem degiskeni bakimindan anlamhi bir farklilik olmadig
goriilmektedir. Bunun yani sira arastirmaya katilan dgretmenlerin, egitim durumlarinin
ogrencilerde kavram yanilgilarinin olugmasinda etkili oldugu goriisiinii belirtmislerdir.
flgili literatiir incelendiginde bu aragtirmamizin bulgularimi destekleyen calismalara
(Bayezitoglu, 1991;  Sezen, 2002; Keskin, 2007; Os, 2006; Mulhan, 2007)

rastlamaktayiz.
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4.11.4. Mezun Oldugu Boliime Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 35. Egitim durumlarina bagl olarak 6grencilerde olusan kavram yanilgilarina

iligkin Ogretmen goriislerinin mezun olunan boliim degiskenine ait varyans analizi

sonuglar
Alt olcek Boliim n X SS F P
Tarih 54 3.38 0.586
Egitim Cografya 49 3.56 0.734
1.878 0.156
Durumlari Sosyal 55 3.29 0.811

Toplam 161 3.40 0.720

Tablo 35 incelendiginde 6gretmenlerin, egitim durumlarina bagl olarak olusan
kavram yanilgilarina iliskin goriisleri arasinda bolim degiskenine gore anlamli bir
farklilik olmadig: ortaya ¢ikmistir[F3.157)=1.878, p>0.05]. Ayrica aritmetik ortalamalara
bakildiginda “tarih”, ve “sosyal bilgiler” bdliimiinden mezun olan 6gretmenlerin,
ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinda egitim durumlarinin etkisine iligkin goriisleri
“kismen etkili”, “cografya” boliimiinden mezun &gretmenlerin goriigleri ise “etkili”
diizeyinde gergeklestigi ortaya cikmistir.

Egitim durumlarina bagli olarak olusan kavram yamilgilarina iliskin 6gretmen
goriigleri arasinda mezun olunan bdéliim degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik
olmadigi goriilmektedir. Ayrica arastirmamiza katilan Ogretmenlerin  egitim
durumlarinin 6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda etkili oldugu goriisiinii
belirtmislerdir. Ilgili literatiir incelendiginde bu arastirmamizin bulgularim destekleyen
calismalara (Bayezitoglu, 1991; Sezen, 2002; Keskin, 2007; Os, 2006; Mulhan, 2007)
rastlamaktay1z.

Bayezitoglu (1991) bilgi ve kavrama basamag diizeyindeki kavramlar
kazandirmada yapilan egitim-6gretimin, Sezen (2002) ders esnasinda Ogrencilere arag
ve gerecleri bizzat kullanma firsati verilmemesi, Keskin (2007) ongoriilen kavramlar
kazandirmak icin yapilan egitim-0gretim, Mulhan (2007) kullanilan Ogretim
yonteminin, Os (2006) kavramlarin anlatiminda VCD, tepegdz ve bilgisayar gibi

araclarin  kullanilmamasin1 ve smif icerisinde kavramlarla ilgili tartismalarin
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yapilmamasim 6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinda etkili faktorler olarak
belirlemisglerdir.

Egitim Durumlarina bagh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen
goriiglerinin cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan bolim
degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ayrica arastirmamiza katila
Ogretmenlerin, egitim durumlarmin Ogrencilerde olusan kavram yamilgilarinda etkili

oldugu goriisiine sahip olduklar belirlenmistir.

95



BOLUM V
5.SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, ilkogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirk¢iilik Dersi’nde 6grencilerin kavram yanilgilarina iliskin 68retmen goriislerini
ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan aragtirmaya 109’u bay 52’si ise bayan olmak iizere
toplam 161 sosyal bilgiler 6gretmeni katildig1 goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin 55(%
34y’1 tarih bolimii, 50(%31)’si cografya bdlimii, 56(% 35)’s1 sosyal bilgiler
Ogretmenligi bolim mezunu Ogretmenlerden olusmaktadir. Yapilan aragtirmanin
bulgularina iligskin asagidaki sonuglara ulagilmistir ve arastirmanin sonuclart 1s181inda

Oneriler getirilmistir.

5.1. Sonug

1.0grenci niteligine bagh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin &gretmen
goriislerinde cinsiyet, okulun bulundugu yerlesim birimi, kidem ve mezun olunan boliim
degiskenine gore anlamh farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmaya katilan
Ogretmenlerin, Ogrenci niteliklerinin kavram yanilgilarinda etkili oldugu goriisiinii
bildirdikleri belirlenmistir.

2.0gretmen niteligine baglh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen
goriiglerinde cinsiyet, okulun bulundugu yerlesim birimi, kidem, degiskenine gore
anlamh farklilik olmadigi, mezun olunan boliim degiskenine gore ise anlamlh farklilik
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan Scheffe testi sonucu anlamli farkin; “cografya” boliimii
mezunu Ogretmenler ile “sosyal bilgiler” boliimii mezunu dgretmenler arasinda oldugu
goriilmiistiir. S6z konusu farklilik “sosyal bilgiler” mezunu O6gretmenler lehine
gerceklesmistir. Ayrica arastirmamiza katilan dgretmenlerin, 6gretmen niteliklerinin
ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinda kismen etkili oldugu goriisiinii bildirdikleri
belirlenmistir.

3.0gretim materyallerine bagli olarak olusan kavram yamilgilarina iliskin
Ogretmen goriislerinde cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan boliim
degiskenine gore anlamlh bir farklilik olmadig1 ortaya cikmustir. Ayrica arastirmamiza
katilan Ogretmenlerin, Ogretim materyallerinin  Ogrencilerde olusan kavram

yanilgilarinda etkili oldugu goriisiine sahip olduklar belirlenmistir.
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4.Ders programina bagli olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen
goriiglerinin  cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan boliim
degiskenine gore anlamli bir farklihik gostermedigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica
arastirmamiza katilan Ogretmenlerin, ders planinin Ogrencilerde olusan kavram
yanilgilarinda kismen etkili oldugu goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir.

5.Egitim-0gretim ortamina bagh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin
Ogretmen goriislerinde cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan béoliim
degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi ortaya cikmistir. Ayrica arastirmamiza
katilan Ogretmenlerin, egitim-6gretim ortaminin  6grencilerde olusan kavram
yanilgilarinda etkili oldugu goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir.

6.Sosyo-Kiiltiirel Cevre faktoriine bagh olarak olusan kavram yanilgilarina
iligkin 6gretmen goriislerinde cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan
boliim degiskenine gore anlamli bir farkliik olmadigi ortaya cikmistir. Ayrica
arastirmamiza katilan Ogretmenlerin, sosyo-Kkiiltiirel c¢evrenin Ogrencilerde olusan
kavram yanilgilarinda etkili oldugu goriisiine sahip olduklan belirlenmistir.

7.Egitim Durumlarina bagh olarak olusan kavram yanilgilarina iliskin 68retmen
goriiglerinde cinsiyet, okulun bulundugu mahalle, kidem, mezun olunan boliim
degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Ayrica arastirmamiza
katilan Ogretmenlerin, egitim durumlarimin 6grencilerde olusan kavram yanilgilarinda

etkili oldugu goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir.

5.2. Oneriler

1. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik(TCITA) dersinde
ogrencilerin kavramlar eksik veya yanlis 0grenerek olusabilecek kavram
yanilgilarint dnlemek icin, Ogrencilerin on bilgisi yeteri diizeyde olmali,
derse karsi olumlu tutuma sahip olmalart saglanmali ve kazandirilan
kavramlar dogru ve eksiksiz 6gretilmelidir.

2. TCITA dersinde 6grencilere kavramlari dogru ve eksiksiz kazandirarak
kavram yanilgilarim1 6nlemek i¢in 6gretmen; kendi alaninda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmali, alamiyla ilgili giincel olay ve olgulan takip etmeli,
kavram Ogretimi i¢in gerekli materyalleri gelistirmede yeterli olmali ve

Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini kavram Ogretiminde etkili
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10.

11.

12.

kullanmalidir. Ayrica TCITA dersini Sosyal Bilgiler boliimiinden mezun
Ogretmenler okutmalidir

TCITA dersinde 6grencilerin kavramlari yanlis veya eksik 6grenerek kavram
yanilgilarina sahip olmalarin1 6nlemek icin, arac-geregler yeterli olmali,
imkanlar dahilinde birincil bilgi kaynaklar1 kullanilmali, ders kitabimin dili
seviyelerine uygun olmalidir.

TCITA dersinde 6grencilerin kavramlar1 dogru ve yeterli 6grenmeleri icin
yillik ders planinda kavram Ogretimine-6grenimine yonelik hedefler
belirlenmelidir. Ayrica yillik ders plan1 giincel olay ve olgular paralelinde
giincellenmelidir.

TCITA dersinde egitim-6gretim ortamu, 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen
kavramlar1 dogru ve yeterli 6grenmeleri icin uygun olmalidir.

TCITA dersinde ogrencilerin kavramlar1 dogru ve yeterli 6grenmelerini
saglamak i¢in, Ogrencilerin bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evre faktorii goz
oniinde bulundurularak egitim-6gretim esnek ve iglevsel olmalidir.

TCITA dersinde ogrencilerin kavramlar1 dogru ve yeterli bir diizeyde
kazanmalarim saglamak icin egitim durumlarn egitim-6gretimin Ogrenciye
gorelik ilkesi dikkate alinarak diizenlenmelidir.

TCITA dersinde ogrencilerde olusan kavram yamlgilarimin 6grencinin
basaris1 iizerindeki etkililik diizeyinin incelendigi aragtirmalar yapilmalidir.
TCITA dersinde 6grencilerde olusan kavram yamlgilarmin giderilmesi icin
etkili olan strateji, yontem veya teknigin incelendigi arastirmalar
yapilmalidir.

TCITA ders kitabina, kitabin icinde gegen kavramlari 6grenebilecekleri
‘kavram sozligi’ eklenebilir.

TCITA dersinde 6grencilerin kavramlar iyi 6grenmelerini saglamak icin
sinavlarinda ‘kavram eslestirme sorular1’ sorulabilir.

TCITA dersinde 6gretmen, kavram 6grenmeyle ilgili etkinlikler yaptirarak

ogrencilerin kavramlar pekistirmelerine yardimci olabilir.
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EK 1: ANKET iZIN BELGESI

T.C
I)iYARBAKIR VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1: B.08.4.MEM.4.21.00.08. Ar-Ge/ 11228
Konu: Anket Izni 1 7 Nisan 2009

FIRAT UNiVERSITESI
(Genel Sekreterlik)

10.04.2009 tarih ve B.30.2.FIR.0.70.00.00- 510-452 / 3174 sayil1 anket arastirma izni
konulu yaziya istinaden Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisti {lkogretim Anabilim Dali
Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi Seyfettin ASLAN’1n liselerde uygulayacag “Ilkégretim 8.
Smif Ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkeiilik Dersinde
Kavram Yamlgllarma iliskin Ogretmen Gériisleri ( Diyarbakir Ornegi )” adh anket
Gnerisi igin veri toplama araci Aragtirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis
olup, Miidiirliigiimiizce anket uygulama izni verilmesi uygun bulunmustur.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

EK:
EK- 1: Arastirma Degerlendirme Formu
EK- 2: Onaylh Anket Ornegi
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EK 2: ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

FORM: 2

T.C.
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhg:

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Seyfetia AZSLAN

Kurumu / Universitesi =3 \m..a, -Firek Universites)
Arastirma yapilacak iller Diyar \acAL\r
Ara§t|rma yap”acak D'\ﬁar\’uklr ‘\L‘-"rc,)r\m Ok\a\\arl

egitim kurumu ve s s s
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3()'/\ Ln\\tm"a ‘ﬂn«\\a‘\mn NS . IS\SL\A

c,rd—m (e 3 LR e e R R

Arastirmanin konusu

Universite / Kurum onay! VarJ/ Yok

Arastirma/proje/6dev/tez
Onerisi

ez tar\usu

S

Veri toplama araglan

Gorus istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU
L Babidin. BEREE agopilcr waoie... 9{50}1 e dodl . ecbbon KV

Komisyon karari Oybirligi / Oyg:oklugu ile allnm|§t|r
Muhalif tyenin Adi ve Gerekgesi;.. ! ih e
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EK 3:ANKET FORMU

Sevgili 6gretmenler,

Bu aragtirmanin amaci, Ilkégretim 8. Smf Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik Dersi’nde Ogrencilerin Kavram Yamlgilarmna iliskin 6gretmen goriislerini
degerlendirmeye yoneliktir. Bu nedenle, anket formunda yer alan her bir maddeye vereceginiz samimi ve
icten yanit, aragtirmanin amacina ulagsmasi bakimindan olduk¢a onemlidir. Ankete verilen cevaplar toplu
olarak degerlendirilecegi icin anket formuna isminizi yazmaniza gerek yoktur.

Liitfen anket formunda yer alan maddeleri dikkatli bir sekilde okuyarak tiim maddeleri
cevaplaymiz. Aragtirmaya katildiginiz igin ¢ok tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Seyfettin ARSLAN
D.U. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi

Cinsiyetiniz :Bay Bayan___
Okulun Bulundugu Mahalle :
Kideminiz (-5 yi)__  (6-10 yil)___ (11-15y1il)___ (16 ve
iistii)__
Mezun Oldugunuz Bélim  :Tarih_____ Cografya_ Sosyal Bilgiler______
Diger_
Egitim Diizeyiniz : On Lisans___ Lisans___ Yiiksek Lisans____
Doktora___
Gelir Diizeyiniz : 300-600 TL______ 600-1300 TL_____ 1300 TL ve
asti___
Oturdugunuz Mahalle
Liitfen her maddeyi dikkatli bir sekilde okuyarak, tercih ettiginiz secenege
(X) isareti koyunuz.
MADDELER = = B =)
% Asagidaki maddeler kavram yamlgilarina g i i g E o5
= ne derecede etkili olmaktadir. S 2 = Z 2 |I8E &
Birincil bilgi kaynaklarinin kullanimi(fotograf,
11 ani, film vb.),
La Ikincil bilgi kaynaklarinin kullanimi (harita, cd

vb.)

1.3 Ders arag¢ ve gereclerinin kullanim amaci
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1.4 | Ders kitabinin dili
1.5 Ders kitabinin anlatim yoniinden yeterliligi
1.6 Ders kitabindaki harita ve sekiller
1.7 | Ders kitabinin igerigi
Okulun arastirma ortami (kiitiiphane, egitsel
28 kuliip, vb)
2.9 Okulun fiziki sartlar1 (Iaboratuar, derslik v.b)
2.10 | Sinif mevcudu
3.11 | Ogrencilerin hedeften haberdar edilmesi
3.12 | Ogretim stratejileri
3.13 | Ipuglari ve isaretlerin kullanilmasi
3.14 | Soyut kavramlarin somutlagtirilmasi
3.15 | Pekistireglerin kullanilmasi
4.16 | Ogrencilerin konu ile ilgili yanlis inanclari
4.17 | Ogrencinin 6n bilgi ve becerisi
Ogrencinin  derste  kullandigi  yardimc1
418 kaynaklar (test, alistirma kitab1 v.b)
4.19 | Ogrencilerin kavram haritas1 olusturmalar
4.20 | Kavramlarin tekrar edilmesi
4.21 | Ogrencinin derse 6n hazirhg
4.22 | Ogrencinin derse karsi tutumu
4.23 | Ogrencinin 6grenme yaklagimi
4.24 | Ogrenilenlerin giincel hayatla iliskilendirilmesi
Ogrenilenlerin, okul dis1 alistirmalarla (6dev,
425 proje vb.) pekistirilmesi
Ogretmenin alaniyla ile ilgili giincel olay ve
>26 olgulan takip etmesi
Ogretmenin kavram ogretimi ile ilgili yeterli
>27 bilgi ve beceriye sahip olmasi
58 Ogretmenin  kavram  ogretmede  gerekli

materyali gelistirme yeterliligi
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Ogretmenin ~ kavram  haritalarim  etkili

5.29
kullanmasi
5.30 | Ogretmenlerin kullandig1 6gretim yontemi
Ogretmenin  Ogretim  strateji, yontem ve
5.31 | tekniklerinin uygulanmasi konusunda
yeterliligi
6.32 | Ogrenci ebeveynlerinin egitim diizeyi
Ogrencinin yasadigi cevrenin dili kullanma
6.33 diizeyi
6.34 | Ogrenci ebeveynlerinin meslekleri
Yillik ders planin kavram kazandirmaya
735 yonelik hedefler igermesi
736 Yillik ders planinin giincel olay ve olgular

paralelinde giincellenmesi
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