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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Kuantum Ogrenme Modeline Dayah Fen Egitiminin Ogrencilerin Akademik

Basarilarina Etkisi

Adnan YILGEN
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
IIkogretim Ana Bilim Dah
Fen Egitimi Bilim Dah
Elaz1g, 2014, Sayfa: XII + 135

Bu arastrma Fen ve Teknoloji dersinde Kuantum Ogrenme modelinin
ilkdgretim yedinci smif 6grencilerinin akademik basarilar1 iizerine etkisini belirlemek
amaciyla yapilmis olan deneysel modelde bir arastirmadir. Arastirmada; bagimsiz
degiskenlerin (Kuantum Ogrenme ve yiiriirlikteki programa ait ydntem), bagiml
degisken (akademik basari) iizerinde etkili olup olmadigi sorusuna yanit aranmistir.
Kuantum Ogrenme yaklasimmin ilkdgretim yedinci smif 6grencilerinin akademik
basarilarina etkisini incelemek amaciyla; bir deney, bir kontrol grubu olusturulmustur.
Gruplar, rastgele secilerek deney grubuna ‘Kuantum Ogrenme’ modeli uygulanmus,
kontrol grubuna yliriirliikte olan mevcut 6gretim yontemi uygulanmistir. Her iki gruba
deneysel islemlerin sonunda {initedeki kazanimlara gore, gecerliligi ve giivenirligi
saptanmig “Akademik Basar1 Testi ( ABT )”, uygulanarak bu arastirmaya ait veriler
toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 17.0 paket programimdan yararlanilarak;
frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve varyans analizi degerleri bulunmustur. Deneysel
calismada uygulanan 151k {initesi akademik basar1 testinde deney grubu (7/A) lehine
anlaml farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Kuantum Ogrenme modeline dayali fen bilimleri
egitiminin ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji akademik basarilarmma etkisini
Olgmeyi amacglayan bu arastrmanin; konuyla ilgili yapilacak arastirmalara ve
calismalara, ortaya ¢ikacak sonuclar 15181nda kilavuzluk edecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, cagdas yaklagimlar, fen egitimi, kuantum

O0grenme



ABSTRACT

Master Thesis

The Effect Of Science Education Based On Quantum Learning Model To Students
Academic Success

Adnan YILGEN
Firat University
Institute of Educational Science
Department of Primary Education
Division of Science Eduation
Elazng, 2014; page: XII + 135

This research has been carried out in order to identify Quantum Learning
Approach’s effects on seventh grade students' academic success.In research it has been
asked whether independent variable (Quantum Learning and method in the current
curriculum ) is effective on dependent variable ( academic success ) An experimental
group and a control group have been formed in order to search effects of Quantum
learning Approach on seventh grade students'academic success.Groups have been
chosen randomly as a control and an experimental group.Quantum Learning Approach
has been used in the experimental group.Current method has been used in the control
group without intervention. At the end of the experimental process both groups have
been carried out Academic Success Test (ABT) ,of which reliability and validity have
been confirmed, according to acquisition in the units and thus this research data have
been summed. Frequency,percent,normal frequncy curve,variance analysis have been
used in data analysis with the help of SPSS 17.0 packet programme.In the experimental
study and in academic success test meaningful differences have been appeared in favour
of the experimental group ( 7/A). It has been thought that this research aiming to test
effects of science education based on Quantum learning Approach on students'
academic success will guide researches and experiments in the light of prospective
results.

Key Words: Academic success, modern approaches, quantum learning, science

education.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bilginin her gegen giin hacminin artmasi ve bagli oldugu alanlarin olanaklarinin
gelismesiyle beraber, bilgi giiniimiize kadar olan son yiiz yillik siire¢ i¢inde yayilma
hizin1 katlayarak c¢ogaltmustir. Var olan bu teknolojik yarista geri kalmak istemeyen
cesitli ilkelerin girisimleri fen bilimleri egitimine gereken Onemin verilmesini
saglamistir. Bu degisime ayak uyduran, bilgiyi kullanan, gelistiren iilkelerin refah ve
gelisim diizeyleri artmustir. Bilgiyi yapilandiran ve teknoloji alaninda kullanan tilkelerin
politikalar1 her alanda kalkinmanin kapilarini agmustir. Egitim politikamiz dikkate
alindiginda, dayandigi felsefe ve amaclar1 geregi giiniimiiz egitiminde birey, bilgiye
ulagma ve bilginin kaliciliginin saglanmasi olduk¢a Onemlidir. Bilgiyi edinme ve
kullanmaya yonelik siire¢ igerisinde yapilan arastirmalarda, 6grenme ve diisiince
becerileri 6nemli yer tutmaktadir. Bilginin 6grencinin zekasinda yapilandirildig: fikri bu
stireci desteklemistir. Ciinkii politikalar1 yoneten, lireten, sorgulayan, teknolojik buluglar
yapan fertlerin yetismesi i¢in bireyin, bilginin potansiyelinin farkinda olmasi ve
kullanmas1 esastir. Bilgi toplumu bilgiyi sorgulayan, bilgiye ulasabilen, neden sonug
baglarmi kuran bireylere ihtiyag duymaktadir. Iginde bulundugumuz yiizyilin
ihtiya¢larini karsilamak i¢in ¢agdas 6gretim modellerinin kullanilarak bireylerin; temel
konularin yaninda daha fazlasini bilmesi, kullanmasi ve yapilandirmasi gerekmektedir.
Amag Ogrenciye bilgi yliklemek degil, bilgiye ulasma yollarini ve bilginin yaratic1 bir
bi¢imde nasil kullanilacagmi 6gretmek olmalidir. Bu yollardan biri olan Kuantum
Ogrenme Modeli 1980°1i yillarda Amerika’da Bobbi DePorter tarafindan gelistirilmis ve
uygulanmaya baslanmistir. Kuantum Ogrenme modeli iist zihinsel becerilerinin

kazanimi gibi daha bir¢ok 6nemli faktorlere sahip modellerden biridir.

1.1. Problem durumu

Kuantum 6grenme modeli ile yiiriirlikteki 6grenme modelini temel alarak
ogrenim goren ilkogretim 7. smif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde “‘Isik”’
iinitesi kapsaminda akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu ¢alismada asagidaki alt problem durumlar1 s6z konusudur.



1. Deney grubu 6grencileriyle kontrol grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1
Testi (ABT) son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski var midir?

2. Deney grubu ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi (ABT) sonuclariyla
cinsiyetleri arasinda anlamli fark var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin birinci donem Fen ve Teknoloji dersi notlariyla,
ikinci donem notlar1 arasinda bir iliski var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin birinci donem Fen ve Teknoloji dersi notlariyla,
ikinci donem notlar1 arasinda bir iliski var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin ikinci donem Fen ve Teknoloji notlariyla kontrol
grubu dgrencilerinin ikinci donem notlar1 arasinda anlamhi diizeyde bir iligki

var midir?

1.2. Arastirmanin amaci

Bu c¢alismada, egitim ve o6gretimde yeni yaklasimlardan biri olan Kuantum
Ogrenme Modeli’nin esas ve tekniklerinin tanitilmasi, bu tekniklerin grenme siirecine
yansitilarak, fen Ogretiminde verimliligin artirilmasi, bunlarla beraber G6grenen

iizerindeki akademik etkisinin belirlenmesi amag¢lanmustir.

1.3. Arastirmanin énemi

Yirminci yiizyilda, 6zellikle yilizyilin son ¢eyreginde, diinya ¢ok dnemli degisim
ve doniisiimler yasadi. Bu degisim ve doniisiimlerin temelinde gesitli sosyoekonomik
gelismeler ile bilim ve teknoloji alanindaki hizli ve kapsamli degismeler yatmaktadir.
Bu degisme ve gelismeler sonucunda giiniimiiz toplumu bilgi ve teknolojinin yogun
olarak iretildigi ve tiiketildigi toplum haline gelmistir (Gedikoglu, 2005, s. 67).
Toplumun ihtiyacma cevap verebilecek egitim programlari, dayandigi temeller itibariyle
bu degisime uyum gostermek zorundadirlar. Yeni programlarin ortaya ¢ikmasiyla
beraber, bu programlarin pilot uygulamalar1 yapilarak siirece yonelik doniitler elde
edilmistir. Elde edilen veriler 15181nda egitim programinin temel odaklarindan olan siireg
ve sonug Ogeleri olduk¢a onemli oldugu goriilmiistiir. Egitim aragtirmacilart sonraki
stireclerde ise bu bilginin aktarilmasi ve birey tarafindan kullanilmasma ve 6zellikle

stireci iyilestirmeye yonelik farkli alanlarda cesitli arastirmalar yapmigslardir. Fen



alaninda yapilan caligmalarda, fene yonelik modern epistemolojik goriisler biiylik
oranda, daha kapsamli sosyal ve Kkiiltiirel ortamlar1 iceren bilimsel konular ile
uygulamalar1 biitiinlestirecek sekilde yapilandirilan bilimsel bilgi {izerinde toplanmigtir
(Abd-EI-Khalick ve Lederman, 2000, s. 666). Yapilan arastirmalar sonucu ortaya yeni
yaklasim ve modeller ¢ikmistir. Bu yaklasimlardan biri olan “Kuantum Ogrenme
Modeli (KOM)” bireyin potansiyelinin farkinda olmasini saglayarak &grenme siireci
icerisinde basariya, basariyla beraber sosyal ve ruhsal olarak kendini iyi hissetmesini
saglar. Kuantum Ogrenme Modeli’ne dayali fen bilimleri egitiminin ortaokul
ogrencilerinin akademik basarilarma etkisini 6lgmeyi amacglayan bu arastirmanin
konuyla ilgili yapilacak arastirmalara ve ¢alismalara, ortaya ¢ikacak sonuclar 1s1ginda

kilavuzluk edecegi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

e Ogrencilerin uygulanan basar1 testini, samimi olarak cevaplandirdiklari
varsayilmaktadir.

e Ogrencilerin birinci dénem ve ikinci dénem notlar1 akademik basarilarini
yansitmaktadir.

e Ogrencilerin testlerin uygulanma asamalarinda, birbirlerini etkileyecek

boyutta herhangi bir girisimde bulunmadiklar1 varsayilmistir.

1.5. Smmirhliklar

e Arastirma Bing6l ili Solhan ilgesi ilkdgretim okullarindan uygulama yapilan
Ogretmen Veli Tuga Ortaokulu ile smirhdir.

e Arastirmanin uygulamasi 2011-2012 6gretim yili giiz ve bahar donemiyle
siirhidir.

e Arastirma Orneklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu Ogrenci
sayilari ile siirhdir.

e Arastrmanin kaynagi yurt ici ve yurt disinda ulagilabilen kaynaklarla

smirlidir.



e Arastrma Kuantum Ogrenme Modelinin égrencilerin akademik basarilarina
etkisi ile smirhdir.
e Arastirma Igik {initesi ve on alt1 ders saatiyle sinirlidir.

e (Calismanin sonuglar1 kullanilan veri toplama araglartyla sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Arastirma igerisinde kullanilacak tanimlar asagida verilmistir.

Kuantum Ogrenme Modeli: Ogrencilerin kendi potansiyellerin  yine
kendilerine fark ettirilerek; beyinlerini ve tiim sinirsel aglarini, cesitli etkinlik ve
uygulamalar ile en iist seviyede kullanmalarina imkan saglayan 6grenme modelidir.

Yiiriirliikteki Ogrenme Modeli ve Yaklasimi: Ulkemizde 2005 yilindan
itibaren uygulamaya konan yapilandirmaci yaklasima ve ilerlemecilik felsefesine
dayanan 6grenme modelidir.

Akademik Basar1 Testi (ABT): Ortaokul 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinde
“Isik” tnitesine ait kazanimlarm derecesini ve Ogrencilerin seviyelerini belirlemek
amaciyla gelistirilen gecerlik ve giivenirligi hesaplanmis her maddesi dort secenekli
coktan segmeli bir testtir.

Kontrol Grubu: Yirirlikteki 6grenme ve uygulamalarm mevcut programin
uygulandig1 siniftir.

Deney Grubu: Kuantum Ogrenme Modeli'ne dayali dgretim etkinliklerinin
uygulandig1 siniftir.

Son Test: Ogrencilerin son puanlarinm 8l¢iildiigii, deneysel uygulama hakkinda

bilgi veren testtir.

1.7. Ogrenme ve 63retme

Insanlar yasamlar1 boyunca, cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve
degerler kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Bundan dolay:
O0grenme, kisilerde yasantilar sonucu olusan kalict degismeler olarak tanimlanabilir
(Ozden, 1998, s. 25). Ogretme ise dgrencilerin kalic1 dgrenmelerinin saglanmasi igin

yapilan tiim etkinlikleri kapsar. Bir diger tanima gore 6gretme, 6grenmeyi kilavuzlama



veya saglama faaliyeti olarak tanimlanir (Ertiirk, S., 1986, s. 12). Erden ve Fidan (1997)
ise Ogretmenin en genis anlamiyla Ogrenmeyi saglama etkinlikleri oldugunu ve
ogretmenin bilingli ve amagli bir etkinlik oldugunu belirtmektedirler. Fen bilimlerinde
Ogretme; kavram bilgilerini kullanma, ¢evre bilinci gelistirme, giinlik olaylar ile fen
bilimini iliskilendirme, bilimsel disiinmeyi akil yiirlitme bagi ile gergeklestirme
becerilerinin kazandirilmasidir.

Ogrenmeye iliskin tamimlara bakildiginda bazi ortak ozellikler bulundugu
goriilecektir. Bu ozelliklerden en belirgin olan1 ise, 0grenme sonucu davranista
meydana gelecek degismenin yasanti iiriinii olmasidir. Yasanti, bireyin ¢evresiyle olan
etkilesimleri sonucunda olusur. Bireyin cevre ile etkilesimleri, kaliplar halinde, kati
kurallara bagli olarak yapilan bir alis-veris iliskisi seklinde olmaktan ¢ok, etkilenen ve
etkileyen, esnek ve dinamik etkilesimler bigiminde meydana gelir. Bu etkilesimler
bireyin 6grenme siirecinde etkin bir yer tutmakla birlikte 6znel farkliliklar gosterirler
(Demiral, 2007, s. 25).

Ogretmenin  dgrenmeyi kolaylastrmak amaciyla etkinlikler diizenlerken
gosterdigi soru sorma, aciklama yapma, pekistirme, doniit verme, diizeltme, giidiileme,
alistrma yapma, 6grencinin dikkatini canli tutma, ipucu verme ve dersin akiciligim
saglama davraniglar1 6gretim hizmeti ile ilgilidir (A¢ikgéz, 1998, s. 55). Bunun yaninda
smif yonetimi ve d6gretimin gerceklestigi ortamin diizenlenmesi 6nemli bir yere sahiptir.
Ogretmen &grenme siirecinin  dgrenciler iizerindeki etkisini olumlu kilacak
diizenlemeleri yapmaktan sorumludur.

Bilginin dogasin1 diistinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve bilgi {iretme
stireci olarak tanimlanan fen biliminin egitiminde amaglara ulasabilmek i¢in 6grenci,
O0gretmen ve ¢gretim programi iiggeni géz ardi edilmemelidir (McMinn, Nakamaye &
Smieja, 1994; Akt. Es ve Sarikaya, 2010, s. 109). Kalic1 ve verimli 6grenmenin
gerceklesmesi, 0gretme silirecinde izlenen strateji, kullanilan yontem ve tekniklerle
esgiidiimlii olarak caligir. Ogrencileri 6grenmeye dahil edecek her tiirlii yontem ve
teknik smif iginde istenmeyen olumsuz davraniglar1 ortadan kaldirarak smif iginde
olumlu bir hava olusturur. Ozellikle grenci merkezli programlarin egitim sistemine
dahil olmasiyla beraber 6gretme siireci i¢indeki etkinlikler 6grenmenin en iyi nasil
gerceklesebilecegi konusunda ogretmenlere rehberlik etmistir. Ogretmenler coklu

ogrenme ortamlar1 olusturarak dgrenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirmislerdir.



Giliniimiizde bireysel farkliliklar temelli programlarin uygulama boyutu olan,
cagdas yaklasim ve yontemler ile bireyler akademik ve sosyal agidan kendilerine karsi

olumlu duygular gelistirmislerdir.

1.8. Fen bilimleri 6gretimi

Fen Bilgisi dogadaki olgulari, kavramlar, ilkeleri, doga kanunlarini ve kuramlar1
anlama, yorumlama, uygulama ve bunlardan gilinliik hayatta yararlanabilme
gayretleridir. Fen ve Teknoloji egitimi alaninda yapilan ¢alismalar, daha ¢ok 6grencinin
feni en iyi hangi yolla &grenebilecegi konusunda yogunlagmistir. Bu arastirmalar
dikkate alindiginda, program hedeflerine ulasabilmek i¢cin 6grenme Ogretme siireci,
O0grenme ortami ve Ogretim stratejileri hakkinda yeni anlayiglarin gelistirilmesinin
onemli oldugu goriilmektedir.

Fen bilgisi 6gretimin 5 temel amacini1 Turgut ve digerleri (1997) asagidaki gibi
siralamaktadirlar (Akt. Isman vd., 2002, s. 41):

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan
aktarilmamali, onlar bir bilim adamu gibi ¢alisip bilimsel bilgileri kendileri
bulmali ve bunlar1 anlamaya ¢aligmalidir.

2. Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siiregler): Ogrenci karsilastig1 herhangi bir
problem karsisinda ¢oziim dretirken belirli  kaliplasmis  hipotezler
dogrultusunda degil de kendisi arastirarak gozlem ve deneyler yaparak, yeni
bilimsel bilgileri kesfetmelidir. Ogrencinin dgrendigi bilgilerin  kalic1
olabilmesi icin yaparak yasayarak Ogrenmesi gerekir. Bu da Ogrencinin
kendisinin bilinmeyenler iizerinde arastirmalar yapmasmi ve kesfetmesini
gerektirmektedir.

3. Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular
iizerinde hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme,
arastrmalar  yapabilmeli,  olasiliklar1  hayal edip, tahminlerde
bulunabilmelidir. Bdylece elde edilen verilerle yeni bir seyler ortaya
¢ikarabilmelidir.

4. Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerin &grendikleri her yeni bilgi
karsisinda merak ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarm 6grenme

isteklerini pozitif yonde etkileyecektir. Fen bilgisinin her konusu hayatin bir



parcast oldugu i¢in 6grenilen bilgiler 6grenciler i¢in daha degerli olacaktir.
Ciinkii bu bilgiler sayesinde 6grencilerin kafasindaki bir ¢ok soru isareti
ortadan kalkmis olacaktir.

5.  Kullanma ve uygulama: Fen bilgisi 6gretiminin en 6nemli amaglarindan birisi
de dgrencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri giinliik hayatta kullanmalarmi
saglamaktir. Bunun sonucunda bireyler bu bilgileri yasamlarinda uygulayarak
hayatlar1 kolaylagmaktadir.

Gelinen siirecte Fen ve Teknoloji 6gretimi olduk¢a 6nem kazanmistir. Egitim
stireci iizerine yapilan arastirmalar ve degerlendirmeler sonucunda, geleneksel boyutta
olan 6gretim kuramlarmin etkisiz oldugu goriilmiistiir. Yeni arayislar sonucu Fen ve
Teknoloji egitimi siirecini zenginlestiren bircok model, yontem ve teknik ortaya
cikmistir. Bu yaklasimlar, 6grencinin bilgisini yapilandirarak kaliciliginin saglanmasini
ve giindelik yasamda kullanmasia firsat verilmesini amaglar.

Fen bilimleri 6gretimi bir siirectir. Bu silire¢ icerisinde temel 6geler; 6gretmen,
o0grenci ve Ogrenmenin gerceklestigi ortamdir. Milli Egitim Bakanligi’na gore fen
egitiminde ve 6gretiminde 6grencilerin ¢esitli 6grenme deneyimleri edinmesi i¢in farkl
dgrenme ortamlarinin saglanmasi esastir (Meb, 2005). Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin
yapilandirmalar1 ve degerlendirmelerini saglayan bireysel veya grup etkinlikleri etkin
sekilde kullanilmalidir. Ogretim siirecinde 6gretmenin rolii dgrencilere rehberlik ederek
o0grenmeyi kolaylagtirmaktir.

Meb’e (2005) gore sinif ortamu ve 6gretim stratejileri ile ilgili olarak, 6gretmen;

e Fen 6grenmeye elverisli ve destekleyici bir ortam olusturmali,

e Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve Ogrenme stilleri gibi bireysel
farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurmali,

e Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgi ve anlayislarini agiga ¢ikarmak ve
Ogrencilerin kendi diislincelerinin farkinda olmalarmi saglamak icin siirekli
bir arayis i¢inde olmali,

e Ogrencilerin zayif ve giiclii yanlarini tespit ederek uygun smif i¢i ve dist
O0grenme ortam, metot ve etkinliklerini saglamali ve uygulamada Onciiliik
etmeli (egitim koclugu),

e Ogrencilerin ileri siiriilen alternatif diisiinceler iizerinde diisiinmelerini,

tartigmalarini ve degerlendirmelerini tesvik etmeli,



Tartigsmalar1 ve etkinlikleri, her firsatta 6grencilerin bilimsel olarak kabul
edilen bilgi ve anlayislar1 kendilerinin yapilandrmasma imkan verecek
sekilde yonlendirmeli,

Ogrencilere yapilandirdiklar1 yeni kavramlar1 farkli durumlarda kullanma
firsatlar1 vermeli,

Ogrencilerin bir olguyu agiklamak i¢in hipotez kurma ve alternatif yorumlar
yapabilme yeteneklerini tesvik etmeli,

Fen ve Teknoloji konularni calismaya ve Ogrenmeye duydugu istegi

ogrencilere hissettirmeli ve onlar i¢in “6zenilen model insan” olmalidir.

1.9. Fen bilimleri 6gretmenin rolii

Fen bilimleri egitimi ¢ogunlukla okul ortaminda verildiginden dolayi, smif

icinde 6gretmenin rolii olduk¢a dnemlidir. Ogretmen siirec igerisinde olumlu tutum ve

yaklagim gelistirerek Ogrencileri derse giidiilemelidir. Ogrenci motivasyonunun

saglanamadi@i durumlarda istenen oranda 6grenme gerceklesmez. Etkili bir fen dersi

i¢in, fen bilimleri 6gretmeni Kaptan ve Korkmaz’a (2001, s. 11) gore:

Ogrenmeyi tesvik eden ve sinif iginde kisiler arasi iyi iliskiler gelistiren sicak
kisilik 6zelliklerine sahip olmalidir.

Yaraticilik, farkinda olma, sorunlara sevk ve gayretle karsilik verme
yeteneklerine sahip olmalidir.

Fen bilimleri igerigini acik secik kavrar, ilkelerini anlar ve kullanabilir
ozellikte olmalidir.

Fen dersleri icerigini 6grencilerin ilgi ve deneyimleri ile iligkilendirme, proje
calismalarini gelistirme ve tesvik etme yetenegine sahip olmalidir.

Egitim kuramlarmi cesitli 6grenme durumlarina uygulama ve toplumsal
davranislar1 sinif i¢i olaylarma uygulama yeteneklerine sahip olmalidir.
Mevcut O6gretim  uygulamalar1 ilizerine fikir yiiriitiir, uygulamalari
degerlendirir.

Caligmalar1 bireylerin ve gruplarm ihtiyaclarina uygun olarak diizenleyebilme

yeteneklerine sahip olmalidir.



e Cok c¢esitli 6gretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerin ¢esitli 6grenci
gruplarma uygun olanlarini seger, bunlar1 bazen bir gruba bazen de ayni sinifa
birden fazla gruba uygulama yetenegine sahip olmaldir.

e Ogrencilere cesitli materyaller sunabilme ve ogrencileri bu materyallerle
etkilesime sokma yetenegine sahip olmalidir.

e Smif ici etkinliklerin anahtar 6zelligi olan 6grenilen bilgilerin 6grenci igin
anlamli olmasmni saglamak iizere aktif 6grenmeyi destekleme yetenegine
sahip olmalidir.

e Dersleri acik hedefler belirleyerek planlama ve konular1 uygun bir siraya
koyma yetenegine sahip olmalidir.

e Ogrencilerin gelisimini teshis etme, degerlendirmede uygun 6lgiimler ve
kriterler kullanma yetenegine sahip olmalidir.

e Kalabalik smiflarda bile kiiciik gruplarda 6grenme ve bireysel 6grenme
durumlar1 yaratma yetenegine sahip olmalidir.

e Ogrencilerin 6grenme hizlardaki farkliliklar1 tanima ve sinif igi etkinlikleri
bu farklara gore diizenleme yetenegine sahip olmalidir.

e Dersleri kontrollii ve giivenlik i¢inde yiiriitebilme yetenegine sahip olmalidir.

e Ogrencileri sistemli bir sekilde inceleme ve arastirmaya ydnlendirme

yetenegine sahip olmalidir.

1.10. Kuantum’un teorik anlam

Kuantum kelimesi Almanca kdkenli bir kelime olup “miktar” anlamma gelir.
Max Planck tarafindan enerjinin béliinmez en kii¢iik pargasi olarak tanimlamistir. Max
Planck'in 1900 yilinda, radyasyonun, 'kuanta' dedigi paketler halinde yayildigini veya
emildigini gostermesi kuantum teorisine giden yolda ilk adim olarak kabul edilir.
Kuantum teorisine giden yolda ikinci dnemli adimi Einstein atmustir. 1905 yilinda
Einstein, Planck'm caligmasindan yola ¢ikarak 1siktaki enerjinin 'kuanta' veya 'foton'
denilen paketler halinde tagindigini ileri stirmiistiir (Kuantum, 2012).

Kuantum fiziginden o6nce klasik fizikte diinyadaki fiziksel olaylar, Newton
yasalar1 dedigimiz yasalarla agiklanmaktaydi. Yani en basit anlatimiyla; bir top alsak ve
yerde yuvarlanmasi i¢in topa dokunsak, top belli bir zamanda belli bir yol alrr ve

stirtlinme kuvvetinin etkisiyle durur. Bu topa hangi kuvvetlerin ne kadar etki yaptig1 da



hesaplanabilir. Tiim bu etkiler yalnizca o nesne i¢in gegerlidir. Klasik fizikte uzay ve
zaman siireklidir. Bu bakimdan Klasik fizikte nesnelerin Ozellikleri siirekli birer
degiskendir, yani her nesnenin hareketi, c¢evresiyle birlikte; ama bagimsiz olarak
incelenip klasik fiziksel kurallar gergevesine agiklanabilir. Cilinkii bu kurallar belirlilik
icindedir. Belirsiz higbir sey yoktur. Einstein’mm “Gorelilik Kurami” klasik
kavramlardan hareketle geligsmistir. Yani, uzay ve =zaman siirekli olarak
diistiniilmektedir. Klasik fizikten farkli olarak, gorelilik kuraminda siirekli olan uzay ve
zaman hiza bagimli durumdadirlar. Yani, hiz degistikce uzayin da zamanin da olgiilen
ozellikleri degisir. Oysa ki klasik fizikte hiz; mutlak uzay ile mutlak zamanin bir
fonksiyonudur. Gorelilik kuraminda hiz oncelikli bir kavramdir ve 151k hizi sabittir.
Gorelilik kuramma gore higbir etkilesme 151k hizindan daha hizli bir sekilde
gerceklesemez. Einstein, maddenin enerjinin {izerine yaptigi caligmalar insanlarin
algilarin1 zaman igerisinde degistirmistir. Einstein’la ayn1 donemin bilim adami1 Max
Planck ise, olan biten her olayn aslinda 151k hizinin 6tesinde olustugunu fikrini ortaya
atarak, o gline kadar var olan klasik fizik kurallarini temelden sarsilmis ve iste bugiin
hala iizerinde konugsma geregi duydugumuz yeni bir diinyanin yani kuantum diinyasinin
dogmasma neden olmustur. Kuantum kuraminda nesnelerin 11k hizinda olamayacagi
konusunda kisitlama getirmediginden etkilesmeler aninda ve 151k hizindan daha hizli
olusabilir demektedir. Bunun yaninda kuantum kurammin getirdigi en biiyiik yenilik
zamani algilama bi¢imimizde olmustur. Ciinkii kuantum kuraminda zaman kavrami
yerine “an” kavramui gecerlidir. Her olay bir anda olusur ve bu bakimdan olaylar
arasinda stireklilik gegerli olmaz. Ancak olaylarda nedensellik istendigi igin bu
nedenselligi koruyacak ara parcaciklar (dalgalar) deneysel olarak bulunmaya caligilir.
Kuantum Kuramma gore evrende silireksiz bir biitiinliik vardir ve her nesne diger her
nesne ile aninda etkilesir. “Simdiki An” i¢inde yasayan biz insanlar i¢in zaman, hem
gecmisten hem de gelecekten etkilenen bir yapiya sahiptir. Sadece tek yonlii akan bir
zaman kavrami, bizim i¢in sadece pratik 6nemi olan bir yaklagimdan ibarettir. Gergekte
zaman siireksiz anlardan olusmaktadir. Her an kendi i¢inde bir biitiindiir ve bir an ile
diger an arasinda siirekli bir iliskinin bulunmasi zorunlu degildir. “An” adin1 verdigimiz
zaman siiresi son derece kisa, adeta sifira yakin olmakla birlikte tamamen sifir da
degildir. Bu ¢ok kisa siire Kuantum kuramindaki Planck sabiti ile orantili olup “Planck
Zamani1” olarak tanimlanmistir. Tiim evren bu Planck siireleri arasinda bir var olmakta,

bir yok olmaktadir. Bu durum “Oyleyse madde, nasil oluyor da yok olmadan &nceki
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seklini hatirlayabiliyor?” sorusunu akillara getiriyor. Bu sorunun yanitini "simdiki anin
hem ge¢misi hem de gelecegi barindirmakta oldugu" ifadesinde buluyoruz. Zaman ve
mekan siireksiz ama birbirlerinden habersiz degiller. Kuantum kurami evrende var olan
canli cansiz her sey bir biitiindlir ve her sey birbiriyle etkilesim halinde oldugunu
sOylemektedir. Nesneler birer enerji dalgasi olarak goriildiiglinden klasik anlamda
“nesnellik” kaybolmaktadir. Yerine biitlinsel bir etkilesim ve evrende “Sigramalarla
Degisim” kavramlar1 ortaya cikmustir. Bdylece belirlilik kaybolur. Iste
tanimlayamadigimiz bu etkilesime “kuantum” denir (URL-1, 2012).

Kuantum teorisi ile 1518in oldugu gibi diger mikro pargaciklarmn da, hem
parcacik hem de dalga gibi davrandiklar1 ortaya konulmustur. Bu durumu ortaya koyan
en linlii deneylerden biri 'Cift Yarik Deneyi' dir (Sekil 1). Bu deneyde, bir parcacik-
dalga demeti (foton, elektron veya diger mikro parcaciklar), bir ¢ift dar yariktan
gecirilerek bir ekrana diisliriilir. Bu deneyi 1sikla yaparsak (elektron veya diger
parcaciklarla da yapilabilir), 15181n pargaciklardan olustugu, ekrandaki nokta nokta
izlerden anlasilir. Aydmnlanmadaki bizim gdzledigimiz diizglin olmayan durum, 11k
kaynaklarmin fotonlarinin gok yiiksek sayida olmasindan kaynaklanir (Kuantum, 2012).
Ornegin; altmis mumluk bir ampulden saniyede 100 milyon x 1 trilyon adet foton ¢ikar.
Fakat diizenek, cevreden gelen i1siktan korunur ve az sayida fotonla deney
gerceklestirilirse, 15131 pargacik yapisimi belli eden nokta nokta izleri gozleyebiliriz
(Penrose, 1990, s. 146).

11



J\/\/\?C

Kaynak

N Isik

ron 16
genligi

Tek renkli 11kla vapilan ¢ift yarik deneyi

Sekil 1. Cift yarik deneyine ait resimler (Penrose, 1990)

Soldaki resimde, tek yarik agik oldugunda tane tane kiigiik noktalar seklinde 151k
parcaciklarinin ekrandaki goriintiisii goziikmektedir. Sagdaki resimde ise ¢ift yarik agik
olunca 151k pargaciklarinin kesikli noktalar seklindeki dagilimi goziikmektedir. Cift
yarik agikken parlak noktalarda aydinlanma genligi dort kat artarken, daha once 151k
parcaciklarinin geldigi bazi yerlerin bos oldugu ve kesikli ¢izgilerin olustugu
gozlemlenmektedir (Penrose, 1990, s. 146).

Kuantum fizigi ne dalga ne tanecik tanir. Sadece, baz1 dalga 6zelliklerine ve bazi
tanecik Ozelliklerine sahip tek bir nesneler kategorisi tanir (dalga-tanecik ikilemi).
Burada bir sebep daha ortaya c¢ikmaktadir: bu kuantik nesnelerin goriintii seklinde
diistiniilmesi imkansizdir. Bunlar belli belirsizdir, smirlar1 ve Ozellikleri durmadan
degismektedir. izledikleri belli bir yol yoktur, ¢dziimlenemez sekilde birbirlerine

karigabilirler ve ayn1 anda bir¢ok halde ve bir¢ok yerde bulunabilirler (Goniillii, 2000).
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1.11. Diisiince olarak “Kuantum”

Diisiince bir enerji tiiriidiir. Insanlar bir eyleme baslamadan énce onu diisiince
boyutunda hayal ederler. Ornegin siz masa iizerinde duran bir bardaga dogru elinizi
uzatirken once bir istekte bulunmaniz ve sonra bu istegi eyleme doniistiirmeniz gerekir.
Gozleyen ile gozlenen birbirlerini degistirdikleri gergeginden hareketle 6nce ilgi, sonra
istek ve en son da eylem ger¢eklesir. Bu yaklagimla Kuantum diislince, evrenden talep
ettigimiz seyi, olumlu niyetinizi olumlu hislerinizle kucaklayarak alabileceginizin
farkinda olmaktir. Kuantum diisiince i¢imizden disariya dogru agilan bir penceredir
(URL-1, 2012).

Kuantum diisiince mantiksal olarak kuantum fizigine dayanir. Kuantum fizigi
arastirmalar1 her seyin enerji titresiminden dogdugunu kesfetmistir. Kat1 madde olarak
tanimlanan sey, enerji titresimlerinden meydana gelmistir. Bu titresimler gerekli sartlar
olusturuldugunda, kat1 maddenin halden hale gecerek farkli bir bicime doniismesini
saglar. Kisi, bilincini dogru kullanip kendi titresimini artirarak olumlu bir ruh haline
ulagabilir. Yasadiklarimizi ve eylemlerimizin sonuglarini etkileyen de kuantum
diisiinceye gore bilinci ve enerjiyi nasil kullandigimizdir.

Kuantum fiziginde Belirsizlik Teorisi, insanlarin kendi kendine hazirladiklar:
sonsuz olasiliklar igerisinde yasadiklarini sdyler. Hanbay’a (2009, s. 19) gore;

» Dogal ve toplumsal olgularin bir tek nedeni degil, pek ¢ok nedeni vardir.
Stirekli degisme oldugundan, olgular ve bunlara iliskin bilgiler de
degismektedir. Boyle olunca, olgulara iligskin bilgiler ylizde yliz dogru olamaz
(Belirsizlik ilkesi).

Her olgu i¢in ayn1 yontem uygulanamaz. Birden fazla yontem vardir.
Olgular arasindaki neden-sonug iligkisi, kesin ve degismez degildir.
Her sey birbiri ile ilintilidir.

Bir seyin varligi, onun tiim ¢evresine baghdir (Baglamsallik).

YV V. V V V

Nesnellik yoktur, her yonden bakis acis1 vardir. Her olay, gerceklestigi

ortama gore degerlendirilmelidir.

Y

Basit varliklar birlestiginde yeni 6zellikler ortaya ¢ikar.

Y

Yanlislar1 eleye eleye dogrulari bulabiliriz. Dogruyu buldugumuzdan da
hi¢bir zaman emin olamayiz. Bilimin temelinde kuskuculuk yatar.

» Olasiliklar bilinebilir; ancak kesin sonuglar kestirilemez.
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Diisiinceyi mikro evren olarak goren kuantum fizigine gore, kiigiik bir enerji
kaymas1 birgok kisiyi etkileyecek akima doniisiir. Ornegin atom goriilmeyebilir ancak,
atom bombas1 binlerce kisiyi etkileyecek biiyiikliikte bir etki birakir. Bu tiir biiyiik
enerjiler insan hayatinda da ortaya ¢ikabilir. Dolayisiyla insanmn diisiince evreni
icerisinde olusturdugu enerji ve titresimler etrafindaki insanlari, gelistirdigi olumlu yada
olumsuz etkilerle igine alir.

Kuantum fiziginde biling gergegi olusturarak kisisel diinyamiza uygulanir.
Ciinkii her sey ilk olarak bilingte var olur. Bunu kullanma amaciniz olumlu ya da
olumsuz sonuglar dogurur. Bu amacla kendimize sordugumuz “bu bilin¢ bana ne getirir
sorusu” dogacak sonuglar lizerindeki etkinligimizi artirarak olusum kaderimizi kontrol
altna alabiliriz. Olumlu bir biling olustururken degerlerin, 6nceliklerimizin ve olumlu
olan sonuglarin farkinda olmak gerekir. Olumsuz seylere odaklanildiginda olumsuz
sonuglar ortaya cikar. Ilgi odag1 ve biling odaklanmasi, olaylara olumlu bir agidan
bakarsa biling, o derece gii¢lii ve olumlu getiriler ortaya ¢ikarir.

Birey diisiince enerjisinin titresimlerinin nasil olustugunu anladiginda ve
bilincinin farkinda oldugunda, manyetik frekansini diizelterek adimlarini degistirebilir.
Kisisel diislince titresimlerini yaratan ii¢ temel yontem vardir:

1. Duygusal enerji titresimi
2. Kavramsal enerjiler ve diisiincelerin titresimi
3. Fiziksel ve bedensel titresimler

Duygusal deneyimlerin altinda Ofke, sevgi, mutsuzluk, nese, depresyon,
heyecan, sikint1 ya da asir1 seving gibi uyarict kaynaklar yer alir. Bu kaynak diisiince
tohumuyla biiylir ve gelisir. Birey diisiiniirken enerji alanina (¢evresine) titresimler
gonderir. Ornegin, giiven diisiincesi mutluluk duygusunun kaynagidir, yetersizlik
diisiincesi umutsuzluk duygusuna sebep olur. Buna benzer olumlu ve olumsuz
duygularin kaynagi diistincelerdir.

Biitiin korkular basar1 enerjisini zehirleyerek, basarisizligin ortaya g¢ikmasina
neden olur. Kendini basarisiz olarak géren bireyler, mutluluk duygusunun gelismesini

engeller, iyimserligin yok olmasina yol agarak 6zgiiven duygusunu yikarlar.
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Sekil 2. Diistinceden enerjinin olusumu

Kuantum diisiinceye gore diisiinceler ve duygular, kisisel enerji siirlarim
belirler. Bireyde egemen olan duygular ile diisiinceler bireyin enerjisi tizerinde etki eder
(Sekil-2).  “Kuantum Ogrenme Modeli” kuantum diisiince ydnteminden hareketle
ogrencileri kendilerine karsi olumlu bir tutum ve algi gelistirmelerine firsatlar verir.
Yasamsal beceriler gelistiren O0grenciler sosyal ve akademik olarak basarili olma
diisiincesiyle, istedikleri sonuglara ulasirlar. Kuantum diisiinme temelli etkinlikler ile
ogrenci, 6grenme ortaminda kendine ve c¢evresine karsi bir giiven diisiincesi gelistirir.
Bu diisiince sonraki adimlarda 6grencinin sosyal ve akademik olarak kendisine karsi

olusturdugu kisisel benligine katki saglar.

1.12. Kuantum 6grenme modeli

Vos-groenendal’mm (1991) tamamladigi “Kuantum Ogrenmenin Ogrencilere
Etkisi” konulu doktora tezinde, 1983-1989 yillar1 arasinda on iki giin siiren akademik ve
sosyal becerileri kazanmaya yonelik etkinliklerle Super Camp Quantum Learning
programlara katilan 12-22 yaslar1 arasmdaki 6,042 6grenci lizerine yaptig1 arastirmada
nicel ve nitel veriler toplamus;

e %68 motivasyonda artis

e %73 basar1 seviyesinde artis
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e %81 daha fazla giiven gelisimi
e %84 benlik saygisinda artis
e %96 olumlu tutumun devamlilig1

o %98 6grenilen becerilerin kullanimimin devamliligi, sonuglarina ulagmstir.

Thornton Yiiksek Okulu’'nda 1998 yilinda 2047 Ogrenci evreni igerisinden
(%37’si diistik gelirli, %831 Afrikali ve Amerikali, %13°4 Kafkasyali, %40 diger)
alman 600 kisilik 6grenci ve 60 kisilik 6gretmen Orneklemi lizerinde yapilan pilot
uygulamada kuantum 6grenme 6ncesi ve kuantum 6grenme sonrasi elde edilen verilerde
(Sekil-3); Ogrencilerin  kendilerine olan saygilarinda %20 oraninda, akademik
performanslarinda %36 oraninda, hizli 6grenme becerisinde %23, hatirlama ve
kavramlar arasi iligkileri analiz etme yeteneklerinde %32 oraninda, smif ortamina ve
ogrenmeye dikkatini verme oraninda %18’lik, O0gretmenlerini sevme oraninda ise

%35’lik artig gozlenmistir (Demir, 2006, s. 61).

100
90
80
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50
40
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20
10

H Kuantum Ogrenme
Sonrasi

H Kuantum Ogrenme
Oncesi

Sekil 3. Kuantum 6grenme 6ncesi ve sonrasi elde edilen 6grenci raporu
Bu sonuglara gore ogrencilerin akademik becerinde, yasam becerilerinde,

fiziksel yeterliliklerinde, aldiklar1 sorumluluklarda, aile i¢i davranislari ile problem

cozme becerilerinde olumlu yonde artis meydana gelebilecegi sdylenebilir.
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1.13. Kuantum 6grenme modelinin dayandig: temeller

Kuantum o6grenme modelinin dayandigi en Onemli temel, beyin temelli
ogrenmedir. Kuantum 6grenme modelinin destek aldig1 diger temeller; “Suggestopedia
(Telkin yontemi)” ile birlikte hizlandirilmis 6grenme, norolinguistik programlama
(NLP), ikili beyin teorisi, {i¢lii beyin teorisi, 6grenme bigimleri, biitiinciil 6grenme,

coklu zeka teorisi kuramlaridir (DePorter ve Hernacki, 1992; s. 14-16).

1.13.1. Suggestopedia (Telkin yontemi)

Egitimsel oOneri anlamma gelen, “Suggestin” ve “pedagogy” kelimelerinin
birlesiminden olusan bu yontem Georgi Lazanov tarafindan gelistirilmistir. Daha c¢ok
dil 6gretimi ilizerinde kullanilmaya baslanan Suggestopedia yontemi (telkin yontemi)
insan beynini ve ¢alisma prensibini anlamaya dayanir. Lazanov grenme ve beyin
konusunda, bireyin 6grenmeye karsi olan tutumun belirleyici oldugunu vurgulamistir.
Lazanov’a gore bireyler 6grenmeye karsi olan tutumlariyla basar1 sinirlarini belirler.
Basarmak i¢in yapilmasi gereken eylemlerden bir tanesi de bu olumsuz duygulari
ortadan kaldirmaktir. Boylece birey zihinsel kapasitesini daha iyi kullanarak daha
basarili olur. (Lozanov, 1978; Akt., Hasra, 2007, s. 23)

Suggestopedia (Telkin) yontemi ile 6grencilerin rahat bir ortamda egitim almasi
amaclanir. Ortam igerisinde oturma diizeni, 1sik, sicaklik ve miizik vb. unsurlar
diizenlenir. Ayn1 zamanda 6grencinin kendisine ve c¢evresine karsi daha saygili olmasi
ortami1 daha giivenli kilarak, birbirleriyle olan paylagimlarmi ve birbirlerine olan
giivenlerini artiracaktir.

Suggestopedia (Telkin) yonteminde kullanilan ilkeler Larsen-Freeman’a (1986,
S. 75-76) gore sunlardir (Akt. iscan, 2011, s. 1318):

e  Ogrenme, rahatlatilmis bir ortamda gergeklesir.

e Ogrenci, 6grenme ortaminda bulunan dikkatini dogrudan yoneltmedigi
materyallerden de 6grenebilir.

e Ogrenci, dgretmenin otoritesine giivenir ve saygi duyarsa bilgiyi daha iyi
kavrar.

e Ogretmen, dgrencilerin smifta dgrenmeye karsi bazi psikolojik engellerle

geldiklerini bilmeli ve bunlar1 ortadan kaldirmaya ¢alismalidir.
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Ogrencilerin hayal giiciinii harekete gegirmek, 6grenmeye yardimei olur.
Ogretmen, dgrencilerin basarili 6grenciler olacaklar1 konusunda kendilerine
giivenmelerini saglamaya ¢alismalidir. Cilinkii 6grenciler kendilerini ne kadar
giivende hissederlerse o kadar iyi 6grenirler.

Ogrenciler etkinlikler srrasinda yeni kimlikler ve isimler edinirler. Bu,
ogrencilerin kendilerini giivende hissetmelerine ve daha rahat olmalarina
imkan vertir.

Ogrencilerin kendi hayatlarinda kullanabilecekleri diyaloglar verilir. Ciinkii
ogrencilerin dikkati dil yapisi iizerinde degil de iletisim siireci izerinde olursa
ogrenciler daha 1y1 6grenirler.

3

Ogretmen, Ogrenme ortaminda “yapabileceklerinizde bir smir yok” gibi
olumlu 6nerilerde bulunur.

Ogretmen, grameri ve kelime bilgisini anlatir; fakat tamamen onlarla
ilgilenmez.

Anlami1 daha anlagilir hale getirmek i¢in anadilde ¢eviriye yer verilir.

Smifta kullanilan miizik 6grenciye bilingaltinda 6grenmenin kolay ve
eglenceli oldugunu gostererek, O8renenin Ogrenme ortamimna katilmasmi
saglar. Biling ve bilingalt1 arasinda bir birlik oldugu zaman o6grenme
gergeklesir.

Konser dinlerken oldugu gibi pasif bir dinleyici konumundayken psikolojik
engelleri asmak ve 6grenme potansiyelinden yararlanmak daha kolaydir. Bu
gibi durumlarda biling ve bilingalt1 arasindaki ayrim net degildir. Bu yiizden
bu esnada 6grenme en iyi sekilde gerceklesir.

Dramatizasyon ve hayal kurma ogrenmeye karst olusturulan engelleri
azaltmaya yardimci olur. Miizik, resim ve drama bilingaltina ulagsmada etkili
vasttalardir. Bu sebeple 6gretimde bu sanat dallarinin 6gretilerinden miimkiin
oldugunca yararlanilmalidir.

Ogretmen o6grencilere materyal kullanominda veya etkinlikler srasinda
yardime1 olmalidir. Bunun sebebi ise tekrardan kaginmak ve yenilige yer
vermektir. Yenilik, kazanima yardimeci1 olur.

Miizik ve hareket dil ile ilgili materyali destekler. Ogrenme ortanunda

miizige, sarkilara ve oyuna yer verilmesi 6grencilerin kendilerini ¢ocuklar
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gibi rahat hissetmelerine yardimci olur. Ogrencilerin dikkati 6grenilen
formlardan ¢ok dilin kullaniminda olur. Bunun sonucunda da &grenciler
O0grenmenin eglenceli yanini gordiikleri ve 6gretmene de glivendikleri igin
ogrenmeye karsi daha istekli olacaklardir.

e Yanlslara karsi toleransli olunmalidir. Onemli olan form degil igeriktir.
Ogretmen yapilan yanhsi aninda diizeltmek yerine daha sonra dogrusunu

kullanip 6grencilerin dogru formu kendilerinin duymasi saglanmalidir

1.13.2. Hizlandirilmis 6@renme

Bu 6grenme yontemi beynin tiim sinirsel aglarinin dikkatini ¢ekerek 6grencinin,
ogrenmeye iliskin ihtiyaclarmi karsilayan, 6grenmenin daha baglamsal ve biitiinciil
olarak gergeklesmesini saglar. (Walsh, 2002, s.b16). Hizlandirilmis O6grenme
yontemleri, beynin biitiin boliimlerinin ilgisini ¢ceker ve 6grencilerin 6grenmelerini ve
zihninde tutmalarini dikkate degecek 6lgilide artirir (Demir, 2006, S. 41).

Hizlandirilmis 6grenme “MASTER” akrostisi ile kisaltilan alt1 adimdan
olugmaktadir. Bu adimlar zihninizi motive etme (Motivating your mind), bilginin elde
edilmesi (Acquiring the Information), anlamin arastirilmasi (Searching out the
meaning), hafizanin tetiklenmesi (Triggering the memory), bildiklerinizin sergilenmesi
(Exhibiting what you know) ve nasil 6grendiginizin yansitilmasi (Reflecting on how

you’ve learned) seklinde siralanmaktadir (Demir, 2006, s. 41).

1.13.3. Beyin temelli 6grenme

Beyin bir¢ok islevi es zamanli olarak yerine getirebilen; viicut hareketlerimizin
kontrol edilmesi, organlarimizin diizenli ¢aligmasinin yaninda 6grenme, diisiinme ve
hatirlama gibi zihinsel etkinliklerden sorumlu merkezi sinir sistemi organimizdir. Bu
miilkemmel organ her alanda arastirmacilarin dikkatini ¢ekmistir. Beyin arastirmalarmin
egitimde kullanilmasinin asil amaci egitimcilerin beynin yapismi kavramasmdan ote,
beynin nasil bir potansiyele sahip oldugunun, neler yapabileceginin, hangi duygularin
(memnuniyet, stres, korku gibi) beyinde ne gibi olaylara sebep olabileceginin

kavranmasidir (Caine & Caine, 1990, s. 66).
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Insanlar beyin gelisimlerini tamamlayarak diinyaya gelmemektedir. insanoglu
ndronlarin neredeyse tamamina sahip bir sekilde diinyaya gelmektedir. Ancak bu
ndronlar arasindaki baglantilar1 saglayan dentritler (dallar), bu agamada heniiz yeterli
diizeyde sinaps (hiicreler arasindaki baglanti) olusturmamistir (Keles ve Cepni, 2006, S.
66-67). Arastirmacilar bebeklerin beyninin dogumda birbirine baglanmay: bekleyen
trilyonlarca baglantisiz ndérondan (sinir hiicresi) olustugunu soylemektedirler.
Yasadigimiz deneyimler beynimizde sinapslarin olugmasmi saglamaktadir. Bebek
biiytidiikce olusan baglantilar cocugun daha sonraki gelisim asamalarini ve gelisimini
etkiler. Olusturdugu Oriintiiler, yetiskinlikte de devam edecek olan kendisiyle ve
digerleriyle ilgili-inanglarini da igerir. Cocuklar 6grenmelerinde ne kadar desteklenir ve
takdir edilirlerse o kadar ¢ok baglant1 olusacaktir ki bu, yasam i¢in beynin daha iy1 islev
gormesi anlamina gelmektedir (NEA Today, 1997, s. 17).

Biligsel 6grenme kuraminca kabul edilen zihinsel deneyimlere norofizyolojik
acidan destek saglayan, bu 6grenme kurammin 6gretim ilkeleri gore asagidaki gibi
siralanmaktadir (Caine ve Caine, 1990, s.66; Akt., Celebi ve Afyon, 2011, s. 77):

1. Beyin bir paralel islemcidir: Insan beyni birgok islevi es zamanli olarak
yerine getirebilir. Diisiince, duygu ve imgeleme gibi farkli islevler ayni
zamanda isleme sokulur.

2. Ogrenme fizyolojik bir olaydir: Kalp, akciger veya bobrek gibi beyin de
fizyolojik kurallara gore calisan bir organdir. Ogrenme nefes alip-verme
kadar dogal bir islev olup onu engellemek veya kolaylastirmak olanak
dahilindedir.

3. Beyin, kendisine ulasan verilere anlam yiiklemeye calisir: Insan beyni
yasamimi slrdiirme arzusunun dogal bir sonucu olarak cevresinde olup-
bitenlere anlam kazandirmaya calisir. Etkin bir 6grenme saglanabilmesi i¢in
beynin yenilik, kesif ve problem ¢dzme gibi alistirmalarla zorlanmasi gerekir.
Bu yiizden, istiin yetenekli ¢ocuklar 6gretiminde kullanilan bu ve benzeri
teknikler tiim 6grenciler i¢cin kullanilmalidir.

4. Anlam yiikleme, oriintiileme yoluyla olur: Beyin bir bakima etrafindaki
oriintiileri ortaya ¢ikarmaya c¢aligan bir sanat¢i gibidir. Ogrencinin ne
Ogrenecegini se¢cmemize ragmen, bilgiyi 0grenciye zorla kabul ettirmek
yerine Oriintiilerin beyin tarafindan secilmesine olanak vermeliyiz. Etkili bir

O0grenme i¢in anlamli birbiriyle iligkili bir 6riintli olusturmak ¢ok dnemlidir.
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10.

11.

Duygular oriintiilemede 6nemli bir yer tutar: Bireyin 6grenmesi beklenti,
egilim, On yargi, 0z saygi ve sosyal etkilesme ihtiyaci gibi duygulardan
etkilenir. Ogretmenler dgrencilerin duygu ve tutumlarmin dgrenmede dnemli
bir etmen oldugunun bilinci ile hareket etmelidir. Karsilikli sevgi, saygi ve
kabullenmenin mevcut oldugu bir ortamda 6grenme daha kolay olur.

Beyin parcalar1 ve biitiinii aym anda algillar: Saglhkli bir insanda
matematik, miizik veya sanat 6gretiminde beynin her iki yar1 kiiresi etkilesim
halindedir. Bir konunun Ogretilmesinde konunun biitiinii ve parcalari
karsilikli etkilesimde bulunacak sekilde ayni anda verilmelidir.

Ogrenme, hem dogrudan odaklanan, hem de yan uyaricilardan algilanan
bilgileri icerir: Beyin dogrudan farkinda oldugu ve odaklandigi bilgiler
yaninda birinci derecede ilgi alan1 disinda kalan bilgi ve sinyalleri de
oziimser. Ilgi alam iginde olmakla beraber bilingli bir sekilde dikkat
edilmeyen ¢ok hafif ve hassas sinyaller de (yan tarafta duran birinin
giiliimsemesi gibi) uyarici olarak beyne ulagir.

Ogrenme kasith ve kasitsiz siireclerden olusur: Bir 6grenme ortaminda
bilingli olarak farkina vardigimiz seylerden cok daha fazlasini 6greniriz. Yan
uyaricilardan aldigimiz sinyallerin ¢ogu beynimize farkinda olmadan girer ve
bilingaltinda etkilesimde bulunur. Etkili 6grenme ortamindaki tiim uyaricilar
O0grenme amacina hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir.

Iki tip hafiza vardir: Insanlarda deneyimleri tekrarlamaya gerek kalmadan
hafizaya kaydedilen dogal bir uzaysal hafiza sistemi vardir. Diin aksam
yedigimizi hatirlamak i¢in tekrarlamaya gerek yoktur. Ancak birbiriyle ilgili
olmayan bilgileri depolamak i¢in tekrara ve ezbere ihtiyag vardir.

Olgular ve beceriler uzaysal hafizada depolandiginda daha iyi égrenilir:
Uzaysal hafizay1 harekete geciren en etkili dgretim deneysel yontemlerdir.
Ogretim demonstrasyon, film, resim, mecaz, drama ve &grencilerin aktif
katilimini saglayan smif i¢i cok yonlii etkilesim etkinlikleri icermelidir.
Ogrenme zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle unutulur: Beyin
uygun diizeyde zorlandiginda 6grenme optimum diizeye ulasir. Tehdit ise
O0grenme kapasitesini azaltic1 etki yapar. Etkili 6gretim, ogrencinin zeka
seviyesini belli bir oranda zorlayan ancak, tehditten uzak bir ortamda

gerceklesir.
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12. Hicbir beyin digerine benzemez: Ogretim biitiin 6grencilerin gorsel-isitsel
ve duygusal tercihlerini ifade etmelerine olanak taniyacak sekilde
diizenlenmelidir. Her seyden once bilmemiz gereken sey, beynin benzersiz
oldugudur. Bilim insanlari, parmak izi gibi beynin de benzersiz oldugunu

dogrulamiglardir.

1.13.4. Noro linguistik programlama (NIp)

Beyin dilini programlamasi adiyla da tanimlanan NLP insanlar1 anlamak ve
etkilemek igin olusturulan psikolojik yetilerdir. Insanlarmn nasil miikemmel performans
verdiklerini inceler. Kisinin bildiklerinden daha fazla esneklik, yaraticilik ve daha fazla
Ozgiir davraniglar kazanmasi amaciyla kisiye firsatlar saglar (Aytag, 1999, s. 113). NLP,
dis diinyadan edindigimiz deneyimleri bes duyumuzla nasil bir siizgegten
gecirecegimizi ve ayni i¢sel duyularimizi, arzuladigimiz sonuglara ulagsmak i¢in bilerek
ya da bilmeyerek nasil kullanacagimizi konu alir. Olay ve olaya kars1 gosterilen tepki,
nasil algiladigimiz ya da dislindiigiimiiz ile ilgilidir. Zaten ne yaptigimizi ve neyi
basardigimizi belirleyen de diisiincelerimiz, algilarimiz, hayal giliclimiiz, inang
kaliplarimizdir (Tiiz, 2002, s. 139).

Kisisel miikemmelligi yakalamanin sanat1 ve bilimi olarak tanimlanan NLP nin
konusu farkli alanlardaki basarili insanlarin ulastiklar1 parlak sonuglar1 nasil elde
ettikleri ve bu basarilara yol agan diisiince ve davranis siireclerinin bagka insanlarca
nasil kopya edilebilecegidir (Alder, 1997, s. 3). NLP bir yontemi takip etmenin 6tesinde
olan bir teknik ve tutumdur ve dilbilim, psikoloji, bilgisayar bilimi gibi tekniklerle,
sibernetik, biyoloji ve hatta felsefe gibi diger tekniklere dayanmaktadir. NLP bir dil
uzmani olan John Grinder ve bir matematik¢i olan Richard Bandler tarafindan
California Universitesinde 1970’lerin baslarinda gelistirilmistir. Bu iki arastirmaci dilin
bireyler lizerindeki etkisi ve onlarm davranislar iizerinde degisime neden olan etkisi
iizerinde caligsarak ve dil bilimi ve psikoloji alanindaki uzmanliklarin1 kullanarak Noro
Linguistik Programlama olarak adlandirdiklar1 gelismis iletisim modelini gelismis
bilgisayar teknolojisiyle birlestirmislerdir. (Georges, 1996; Akt. Tiiz, 2002, s. 140).

NLP nin a¢ilimma baktigimizda, ndéro (neuro), dil bilimi (linguistik) ve
programlamanin ne anlam ifade ettigini agiklamamiz gerekmektedir.

e Noro (Neuro): Biitiin davraniglar norolojik bir siirecin sonucudur.
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e Dil Bilimi: Sinirsel siiregler dil ve iletisim sistemleri yoluyla modeller ve
stratejiler halinde temsil edilir, diizenlenir ve siralanir.

e Programlama: Bir sistemin unsurlar1 belirli sonuglara ulasmak igin
diizenlenir veya programlanir (Tiiz, 2002, s. 140).

NLP’ nin dort temel ilkesi bulunur (Url-2, 2012):

1- Kendinizle ve baskalariyla uyum saglamak: Karsilikli giiven ve saygiya
dayanan, ahenkli ve yiiksek kaliteli iligkiler kurmak.

2- NLP’nin ikinci diregi, ne istedigini bilmektir: NLP’de buna, hedefinizi veya
istediginiz sonucu belirlemek denir. Bu, biitlinsel bir diisiinme yontemidir. Siirekli
kendinize, "ne istiyorum?" bagskalarma da "ne istiyorsun?" diye sormaktir. Bu "sorun
ne?" diye sormaktan ¢ok farklidir.

3- NLP’nin igiinci diregi, duyusal keskinliktir: Bu, duygularmizi kullanmak,
yani kendinize olanlar1 gormek, dinlemek ve hissetmek anlamina gelir. Ancak o zaman
hedefinize dogru ilerleyip ilerlemediginizi bilebilir ve bu geri bildirimi eylemlerinizi
gelistirmekte kullanabilirsiniz.

4- Son direk, davranig esnekligidir: Pek cok eylem secenegine sahip olmak. Ne
kadar ¢ok seceneginiz olursa, basar1 sansiniz da o kadar artar.

NLP, insanlarin yasadiklar1 deneyimlerden hareketle, yeni deneyimler ve
kurduklari iletisimler tizerinde oldukga etkili bir modeldir (Bandler ve Grinder, 1999, s.
2). NLP, duyularmmizla ilgili, algilarimizla, beynimizle, viicudumuzla, viicudumuzdaki
biitlin organlarla, {irettigimiz hormonlarla, diisiincelerimizle, i¢ konusmalarimizla, dis
konusmalarmmaizla, konusurken kullandigimiz kelime ve climlelerimizle bunlar1 séyleme
bi¢imimizle, en dogrusu bizi ilgilendiren her seyle ve kendimizle ilgilidir (Eren, 1999;

Akt. Tiiz, 2002, s. 139).
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1.13.5. Coklu zeka kuramm

20.yy’da egitim tlizerindeki genis ¢apli arastirmalar, gliniimiizde teknolojinin
hizlanmasi, her gecen yil artan ihtiyaglar egitim i¢in gerekli olan birgok faktoriin
diizenlenmesini, yeniden yapilandirilmasin1 ve yeni Ogretim kuramlarmin ortaya
¢ikmasini saglamistir. Bu pozitif yonlii degisimlerin egitim programlarina yansimasiyla
stire¢ igerisinde bireyler, farkli kisisel 6zelliklerini avantaja gevirerek kendi bilgisinin
mimar1 olan, arastiran, soru soran bir birey haline gelmistir. Bu durumun sistematik
olarak ilerlemesi, 6grenmenin kaliciliginin saglanmasi ve egitimde basariya ulagmak
icin bireysel farkliliklar g6z oniine alinmalidir. Gilinlimiiz egitim sisteminin dayandigi
felsefelere gore dgrenciler birbirlerinden farkl sekillerde diisiiniirler, diisiiniirken farkl
yollardan giderler ve farkli araglar1 kullanirlar. Bunun sonucunda &grenciler farkli
ogrenme hizina sahip olurlar. Ogrenme hizlar1 arasindaki bu farkin basinda ‘zeka’ gelir.
Arastirmacilar giinlimiize kadar zekd kavramini, insan zihninin yapisini davranislarina
bakarak anlamaya calismislardir. Bu tanimlamalardan elde edilen ortak fikre gore zeka,
bireyin dogustan sahip oldugu, kalitimla kusaktan kusaga gecen ve merkezi sinir
sisteminin islevlerini kapsayan; deneyim, 6grenme ve ¢evreden kaynaklanan etkenlerle
bicimlenen bir bilesimdir. Bu konuda arastirmalar1 olan ndro psikoloji ve gelisim
uzmani Howard Gardner yetmisli yillardan itibaren bireylerin zihinlerini kullanma
becerilerini inceleyerek, arastirmalar yapmistir. Boylece gelistirmis oldugu ‘Coklu Zeka
Kuram1’ ile, zekaya niteliksel olarak bir bakis agis1 kazandirmistir (Pehlivan, 2008, s.
16). Zekaya yeni bakis acilar1 getiren Gardner; onun dogustan var oldugunu,
degistirilebilir ve gelistirilebilir oldugunu savunmustur.

Gardner yaptig1 arastirmalarda insanlarin sahip oldugu yetenekleri zeka alam
olarak tanimlamistir. Bunlar: S6zel-Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-
Uzamsal Zeka, Miizikal-Ritmik Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Oze doniik (Igsel-
Benlik) Zeka, Sosyal (Kisilerarasi ) Zeka’dir. Daha sonra Gardner, bu zeka alanlaria ek
olarak sekizinci bir zeka alanmin varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladigi
‘Intelligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi )’ adli eserinde ‘doga zekasr’
adim verdigi bu zeka alanmi da kapsayacak sekilde c¢oklu zeka teorisini yeniden
formiile etmistir (Saban, 2003, s. 5).

Gardner’in ¢oklu zeka teorisi, asagidaki temel ilkeleri igermektedir.

1. Gardner’a gore zeka birbirinden kopuk olmayacak sekilde sekiz gesittir.
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2. Bireyin beyni tek olup, kisiye 6zgiidiir.

3. Zekad yasam boyunca siirekli bir degisim igindedir, zekanin giliclii ve zayif
alanlar1 siirekli olarak gelistirilebilir.

Sozel - dilsel zekad: Dili kullanma, 6grenme ve konugma kapasitesidir.
Kelimelerle diisinme ve ifade etme, dildeki karmasik anlamlari degerlendirme,
kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, siir okuma, mizah, hikaye anlatma,
gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut ve simgesel diisiinme, kavram
olusturma ve yazma gibi karmasik olaylar1 iceren dili iiretme ve etkili kullanma
yetenegidir (Biiyiikalan, 2003, s. 3).

Mantiksal - matematiksel zekd: Bu zekd alan1 adinda anlasilabilecegi gibi
hesap yapma, akil yiiriitme, elestirisel diisiinme ve neden-sonug iliskisi kurma gibi genel
olarak soyut problemleri anlama ve ¢6zme yetenegi olarak agiklanabilir (Vural, 2004, s.
181).

Gorsel - uzamsal zeka: Bireyin zihninde bulunan hayalleri sekillendirme,
resimler olusturarak ve ¢izgisel olarak muhakeme etme becerisidir (Gardner, 2006, s.
120). Bu zeka alanini kullanan bireyler resim ve sekillerle 6grenir, 6grendiklerini yine
bu yolla hatirlarlar. Tasarim, ¢izim ve gorsellikten zevk alirlar (Kula, 2005, s. 15).

Miiziksel - ritmik zeka: Cevreden gelen ritmik sesleri, tonal kavramlari;
anlama, tanima, kavrama ve kullanma kapasitesidir (Biiyiikalan, 2003, s. 3). Bu zeka
alanina sahip bireyler melodi ve ritim yaratarak, empati kurarak, seslere duyarlh olarak,
estriiman kullanarak 6grenirler (Kula, 2005, s. 15).

Bedensel - Kkinestetik zeka: Viicudun fiziksel fonksiyonlarmi kullanarak,
kendini ifade etme, beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bicimde kullanip, {iriin
olusturma kapasitesidir ( Gardner, 2006, s. 120). Fiziksel etkinliklerin 6n planda oldugu
alanlarda farkliliklar ortaya koyarak Ogrenirler. Bu zekad alanina sahip bireyler rol
yapma, atletizm, dans, dikis-nakis, gezi ve inceleme gibi aktivitelere katilmaktan zevk
alirlar ( Goziim, 2011, s. 22).

Kisiler aras1 — sosyal zekd: Bu zekd alanina sahip kisiler karsi tarafin
ihtiyaglarmi tahmin etme, empati kurma, sosyal iletisime olumlu yonde destek saglama
yetenegine sahiptir. Bu zeka alanina sahip kisiler grup halinde ¢aligmaktan, paylagimda
bulunmaktan zevk alirlar. Sinerji olusturarak, sempati kurarak, isbirligi yaparak,

kaynasarak 6grenirler ( Kula, 2005, s.16).
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Icsel — 6ze doniik zeka: Kisinin kendine ait bilgisinin olmasi, duygu, diisiince
ve deger yargilarina sahip olmasi; bu hususlari gbz oniine alarak sorumluluk alma
kapasitesi gelistirmesidir. Bu kisiler kendi i¢lerine yolculuk yapan, kendi hayallerine
odaklanan, bu hedeflerine dair ilgi ve becerilerini diizenleyen, bunlarin farkinda olan
kisilerdir. Bu zeka alanina sahip bireyler duygu ve diislincelerinin farkma vararak,
diistinmeyi diislinerek, benligini gelistiren bireysel etkinlikler yaparak 6grenirler ( Kula,
2005, s5.16).

Dogac1 zeka: Dogayr tanima, merak etme ve arastirma; dogada bulunan
canlilarin yaratiliglar1 tizerine diistinme becerisine sahip olunan zeka tiiridir (Meb,
2005). Bu zeka alanina sahip kisiler doganin insan iizerindeki ya da insanin doga
tizerindeki etkisi ile ilgilenirler (Mural, 2004, s. 78). Dogay:1 ve dogada olup bitenleri
gozlemleme yeteneginin yani swra kendisinin de bu doganin bir pargasi oldugunu
anlayarak, bir arastirma ruhuyla inceleme yaparak 6grenirler (Kula, 2005, s.16).

Gerek yurt disinda gerekse yurt iginde yapilan “Coklu Zeka Kurami” ile ilgili
deneysel calismalarda, bu kuramin 6grenci basarisina etkisi anlamli diizeyde olmustur.
Bunun yaninda farkli zeka alanlarmi kullanan 6grencilerin, sahip olduklar1 zeka alanina

uygun olarak yapilan 6gretim etkinliklerinde basarilarin artirttiklar: goriilmiistiir.

1.14. Kuantum 6grenmenin icerigi

1.14.1. Ogrenmeyi 6§renme

Meydan’a (2004) gore bilgili insan ge¢mis donemlerde, her seyi bilen ya da
baskalarmin trettigi bilgileri beyninde depolayan kisi olarak ele alinmakta ve egitim,
daha ¢ok var olan bilgi birikiminin, kiiltiirel degerlerin ve yasamsal becerilerin yeni
yetisen kusaklara aktarilmasi olarak goriilmekteydi. Bugiin ise bilgili insan; bilginin
farkinda olan, bu bilgiye ulasmanm yollarini1 bilen, ulastig1 bilgiyi anlamlandirarak
Ogrenen, 6grenmis oldugu bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi bilgileri sorun
¢dzmede kullanabilen kisi olarak kabul edilmektedir (Meydan, 2010, s. 23). Oyleyse
insan beyni, 68renilen bilgilerin yigmaci bi¢imde depolandig bir yer degil; tersine etkin
bir strateji merkezi olmalidir. Bu nedenle egitim, su li¢ amaca yonelik bir siire¢ olarak

anlasilmalidir:
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1. Ogrencinin, mevcut ve gelecekteki egitsel gereksinimlerinin farkina
varmasina yardimci olmak.

2. Kendi fiziksel ve zihinsel yeteneklerini ve sinirlamalarini, yani “6§renme
profilini” kesfetmesine yardimei1 olmak.

3. Belirleyecegi egitsel ihtiyaglarinin gerektirecegi bilgi, beceri ve tutumlara
yonelik davraniglarin, 6grenme profiline uygun yollarla ve bizzat kendisince
kazanilmasma yardimci olmak. (Bu {i¢ amacin da “bilgi belleme”ye degil, “6grenmeyi
ogrenme”ye dayali olduguna dikkat edilmelidir) (Ekinci, 2005 s. 18).

Ogrenmeyi 6grenme, en yalm haliyle mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar
icin gerekli bilgiyi tiretebilmektir. Herhangi bilgi veya yontem ile degil, tamamyla
diisiinsel kapasiteyle ilgilidir. Insanm sahip oldugu zekdyr kullanmasi, diisiinme
yetilerini gelistirmesi ile miimkiindiir (Ozden, 2002, s. 67).

Ogrenmeyi ogrenmek nasil gerceklestirilebilir? Bunu soyle swralamak
miimkiindir:

— Cesitli kaynaklardan bilgiye ulasma,

— Bilgiyi problem ¢6zme, karar verme ve planlama amaciyla kullanma,

— Bilgiyi giinliik yasamda kullanma,

— Bilgisayarin bilgiye erisebilecek bir ara¢ olarak goriilmesini saglama.

(Colakoglu, 2002, s. 157).

1.14.2. Ogrenmede aktif olma ‘Aktif Ogrenme’

Aktif 6grenme, 0grenene siire¢ icerisinde karar alma, konuya katilma, problem
¢ozme firsatinin verildigi, 6grencinin var olan potansiyelini kullanmasmm saglandigi
duyularin aktif oldugu, Ogrenci-6gretmen, Ggrenci-6grenci etkilesiminin 6n planda
oldugu bir siirectir. Bilgi ve anlayislarin, anlamlarin aktif olarak kazanilmasi olan aktif
O0grenmede 6grenenler sadece dinleme ve rutin uygulamalarla ¢calisma yerine tartisirlar,
hipotezler olustururlar, incelemeler yaparlar ve farkli bakis agilar1 kazanirlar (Perkins,
1999, s. 7).

Aktif Ogrenme, Ogrencilere Ogrenme deneyimleri kazanmalar1 igin firsat
saglayarak O0grenmede geleneksel Ggretimin tersine, Ogrenenlerin sosyal, entelektiiel,
kiiltiirel, bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanmalarina olanak saglanmaktadir (Fer

ve Kalem, 2003, s. 3). Bayrak (2000, s. 23), aktif 6grenmenin temel ilkelerini soyle
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aciklar: (i) 6grenenin bireysel hakimiyeti esasli olmak, (i) 6greneni motive etmek, (iii)
demokratik bir atmosfer, kiiltiir olusturmak. Saban’a (2000) gore ise: (i) dersi yiiksek
diizeyde Ogrenci katilimini saglayacak bicimde planlamak, (ii) 6grencileri aktif hale
getirmek, (iii) 6grencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu tutmak.

Aktif 6grenmenin temelini olugturan Dewey’e gore; aktif §gretim, 6grenciyi tim
yonleri ile gelistirmeli ve merkezinde 6grenci olmali, 6gretmen ise 6grenciyi 6grenmeye
kars1 giidiileyerek rehberlik yapmalidir (Erden ve Akman, 1998, s. 44). Bu agidan
bakildiginda Kuantum 6grenme modeli, 6grenci merkezli olup olusturdugu 6grenme
ortamiyla O0grencilerin derse karsi ilgisini artirarak bireylerin her agidan gelismesine

imkan tanir.

1.14.3. Siif yonetimi

Ogretim hizmetinin niteligi ve kullanilan strateji, yontem ve teknikler kadar
Ogrenci basarisini etkileme giiciine sahip bir diger unsur da smif yonetimidir.
Arastirmalar, 6grenci 6zelliklerindeki farkliliklar kadar, simifin yap1 ve yonetimindeki
farklarin basar1 lizerinde belirleyici oldugunu gostermistir (Basar, 2005). Etkili 6grenme
ortaminda sicaklik, giiriiltii, nem gibi fiziksel kosullar yaninda grafik, resim, tasarim ve
sanat eserleri gibi goérsel uyaricilara da dikkat edilmelidir. Iyi diizenlenmis smif
ortamlar1 6grenciyi okula gelmeye, sinifa girmeye, ders dinlemeye ve katilima giidiiler.
Egitim amaciyla yapilandirilmis, diizenlenmis, c¢esitlendirilmis, uyarici ortamlarda
o0gretme ve O0grenme daha etkili gerceklesir. Smif ortamlarinin 1yi diizenlenmesi bile
kendi basina istenmeyen davranislar1 kismen azaltabilir (Url-3, 2012).

Etkili 6grenme ortamindaki tiim uyaricilar 6grenme amacina hizmet edecek
sekilde diizenlenmelidir (Caine ve Caine, 1990, s. 27). Egitim ortam1 denilince akla
smmif ortami gelmektedir. Smf denilince derslik kadar, derslikte yer alan arag ve
gereclerle 6gretmen ve ogrenci de anlasilmaktadir (Erden, 2005, s. 22). Olumlu bir simf
ortami yaratmak icin 6gretmenlerin sinif kurallarini belirlemesi ve istenmeyen 6grenci
davraniglarini kontrol etmesi gerekir (Kiigiikahmet, 2003, s. 35).

Egitim ortamlarinin ayarlanarak etkili ve verimli bir smif ortaminin ayarlanmasi,
etkili sinif yonetimine baghdir. Sinif ydnetiminin temelinde olumsuz davranislarin
onlenmesi veya bunlarla basa ¢ikilmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin dgretim siirecinde

karsilasilan ¢alisma engellerinin ortadan kaldirilmasi, 6grencilerle etkili iletisimin
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saglanmas1 hedeflenmektedir. Ayni1 zamanda sinif yonetiminde amag; olumlu, verimli
O0grenme g¢evresi olusturarak, 6grencilerin 6gretim hedeflerine ulasmalarint saglamaktir
(Karagali, 2006, s. 146).

Ogrenci sayismin on altinin altinda olan smiflara kiiciik, on alt1 ile yirmi bes
arasindakilere orta, daha fazla sayida 6grencinin bulundugu smiflara biiyiik sinif denir.
Basar (2006) ’a gore 0grenci sayisi artikga basar1 diismekte, 6grenci sayisi artikca bu
diisiis belirgin sekilde gozlenmektedir.

Ogrencilerin smif i¢indeki oturma bigimi, sira ve masalarm yerlesim durumu,
sinif igindeki 8gretmen-6grenci etkilesimini etkileyen dnemli bir faktordiir. Ogrencilerin
smif i¢indeki oturma bi¢imi, sira ve masalarin yerlesim durumu, smf i¢indeki
ogretmen-ogrenci etkilesimini etkileyen onemli bir faktordiir. Ogretmen, oturma
diizenine goére Ogrencilerle iletisimini gelistirerek, oturma diizenine gére Ogrencilerle
olan iletisim smirlarmi kurar. Ogretmen, 6grencilerin gérme, isitme, boy ve derse karsi
ilgi gibi degiskenleri dikkate alarak smif diizenini kurmaya calisir (Karacali, 2006, s.
148). Kuantum 6grenme modelinde ise smif diizeni 6grenci-0grenci, 6grenci 6gretmen
etkilesimi en verimli diizeyde kilacak sinif ortamlar1 olusturulur.

Smif i¢i uygulamalarda karsilasilan degisik yerlesim (oturma) diizenleri asagida
siralanmustir (Url-3, 2012);

1. Geleneksel (siraly) yerlesim diizeni: Geleneksel yerlesim diizeninde
O0grenci siralar1 arka arkaya dizilir. Bu diizende 6grenciler birbirlerinin yiizlerini
gormede zorluk cekerler, sadece birbirlerinin enselerini gordiikleri bir yerlesim
diizenidir. Daha ¢ok dinleme tiirli etkinlikler icin kullanilir. Bu diizen, siniftaki 6grenci
says1 ka¢ olursa olsun her grup biiyiikliigiine uygun olan bir diizendir. Ogretmenin
arac-gerec kullanmasi gereken durumlarda kolaylik saglar.

2. Kare veya yuvarlak masal yerlesim diizeni: Yuvarlak masali yerlesim
diizeninde, smif i¢ci 6grenci-6grenci etkilesimi iist diizeydedir. Bu etkilesim daha ¢ok
grup icindedir. Bu yerlesim diizeninde 6grencinin, dersin, konunun 6zelliklerine gore
smifta degisik gruplar olusturulur. Ozellikle laboratuar, calismalar: icin uygun bir
yerlesim diizenidir. Bu diizen, derse olan ilgiyi de artirir.

3. Tiyatro yerlesim diizeni: Tiyatro yerlesim diizeni orta ve biiyiik
gruplara uygun bir diizendir. Boyle bir diizenlemede her 6grenciye bir sira ya da oturma

yeri verilecegi i¢in, bireysel ¢aligmalara uygun bir bi¢imdir.
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4. Kare veya yuvarlak masa toplanti yerlesim diizeni: Kare veya
yuvarlak masa toplant1 yerlesim diizeni kii¢lik gruplara uygun bir yerlesim diizenidir.
Bu oturma diizeninde 6grenciler katilima 6zendirilir. Tartigma ve goriis aligverisinin
onemli oldugu durumlarda ¢ok etkilidir. Tiim 6grenciler kendilerini esit gorecegi i¢in
katilmada istekli olacaklardir. Fakat boyle bir diizenlemede gosterimlerde giicliik
dogacaktir. Boyle bir yerlesim diizeni biiyilk ve tek bir masa kullanimini gerektirir.
Ogrenciler ve dgretmen yiiz yiize etkilesim kurma olanagina sahiptir.

o. Bireysel yerlesim diizeni: Bireysel yerlesim diizeninde, Ogrenciler
masalarinda tek tek oturacaklar1 i¢in G6grenci-Ogrenci etkilesimi ortadan kalkar.
Dolayisiyla toplumsal yalitilmishik duygusu yasanabilir. Diger yandan, bu tir bir
yerlesim diizeninde yapilan isin sayis1 ve niteligi artabilir. Fakat bazi durumlarda
ogrencilerde giidiilenme giicliigii ortaya c¢ikabilir. Bireysel o6gretim yOntemlerinin

kullanildig1 durumlarda etkili bir yerlesim diizenidir.

1.14.4. Egitim ortamlarinin ayarlanmasi

1.14.4.1. Sicakhk

Egitim ortamlarmim sicakligimin egitimin verimliligi acisindan uygun sicaklikta
olmas1 gerekmektedir. Cok asir1 soguk ve sicak ortamlarda 6grencilerin derse karsi
motivelerinde diisiis gerceklesebilir. Sinif i¢i ideal sicaklik genel olarak 19-22 °C’dir.
Celep (2002, s. 42)’c gore sicakligin ayarmin yiikselmesi fiziksel rahatsizliklara ilginin
dagilmasina, zilinin gevsemesine ve bunlarin neden oldugu sorunlara yol agmaktadir.
Diisiik sicaklik ise Ogrenci c¢abalarini 1sinmaya yoneltmekte, zihnin Ogretime

odaklanmasini gii¢lestirmekledir.

1.14.4.2. Aydinlatma

Smuf i¢indeki 6grenmeyi 6nemli dl¢lide artiran bir diger etken ise aydinlatmadir.
Isik diizeyi, kontrast, 151k kaynaklar1 ve renk 6grenmeyi 6lciilebilir oranda artirmaktadir.
Bu konuda yapilan arastirma sonuglarina gore, yetersiz aydmnlatma, parlama, yansima,
gblge, vb. gibi etkenler 6grenci performansini onemli dlgiide diisiirmektedir (Url-3,
2012). Aydmlatmanin yetersiz oldugu ya da fazla oldugu durumlar, dgretmen ve

ogrencinin dikkatinin dagilmasina neden olur.
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1.14.4.3. Renk

Egitim ortamlarmmda kullanilan renkler insanlarin ruh hallerini etkileyerek
bireylerin diisiinme, O0grenme, iletisim becerileri lizerinde Onemli bir rol oynar.
Ogretmen, mekanlarm ve araglarmn ozelliklerine gore uygun renkler secmeye c¢aba
gostermeli ve bu konuda dgrencilerin goriislerini almalidir (Medd, 1983, s. 54). Insanin
zihnindeki mikro evren iizerinde duran “Kuantum Ogrenme Modeli” acisindan
ogrenmenin gerceklestigi sinif ortaminin rengi 6nemli bir yere tutar.

Bir 6grenme ortamindaki renkler, amacglara ulasmada uygun zihinsel ve fiziksel
durumun saglanmasina yardim eder. Ornegin, gorsel araclarda, basili materyallerde ve
bilgisayar ekraninda kullanilan soguk ve yumusak renkler izlemeyi kolaylastirirken,
kirmiz1 ve sari gibi canli renkler diisiince ve eylem yaratir. Renkler ve insan psikolojisi
disiiniildiigiinde renklerin dili sdyledir:

o KIRMIZI: Heyecanlandirici, duygu costurucu, stres yaratici

e TURUNCU: Hareket, enerji, canlilik

e YESIL: Serinlik, tazelik, dinlendiricilik, yansizlik

e MAVI: Diisiindiiriicii, derinlik, dinginlik, karar verme

e SARI: Cilgin, zihin agici, neselendirici

e LACIVERT: Diissellik, sonsuzluk, derinlik

e MOR: Korku verici, kederlendirici

e SIYAH: Keder, 6liim, bitis

e BEYAZ: Temizlik, berraklik, ferahlik

Soguk renklerle boyanmis bir oda, alistirma caligmalari i¢in en iyi ortamdir.
Kalabalik dersliklerde kullanilacak ac¢ik tonlu renkler alan1 daha biiyiik gosterecektir.
Bilgisayar laboratuarlar1 gibi gorsel ve zihinsel ¢aba gerektiren 6grenme ortamlarinda

mavi-yesil, gri veya bej renklerin kullanilmas1 daha uygundur (Url-3, 2012).
1.14.4.4. Akustik ve Giiriiltii
Smif ortaminda sesin, konusmacidan dinleyicilere yansimalar olmadan ulagmasi,

istenen bir durumdur. Sesin dogrudan ulagmasi halinde yansmmalar, giiriiltiiye

doniismeyecektir. Sesin maksimum diizeyde yansimasiz olarak dinleyiciye ulagsmasi ig¢in
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Ogretmenin ses tonu, Ogretim metodu ve smifta olusturulan ses diizeni 6nemli rol

oynamaktadir (Karagali, 2006, s. 148).

1.14.4.5. Temizlik ve Goriiniim

Smifta yerlerin duvarlarin, pencerelerin, sira ve masalarin esyalarin havanin
temiz olmasi, fiziksel ve diisiinsel rahatlik agilarindan gereklidir. Ogrenciler smifi temiz
bulmali, temiz terk etmeyi 6grenmelidir. (Hull, 1990). Goriiniim olarak sinifin rahat
olmasi, goriiniimiiniin 1yi olmasi, masanin Ortiisiiniin bulunmasi smif ortamini daha
cekici hale getirmektedir (Basar, 2005, s. 43). Ayrica smifin diizenli sekilde

havalandirilmasi ortami daha verimli hale getirir.

1.14.4.6. Siifin biiyiikligii

Smif i¢indeki yerlerin 6gretmen ve 6grenci kullanimma en uygun sekilde imkan
vermelidir. Ogrencilerin grup calismasi ve istasyon gibi isbirligi modeline dayali
yapilan etkinliklerde sinif biiyiikliigli, hizmete imkan verecek 6lgiide 6grencilerin sinif

icinde rahatlikla hareket edebilecegi nitelikte olmalidir.

1.14.5. Ogrenme stillerini kesfetme

Ogrenme stilleriyle ilgili olarak pek ¢ok tanim vardir. Farkli yazarlar, farkl
kavramlar1 temel alarak tanimlar yapsalar da 6grenme stilleri genelde, “bireylerin
bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki karakteristik giicliilik ve tercihler olarak”
tanimlanmaktadir (Felder ve Silverman, 1988, s. 675). Yirminci ylizyilla beraber egitim
ve psikoloji lizerinde yapilan ¢alismalar bireylerin birbirlerinden farkli oldugunu ortaya
koymustur. Ogrenme stillerine uygun bir dgretim hizmeti saglamak, égrencilerin sadece
akademik olarak basarilarinin artmasini degil, bunun yaninda farkli olana kars1 hosgori
gelistirme, daha disiplinli olma, dgretime kars1 olumlu tutum gelistirme gibi boyutlarda
da art1ig1 beraberinde getirmektedir (Veznedarogu ve Ozgiir, 2005, s. 15). Ayn1 zamanda
ogrenci stillerine gore tasarlanan modeller 6grencilerde basarma ve giiven duygusunu

artirir.
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Given’e (1996, s. 14) gore 6grenciler kendi kendilerine tercih ettikleri 6grenme
stiliyle 6gretildiginde, dgrencilerin:

a) Ogretime kars1 olumlu tutumlarinda istatistiksel olarak dnemli oranda artis,

b) Kendinden farkli olan1 kabullenmede artis,

c¢) Akademik basarilarinda istatistiksel olarak 6nemli oranda artis,

d) Sinif i¢i davraniglarinda ve 6z disiplinlerinde olumlu yonde gelisme,

e) Ev 6devlerini tamamlamada daha ¢ok i¢sel disiplin ortaya ¢ikar.

1.15. Kuantum 6grenmede kullanilan teknikler

Kuantum Ogrenme; her yastaki Ogrencilere uygulanabilen, 6grenenlerin
akademik ve yasam becerilerini gelistirerek, 6zellikle 6zgiiven, akademik basar1 ve
motivasyon artigina katkida bulunmak iizere tasarlanmig; kisisel, sosyal ve akademik
gelisime yonelik giinlimiiz 6grenci merkezli egitim programlarinda kullanilabilir bir
modeldir.

Kuantum 6grenme modelinde amag: Ogrencilerin Ogretici bakimdan zengin
ortamlarda, akademik becerilerinin yaninda sosyal becerilerinin gelistirilmesidir.

Akademik beceriler, 6zel olarak yapilandirilmig programlarla 6grenme ortami
olarak organize olmus olan okullarda kazandirilmaktadir. Bu becerilerin kazanimi kadar
kullannmindaki gelisim de Ogrencinin akademik yasami boyunca slirmektedir. S6z
konusu gelisim iiretken diislinmenin gelisimi i¢in uyaran zenginligi olan ortam
yaratmak amaci ile 6zel olarak yapilandirilmis olan diisiinme becerileri egitim
programlar1 ile miimkiindiir (Url-4, 2012). Kuantum 6grenme modelinde, 6grencilere
ogretilecek beceriler; akademik beceriler ve yasam boyu 6grenme becerileri olarak iKi
asamadan olusur. Ogrenciye kazandirilacak akademik beceriler:

e Not Alma Teknikleri

» Zihin Haritast

> Not Alma ve Yazma

Hafiza Teknikleri

Kuantum Yazma

Salkimlama

Y VYV

Hizli yazma

e Kuantum Okuma
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KUANTUM OGRENMEDE
HEDEF BECERILER VE
TEKNIKLER

-

eNot Alma Teknikleri eMiikemmelligin Sekiz Anahtari

eiletisim Becerileri

eYaratici Problem Cozme
Becerileri

eHafiza Teknikleri

eKuantum Yazma

eKuantum Okuma

AKADEMIK BECERILER
YASAM BECERILERI

Sekil 4. Kuantum 6grenme modelinde kazandirilmak istenen beceriler

Birey sosyal bir varliktir. Okul ve smif ortaminda 6grencinin sahip oldugu
sosyal becerilerin gelistirilmesi gerekir. Kuantum 6grenme modelinde 6grenciye yasam
becerileri olarak;

e Miikemmelligin Sekiz Anahtar1
e Iletisim Becerileri

e Yaratic1 Problem C6zme Becerileri’ kazandirilmaktadir.

1.15.1. Akademik beceriler
1.15.1.1. Not alma teknikleri

Not tutma 6zellikle anlatilan bilgilerin, agiklamalarin, 6rneklerin, diisiincelerin,

okunan kitabin ve dergi yazilarmin, gozlemlerin ve kisinin kendi diisiincelerinin ana
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noktalarin1 saptayarak, belirli yontemleri kullanarak kaydedilmesi, yazili hale
getirilmesidir. Bir bilgiyi 6grenme dncesi hazirlikta ve 6grenme sirasinda tutulan notlar
anlatilan bilgilerin kalic1 hafizada iz birakmasi agisindan 6nemlidir (Hafiza teknikleri,
2012). Not alma etkili ve kalict 6grenmenin temelini olusturarak ayni zamanda
ogrenmenin daha verimli gerceklesmesini saglar.

Ders igerisinde etkin dinleme ve not alma Ogrencinin basarisini belirleyen
onemli aktivitelerdir. Egitimde amag degil ara¢ niteligi tasiyan not alma ve tutmanin
temel olarak konuya dikkati yogunlastirma ve hatirlama diizeyini artirma olmak iizere
iki faydasmin oldugu sdylenebilir. Biligsel olarak; not alma, duyulan ya da okunan
bilgilerin sadece kisaltilmis basit bir sureti olarak diisiiniilemez (Piolat, Olive, Kellogg,
2005, s. 294). Ozbay’a (2005, s. 34) gore birey not alirken; dinleme-okuma, anlama,
analiz etme, se¢gme ve not etme gibi zihinsel etkinlikler i¢inde bulunarak pasif bir

dinleyici olmak yerine siirece aktif olarak katilir.

1.15.1.1.1. Zihin haritalan

Zihin haritalari, Tony Buzan tarafindan ilk olarak not alma teknigi olarak
gelistirilen, giliniimiizde yaraticilik, hatirlama, etkili 6grenmeyi saglama, on bilgileri
ortaya ¢ikarma gibi farkli 6zellikleriyle 6n plana ¢ikan gorsel araglardir (Evrekli ve
Balim, 2010, s. 78). Zihin haritalar1 sekil, resim, anahtar kelimeler ve farkli renk
not alma siirecini zevkli hale getiren, 6grenme giidiisiinii canli tutan bir tekniktir. Zihin
haritalama, not almayi sevdiren, hafizayr ve problem c¢ozmeyi gelistiren, bireyi
yaraticiliga tesvik eden, disilinceleri diizenleyen, fikir ve kavramlari anlamlandiran
gorsel bir tekniktir (Polson, 2003). Balim, Evrekli ve Aydin (2007, s. 64)’a gbre zihin
haritalama, bireylerin merkez bir kavrama ya da diislinceye iliskin sahip olduklar
kavramlar1 ve diisiinceleri iliskilendirmelerini ve resim, ifade, sekil, biiyiikliik, renk
unsurlarmmin kullanimi sayesinde sol beynin yaninda sag beynin de aktif olarak
kullanilmasini saglayan beyin temelli etkili gorsel tekniktir.

Bireylerin not alirken bilgiyi hatirlatict gorseller ve anahtar kelimelerin
kullanmasi bilginin hatirlanmasina yonelik zaman kazandwrarak 6grenme hizini artirir

(Zampetakis, Tsironis ve Moustakis, 2007, s. 375).
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Sekil 5. Elementlerin Zihin Haritasiyla gosterimi

Geleneksel yontemlerin bir sonucu olan sadece yazma ve siki bir not alma
teknigine dayali etkinlikler 6grencilerin bilgiyi hatirlama diizeylerine katki saglamaz.
Yapilan arastirmalarda kalici1 6grenmelerin, bireyin beyninin sag ve sol lobunu aktif
olarak kullandiklarinda ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Zihin haritasi teknigi, 6grenene var
olan beyin potansiyellerini en verimli sekilde kullanma imkani tanir. EK-3’te 6grenciler
kendi ¢izdikleri zihin haritalariyla smif icinde eglenme firsati bularak, 6grenme siirecine
aktif olarak katilmistir.

Zihin haritalarmin hazirlanmasi su asamalardan meydana gelmektedir (Akt:
Balim vd., 2006, s. 2; Buzan, 2005; Gelb, 2002):

1. Zihin haritasinin olusturulacagi ana kavram ya da konu belirlenmelidir.

2. Konuya iliskin ek bilgiler toplanmalidir.

3. Kagit yatay tutularak, kagidin merkezine ana kavram ¢izilmeli ve biiyiikliik
Ogeleriyle birlikte en az iic renk kullanilmalidir. Merkezde resim ya da
imgelerin kullanimi1 konuya odaklanmay1 saglayacaktir.

4. Daha sonra ana kavramdan dallar ¢ikarilmali ve alt kavramlar yazilmahdir.
Goze hos gelmesi i¢in dallar, kivrimlar yaparak ¢izilmelidir.

5. Ana kavram ve alt kavramlarda tigten fazla sdzciik kullanilmamalidir.
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6. Sekil, imge, resim ve anahtar sozciikler harita boyunca oOzglirce
kullanilmalidir. Bu ifadelerin kullanilmas1 sag beynin de kullanilmasini
saglamaktadir.

7. Gerektiginde bir kavram iliskili oldugu diger kavramlarla baglantilar
yardimiyla  iligkilendirilmeli,  baglantilarn =~ kesismemesine  6zen
gosterilmelidir.

8. Birey olusturdugu haritalara gerektiginde ekler yapmalidir. Bu bilgilerin ve

kavramlarin iligskilendirilebilmesi i¢in 6nem tasimaktadir.

1.15.1.1.2. Cornell teknigi

Sekil 6. Cornell not alma tekniginde sayfa yapisi

Cornell not alma teknigi Cornell Universitesi &grencilerinin okudugunu ve
dinlenileni anlama alanlarinda basarilarin1 artirmak iizere Walter Pauk tarafindan
1949°da gelistirilmistir. Walter Pauk bu not alma sistemini alt1 adimla 6zetler: kaydetme
(record), kisaltma (reduce), tekrarlama (recite), yansitma (reflect), gbzden gegirme

(review) ve 6rnekleme (sample)’dir (Sahin, Aydin ve Sevim, 2011, s. 30).
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Bu teknikte not alinacak kagit {ige boliiniir ve her boliime farkli notlarla beraber
hatirlaticilar yazilir. Gereksiz uzantilardan kaginilarak kisaltmalar yapilir. Kagidin sol
tarafina notlar yazilir, sag tarafindaki hatirlaticilara ve anahtar kelimelere bakilarak
alinan not hatirlanmaya calisilir. Alt kisimda 6zet boliimii bulunur. Yazilacak olan en az

iki ctimlelik 6zetle not pekistirilir.

1.15.1.1.3. Not alma ve yapma

tarih:
yver:

Sekil 7. Not AY (DePorter ve Hernacki,1992)

Not alma ve yapma teknigi ile 6grenci, aktif dinleme esnasinda siire¢ igerisine
kendi duygu, diisiincelerini katarak not tutar. Bu yOdnden klasik not tutma
yontemlerinden ayrilir (Demir, 2006, s. 7). Buzan ve Buzan (1994) klasik notlarin
dezavantajlarmi soyle siralamaktadir:

e Anahtar kelimeler agik degildir.
e Hatirlanmalar1 zordur.
e Genis zaman alirlar.

e Beynin yaraticiligini harekete gecirmezler.
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Not alma ve yapma teknigi Ogrencilerin not alma sirasinda duygu ve
diisiincelerini kullandiklari, biligsel alaninin duyussal alanin beraber kullanilarak, not
alma siirecine katildig1 bir tekniktir. EK-3’te 6grencilerin tuttugu not alma ve yazma
kagitlarinda 6grenciler konuya dair duygu ve diisiincelerini kagidin sag kismia yazarak
biitiin yonleriyle kendilerini siirece dahil etmislerdir. Ogrenen kisi bir bilgiyi kendisiyle
iliskilendirdigi zaman, not alma etkinligi daha ilgi ¢ekici ve zevkli hale gelir. Not alma
ve yapma teknigi 6grenciye bu firsatlar1 sunar (Demir, 2006, s. 7). Kuantum 6grenme
calismalarinda  O6grencilere  “Not Alma Teknikleri” i¢in asagidaki ipuglari
onerilmektedir:

e Aktif olarak dinleyin

e  Aktif olarak gézlem yapin

e  Aktif olarak katilin

e  On hazirhk yapm

e  Gorsellestirme yapin (Demir, 2006, S.7).

1.15.1.2. Hafiza teknikleri

Hafiza (bellek), bir insanin yasadigi ya da cesitli yollardan 6grendigi bilgileri
akilda tutabilme, bilin¢gli olarak saklama becerisidir. Hafiza, ¢evre hakkinda
kazandiginiz tecriibe ve bilgilerin depolanmasini ve daha sonra geri ¢cagrilmasini saglar.
Hafizada depolanan bu bilgilerin ve tecriibelerin geri ¢cagirilmasinda yasanan giicliikler
de unutkanlik olarak tanimlanabilir (Url-5, 2012). Iki tiir bellek vardir. Bunlar; 1. Kisa
stireli bellek, 2. Uzun siireli bellektir. Baz1 bilim adamlar1 yaptiklar1 caligmalar sonucu
bu bellek tiirlerine bir de "duyusal bellek" admi verdikleri bellegi eklemistir
(Senemoglu, 2012, s. 98).

Bilginin kisa siireli olarak depolandigi yere kisa siireli bellek adi verilir, eger
bilgi bellekte tutulmaya gerek goriilmezse, bellekten birkac saniye sonra atilir ve artik
geri dondiiriilemez. Bilginin bellekte tutulmasmna karar verilirse, bilgi, uzun ve kisa
stireli bellek arasinda bir ara islevsel bellek olarak islev gosterdigi tahmin edilen isleyen
bellege gecer. Bircok modele gore, isleyen bellegin bir boliimii belirli bir zaman dilimi
icin smirlt sayidaki bilgiyi depolar, buna karsiik diger boliimleri bu bilgiyi
anlamlandirmak i¢in islemeye baslarlar. Bu bilgiyi isleme etkinligi bittikten sonra,

anlam uzun stireli bellekte depolanir (Akt: Ozenici, 2009, s.469; Carpenter ve Just,
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1989). Ogrenilen bilgilerin hatirda tutulmasi 6grenmenin verimliligi agisindan oldukca
onemlidir. Bilgilerin kodlanarak uzun siireli bellege gonderilmesiyle kavramlarin

kalicilig1 saglanir.

Kisa Sureli
Duyusal Bellek Bellek

(isleyen-Calisan Bellek)

Uzun Sureli
Bellek

DIKKAT TEKRAR
ALGI KODLAMA

GERI GETIRME

Sekil 8. Bellek tiirleri

Duyusal ve kisa siireli bellekte unutulan bilgi geri getirilemez. Uyaranlardan
alman bilgi ilk olarak duyusal bellege ulasir. Bu uyaranlardan ilgi ve dikkat ¢ekenler
kisa stireli bellege aktarilir. Kisa siireli bellek aldig1 bilgiyi tekrar yoluyla bir siire daha
bellekte tutar. Ayni1 zamanda tekrar ve kodlama yoluyla bilgiyi uzun siireli bellege
ulagtirabilir. Kisa siireli bellek ayni1 anda orgiitleme yaparak yaklasik olarak yedi
birimlik olan kapasitesini orgilitleme seklinde kiimeleyerek bir birim seklinde hafizaya
alabilir. Bellek i¢indeki bu etkilesim yasam boyu stirer.

Bellegi gelistirmek diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi O6grenen, bilgiyi
kullanabilen ve sorun ¢dzebilen bireylerin yetistirilmesinde ilk adimi atmak demektir
(Giines, 2002, s. 10). Bu amacla smif icerisinde dgretmenler bu bellek tiirlerini goz
Oniine alarak siireci ve egitim ortamini tasarlamalidirlar.

Hafizanin gelistirilmesi ve akilda tutma becerisinin gelistirilmesi i¢in birgok

teknik vardir. Hafiza tekniklerini su sekilde siralayabiliriz (Url-5, 2012):

40



1.15.1.2.1. AKkrostis metodu

Akrostis metodu, hafizaya alinmak istenen climlelerin veya kavramlarin ilk
harfleri kullanarak anlamli veya kafiyeli, hafizada daha kalict olan baska bir kelime
veya ciimle olusturma isidir. Ornegin; periyodik cetveldeki 2A grubu elementleri ciimle
icerisinde “Ben ve Miige Camideyken Babam Srius’a Rastladik.”, periyodik cetvelde
bulunan yar1 metallerin yine ayn1 metodla “ Ben Sinemadan Gelirken Asi ve Sibel’le
TemPo Atiyorum.” kodlamasi elementlerin uzun siireli hafizaya alimmasini

kolaylastirir.

1.15.1.2.2. Baglama metodu

Sunulmak istenen bilgilerin sirayla hafizaya alinmasi s6z konusudur. Bu metotla
listelenen her maddenin gorsel bir sekli olusturularak, sonraki maddelerle baglanti

zinciri olusturulur. Sag beyin kullanilarak bilgiler hafizaya kaydedilir.

1.15.1.2.3. Yerlesim metodu

En eski hatirlama hafizaya alma teknigidir. Bu metotta iyi bilinen sabit yerler ile
hatirlanmak istenen bilgiler birbirine baglanir. Daha sonra bu sabit yerlerde dolasilir. Bu
metotta iki 6nemli ilke vardir (Url-5, 2012);

¢ Bilinen yerlesim yerleri dogal bir sekilde ve mantikli bir sirada ezberlenir.

e Hatirlanmak istenen bilgi yiirliylise ¢ikarilarak yerlerine yerlestirilir.

1.15.1.2.4. Asma metodu (rakam- sekil metodu)

17. ylizyiln ortalarinda Henry Herdson tarafindan gelistirilen asma metodu,
yerlesim sisteminin devami olarak ortaya ¢ikmistir. Bu metotla hafizaya alinmak istenen
bilgiler somut olan nesnelere zihinsel olarak asilir. Bu metotta rakamlar benzedigi baz1
nesneler ile temsil edilir (Url-5, 2012). Ornegin; 62 sayis1 tavsana benzedigi igin

tavsanla 0zdeslestirilebilir, 8 sayis1 sonsuzlukla 6zdeslestirilebilir.
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1.15.1.2.5. Fonetik alfabe metodu

Hafiza teknikleri arasinda en kullanisli olan fonetik alfabe metodu, Wikelman’in
1948 yilinda alfabe ve sayilari eslestirmesi sonunda kesfettigi sayr harf sistemine

dayanmaktadir. Bu metotla bilgiler hafizaya ¢ok kolay bir sekilde alinabilir.

1.15.1.3. Kuantum yazma

Kuantum felsefesi klasik yontemleri ortadan kaldiran alternatif fikirler ortaya
cikarmistir. Bu yazma yoOntemi bireyi yaratici fikirlerini; imla, noktalama ve yazim
kurallar1 gibi 6grenmeye set ¢ceken kurallardan alikoyarak yazma siirecine sag beyninde
katilmas1 saglanir. Boylelikle duygu ve hayallerle beraber yazma eylemi daha verimli
olmaktadir. Gergekte 1yi bir yazinin, biitlin beyin aktivitelerini igermesi gerekmektedir.
Bu siirecte, sag beyinin aktiviteleri birinci olarak yapilmalidir. Sag beyin yenilik,
duygular, renk ve heyecanlar1 yonlendirmektedir. Eger sag beyni isin igerisine dahil
etmezsek gercek bir baslangic yapamayiz. Sag beyin ileri gitmek i¢in gerekli olan
enerjiyi saglayacaktir (DePorter ve Hernacki, 1992; Akt: Demir, 2006, s. 11). Ek-4’te
ornek olarak verilen etkinlikler sonucunda 6grencilerin kendilerine ait notlar1, kuantum
yazma yaparak tutmuslardir.

Kuantum yazma ile istenen hedeflere ulasma yollarindan birincisi “Salkimlama”,

ikincisi ise “Hizli yazma”dir.

1.15.1.3.1. Salkimlama

Gabriele Rica tarafindan gelistirilen, ‘Salkimlama’ ydnteminde Oncelikle
kelimeler degerlendirme yapilmadan yazilir. Herhangi bir smirlama yapilmaz.
Salkimlama’da biitiin fikirler en az digerleri kadar degerlidir. Salkimlama’daki biitiin
fikirler alinir. Daha sonra belirli bir mantik sirasina gére numaralandirma yapilir ve
Oonem sirasma gore yazilir. Yazarken sonradan akla gelen fikirler de yaziya eklenir

(Demir, 2006, s. 12).
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1.15.1.3.2. Hizh yazma

Bu siiregte, problem olan tam olarak ne demek istedigimizi bulmadan once bir
seyler yazmak zorunda olmamizdir. Sol beyin, editorliik yaparak yazmadan once her
seyi degerlendirmek istemektedir. Sag beynimizi igin i¢cine dahil ederek yaraticiligimizi
on plana ¢ikarmaliyiz. Bu problemi yenmenin bir yolu da “hizli yazma’dir. Hizlh
yazma, bos sayfa engelini asmamiza ve siireci hemen gormemize yardimci olur
(DePorter ve Hernacki, 1992; Akt. Demir, 2006, s. 12). Ciinkii bos sayfa engeli bireyin
her giin yeni bir sey yazip, sol beyin miidahalesiyle yazilan ciimleleri karalama gibi

kisir dongiilere sebep olur.

1.15.1.4. Kuantum okuma

Okuma, bir¢ok insan icin bilgi kaynagidir. Kuantum okuma, hizli ve etkin
okuma becerisidir. Hizl1 ve etkin okuma sayesinde ogrenciler bilgileri kisa bir siirede
elde edebileceklerdir (Demir, 2006, s.15). DePorter ve Hernacki’ye (1997) gore:
Kuantum okuma diger okuma c¢esitlerine gore daha fazla odaklanma gerektirir.
Boylelikle daha fazla aktif olan bireyde maksimum anlama s6z konusu olur. Kuantum
okuma; hazirlanma, durum, gozler ve eller, siiper tarama, okuma ve gdzden gecirme

olmak tizere alt1 asamadan olusmaktadir (Sekil 9).
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2. Hal degistirme

3. Goz ve El
Becerilerini
Kullanma

1. Hazirlama
( Soru Hazirla)

4. Supertarama
( Kavram Hantasi)

5. Okuma 6. Gozden Gegirme
( Kavram ( Kavram Haritasini
Haritasina ekleme) tamamlama)

Sekil 9. Kuantum okuma adimlar1 (DePorter ve Hernacki, 1997)

DePorter (1997) kuantum okumanin siire¢lerini; hazirlama, hal degistirme, g6z
ve el becerilerini kullanma, siiper tarama, okuma ve gézden gegirme olmak iizere alt1
asamaya aymrmistir. Daha sonra yaptigi1 c¢alismalarda kuantum okuma siirecini;
hazirlanma, odaklanma, siiper tarama, okuma ve tekrar-gozden gecirme olmak iizere bes
asamadan olustugunu ifade etmistir (Akt. Demir, 2006, s. 15; DePorter, Reardon ve
Nourie, 1999).

Birinci asama hazirlanma asamasidir. Burada okuyucu kendisine; “yazi ne
hakkinda?”, “Bana ne kazandiracak?”, “Bu bilgileri nasil kullanabilirim?” gibi sorular
sormaktadir. Zihinsel hazirlik okumaya karsi olumlu tutum olusturmay1 gerektirir (Ay,
2010, s. 29). Birinci asama olan hazirlanma, fiziksel olarak okuma mekan1 ve sartlarmin
hazirlanmasi yaninda insanin zihinsel olarak da hazirlanmasini icermektedir (Demir,
2006, s. 15).

Ikinci asamada ise beynin siirece odaklanmasi asamasidir. DePorter ‘a gore
beynimiz islem yapma siiresince delta, teta, alfa ve beta isimlerinde farkli frekanslara

sahip elektromanyetik dalgalar iiretir. Beta durumunda iken, insan beyni uyarilmis
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durumdadir yani dikkati hemen dagilmaktadwr. Alfa durumunda ise rahatlamis ve
yogunlagma kabiliyeti yiiksektir. Kuantum okumada beyin alfa modunda olmalidir Teta
durumunda ise beyin uyku durumundadir. Bunun yaninda beyin delta durumunda iken
insan derin uykudadir.

Kuantum okumanin ii¢iincii asamasinda, okumada bir bakista goziin birkag
kelimeyi gérmesi icin belirli egzersizler yapmasidir. Bu asamada el veya kalem ile takip
yapilarak geri doniislerin Oniline gegilir. Dordiincli asamada ise kitabi veya okuma
parcasint okumadan dnce siiper tarama yapilmasi 6nerilmektedir. Siiper tarama ile kitap
taninmis olur ve hizli okuma sirasinda igerik kisiye yabanci olmadigindan dolayi
anlama en iist seviyede olacaktir. Bircok materyalde siiper tarama okumadan Once
birkag kez yapilmalidir. Ik taramada kitap on kapaktan arka kapaga kadar taranmalidir.
Diger taramada, resimlere ve grafiklere bakilmasi dnerilmektedir. Ugiincii taramada ise
basliklara, koyu yazilanlara ve varsa bolim sonundaki 6zet kisimlarina bakilmalidir.
Son taramanizda ise 6nemli kelime ve deyimlere bakarak hatirladiklarmiz ile zihin
haritas1 ¢ikarilmalidir. Besinci asamada ise okuma islemi gerceklestirilmelidir. Bu
stiregte olabildigince hizli okunmali ve zihindeki sorulara cevaplar aranmalidir. Son
asamada ise olusturulan zihin haritas1 gozden gecirilerek genisletilmeli ve gerekiyorsa
ilgili boliimlere yeniden bakilmalidir (DePorter ve Hernacki, 1997, 1997; Akt. Demir,
2006, s. 16).

1.15.2. Yasam becerileri

Kuantum 6grenme modelinde yasam becerileri; miikemmelligin sekiz anahtari,

iletisim ve problem ¢dzme becerisi olmak {iizere ti¢ gesittir (Sekil 10).
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iletisim

YA$AM . Miikemmelligin 8
BECERILERI Anahtari

Yaratici Problem
Cozme Becerisi

Sekil 10. Kuantum Ogrenme Modeli’nde yasam becerileri

1.15.2.1. iletisim

[letisim sozliik anlami olarak; duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek
her tiirlii yolla baskalarma aktarilmasi etkinligidir. Bu etkinligin en verimli sekilde
gergeklesmesi tam anlamiyla 6greticiler ile 6grenciler arasindaki iletisimin niteligine
baglidir (Bolat, 1996, s.75). Kuantum 6grenme ¢alismalarinda iletisim ile ilgili 6nemli
hatirlatmalar yapilmaktadir. Bu hatirlatmalar iletisimden kaynaklanan bir¢cok sorunu
¢ozebilir. Bu hatirlatmalar sunlardir (Demir, 2006, 5.19):

a) Iletisimde viicut dili kelimelerden daha etkilidir,

b) Bir kisi ile konustugunuzda viicudunuzu tamamen ona doniin,

c) Karsidakini dinlerken gozlerine bakin ve uygun durumlarda konuyla ilgili
Soru sorun.

d) Birisini dinlerken baska bir isle ugrasmayin,

e) I1k tesekkiir eden siz olun,

f) Argo kelimeler kullanmaktan kagmimn, Kizginlik halinde iletisime gegmeyin,
her zaman i¢in elestirilere agik olun.

Ogrenciler Ek-4’te yapilan etkinlikler, deney ve gozlemler sonucunda edindigi

bilgileri etkili bir iletisim gelistirerek kendi grup arkadaglar1 ve tiim sinif ile paylasir.
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1.15.2.2. Miikemmelligin sekiz anahtari

Kuantum Ogrenme, ogrenmeyi bir biitiin olarak ele alir. Kisinin hayat
felsefesindeki emelleri diizenlemede onlara yardimci olmak amaciyla bazi prensipler
olusturmalarmi isteyerek, kisinin 6grenme ortamindan, bilgiye ve 6grenmeye bakis
acisima kadar bir¢ok alanda kisinin 6grenme siirecine etki eder. Bu prensipler kisaca
sunlardir (Akt. Ay, 2010, s. 18; DePorter, 2000):

a) Biitiinliik: Kisinin kendi davraniglari gilivenilir, samimi ve bir biitiin olarak
yonetme prensibidir. Bireyler biitiinciil olduklarinda yaptiklar1 islerde kendilerini daha
1yi hissederler. Bu da bireyin 6zgiivenini ve basarisini arttiracaktir.

b) Hatalar Basariy1 Getirir( inanchhk): Bu prensibe gore, hatanin anlami
geribildirimdir. Hatalar bize basarili olmamiz i¢in nelere ihtiyacimiz oldugunu gosterir.
Hata yoktur sadece sonuglar ve doniitler mevcuttur.

¢) Olumluluk: Bu prensibe gore, her zaman olumlu diistinmek, pozitif bir hisle
konusmak, dogru bir iletisim kanalin1 kullanmak temel esastir. Ciinkii olumluluk bireyin
motivasyonunu pozitif bir sekilde etkiler.

d) Hedefine Odaklan : Bireyin isini yaparken, kendini isine vermesi, isine
odaklanmas1 s6z konusudur.

e) Kararhilhik: Gorevler ve 6devler neyi gerektiriyorsa o yapilmalidir.

f) Sahiplik: Bu prensipte, kisinin sorumluluk almasi ve kendi davraniglarindan
sorumlu olmas1 6nemlidir.

g) Esneklik: Basarisizlik durumunda farkli bir yontem ve metotla basari
aranmali, duruma gore farkl stratejiler belirlenmelidir.

h) Denge: Zeka, fizik ve ruhun dengede olma durumudur. Bu ii¢ alanin gelisimi
icin zaman harcanmalidir. Ciinkii bu ii¢ alan bireyin biitiinsel gelisiminin temel

taslaridir.
1.15.3. Yaratici problem ¢ézme becerileri

Yaraticilik; diisiince, davranig ve fikir olarak bir duruma veya bir probleme
siradanliktan uzak farkli bir ¢oziimleme getirmektir.

Yaratict diisiince dogru ortamin ayarlanmasi ile baslamakta olup bu ortam

yaraticilik plan1 ve problem ¢ozme siireclerini igermekte; yaraticilifi artrmak veya
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yeniden 0grenmek i¢in, insanin devamli sorular sormasi ve olaylardan kendi sonuglarini
¢ikarmasi gerekir (Demir, 2006, s.19).

Demir (2006)’e gore yaratici problem ¢6zme siireci hedef odakli bir sistem olup
li¢ adimdan olusmaktadir:

Hedef veya problemin anlasilmasi: Gelecegi planlarken istenen sonuca
odaklanilmas1 gerekmektedir. Sadece problemlere odaklanildiginda problemler goriiliir;
ama ¢Oziim gorilmez. Hedeflerin net bir sekilde belirlenerek, hedefe gidilebilecek
yollar lizerinde durulmasi gerekir.

Fikir Uretme: Teknik olarak beyin firtiasi teknigine benzeyen bu adimda,
oncelikle hedefe gidebilecek biitiin yollar belirlenmeli, olabildigi kadar ¢ok fikir
iretilmeli ve daginik diisiince teknigi ile problem hakkinda farkli agilardan bakilarak
¢ozlimler iretilmelidir. Elde edilen fikirlere herhangi bir kriter uygulanmamaldir.
Kulugka siirecinde ise iiretilen fikirler hakkinda diisiiniilmeli ve c¢oziime yonelik
senaryolar olusturulmalidir. Yaklastirma diisiince teknigi kullanilarak da {izerinde
detayl1 olarak diisiiniilen fikirlerden en uygun olani belirlenmelidir.

Hareket Plani: Coziim Onerisi i¢in sunulan fikirler i¢in uygulama plam
cikarilmahidir. Her adimda projenin degerlendirilmesi yapilarak ¢ikan problemler i¢in

hemen ¢oziimler tiretilmelidir.
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IKiINCi BOLUM

Il. KUANTUM OGRENME MODELI iLE iLGILi YAPILAN ARASTIRMALAR

2.1. Yurticinde yapilan arastirmalar

Yurt i¢cindeki ¢aligmalarda konu ile alakali olarak bildiri, poster, tez, makale ve
arastirmalara rastlamak miimkiindiir.

Konu ile ilgili olarak ilk g¢alisma Demirel (2004) ve digerleri tarafindan
yapilmistir. Bu calismada rastgele secilen iki adet 5. smf Ogrencileriyle kuantum
ogrenme caligmasi yapilmistir. Siniflardan birisi deney grubu olarak belirlenirken digeri
de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore;

1) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin giiz ve bahar donemi akademik not
ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda deney grubu 6grencilerinin kendi aralarinda
anlaml1 bir farka sahip olmadig1; kontrol grubu 6grencilerin ise ortalama olarak giiz ve
bahar doneminde farklilastig1 goriilmiistiir.

2) Deney ve kontrol grubuna uygulanan akademik benlik tasarimi 6lgegi, toplam
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 tizerinde yapilan analizler sonucunda Tiirk¢e dersine
yonelik akademik benlik tasarimlarmda anlamli bir fark olmadigi, Matematik dersine
yonelik akademik benlik tasarimlar1 on test puanlar1 aritmetik ortalamalarinda kontrol
grubu lehine anlamli bir fark oldugu, diizeltilmis ortalama puanlara gore deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin bulunmadig1 belirlenmistir.

3) Deney ve kontrol grubuna uygulanan bilis 6tesi bilgisi 6l¢egi toplam puanlari
aritmetik ortalamalarmin grup i¢i karsilastirilmasinda; deney grubu 6grencilerinin 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Deney grubunun 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmasi verilen kuantum 6grenme egitiminin
ogrencilerin bilis 6tesi farkindalik diizeylerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

4) Ogretmen ve Ogrenci goriisleri: kuantum 6grenmenin dgrenciler iizerinde
olumlu etkisi oldugunu ve siirece katki sagladigi yoniinde olmustur.

Demir’in (2006) yaptig1 caliymada, 2003- 2004 ogretim yilinda Gaziantep
merkez ilgelerine bagli olan Anadolu Lisesi, Yabanct Dil Agirlikli Lise ve Genel
Liselerden goniillii katilan 6grencilere 5 hafta sonu toplam 15 saatlik kuantum 6grenme

semineri yapilarak, seminere katilan dgrencilerin akademik basarilarinda gelisme olup
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olmadig1 ve basarilarinin seminere katilmayan 6grencilere gore anlamli olup olmadigi
belirlenmeye c¢alisilmis, ortaya ¢ikan sonuglarda deney grubundaki 6grenciler dikkate
alindiginda ¢aligmaya katilan biitiin okul tiirlerinde kuantum 6grenme semineri etkili
oldugu bulunmustur. Anadolu ve YDA Lise tiiriindeki deney grubu dgrencileri kontrol
grubu 6grencilerine gore akademik olarak daha basarili olmuslardir. Seminerden sonra
ogrencilerin derse, okula ve O6grenmeye iliskin diisiincelerinde olumlu degismeler
olmustur. Kuantum 6grenme seminerinden sonra dgrencilerin 6zgiivenlerinde biiyiik
oranda artis olmus ve 6grencilerin akademik olarak basarili olabileceklerine inanglari
artmustir. Ogrencilerin motivasyonlar1 artarken basar1 konusundaki stres ve kaygilari
azalmistir. Ogrencilerin sorumluluk ve yaraticihk duygularinda gelisme olurken ayni
zamanda Ogrenciler olaylara farkli bir ag¢idan bakmayi1 o6grenmislerdir. Okuma
hizlarinda ve kitap okumalarinda artis olmustur. Ayn1 zamanda 6grencilerin yapilan
etkinliklere katilimlarinin ytliksek oldugu belirlenmistir.

Ay’m (2010) yaptig1 ¢aligmada 2009-2010 egitim &gretim yilinda Eskisehir ili
merkez Cemalettin Sarar 1.0.0. 7. Smiflarinda &grenim gdrmekte olan toplam 40
ogrenci bulunmaktadir. Deney grubuna “Kuantum Ogrenme Modeli’ne” dayal1 egitim
verilirken, kontrol grubuna yirirliikteki mevcut egitim programi uygulanmistir.
Aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in; gegerligi ve gilivenirligi hesaplanmis 40 sorudan
olusan Fen ve Teknoloji dersi Akademik Basar1 Testi (ABT), 25 maddeden olusan fen
dersine yonelik Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi (KKOBO) ve 18 maddeden
olusan Fen Dersine Y&nelik Tutum Olgegi (FDYTO) kullanilmustir. Ayrica nitel verileri
toplamak i¢in de 6grenci giinliikleri, etkinlik dosyalar1 ve arastirmaci giinliiklerine yer
verilmistir. Calismanin bulgularinda; Bagimsiz t testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarinin ABT son-test puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu goriilmiistiir. Arastirmaciya gore bu fark, deney grubuna uygulanan
Kuantum Ogrenme yonteminden kaynaklanmaktadir. Arastrmada beklenenin aksine
kontrol grubu 6grencilerinin de 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli diizeyde
artig s6z konusu olmustur. Bu nedenle yapilan bir baska analizde de deney ve kontrol
gruplarinin ABT erisi puanlar1 ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkin oldugu goriilmiistiir. Arastirmada deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin
FDYTO son tutum puanlar1 ortalamalar1 arasmda anlamli bir farkin olmadig1 ortaya
¢ikmugtir. Aym arastirmada deney ve kontrol gruplarmm KKOBO son-test puanlari

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.
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Gilli (2010), 2008/2009 egitim ve 6gretim yilinda Konya ili Merkez Selguklu
ilcesi Cumbhuriyet Lisesinde yapmis oldugu c¢alisma dort smiftan toplamda 109
ogrenciyi kapsamaktadir. Veri toplama araci olarak ayn1 egitim 6gretim yilindaki birinci
ve ikinci donem notlar1 kullanilmistir. Bu arastirmada, yeni bir 6grenme modeli olan
kuantum o6grenme modelinin &grencilerin genel akademik basarilari, fizik dersi
basarilari, 6grenme stilleri ve beyin profilleri lizerine etkisinin incelendigi uygulamali
bir calisma yapilmistir. Uzman goriisi alinarak bu dort siniftan, rastgele segilen ikisi
deney grubu olarak kabul edilmis ve haftada bir saat olmak iizere toplam on saatlik
Kuantum Ogrenme” semineri verilmistir. Calisma sonucunda kontrol grubu basarisin
bir miktar artirirken, deney grubu ise basarisini korumustur. Arastirmaciya gore onceki
donemde yiiksek not alan deney grubunun mevcut basarisint korudugu seklinde
yorumlanmistir. Arastirmaciya gore bu durum ¢esitli degiskenlerin(fiziki durum,
giriilti  diizeyi, gorsel materyal vb.) yeterince saglanamamis olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Hanbay (2009) tarafindan yapilan arastrmada Mustafa Erdemoglu Anadolu
Lisesi (Adiyaman/Besni) hazirlik siniflarindan (Haz-A ile Haz-B) toplam 60 6grenen ile
Almancanin 6gretiminde ¢oklu diisiinme (kuantum O6grenme anlayis1) ve Ogreterek
O0grenme yOntemi bir arada uygulanmis, bunun icin alt1 haftalik siire ayirmistir.
Ogrenciler bu siire igerisinde konular1 ikiserli gruplar halinde kendilerinin yiiriitmeleri
istenmistir. Dersler 6gretmen rehberli§inde 6grenci gruplar1 tarafindan islenmistir.
Gozlem ve goriisme yoluyla yapilan analiz sonucunda, alt1 haftalik siirecte kullanilan
yontemin biiylik 6l¢iide basarili oldugu, derse onceleri katilmayan 6grenenlerin dersi
yiriitmeye iligkin isteklerinin arttigi, kendi aralarindaki iletisimlerinin oldukca agik
oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmaci sonugtan emin olmama, farkli agilardan
bakabilme gibi davranislarda pekismeler oldugu gozlemistir. Ayni zamanda 6grenenler
ile yapilan goriismede, Ogrenciler uygulanan yontem siirecinde olumlu bir tutum
takinarak, 6zgiivenlerinde ve motivelerinde artis oldugunu belirtmislerdir.

Cakir ve Arikil’mm (2012) yaptigi calismada ilkogretim 8.smif 6grencilerine
kimyasal tepkimeler konusunu Kuantum Ogrenme Modeli'ne gore yapilandirarak,
islemislerdir. Calisma basar1 bakimindan orta dereceli bir devlet okulunda
gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemi 8. Sinifta egitim goren 16°s1 kiz, 16’erkek
olmak iizere toplam 32 o&grenci olusturmaktadir. Orneklem  goniilliilik esash

oldugundan, yansiz se¢ilmistir. Kuantum o6grenme siirecinde Ogrenciler; tuttuklari
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giinliikler, 10 ders siireci boyunca smif i¢i yapilan yerinde gdézlemler, 6grenci zihin
haritalar1 ve hafizalama tirlinleri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilerden yola c¢ikilarak kuantum Ogrenme modelinin hedeflerinin gerceklestigi
goriilmiistiir. Bu hedefler; Ogrenmeyi ogrenme metotlartyla etkili dgrenmeyi
gerceklestirme, net hedeflerin belirlenmesiyle motivasyon artisi, okuduklarmi daha
kolay hafizada tutarak basariy1r yiikseltme, hizli not alma teknikleriyle ve zihin
haritalartyla zaman kazanma, beynin sag lobunu daha aktif hale getirerek hayal giicli ve
gbdzlem yetenegini gelistirmedir.

Yilgen ve Baykara (2012)’nin yaptig1 ¢alismada, d6grencilerin kuantum 6grenme
stireci icerisinde kullanilan 6grenme modelinin; 6grencilerin kendi 6grenme becerileri,
Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarma anlamsal manada bir etkisinin olup
olmadigmin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla secilmis deney grubu 7-A smifi
ogrencilerine modelin yontem, teknik ve Ozelliklerini anlatan 12 saatlik Kuantum
Ogrenme Semineri uygulanmis, kontrol grubu dgrencilerine miidahele edilmemistir.
Her iki gruba deneysel islemlerin sonunda “Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olcegi
(KKOBO)”, deneysel islemler baslamadan 6nce ve deneysel islemlerden sonra “Fen
dersine yonelik tutum dlgegi (FDYTO)” 6n test-son test uygulanarak bu arastirmaya ait
veriler toplanmis, Kuantum Ogrenme Modeline dayali ‘Isik Unitesi’ islendikten sonra
bagimsiz degiskenlerin (Kuantum Ogrenme ve yiiriirliikteki programa ait yontem),
bagimli degisken (tutum ve beceri) tizerinde etkililigi arastirilmistir. Calisma sonucunda
deney grubu Ogrencilerinin potansiyellerinin farkinda olmasi ve bu potansiyeli ders
icinde, gilinlik yasamda kullanmalarinin sonucu olarak O6zgiiven ve giidiilenmeleri
tizerinde olumlu bir etki biraktig1 goriilmiistiir. Tutum 6l¢cek maddelerinin 6n test ve son
test verileri ortalamalar1 arasinda fark olsa da bu fark anlamli diizeyde degildir. Kontrol
grubunda oOn test ve son test tutum dlgekleri arasinda belirgin bir fark goériilmemistir.
Bununla beraber KKOBO ortalamalarinda deney ve kontrol grubu grencilerinin belli

alanlarda anlamli denilebilecek ortalama farkliliklarina sahip oldugu goriilmiistiir.

2.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar

Vos-Groenendal, 1983-1989 yillar1 arasinda siiper kamplara (supercamp) katilan
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve o6grenmeye iliskin tutumlarini belirlemek

amaciyla 6042 katilimciyla c¢alisma yapmustir. Arastrma sonuglarma gore siiper
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kamplara katilan Ogrencilerin motivasyonunda %68 lik oraninda artis saglanmustir.
Ogrencilerin akademik basar1 notlarindaki artis oraninm %73 oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin 6zsaygilarmda %84 oraninda artis saglanmistir. Ogrencilerin %96 smm
supercamplara karsm olumlu tutumlarmi siirdiirdiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
becerileri kullanmaya %98 oraninda devam ettikleri gorilmiistir (Le Tellier ve
DePorter, 2002; Akt. Demir, 2006, s. 61).

1993 yilinda ABD’de Grossmont birlesik lise bolgesinde, kuantum &grenme
modelinin akademik basariya etkisi, Ogrenme Forumu (Learning Forum) tarafindan
arastirtlmigtir. Arastirmada kuantum o6grenme teknikleri egitimi alan ogretmenlerin
egitim verdikleri 6grencilerin akademik basarilari, bir akademik yil boyunca izlenmistir.
Elde edilen bulgulara gore akademik basaris1 3,0 ile 4,0 arasinda olan 6grencilerin
say1st %4 oraninda; akademik basaris1 2,0 ile 3,0 arasinda olan 6grencilerin sayist %14
oraninda artmistir. Sonug¢ olarak, akademik basarilar1 zayif olan 6grencilerin %63’
akademik not ortalamasini 2’nin lizerine ¢ikarmistir (Le Tellier ve DePorter, 2002, Akt.
Demir, 2006, s. 61).

1996 yilinda Learning Forum Sirketi ABD’de Northwood Lisesi’nde kuantum
O0grenmenin Ogrenci performansina etkisi iizerine bir arastirma yapilmistir. Kuantum
ogrenme egitiminden sonra, oOgrencilerin basarilarina iliskin sonuglar asagiya
cikarilmustir (Le Tellier ve DePorter, 2002; Akt. Demir, 2006, s. 62). Dilbilimi ve
okuma dersinde 3 ve iizeri not alan 6grencilerin sayisinda %21 oraninda, Sosyal ¢calisma
kelime puanlarinda %13,8’lik artis gdzlenmistir. Kelime tanimlana testinde %1,5’lik bir
artig tespit edilmistir. Matematik beceri smavini O6grencilerin %100’i gegmistir.
Matematik dersinde C ve daha yiiksek not alan 6grenci sayisi %18 artmistir. Sonug
olarak C’nin altinda not alan 6grencilerin sayis1 geleneksel siniflarda %23 iken kuantum
ogrenme smifinda %5 oranmda olmustur. Ogrenme giicliigii olan 8. smiftaki 18
Ogrenciden 17°si A almstr.

1998 yilinda Amerika Birlesik Devletleri Thornton Township bdlgesindeki lise
Ogrencilerine yonelik bir arastirma yapilmistir. Nourie (1998) tarafindan yapilan bu
arastirma, Saint Xavier liniversitesinde yiiksek lisans ¢alismasi olarak kabul edilmistir.
1997 yili baharinda matematik ve Ingilizce derslerinde basaris: diisiik, devamsizlik ve
davranig problemleri olan &grenciler belirlenmistir. Ogrenme hizlar1 yavas, okula ve
ogrenmeye karsi olumsuz tutum takinan bu Ogrencilere yaz doneminde 22 giinliik

kuantum 6grenme egitimi verilmistir. Ayrica kuantum 6gretme stratejileri kullanilarak
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matematik ve Ingilizce dersleri verilmistir. Say1 olarak 60 dgretmen ve 600 dgrencinin
katildig1 arastirma sonuglarina gore, kuantum 6grenme egitimi alan 9. smif “diisiik
seviye” ogrencilerinin matematik ve Ingilizce basarilari, 9. sinif seviyesine ¢ikmustir.
Normal egri denkligine gore sadece bu 22 giinliik egitim ile 6grencilerin normal egitim
stiresine gore 21 aylik egitime denk gelen bir gelisme saglanmistir. Yaz okulundan
sonra matematik dersinden geger not alamayan 6grencilerde 2, matematik dersinden
gecer not alanlarda ise 6 yillik bir Matematik bilgi gelisimi saglanmistir. Normal
smiflarda matematik dersini ge¢me orani %62 olmasina ragmen kuantum 6grenme
egitimi alan 6grencilerin %67’°si matematik dersini ge¢mislerdir. Ayrica bu 6grencilerin
devamsizliklarinda %37 oraninda azalma gozlenmistir. Ayni1 zamanda arastirmacilar;
kuantum 6grenme egitiminden sonra 6grencilerin %68’inin derslere daha iyi devam
etiklerini, %66’sinin okulda daha iyi davrandiklari, %60’min smif kurallarmi daha
siklikla takip ettiklerini ve % 68’in de kuantum 6grenme siniflarinda egitimin eglenceli
oldugu sonucunu rapor etmislerdir. Ayrica bu Ogrencilerin 6z glivenlerinde %21
oraninda, kendilerini akademisyen olarak gormelerinde %36 oraninda, derse hazir
olmalarmda %23 oraninda, hatirlama ve akilda tutma becerilerinde %32 oraninda,
kendilerini derse vermelerinde %18 oraninda, 6gretmenlerini 6rnek alma isteklerinde
%35 oraninda artis oldugu goriilmiistiir (Demir, 2006, s. 64).

2001 ve 2002 yillarindaki APl sonuglarma gére Kaliforniya Murray ilkokulu ve
karsilastirilan okullarin akademik basarilar1 istatistiksel ve egitimsel olarak anlamlilik
diizeyindedir. Murray ilkokulunun basarisi ise biraz daha fazla oldugu gorilmiistiir.
2000°den 2002 yilina kadarki SBT smav sonuglarina gore okuma ve matematik
derslerinde istatistiksel olarak anlamli basarilar elde edilmistir. Kaliforniya Helix lisesi
ve Karsilastirilan okullarin APl sonuglar1 analiz edildiginde, Helix lisesi basarisi
istatistiksel ve egitimsel olarak anlamlilik diizeyinde bulunmustur. SBT sonuglarina
gore de okuma ve matematik derslerinde elde edilen basarmin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir. ABD Illinois eyaletindeki kuantum 6grenme egitimi alan
ilkokullarmin basarilar1 diger okullarin basarilariyla kiyaslanmistir. 1999°dan 2002’ye
kadar olan ISBT sonuglarmna gore kuantum ogrenme egitimi verilen iic okulun da
okuma ve matematik derslerinde basarili oldugu ve bu basarmn istatistiksel, egitimsel

olarak anlamli diizeyde oldugu saptanmigtir (Demir, 2006, s. 64).
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UCUNCU BOLUM

11l. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, deney grubu {izerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken 6gretim
modelidir. Deney grubuna “Kuantum Ogrenme Modeli” uygulanmstir. Kontrol
grubunda ise, vyirirlikteki program; Ogretmen merkezli olarak uygulanmustir.
Arastirmada 6grencilerin akademik durumunu belirlemek icin bilimsel ¢alismadan 6nce
A Subesi ve B Subesi smiflarinin fen ve teknoloji dersi not ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olmadig1 belirlenerek, iki subeden bir tanesi deney grubu olarak
secilmistir. Bagimsiz degisken (Kuantum Ogrenme Modeli) sadece deney grubuna

uygulanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin deney grubunu, “Kuantum Ogrenme Modeli” ile egitim gdren
ogrenciler olustururken; kontrol grubunu da geleneksel diizeyde kalan Ogretmen
merkezli model ile egitim goren diger 6grenciler olusturmaktadir. Calismanin evreni:
Bingo6l ili Solhan ilgesindeki bes ilkogretim okulunda egitim goren 7. Simf
ogrencileridir. Calismanin drneklemi ise 2011-2012 Egitim-Ogretim yil1 7. smifta ders
goren Ogretmen Veli Tuga Ilkogretim Okulu grencileridir. Calismada deney grubunda
36 ve kontrol grubunda da 30 6grenci olmak {izere toplam 66 6grenci bulunmaktadir.

Calismanin 6rneklem deseni Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calismanin Arastirma Deseni

Gruplar | On test | Kullamlan Yéntemler Son test

Kuantum Ogrenme Modeline Dayali
Go N1 L ABT, N2
Ogretim

Yiriirlikteki ~ Programm  Geleneksel
Gk N1 diizeyde kalan wuygulamalarina dayali | ABT, N2

Ogretim

Gp : Kuantum Ogrenme Modeline dayali dgretimin yapildigi deney grubu
Gk : Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu

ABT : Akademik Basar1 Testi

N1 : Fen Bilgisi Dersi 2011-2012 yili 1. Dénem notlari

N2: Fen Bilgisi Dersi 2011-2012 yil1 2. Dénem notlar1

3.3. Veri toplama araclan

Calismada Ogrencilerin akademik basar1 seviyelerini 6lgmek icin “Akademik
Basar1 Testi”, son test olarak; fen ve teknoloji dersinden alinan 7.sinif birinci donem
Fen ve Teknoloji dersi notlar1 “On test puan1”, fen ve teknoloji dersinden alinan 7.sinif
ikinci donem Fen ve Teknoloji dersi notlar1 “son test puani ” puani olarak alinmistir.
Arastirma; bu testlerden elde edilen veriler lizerinden yiiriitiilmiistiir.

Akademik Basar1 Testi hazirlanirken konu ve kazanimlarla ilgili farkl test kitaplar1 ve
akademik kaynaklar incelenmistir. Sorular, Fen ve Teknoloji dersi yedinci simif 6gretim
programinda belirtilen kazanimlar1 kapsayacak sekilde alaninda uzman kisilerden goriis
alinarak hazirlanmistir. Kapsam olarak Ek-5 te verilen 60 sorudan olusan basari testi
cevre okullardaki yedinci smifta 6grenim goren 46 Ogrenciye pilot calisma olarak
uygulanmistir. Bu ¢aligma sonucunda veriler analiz edilerek testin giivenirligini diisiiren
sorular ¢ikarilmistir. Ayrica basar1 testinin kapsam gecerligini saglamak amaciyla
Tablo-2’deki belirtke tablosu olusturulmustur ve asagida gosterilmistir. Arastirmada

kullanilan basar1 testi Ek-1’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Belirtke Tablosu

Kazanimlar Soru Numarasi

1. Is1Zin sogurulmasi ile ilgili olarak 6grenciler;
1.1. Is1gn madde ile etkilesimi sonucunda sogurulabilecegini fark eder. 1
1.2. Isikla etkilesen maddelerin 1sindigin1 gézlemler. 2

1.3. Yaptig1 gozlemlere dayanarak maddelerin 15181 sogurdugu ¢ikarimini yapar (BSB-

8). 3
1.4. Koyu renkli cisimlerin 15181, agik renkli cisimlere gore daha ¢ok sogurdugunu 4
kesfeder (BSB-2, 6). 5

1.5. Teknolojik tasarim dongiistinii kullanarak 1181 soguran maddelerin 1smnmasiyla
ilgili projeler tiretir (FTTC-9) .

1.6. Is1igin bir enerji tiirii oldugunu ifade eder (TD-3).

1.7. Isik enerjisinin baska bir enerjiye doniisebilecegini ifade eder (TD-1, 2).

1.8. Giines enerjisinden yararlanma yollarina 6rnekler verir (FTTC- 28).

2. Cisimlerin renkli goriinmesiyle ilgili olarak 6grenciler;

2.1. Beyaz 1s181n tiim renkleri igerdigini fark eder (BSB-1). 6
2.2. Beyaz 15181n renk filtreleriyle nasil renklendirilebilecegini kesfeder (BSB-1, 17). 7
2.3. Renkli 151k demetlerinin birleserek yeni renkler olusturabilecegini fark eder (BSB-
1,8, 17). 8
2.4. Insan goziiniin fark edemeyecegi 1smlarin da oldugunu ifade eder. 9
2.5. Cisimlerin siyah, beyaz veya renkli goriinmelerini, 1$1gm yansimasi ve
sogurulmastyla 10
aciklar (BSB-8). 11
2.6. Cisimlerin beyaz 1sikta ve renkli 1s1iklarda neden farkl renklerde goriindiiklerini 12
aciklar (BSB-25). 13
2.7. Renk filtrelerinin kullanimma giinliik hayatindan 6rnekler verir (BSB-1; TD-1). 14

2.8. Gokyiizlinlin renkli goriinmesini 1513 atmosferde sogurulmasi ve sagilmasi ile

aciklar.

3. Isigin saydam bir ortamdan baska bir saydam ortama gecmesi ile ilgili olarak
ogrenciler;

3.1. Isigm belirli bir yayilma hizmin oldugunu ifade eder. 15
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3.2. Is1igm hizmin saydam bir ortamdan baska bir saydam ortama gecerken degistigini
ifade eder. 16

3.3. Isigin saydam bir ortamdan baska bir saydam ortama gegerken dogrultu

degistirdigini 17
kesfeder (BSB-2, 11,17, 23, 26). 18
Kazanmmlar Soru numarasi

3.4. Isik demetlerinin az yogun saydam bir ortamdan ¢ok yogun saydam bir ortama
gecerken 19
normale yaklastigi, cok yogun saydam bir ortamdan az yogun saydam bir ortama
gecgerken ise 20
normalden uzaklastigi sonucunu ¢ikarir (BSB-31).

3.5. Isigin hem kirildigi hem de yansidigi durumlara 6rnekler verir (BSB-2; TD-1).

3.6. Cesitli ortamlarda kirilma olayini agiklamak i¢in basit 151 diyagramlari ¢izer (BSB-
28).

3.7. Iki ortam arasinda dogrultu degistiren 151k demetlerini gdzlemleyerek ortamlarm
yogunluklarini karsilastirir (BSB-6, 8).

3.8. Isigm kirilmasiyla agiklanabilecek olaylara 6rnekler verir (BSB-2; TD-1).

3.9. Isigm prizmada kirilarak renklere ayrilabilecegini kesfeder (BSB-2, 17, 25).

4. Merceklerle ilgili olarak 6grenciler;

4.1. Isigin ince ve kalin kenarli merceklerde nasil kirildigini kesfeder (BSB-2, 11, 17).21

4.2. Paralel 151k demetleri ile ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarmi bulur

(BSB-1). 22
4.3. Merceklerin kullanim alanlarina 6rnekler verir (BSB-1; TD-2). 23
4.4. Ormanlik alanlara birakilan cam atiklarin giinesli havalarda yangmn riski
olusturabilecegini 24
fark eder (FTTC-22, 23, 26, 27, 29, 33; TD-5). 25

4.5. Mercekler kullanarak gozlem araglari tasarlar (BSB-1, 3, 11, 17; FTTC-8, 9, 17).
4.6. Isigin yansimast ve kirilmasi olaylarimin benzerlik ve farkliliklarmi karsilastirir

(BSB-1, 5).
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Pilot uygulamada elde edilen veriler Microsoft Excel 2010 ve SPSS 17.0 programinda
analiz edilerek gecerligi ve glivenirligi diisiik olan sorular testten c¢ikarilmistir. Elde
edilen puanlar ile KR-20 yontemiyle her bir maddenin tek tek giiclik indeksi
hesaplanmstir. Ogrencilerin verdigi cevaplara gore gegerlik ve giivenirlik hesaplari
yapilmistir. Toplamda 60 soruluk basar1 testi igerisinden gegerligi ve giivenirligi yiiksek
olan sorular secilmistir. Arastirmada kullanilan 25 soruluk basari testi boylece son
halini almigtir. Coktan segmeli basar testi 4 segenekli olup; dogru cevaplara “1” yanlis
ve bos cevaplara “0” puan verilerek toplamda 25 puan {izerinden degerlendirme
yapilmistir. Excel iizerine yapilan Cronbach alfa hesaplanmasi sonucunda da basari
testinin giivenirlik katsayisi (o) .85 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu deger testin
kullanimi i¢in oldukga yeterli diizeydedir.

Cronbach alfa katsayisi, agirlikli (6rnegin, kesinlikle katilirim, katilirim, kararsizim,
reddederim, kesinlikle reddederim gibi 1'den 5'e kadar 6lglimlenmis maddelerle veya iki
degerli Olglimlenmis (6rnegin, evet-hayir, dogru yanlis, uygun-uygun degil, basarili-
basarisiz, katiliyorum-katilmiyorum [O, 1] gibi maddelerle kullamlabilir. Iki degerli
[0,1] Olglimlenmis maddelerle sadece KR-20 degil, Cronbach alfa katsayisi da
kullanilabilir (Bademci, 2005, s. 35).

3.4. Deneysel islem basamaklar

Arastirma, ilkégretim 7. sinifta okuyan iki farkli sube {lizerinde uygulanmistir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Yapilan on test
sonucunda iki sube arasinda anlamli bir fark bulunmadigi i¢in subelerden hangisinin
deney ve hangisinin kontrol grubu olacagi yansiz bir se¢imle kararlastirilmistir. Ancak,
katilimcilarin benzer nitelikte olmalarma 6zen gosterilmistir. Caligmaya 66 Ogrenci
katilmis ve dersleri arastirmacinin kendisi yiirlitmiistiir. Deney grubuna isik iinitesi
konularmin dgretimi igin Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ogretim modeli, kontrol
grubuna ise mevcut programin geleneksel diizeyde kalan uygulamalarina doniik 6gretim
modeli uygulanmistir.

Aragtirma baslangicinda deney grubu Ogrencilerine 6grenme modeline ait
tekniklerin anlatildigi on iki saatlik Kuantum Ogrenme Semineri verilmistir.

Arastirmanimn uygulama asamasi her iki grupta yaklasik olarak dort hafta siirmiistiir. On
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test ve son testten elde edilen veriler gerekli istatistiksel islemler uygulanarak analiz

edilmistir.

3.5. Deneysel islem oncesi gruplarin denkligi

Arastirma deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grup tizerinde uygulanmstir.
Gruplarin denkligini ortaya koymak i¢in dgrencilerin; akademik basarilari anlaminda
denk uygulama smiflar1 olusturabilmek amaciyla gelistirilen ABT testinden aldiklar1
puanlar ve birinci donem Fen ve Teknoloji dersi smavlart incelenmistir. Bu puanlar
arasindaki tutarlilik da g6z Oniinde bulundurularak akademik basar1 anlaminda
uygulamaya baglanilmadan o6nce denk bir sekilde deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Ancak, katilimcilarin benzer nitelikte olmalarina 6zen gosterilmistir.
Ayrica gruplarin hangisinin deney ve hangisinin kontrol grubu olacagi yansiz bir
secimle kararlastirilmistir.  Gruplarin  ¢esitli  degiskenler acisindan denk olup
olmadiklarmi ortaya koymada kullanilmak ilizere bagimsiz gruplar icin t testi analizi
kullanilmistir. Bu degiskenlere ait aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar

icin t testi puanlar1 agsagida sirasiyla agiklanmistir.

Tablo 3. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Notlarmm

Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N X SS  sd t p
Deney grubu 36 2.97 111 65 A7 .87
Kontrol grubu 30 2.87 1.09

Tablo 3’te goriildiigli gibi, deneysel ¢alisma Oncesi deney grubu 6grencilerinin birinci
donem fen ve teknoloji notlarinin birinci dénem toplam puanlar1 ortalamasi1 2,97;
kontrol grubu ogrencilerinin birinci ddnem notlarinin toplam puanlarinin ortalamasi
2,87’dir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test olarak kabul edilen notlarmin
puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir [(t(65)= .17; p=.87 >
.05)]. Bu durum deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamalara baglamadan
once birbirlerine yakin basar1 diizeyine sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
Aragtirma, ilkdgretim 7. smifta okuyan iki farkli sube iizerinde uygulanmistir.

Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Yapilan 6n test
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sonucunda iki sube arasinda anlamli bir fark bulunmadig: i¢in subelerden hangisinin
deney ve hangisinin kontrol grubu olacagi yansiz bir se¢imle kararlagtirilmistir.
Modelde gruplarin yansiz atama yoluyla esitlenmeleri i¢in 6zel bir ¢aba harcanmamastir.
Calismaya 66 Ogrenci katilmis ve dersleri arastirmacinin  kendisi yiiriitmiistiir.
Ornekleme giren elemanlarm (deneklerin), karsilastirilmak iizere olusturulan gruplara
atanmalarindaki yanlilik, daha baslangicta, ayr1 6zellikte gruplarin dogmasina neden
olabileceginden, deney ve kontrol grubu yansiz atama ile gruplara ayrilmistir. Yapilan
analiz sonucunda her iki grubun baslangicta birbirlerine yakin not ortalamalarina sahip
oldugu gorillmiistiir. Siire¢ boyunca okuldan ayrilma, smif degistirme gibi denek
kaybma yol agacak herhangi bir durum s6z konusu olmamistir. Uygulama her iki grupta
da yaklasik olarak dort hafta stirmiistiir.

Deneysel stiregte diger bagimsiz degiskenlerin (giriiltii, smif sicaklii, resmi tatil
giinleri, yorgunluk ve uykusuzluk) bagimli degiskene olan etkisi minimize edilmistir.
Kontrol grubu 6grencilerinin egitim siiresince basarilarini negatif yonde etkileyecek
giiriiltii sorununu ortadan kaldirmak icin diger 6gretmenlerle isbirligine gidilmis, sinif
ortami1 bu ac¢idan daha verimli hale getirilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami tatili nedeniyle islenemeyen iki saatlik Fen ve
Teknoloji dersi, hafta sonu islenmistir. Dénem boyunca deney grubu ve kontrol grubu
ogrencileri Fen ve Teknoloji derslerini hafta i¢i 3. ve 4. saatlerde almislardir. Bu
bakimdan ogrencilerin uykusuzluk veya yorgunluk diizeylerinin benzer oldugu
soylenebilir. Kontrol grubunun egitim gordiigii smif, deney grubu ogrencilerinin
bulundugu smifla ayni katta olup pencere sayisi ve kalorifer petek sayilar1 esittir. Smif
sicakliklar1 her iki smif i¢in yaklasik olarak ayni degerdedir. Deney grubu
ogrencilerinin sayis1 kontrol grubundan fazladir. Kalabalik olan deney grubu sinifina,
Ogrencilerin goriis acgisin1 ve iletisimlerini kesmeyecek sekilde oturma diizeni
uygulanmistir.

Deney 6ncesinde, bagimli degisken tizerinde denekleri uyarici, onlar1 giidiileyici bir rol
oynayarak, deney sonu Ol¢meyi 6nemli derecede etkileyici etkinlik ve uygulama

yapilmamistir. Boylece ¢alismanin i¢ giivenirligi saglanmaya calisilmastr.
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3.6. Deneysel Siire¢

Deney grubu 6grencilerine oncelik olarak derse Akdeniz Bolgesi’nde yer alan
turistik bolgelerdeki evler ile iilkenin soguk kesimlerinde yer alan bolgelerdeki evlerin
dis badana tercihlerini gosteren resimlerle gelinerek 6grencinin dikkati ¢ekilmis, daha
sonra Ogrencilere ‘Bu cografyalardaki dis boya tercihinin neden farklidir?” sorusu
sorularak bireysel olarak ve grup olarak diisiinmeye yonlendirilmistir. Bu etkinlikle
beraber 6grenciler diizey olarak; onceki bilgileri hatirlayarak iligkilendirme yaparak,
ders siirecinde yasamsal beceri olarak sorumluluk, grup igerisinde liderlik, iletisim gibi
becerileri gerceklestirmelerine odaklamilmistir. Kontrol grubundaki &grencilere ders
kitabindaki fotograflara bakarak ne anladiklar1 sorulmus, gerekli agiklama yapildiktan
sonra diger etkinlige gecilmistir. Deney grubu 6grencilerine 6.sinifta gordiikleri Isik ve
Ses tinitesindeki 151k ve 15181 Ozelliklerini anlatan video izletildikten sonra, not alma
teknigine uygun olarak not almalar1 istenmis, en iyi hazirlanan not alma kagidi
alkislanarak bireysel ve grup olarak kutlama yapilmistir. Daha sonra gruplara ‘Glineste
mi, Go6lgede mi Daha Cok Ismir?’ etkinligi agik hava dersi olarak, bilimsel siireg
becerilerini de g6z Oniine alinarak yaptirilmisti. Bu amagla kuantum gruplara
(Beyazlar, Maviler, Yesiller, Sarilar, Kirmizilar, Siyahlar) gerekli ara¢ geregler ve
deney kagitlar1 verilerek yaklasik olarak on dakika sonra gozlemlerini Not Alma-Yazma
teknigine uygun olarak yazmalar1 istenmistir (EK-3). Deney sonundaki sorular her
etkinlikte degisen grup liderleri tarafindan gruplar arasi iletisim ve tartigmalar ile
O0gretmen rehberliginde sonuca baglanir. Kontrol grubunda bu etkinlik, konu bashigi
okuma vyaptirilarak verilmig, okumanin ardindan calisma kitabindaki s6z konusu
etkinligin 6grencilerce doldurulmasi i¢in yaklasik olarak on dakikalik siire taninmistir.

Yapilan ‘Giines Piliyle Calisan Cekirge, Radyometremi Caligtiriyorum’
deneylerinin ardindan 6grencilerin her birine ve kuantum gruplara elde ettikleri yeni
bilgiler ile siire¢ icerisinde ve siire¢ sonunda kuantum yazilarin gézden gegirmeleri, 151k
hakkinda Ogrendiklerini Zihin Haritas1 Teknigine uygun olarak c¢izmeleri
istenmistir(Ek-3). Boylece dgrenciler sol beyin aktivitesinin yaninda sag beyinlerini de
kullanarak etkili disiinme ve kavrama gerceklestirebilirler. Kontrol grubundaki
ogrenciler “Isik” tinitesine yonelik kazanimlar1 genel olarak 6gretmen merkezli olarak
almiglardir. Kontrol grubunda konu alt bashigi islendikten sonra c¢aligma kitabi
etkinlikleri ¢6ziilmilis, ¢6zme islemi tamamlandiktan sonra siradaki alt baghiga

gecilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar: “Deney grubu
ogrencileriyle kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar testi (abt) son test
puanlan arasinda anlamh diizeyde bir iliski var mdir?”

Isik {initesi: ‘Isigin Sogurulmasr’, ‘Beyaz Isik Gercekten Beyaz midir?’, ‘Isigin
Kirilmasi’ ve ‘Mercekler’ olmak tizere dort alt konu basligindan olusmustur. Bu konu

basliklarindaki kazanimlar dikkate alinarak ABT dort ana boliime ayrilmistir.

Tablo 4. Deney Grubu Ogrencileriyle Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1
Testi (ABT) Son Test Puanlar1 “Isigin Sogurulmasi” Alt Bashigma Ait Ortalamalar

Grup N X SS  sd t p
Deney grubu 36 2.39 .84 64 2.2 .03
Kontrol grubu 30 1.93 .83

Bu alt baglikta alimabilecek maksimum puan=5’tir. Deney grubu dgrencilerinin
uygulamadan sonraki akademik basar1 testi ortalamasi, kontrol grubu ortalamasindan
yaklasik olarak 0.4 fazladir. Ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik goézlenmistir
[(t(64)= 2.2; p=.03 < .05)]. Tablo 4’te de anlasilacag1 gibi deney grubu 6grencilerinin
Kuantum Ogrenme Modeline dayali olarak aldiklar1 egitim sonucu, 151
sogurulmasiyla ilgili olarak yapilan etkinlikleri daha iyi anladiklar1 soylenebilir. Eta
kare degeri hesaplanirken bagimsiz gruplar t-testi i¢in su formiil kullanilmistir;

Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkliligin eta kare (n2) degeri .07 olarak
hesaplanmistir. Bu degerin yorumlanmasi i¢cin Cohen (1988) tarafindan belirlenen

kriterler esas alinmistir. Bu degerler;
.01= kiigiik etki

.06= orta etki ve

.14= biiyiik etki olarak belirlenmistir
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Bagimsiz gruplar icin elde edilen eta kare (n2) degeri (.07) biiyiik etkiye yakin
bir degerdir. Burada deney ve kontrol gruplarmin ABT puan ortalamalar1 arasindaki bu
anlamli farkhiligin olusmasinda Kuantum Ogrenme Modeli’nin énemli sayilabilecek bir
etkiye sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Eta kare (n2) degeri olusan bu farkin

tesadiifi olmadigmi gostermektedir.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencileriyle Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1
Testi (ABT) Son Test Puanlar1 “Beyaz Isik Gergekten Beyaz Midir?” Alt Baglhigma Ait
Ortalamalar

Grup N X SS  sd t p
Deney grubu 36 4.72 130 64 37 71
Kontrol grubu 30 4.60 1.33

Deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamalar1 birbirine yakin
degerlerdir. Yapilan analiz sonucunda da ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemistir [(t(64)= 0.37; p=.71 > .05)]. Bu alt baghig1 igeren soru sayis1 gdz Oniine
almdiginda maksimum puan=9’dur. Her iki grup 6grencilerinin de basar1 yiizdelerinin
ayni oldugu ve deney grubuna yapilan uygulamalarin ayirt edici nitelikte olmadigi
soylenebilir (Tablo 5). Bu tabloda bagimsiz gruplar igin elde edilen eta kare (n2) degeri
(.002) ¢ok kiiciik etkiye yakin bir degerdir. Burada deney ve kontrol gruplarinin ABT
puan ortalamalar1 arasmdaki bu anlamli farkliligin olusmamasmda Kuantum Ogrenme

Modeli’nin 6nemli sayilabilecek bir etkiye sahip olmadigini soylemek miimkiindiir.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencileriyle Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1
Testi (ABT) Son Test Puanlar1 “Isigin Kirilmasr” Alt Basligina Ait Ortalamalar

Grup N X SS  sd t p
Deney grubu 36 3.44 116 64 4.9 .00
Kontrol grubu 30 2.00 1.23

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalar1 birbirinden farklidir.
Ortalamalar arasindaki fark yaklasik olarak 1.56’dir. Yapilan analiz sonucunda da

ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir [(t(64)= 4.9; p=.00 <.05)]. Bu alt
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baslig1 iceren soru sayist géz Oniine alindiginda maksimum puan=6’dir. Deney
grubunun ortanin tizerinde bir performans gostermistir (Tablo 6). Bagimsiz gruplar i¢in
elde edilen eta kare (n2) degeri (.27) biiyiik etkiye sahip bir degerdir. Burada deney ve
kontrol gruplarinin  ABT puan ortalamalar1 arasindaki bu anlamli farkhiligin
olusmasinda Kuantum Ogrenme Modeli’nin 6nemli sayilabilecek bir etkiye sahip
oldugunu soylemek miimkiindiir. Eta kare (n2) degeri olusan bu farkin tesadiifi

olmadigini gostermektedir.

Tablo 7. Deney Grubu Ogrencileriyle Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1
Testi (ABT) Son Test Puanlar1 “Mercekler” Alt Bashigma Ait Ortalamalar

Grup N X SS  sd t p
Deney grubu 36 3.28 1.16 64 2.86 .006
Kontrol grubu 30 2.33 1.52

Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin ortalamalar1 arasindaki fark
yaklasik olarak 1’dir. Ortalamalar arasindaki farkin, yapilan analiz sonucunda gruplar
arasinda anlamli degerde oldugu gozlenmistir [(t(64)= 2.86; p=.006 < .05)]. Bu alt
baslig1 iceren soru sayis1 goz Oniine alindiginda maksimum puan=5tir. Deney grubunun
iyiye yakin bir performans ile kontrol grubundan ayrildigi soylenebilir (Tablo 7).
Bagimsiz gruplar i¢in elde edilen eta kare (m2) degeri (.11) biiyiik etkiye yakin bir
degerdir. Burada deney ve kontrol gruplarmin ABT puan ortalamalar1 arasindaki bu
anlaml1 farkliligin olusmasmda Kuantum Ogrenme Modeli’nin 6nemli sayilabilecek bir

etkiye sahip oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.2. likinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar: “Deney grubu
ogrencilerinin akademik basan testi (abt) sonuclaryla cinsiyetleri arasinda iliski
var midir?”

Cinsiyet degiskeni Ogrencilerin smif igerisindeki sosyal iligkilerini etkileyen
onemli bir degiskendir. Bu alt problemde deney grubu 6grencilerinin cinsiyetleri géz
Oniline alnarak; etkinliklere katilma, sosyal beceriler ve bunlarin akademik basariya

etkisini incelemek amaciyla karsilagtirma yapilmistir.
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Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Goére Akademik Basari Testi
(ABT) Son Test Puanlar1 “Isigin Sogurulmasr” Alt Baghigina Ait Ortalamalar

Cinsiyet N X SS  sd t p
Erkek 18 250 99 34 792 434
Kiz 18 228 .67

Tablo 9. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 Testi
(ABT) Son Test Puanlar1 “Beyaz Isik Gergekten Beyaz Midir?” Alt Bashgma Ait

Ortalamalar

Cinsiyet N X ss  sd t p
Erkek 18 4,78 166 34 253  .802
Kiz 18 4.67 34

Tablo 10. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 Testi
(ABT) Son Test Puanlar1 “Isigin Kirilmasi” Alt Bashigina Ait Ortalamalar

Cinsiyet N X SS  sd t p
Erkek 18 3.28 1.07 34 -.86 .395
Kiz 18 3.61 1.24

Tablo 11. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 Testi
(ABT) Son Test Puanlar1 “Mercekler” Alt Bagligina Ait Ortalamalar

Cinsiyet N X SS  sd t p
Erkek 18 3.33 1.14 34 .283 779
Kiz 18 2.22 1.22

Tablo 8, tablo 9, tablo 10 ve tablo 11°de goriildigii gibi basari testinde deney
grubu Ogrencilerinin basarilari, cinsiyet faktoriine gore anlamli diizeyde bir farklilik
gosterememistir. Buradan hareketle erkek ve kizlarin akademik olarak birbirlerine yakin

degerde basar1 gosterdikleri soylenebilir.
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4.3. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar: “Deney grubu
ogrencilerinin birinci donem Fen ve Teknoloji dersi notlaryla, ikinci donem

notlan arasinda bir iliski var midir?”

Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinin I. Dénem ve II. Dénem Fen ve Teknoloji

Notlarinin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N X SS  sd t p
1. Dénem 36 292 111 35 -442 661
II. Donem 36 2.97 1.08

Tablo 12’de gorildiigi gibi, deneysel galisma 6ncesi deney grubu 6grencilerinin
birinci donem fen ve teknoloji notlarinin birinci ddnem toplam puanlari ortalamasi 2,92;
ikinci donem notlarmin toplam puanlarmm ortalamasi 2,97°dir. Deney grubu
ogrencilerinin uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonraki not ortalamalarinin hemen
hemen ayni oldugu soylenebilir. Ortalamalar arasinda anlamhi  bir farkhilik

gbzlenmemistir [(t(35)= -.442; p=.661 > .05)].

4.4, Dordiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar: “Kontrol
grubu 6grencilerinin birinci donem Fen ve Teknoloji dersi notlariyla, ikinci donem

notlar1 arasinda bir iliski var mdir?”

Tablo 13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin 7. Smif I. Dénem ve 7. Smif II. Dénem Fen ve

Teknoloji Notlarinin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N X SS  sd t p
1. Dénem 30 2.871 109 30 -769 448
11. Dénem 30 2967  1.22

Tablo 13’te goriildiigii gibi, deneysel ¢alisma Oncesi kontrol grubu
ogrencilerinin birinci dénem fen ve teknoloji notlarmin birinci dénem toplam puanlari
ortalamast 2,871; ikinci donem notlarinin toplam puanlarinin ortalamas: 2,967 dir.

Kontrol grubu o6grencilerinin uygulamadan o©nce ve uygulamadan sonraki not
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ortalamalar1 arasindaki fark yaklasik olarak 0,10 olmasina ragmen ortalamalar arasinda

anlamli bir farklilik gézlenmemistir [(t(30)=-.769; p=.448 > .05)].

4.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar: “Deney grubu
ogrencilerinin 7. Simif ikinci donem Fen ve Teknoloji notlariyla kontrol grubu

ogrencilerinin ikinci donem notlar arasinda anlamh diizeyde bir iliski var mdir?”

Tablo 14. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin II. Dénem Fen ve Teknoloji

Notlarinin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N X SS  sd t p
Deney grubu 36 2.97 1.16 64 49 .62
Kontrol grubu 30 2.83 1.17

Tablo 14’te goriildiigi gibi, deneysel ¢alisma oncesi deney grubu 6grencilerinin
birinci donem Fen ve Teknoloji notlarinin birinci donem toplam puanlar1 ortalamasi
2,97; kontrol grubu o6grencilerinin birinci donem notlarin toplam puanlarmin
ortalamasi 2,83’ tiir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test olarak kabul edilen
notlarinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir [(t(64)= .493,;

p=.62 > .05)].
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Egitim sistemimizin son yillara kadar 6gretmen merkezli olusu ve bunun bir
sonucu olarak da alman notlarin 6gretmenin ciimlelerinden ibaret olusu 6nemli bir
sorundur. Dolayisiyla da 6grenciler, konunun i¢eriginden ¢ok dgretmenin climlelerine
odaklanan alici durumundadirlar. Hanbay (2009)’a gore oOgretmenlerin ya da okul
yOneticilerinin ¢ogu, halen dgretim islerinin belli 6l¢iideki bilgiyi, belirlenmis bir siirede
Ogrenenlere aktarmak olarak goriiyor. Oysa Ogreneni, Oncelikle 6grenmeye hazir
duruma getirmek, yani neyi nasil 6grenebilecegini Ogretmek, Tirkiye’deki egitim
sorununu ¢dzmede Onemli katki saglayici bir unsurdur. KOM ile dgrenciler kendi
ogrenmelerinden sorumlu bireyler haline gelirler.

Ulkemizde &grenmeyi Ogrenme, bilgiyi kullanma, aktif okuma-yazma gibi
uygulamalarmi iceren yaklasimlar yeterli oranda bulunmamaktadir. Ogrencilerin
basarilari, bliyiikk 6l¢iide kendi 6grenme bicimlerinin farkinda olmalarma ve kendi
ogrenmelerini  gergeklestirmelerine baghdir. Bu durum ogrencilere Ogrenme
stratejilerinin ilkogretimden baglayarak Ogretmek gerektigini ortaya koymaktadir.
Ogrenme yasam boyu siiren bir siirectir. Given (1996) dgrencilere kendi stratejileriyle
bir konuyu 6grenme imkani tanindiginda:

e Olumlu tutumlarda istatistiksel olarak 6nemli oranda artis,

e Kendinden farkli olan1 kabullenmede (empati ve saygi) artis,

e Akademik basarida istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis,

e Smif i¢ci davranislarda ve disiplinde olumlu yonde gelisme,

e Ev 0Odevlerini tamamlamada sorumluluklarini yerine getirmede) daha cok

icsel disiplin olacagini belirtmistir.

Ogrenmenin etkili ve kalici olabilmesi i¢in §renme siirecinin zevkli hale
getirilmesi 6nemlidir. Bu siirecin zevkli hale gelmesi ise dgrencilerin ilgi, ithtiya¢ ve
zihinsel isleyis siireclerinin bilinmesiyle dogrudan iligkilidir. Kuantum 6grenme modeli,
iceriginde bulunan teknikler ile dgrencilere planlama yapma, zamani kullanma, etkin
dinleme, not alma ve yasam becerileri kazandirmaktadir. {lkdgretim 6grencileri, duyu

organlar1 ile elde ettikleri bilgilere glivenme egiliminde olduklar1 i¢in soyut kavramlari
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anlamak onlar i¢in 6nemli bir problemdir. Kuantum 6grenme temelinde kullanilan
teknikler ile 6grencinin 6grenme siirecinde eglenerek ve isteyerek deneyim kazanmasi
saglanir.

Yapilan bu tez ¢alismasinda egitimde yeni bir model olan Kuantum Ogrenmenin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Calismanin birinci alt
probleminde gruplar arasi akademik basari son testi arasindaki anlamlilik ve erigi
puanlar1 farkia bakilmis ve deney grubu lehine olumlu sonuglar ¢ikmistir. S6z konusu
akademik basar1 testi kazanimlar ve konu alt bagliklar1 g6z oniine almarak dort boliime
ayrilmistir. Kuantum Ogrenmenin uygulandigi deney grubu kontrol grubuna gore
akademik basar1 yoniinden anlamli diizeyde farklilik gdstermistir. Ayrica literatiirdeki
diger arastirmalar; Nourie (1998), Vos-Groenendal (1991), Barlas (2002), Le Tellier ve
DePorter (2002), Benn (2003), Myer (2005), Demir (2006), Hanbay (2009) ve Ay
(2010) galismanin sonucu ile paralellik gostermektedir. Bu sonucun, Kuantum Ogrenme
Modeli’nin kullanildig1 6grencilere kazandirilan akademik ve yasam becerilerinin
etkisiyle ortaya ciktig1 soylenebilir.

Demir (2004)’in yaptigi c¢alismada da Kuantum Ogrenme Modeli’nin
uygulandigi deney grubuyla, yiriirliikteki programla egitim géren kontrol grubu
ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli farklhihk gorilmiistir. Bu durumdan
hareketle 6grencilere uygulanan kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin kendilerine
giiven ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Demir (2007)’in yaptig1 arastirma sonuglarma gore 6grencilerin okula, derse ve
ogrenmeye iliskin diisiincelerinde olumlu degisme olmustur. Seminere katilan
ogrencilerin % 73,4’ derse kars1 ilgisinde artis oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin %
71,2’si ise okula daha olumlu baktiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin %80,7’si
seminerden sonra O6grenmenin daha kolay oldugunu disiindiigiinii belirtmislerdir.
Nourie (1998) yaptig1 calismada okula ve derse karsin ilgisiz 6grenciler kuantum
ogrenme egitimine alndilar. Bu egitim sonunda 6grencilerin %68’inin derslere daha iyi
devam ettikleri ve %66’simin ise okulda daha iyi davrandiklar1 belirlenmistir.

Ay (2010)’a gore basariyr dogrudan etkileyen en onemli faktorlerin basinda
derse yonelik tutum gelmektedir. Bu faktor kontrol edildiginde akademik basar1 da
paralel olarak artacaktir. Kuantum 6grenme yontemi; tutumu olumlu ydnde etkileyen
teknikleri, miizik kullanimi, 6grenmeyi kutlama ve dgrenme ¢evresi gibi 6zellikleriyle

diger yontemlerden ayrilmaktadir. Yapilan tez caligmasinda Ogrencilerin derse ve
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ogrenmeye karsi daha istendik ve olumlu tutum gostermeleri i¢in uygun bir 6grenme
ortami olusturulmustur.

Gegmis yillarda yapilan ¢aligmalarda géz oniine alindiginda 6grenenin 6grenme
ortami igerisinde kendisini rahat hissedebilecegi, kaygidan uzak sosyal bir ¢evrenin
olusturulmasi gerekmektedir. Birey boylece var olan potansiyelin ortaya ¢ikarabilme
firsat1 bulacaktir. Ogreticilerin ve okul yoneticilerinin; 6greneni, dncelikle 6grenmeye
hazir duruma getirmesi gerekmektedir. Boylece 0Ogrenen siire¢ igerisinde
desteklendiginden sosyal ve akademik ac¢idan gelisim gosterecektir. Bu durum her
acidan gelisme firsat1 bulmus yeni neslin yetismesine biiyiik katki saglayacaktir.
etkilemektedir. Fen derslerine 6grenci motivasyonu ve ilgisini arttirmanm 6nemli bir
yolu sosyal ve gercek yasam deneyimlerini kullanmak ve bilimsel fikrin gelismesi i¢in
‘baslangic noktasinda pratik uygulamalar kullanmaktan gecer (Bennett, Lubben &
Hogarth 2007, s. 348). Ogrencilere uygulanan Kuantum Ogrenme Modeli biiyiik oranda
bu amaci gerceklestirmistir. Deney grubuna uygulanan Kuantum Ogrenme Modeli,
bilinyesindeki tekniklerin kullanilmasiyla beraber 6grencinin ilgi ve motive diizeyini
arttirmistir. Bu durum 6grencilerin basarisina yansimaistir.

Dort haftalik uygulamanin 1yi sonuglar vermesinin onemli bir nedeni de
ogrenenlerin uygulama oOncesinde Kuantum Ogrenme Modelini (KOM) tanitic
seminerler ile deneysel uygulamaya hazirlanmasidir. Seminer boyunca Ogrenenler
deneysel uygulama Oncesi islenen {iinitelerle pratik yapmis olduklarindan, deneysel
stirecte herhangi bir sikinti yasamamislardir. Yapilan etkinliklerde 6gretmen ortaya
cikabilecek sorunlarin goézlemini yaparak, olasi bir hata ve olumsuzlugun oniine
gecmistir. Uygulama silirecinde 6grenen, siire¢ igerisinde aktif rol alip, gerek bireysel
olarak gerekse grup olarak bilgisini yapilandirmigtir. Ayn1 zamanda Ogrenenler,
O0grenmis oldugu yeni teknikler ile etkinliklere daha istekli bir sekilde katilmistir.
Ogrenciler, dgrenmelerini gerceklestirirken kuantum &grenmenin geregi olan farkl
bakis agisina sahip olma, kutlama ve miikkemmelligin sekiz anahtar1 gibi yasam
becerileri yetilerini gelistirme olanagi bulmuslardir. Kuantum 6grenme felsefesi geregi
ogrenciler, seminerde 0grendikleri teorik diizeyde kalan becerileri iinite iclerinde ve
etkinliklerde uygulama firsat1 bulmuslardir. Bilgilerin kalicihig: (pratik uygulamalar) ile
artirtlmis ve bu durum ABT’de ortaya ¢ikmustir. Bu basari Ogrencilerin yapilan

etkinlikler ile derse olan ilgilerinden ve meraklarindan kaynaklanmis olabilir. Kuantum
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Ogrenme Modeli ile dgrenciler kendilerine sikict gelen bir {initeyi ya da konuyu resim
yaparak veya miizik dinleyerek kavramaktadir. Hizli okuma, kuantum yazma, zihin
haritast1 ve not alma teknikleriyle o6grenci basarma duygusunu kazanmis olur.
Potansiyelinin farkina varan birey kendini derse karsi dnceki durumuna oranla daha
fazla motive edici bir egilimde verir. Olusturulan kuantum gruplar ile birey ayni
zamanda hem bireysel hem de grup basarisi ig¢in g¢alismaktadir. Bireyin bdylece
kaygilarindan bir nebze kurtulmus olup, kendisiyle ve akranlariyla daha ¢ok etkileserek
kazanimlara kolay bir sekilde ulastig1 soylenebilir. Bu durum o6zellikle sinif iginde
sessiz kalan, utanga¢ nitelikte olan Ogrencilerde gozlenmistir. Bu ac¢idan Kuantum
Ogrenme Modelinin smif i¢i ve smif disindaki sosyal etkilesimleri olumlu sekilde
etkiledigi soylenebilir.

Deney grubuna uygulanan Kuantum Ogrenme Modeli 6grencilerin karne
notlarinda artis olmasma ragmen bu durum kontrol grubu ogrencilerinin not
ortalamasindan anlamh diizeyde bir farklilik olusturmamaktadir. Bu durum 6grencilere
uygulanan yazili smavlarin gecerlik ve gilivenirliklerinin istenen diizeyde olmadigi
sOylenebilir.

Ogrenme modeli diger sinif diizeylerine ve farkli iinitelere uygulanabilir nitelikte
olup, ilgili linitenin kazanimlarin 6grenci tarafindan elde edilmesinde biiyiik Olglide
kolaylik gosterir.

Yapilan calismada kuantum O6grenme egitimlerinin  6grencilerin  sosyal
becerilerine ve akademik basarilarina olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Veriler géz
Oniine alindiginda egitimcilere ve sonraki arastirmacilara;

a) Smf igerisinde Ogrencilerin kendilerini iyi hissetmelerini saglayacak
miiziklerin kullanilmasi,

b) Ogrencinin her alanda gelismesi amaciyla rehberlik servisiyle ve diger brans
Ogretmenleriyle es giidiimlii caligilmasi,

c) Smif ortaminin ve okul ikliminin &grenen psikolojisine uygun olmasi,
kuantum Ogrenme ortaminin olusturulmast ic¢in Ggrencilerle beraber
calisilmasi,

d) Ogrencilerin kendi potansiyelini onlara gdsterecek etkinliklerin diizenlenmesi
ve var olan potansiyellerinin gelistirilmesinin tesvik edilmesi,

e) Smif i¢inde olumlu bir atmosfer olusmasi i¢in grup rehberligi ve bireysel

rehberligin yapilmasi,

72



9)

h)

Ogretmen, idareci, veli ve dgrencilere egitsel rehberlik yapilmast,

Ogrenciler etkinlik igin verilen siireyi iyi kullanmalar1 konusunda dikkat
edilmeli, 6gretmen 6grenme etkinliklerini yakindan izlemesi, 6grenmenin
zevkli hale donilismesi i¢in 6zen gostermesi,

Yapilan bazi etkinliklerde 6grencilerin bir kisminin pasif oldugu goriilmiistiir.
Grup c¢aligmalarinda her bir 6grencinin etkin olarak aktivitelere katilmalar1
tesvik edilmelidir. Gézlem yapilarak gerekli miidahalelerin yapilmasi siire¢
icerisinde caligmalara katilmayan, pasif kalan 6grenci ders icine ¢ekilmesi,
onerilmektedir.

Bu calisma bu alana katki yapmaya yoneliktir. Ozellikle bu ve buna benzer
calismalarin artmasi ve arastirmacilarin bu konulara yonelmesi Onerilebilir.
Yapilmis olan bu ¢alisma daha biiyiik 6rneklem iizerinde, Fen ve Teknoloji

dersinin diger konularma ve bir egitim 6gretim siiresi boyunca uygulanabilir.
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EKLER

EK 1. Isik Unitesi Akademik Basar1 Testi

1)Bir deneyde golgede termometre ile yapilan dlgiimlerde sicaklik degeri giines altinda
bulunan termometre degerine oranla daha kiiciik oldugu saptanmistir. Bununla ilgili
olarak asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A)Golge boyu sogurma miktarimi etkiler

B)Isik golgede daha fazla sogrulur

C)Golge altindaki termometre degeri yansiyan isinlardan dolayi daha diisiikk degeri
gostermistir

D)Giines 1sinlartyla etkilesen termometre 1sinarak daha yiiksek degeri gostermistir
2)Isik enerjisinden giiniimiizde bir¢ok alanda faydalanilir. Buna gore su 1sitma sistemi,

Radyometre ve Hesap makinelerinde bu enerji tiirli hangi enerji tiiriine doniistir?

Su 1sitma sistemi Radyometre | Hesap Makinesi

A) Elektrik Enerjisi Kinetik Is1 enerjisi
Enerji

B) Kinetik Enerji Potansiyel Elektrik enerjisi
enerji

C) Is1 enerjisi Kinetik Potansiyel enerji
enerji

D) Is1 enerjisi Hareket Elektrik enerjisi
enerjisi

3)Isik birgok enerji tiiriine doniisebilir. Asagidaki segeneklerin hangisinde bu enerji
dontistimleri ve bu doniisimlerin saglandig1 ara¢ eslesmelerinde bir yanlislik soz

konusudur?

A)Giines tabletleri= Potansiyel enerji
B)Giines 15181 kolektorlers) Is1 Enerjisi
C)Radyometre =) Hareket enerjisi
D)Giines tabletler#= Elektrik enerjisi

4)Giines 1s1klarindan yararlanilarak enerji elde edilmesiyle ilgili olarak;
I. Cozeltilerin fiziksel yontemlerle ayrilmast

I1. Hareket enerjisinin elde edilmesi

[11. Is1 enerjisinin elde edilmesi

Yukarida siralanan onciillerden hangileri 6rnek verilebilir?

Al B)I-II Ol-11 D)I-11-111
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Kakaolu Limonlu

Farkli renklerde ve aromalarda olan dondurmalarin gilines 1s18inda erime siireleriyle
ilgili olarak asagidaki siire siralamasindan hangisi dogrudur?
A)Kakaolu >limonlu>Siitli
B)Limonlu>Siitlii>Kakaolu
O)Siitli>Limonlu>Kakaolu
D)Kakaolu>Siitlii>Limonlu
6)-
Kirmizi Isik
Kirmizi renkli masa iizerindeki fincanin kirmizi 1sik altinda
goriinmemesi i¢in fincan;
l. Kirmiz1
I. Siyah
1. Beyaz
Hangi renk ya da renklere boyanmalidir?
A)l B)I-II O)I-11 D) I-1I-111
7)Cisimlerin 1siklarla etkilesimleriyle ilgili olarak;
I. Cisimler sogurdugu 15181 renginde goriiniirler.
I1. Cisimler yansittig1 15181n renginde goriiniirler.
I11. Yesil renkli bir cisim karanlik ortamda goriilmez.
Yukaridaki onciillerden hangisi ya da hangileri gibi yorum yapilabilir?
A)l B)I-11 Ou- D) I-11-111
8)Kirmizi 151k altinda salata dogramak isteyen Ihsan asagidaki salata malzemelerinden
hangisini bulmakta sikint1 ceker?

A)Marol B)Domates C)Maydonos D)Biber
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9)Havanin agik oldugu bulutsuz giinlerde gokyiiziiniin mavi gériinmesiyle ilgili olarak

yapilan yorumlardan hangisi dogrudur?

A)Gokyiizl denizlerin rengini almistr.

B)Bulutlarin mavi rengi sogurmasi bu durumu ortaya ¢ikarmistir.

C)Mavi 1giklarin gokyiiziinde kirilarak daha ¢ok sagilmasi bu duruma neden olur.

D)Giines 1sinlarinda bulunan mor 6tesi 1ginlardan dolay1 mavi goriiniim gerceklesir.

10)

Cismin Rengi Filtre rengi Goriinen Renk
Yesil Mavi Il

Kirmizi Yesil I

Mavi Kirmizi I

Cesitli renkteki cisimlere mavi, yesil ve kirmizi renkli filtrelerden bakiliyor. Bu

cisimlerin filtre altinda goriinen son renkleri asagidakilerden hangisi gibidir?

| T I
A) BEYAZ SIYAH SIYAH
B) YESIL YESIL YESIL
C) SiYAH SIYAH SIYAH
D) SIYAH YESIL KIRMIZI

11)Giineste bulunan mor 6tesi 1siklar ile ilgili olarak asagida verilen ifadelerden hangisi
yanhstir?

A)Mor 6tesi 1smlar D vitamini {iretimine yardimeidir.

B)Giines filtresi kullanilarak zararli mor 6tesi 1sinlardan korunulabilir.

C)Mor otesi 1sinlar cilt tizerine etki ederek kanserojen etki yapabilir.

D)Mor 6tesi 1sinlar 151k tayfinda bulunmaz.

12)Asagidakilerden hangisi beyaz 1s1gin farkli renklerin bir araya gelmesiyle olustuguna
ornek verilebilir?

A)Farkli renkte boyanan lambalar

B)Floresan lambalar

C)Gok kusagi renkleri

D)Trafik 1siklar
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13) Bir cisim;

I. Giines 15181 altinda higbir 15181 yansitamiyorsa siyah renklidir

Il. Glines 15181 altinda tiim renkleri yansitiyorsa beyaz renklidir

I11. Glines 15181 altinda her hangi bir rengi yansitiyorsa o renge biiriiniir.

Yukandaki onciillerden hangisi ya da hangileri gibi yorum yapilabilir?

Al B)I-11 Cl-111 D) I-11-111
14)
I. Mor Gtesi I1. Rontgen 1snlar1 II1.K1z1l 6tesi 1g1nlar1

V. Gama 1s1inlar1

V. Kirmiz1 1ginlar

Yanda verilen 1sinlardan kac tanesi goriiniir isiklardandir?
A)l B)2 C)3 D)4
15)

Bir 151k 1sinin farkli ortamlardaki kirilmalariyla ilgi olarak
asagidaki Kiricilik ve Yogunluk siralamalarindan hangisi gibi
yorum yapilabilir? (yogunluk: d, kiricilik: n)

A)d1>d2>d3 -- n1>n2>n3

B)d3>d2>d1 -- n1>n2>n3

C)d1>d2>d3 -- n2>n3>nl

D)d3>d2>d1 —n3>n2>nl

16)

Z

¢ Z ortamimdan Y ortamina dik agiyla gecen L 1smiyla ilgili

olarak hangisi séylenemez? ( 'Y: Zeytin yagi, Z:Hava ortamm)
A)Is1gin hiz1 degigmistir.

B) Zeytinyag1 daha yogun oldugu i¢in 15181n hiz1 havaya gore azalir.
C)L 1s1k 1511 kirilmustir.

D)Gelme agis1 15181n kirilmasmda 6nemlidir.
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17)Sekildeki gibi 151k gonderilen K,L,M ortamlarinin

Yogunluklar1 hangi secenekte dogru siralanmistir? K

\
L PN
A) K>L>M B) K>SM>L : u

C)M>L>K D)K=L=M M

18) Asagidaki sekilde de goriildiigii gibi beyaz renkli 151k prizmaya gonderilerek cesitli

r diliyor. Buna gore;

IV.  Kirmizi mora gore daha az kirilmistir.
V. En fazla kirilan turuncu renktir.
V1.  Beyaz isik 2 defa kirilmaya ugramustir.
Onciillerdeki yorumlardan hangisi yapilabilir?
A)l B)I-11 O)I-11 D)I-11-111
19)
I. Serap olay1
I1. Asfalt Gistiinde su goriilmesi
I11. Kalemin su i¢inde kirik géziikmesi
Olaylarindan hangileri tam yansimaya ornektir?

Al B)I-II o)l-lll D)I-11-111
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20)

Cam ortamindan gonderilen 1s1k 1511 Sekildeki gibi normalden uzaklasarak yoluna
devam ediyor. Buna gore asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?

A)Is1gin hiz1 cam ortamina gore artmigtir.

B)Cam havaya gore daha yogun bir ortamdir.

O)Isik 1511 tam yansimaya ugramistir.

D)Ortam yogunluklari 1s181n kirilmasinda 6nemlidir.

21)

Yanda verilen ince kenarh mercekle ilgili olarak;

I. Cismin oldugundan daha kiiciik goriinmesini saglar.
Il. Isik 1sinlarin1 odak noktasinda toplar.

I1. Diger bir ad1 yakinsak mercektir.

Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri

dogrudur?
Al B)I-II Ol-11 D)I-11-111
22)
Mercek kutusu
1 2 3 4 5 6

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri kalin kenarh mercek tiiriine 6rnek verilebilir?
A)1-5 B)2-3 C)1-3-5 D)2-3-4-6
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24)

I.Mikroskop

[I.Fotograf makinasi
[II.Projeksiyon cihazi
IV.Teleskop
V.Bilgisayar

A)2 B)3

23)Yandaki sekilde verilen mercek ve 1s1k 1smn1 ile ilgili
olarak asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?
A)lraksak mercek tiirti kullanilmistir.

B)Isik 1511 odak noktasinda toplanmustir.

C)Mercek hipermetrop goz kusuru i¢in kullanilabilir.

D)Isik kirilmaya ugramamustir.

Yanda verilen teknolojik aletlerden kag tanesinde

mercek kullanilmigtir?

C)4 D)5

A

I, 11, III kutularina gonderilen 1smlarin kirildiktan sonra izledigi yol sekilde verilmistir.

Buna gére I, 11, 111 kutularinda hangi tiir mercekler vardr?

I - nm -
A) Ince kenarli Kalm kenarli Ince kenarli
B) Kalin kenarli Ince kenarli Ince kenarli
C) ince kenarli Ince kenarli Kalm kenarli
D) Kalm kenarli Ince kenarli Kalm kenarl

Cevap Anahtari

1 D 15 D

2 D 16 C

3 A 17 A

4 D 18 C

5 C 19 B

6 C 20 C

7 C 21 C

8 B 22 D

9 C 23 A

10 | C 24 C

11 D 25 A

12 | C

13 D

14 | A
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EK 2. Madde Giigliik Indeksi Ve Ayirt Edicilik Indeksi

1.

SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 11 0.33 0.30
ALT GRUP 4 (Gelistirildi)
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 10 0.26 0.35
ALT GRUP 2
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 9 0.26 0.35
ALT GRUP 1
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 23 0.59 0.82
ALT GRUP 4
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SORU

DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 10 0.24 0.35
ALT GRUP 1 Gelistirildi
5. SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 25 0.7 0.78
ALT GRUP 7
6. SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 20 0.5 0.73
ALT GRUP 3
7. SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 8 0.22 0.26
ALT GRUP 2 (Diizeltildi)
8. SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 13 0.33 0.35
ALT GRUP 2
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10.

11.

SORU

12.

DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 20 0.54 0.65
ALT GRUP 5
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 8 0.17 0.35
ALT GRUP 0
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 19 0.54 0.56
ALT GRUP 6
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 10 0.24 0.39

ALT GRUP

1
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13.

14.

15.

16.

SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 12 0.3 0.43
ALT GRUP 2
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 20 0.52 0.70
ALT GRUP 4
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 12 0.28 0.48
ALT GRUP 1
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 10 0.24 0.39

ALT GRUP

1
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17.

18.

19.

20.

SORU

DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 13 0.33 0.48
ALT GRUP 2
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 16 0.43 0.52
ALT GRUP 4
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 14 0.39 0.43
ALT GRUP 4
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 12 0.28 0.48

ALT GRUP

1
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21.

22.

23.

24,

SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 22 0.59 0.74
ALT GRUP 5
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 12 0.28 0.48
ALT GRUP 1
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 16 0.41 0.57
ALT GRUP 3
SORU
DOGRU CEVAP | GUCLUK AYIRT
VERENLERIN INDEKSI EDICILIK
SAYISI INDEKSI
UST GRUP 15 0.39 0.52

ALT GRUP

3
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EK 3. Etkinlik Siirecinin Fotograflari
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OGRENCILERDEN ELDE EDILEN ZIiHIN HARITASI ORNEKLERIi
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Bexéazlar Gruby
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EK 4. Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ders Programi

IIkogretim 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersi ‘ISIK’ Unitesi ‘Isifin Sogurulmasy’
Konusunun Ogrenci Kazanimlan

(4 SAAT)

1. Is1gmn sogurulmasi ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda sogurulabilecegini fark eder.

1.2. Isikla etkilesen maddelerin 1sindigini1 gézlemler.

1.3. Yaptig1 gozlemlere dayanarak maddelerin 15181 sogurdugu ¢ikarimini yapar (BSB-
8).

1.4. Koyu renkli cisimlerin 15181, agik renkli cisimlere gore daha ¢ok sogurdugunu
kesfeder (BSB-2, 6).

1.5. Teknolojik tasarim dongiistinii kullanarak 1181 soguran maddelerin 1sinmasiyla
ilgili projeler tiretir.

1.6. Isigin bir enerji tiirti oldugunu ifade eder (TD-3).

1.7. Isik enerjisinin baska bir enerjiye doniisebilecegini ifade eder (TD-1, 2).

1.8. Gilines enerjisinden yararlanma yollarina drnekler verir (FTTC- 28).

DERS PLANI

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Adr: Isik

Konu: Isigin Sogurulmasi
Onerilen Siire: 4 Ders Saati

(Bu alt baslik alt1 asama ve alt1 etkinlikten olugsmaktadir.)
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Isigin Sogurulmas1 Konusunun

Kuantum Ogrenme Modeline Gore Ogrenme ve Ogrenme Siire¢ Tablosu

1. ASAMA: YAKALAMA
Oncelik olarak derse Akdeniz Bélgesi’nde yer alan turistik bdlgelerdeki evler ile
iilkenin soguk kesimlerinde yer alan bdlgelerdeki evlerin dis badana tercihlerini
gosteren resimlerle gelinerek dgrencinin dikkati ¢ekilir. Daha sonra 6grencilere
‘Bu cografyalardaki dis boya tercihinin neden farkhidir?” sorusu sorularak
bireysel olarak ve grup olarak diisiinmeye yonlendirilir. Bu etkinlikle beraber
ogrenciler diizey olarak; onceki bilgileri hatirlayarak iliskilendirme yaparak,
ders siirecinde yasamsal beceri olarak sorumluluk, grup icerisinde liderlik,
iletisim gibi becerileri gerceklestirmelerine odaklanilir. Miikemmellik Anahtari:

Hedefine Odaklan

Sicak Bolge Soguk Bolge

2. ASAMA: ILISKILENDIRME
Ogrenciler, 6. sinif fen ve teknoloji dersinin 151k ile ilgili konularinda, bu iiniteye
temel olusturan, 151¢1n madde ile etkilesmesi sonucu gézlemlenebilecek olaylari
tanimig, bu olaylardan biri olan yansima olayi ile ilgili bilgi, beceri ve deneyim
kazanmuslardi.
Oncelikle dgrencilere 6.smif Isik ve Ses iinitesinde akillarmda kalan bilgiler ve
iliskilendirme becerisini kullanarak ‘Isik Ne Ise Yarar ?° etkinliginde, ¢alisma

kagidindaki bosluklar1 birer ciimle ile doldurmalar1 saglanir.
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1. Isik Ne Ise Yarar ?

et GEEe e  f Saydam
UecTRe= gecer.

Enerji
taraddar.

——arici-—
aynakliardan
yvayilir.

yvararianihir.

((Goranta__ | [ _cCisimlerin )
olusumunu goranmesin
saglar. saglar.

3.ASAMA:

Ogrencilere 6.smifta gordiikleri Isik ve Ses {initesindeki 151k ve 15181
Ozelliklerini anlatan video izletildikten sonra, not alma teknigine uygun olarak
not almalar1 istenir. En iy1 hazirlanan not alma kagidi alkiglanarak bireysel ve
grup olarak kutlama yapilir.

Daha sonra gruplara ‘Giineste mi, Golgede mi Daha Cok Ismir?’ etkinligi acik
hava dersi olarak, bilimsel siire¢ becerilerini de géz Oniine alinarak yaptirilir.
Bu amagla kuantum gruplara (Beyazlar, Maviler, Yesiller, Sarilar, Kirmizilar,
Siyahlar) gerekli arag¢ geregler ve deney kagitlar1 verilerek yaklasik olarak 10
dakika sonra gézlemlerini Not Alma-Yazma teknigine uygun olarak yazmalari
istenir. Deney sonundaki sorular her etkinlikte degisen grup liderleri tarafindan
gruplar arasi iletisim ve tartigmalar ile 6gretmen rehberliginde sonuca baglanir.

Miikemmellik Anahtari: Hedefine Odaklan-Kararhlik
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2. Giineste mi, Golgede mi Daha Cok Isinir

1. Etkinlik  Giineste mi, Gilgede mi Daha Gok Isinir?

Hipotez Test Edelim
«

Problem: Agik alanda gines 1s13ini dogrudan alan
cisimlerin sicakliklar golgede bulunanlara gére daha gok Arag ve Geregler

artar mi? + dzdes olan iki
Hipotez: Acik alanda giines ls@n_x dogrudan alan cisimlerin parga kumas
sicakliklar gélgede bulunanlara gére daha gok artar. + iki adet termometre

Bunlari Yapalim

* Termometreleri, kumaglarla, uzunluklarinin
yarisi bu kumaslarin iginde kalacak sekilde
bir kat saralim.

* Bu durumda birka¢ dakika bekleyerek
kumasg parcalarinin ilk sicakliklarini élgelim.
Olglimlerimizi rnedi asagida verilen gizel-
geye kaydedelim.

¢ Daha sonra bunlardan birini (birinci kumag
pargasini) glnes 1s1§ini dogrudan alan bir
yere, digerini ise (ikinci kumas parcasini)
gblge olan bagka bir yere birakalim.

* Bes alt dakika kadar bekledikten sonra
termometrelerin gosterdiklen sicaklik deger-
lerini okuyalim.

o Olgtugimiiz ilk ve son sicaklik degerlerini,
ornegi asadida verilen tabloya kaydedelim.

e Swcakik
i ik sicakik Son sicakiik Degjigimi (°C)
1. klﬂ\gneﬁt
2. xumas p:
Sonuca Varalim

|_* Hangi kumag pargasinin sicakliyi daha gok artt? Neden?

4.ASAMA: ILISKILENDIRME-ETIKETLEME

Ogrencilere Yansima- Sogurulma ve Sicaklik kavramlar1 arasindaki iliskinin
kavranmasi amaciyla Ogrencilerin yansimayla ilgili olarak bildiklerine ilaveten
sogurulma ve yansima sonucu sicakliktaki degisimleri gozlemlemek amaciyla kuantum
gruplara ‘Uyuyan Termometreler Usiir mii Terler mi’ etkinliginin yapmasi saglanarak
Ogrencilerin dzveri icerisinde motivasyonlarnn saglanarak deneysel goézlemleri grup

lideri tarafindan sunulur. Her sunu alkislanarak kutlandiktan sonra 6zetleme yapilir.
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3. Uyuyan Termometreler Usiir mii Terler mi?

AN
Tps i

beyaz kumas klrm kumas

siyah kumas
Kuantum gruplar yukaridaki gibi farkli renkteki kumaslara sarili termometreleri
yaklagik olarak on dakika pencere Oniinde giines 15181 altinda tutarak, madde 11k
etkilesiminde maddenin renginin 151g1in yansimasi, sogrulmasinda onemli bir etki
olabilecegini yaptiklar1 etkinlikle kavrarlar. Ogrenciler bu etkinlikle farkli renkteki
kumasa saril1 olan termometrelerdeki son sicakliklar1 karsilagtirarak bireysel ve grup
olarak bir degerlendirme yaparlar. Deney sonrasi ¢ikan sonuglar kuantum gruplarca
tartigilarak bir sonuca varilir. Deney Oncesi tahminler, diizeltilip Kuantum Yazma
teknigiyle yeniden gozden gecirilerek diizeltilip yeniden yazilir. En az diizeltme igeren
Kuantum Yazma Grubu diger gruplarca tebrik edilir.
Miikemmellik Anahtari: Hedefine Odaklan-Sahiplik-Hatalar Basary Getiri
r
5.ASAMA: ILISKILENDIRME-GOSTERME
Is1g1n bir enerji tiirli oldugu, 15181n bagka bir enerji tiiriine doniismesi ve giines 1s1gindan
yararlanma kazanimlariyla ilgili olarak kuantum gruplara ve gruplardaki her 6grenciye,
her bir kazanima yonelik kuantum yazi (Hizh Yazma Teknigi) yazmalar1 istenir.
Yapilan ‘Giines Piliyle Calisan Cekirge, Radyometremi Calistiriyorum’ deneylerinin
ardindan 6grencilerin her birine ve kuantum gruplara elde ettikleri yeni bilgiler ile siire¢
icerisinde ve sonunda kuantum yazilarin gézden gegirilerek yeniden yazmalar1 istenir.
Boylece dgrenciler sol beyin aktivitesinin yaninda sag beyinde devreye girerek etkili
diisiinme ve kavrama gerceklesir.

Miikemmellik Anahtari: Hedefine Odaklan-Sahiplik-Denge-Olumluluk
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4.Etkinlik: Giines Piliyle Cahsan Cekirgenin Cahsma Prensibinin Goézlenmesi

Onceki Bilgilerinin Diizeltilerek Kuantum Yazma Tekniginin Uygulanmasi

Egitim amach bu ara¢ ile Ogrenciler gilines enerjisinin baska enerji tiirlerine
dontisebilecegini kesfederek, yorumlar yapar. Aragtaki yapilar ve calisma prensibiyle
ilgi yorumlar yapan Ogrenciler robot c¢ekirgenin iist kisminda bulunan giines
kollektoriiniin ¢ekirgenin hareketi i¢in 6nemli oldugunu anlar ve ne ise yaradigi
konusunda grup arkadaslariyla tartisir. Giines 1s1gindan yararlanilarak yeni icatlarin

uretimi konusunda fikir sahibi olur.

5.Etkinlik: Radyometremi Cahstirtyorum

Radyometre, giines enerjisinden hareket enerjisi elde etmede kullanilir, diger adi 151k
degirmenidir. Radyometre giines alan bir yere birakilirsa 15181n yapraklara ¢arpmasinin
etkisiyle radyometre giines 15181 hareket enerjisine ¢evirir. Kuantum gruplar yaptiklari

bu etkinlikle giines enerjisinin baska enerji tiirlerine doniisebilecegini pekistirmis olur.
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6. TEKRARLAMA-KUTLAMA
Bu asamada Isigin Sogurulmasi alt bashig ile ilgili olarak Zihin Haritasi, Not Alma-
Yazma teknigine uygun olarak kuantum gruplar ve 6grenciler not tutarlar. Begenilen
caligmalar haftalik Fen ve Teknoloji biilten panosuna asilir ve grup tiyeleri, 68renciler

kutlanir.
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EK 5. Isik Unitesi Akademik Basar1 Testi(Pilot Uygulama)

1)Isik madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan emilime ugrar.

Buna gore asagidaki maddelerden hangisi digerlerinden daha ¢ok 15181 sogurarak
emer?

A)Beyaz Gomlek B)Mavi Kazak  C)Kirmiz Pardesii D)Siyah Sapka

2)Bir deneyde golgede termometre ile yapilan dlgiimlerde sicaklik degeri giines altinda
bulunan termometre degerine oranla daha kiiciik oldugu saptanmistir. Bununla ilgili
olarak agagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A)Golge boyu sogurma miktarini etkiler

B)Isik golgede daha fazla sogrulur

C)Golge altindaki termometre degeri yansiyan isinlardan dolayi daha diisiikk degeri
gostermistir

D)Giines 1sinlartyla etkilesen termometre 1sinarak daha yiiksek degeri gdstermistir
3)Kisin ¢ok iisityen Omer, babasindan giines 1sinlarini soguran renkte bir mont almasini
soyliiyor. Buna gdre Omer’in babasinin renk tercihi hangisi olursa Omer soguk kis
giinlerini daha sicak gegirir?

A)Gri B)Lacivert C)Kahverengi D)Siyah

4)Isik enerjisinden giintimiizde birgok alanda faydalanilir. Buna gore su 1sitma sistemi,

Radyometre ve Hesap makinelerinde bu enerji tiirli hangi enerji tiiriine doniistir?

Su 1sitma sistemi Radyometre | Hesap Makinesi

A) Elektrik Enerjisi Kinetik Is1 enerjisi
Enerji

B) Kinetik Enerji Potansiyel Elektrik enerjisi
enerji

C) Is1 enerjisi Kinetik Potansiyel enerji
enerji

D) Is1 enerjisi Hareket Elektrik enerjisi
enerjisi

5)Sicak bolgelerdeki evlerin beyaza boyanip, daha soguk bolgelerdeki evlerin
badanalar1 i¢in daha koyu renklerin tercih edilmesiyle ilgili olarak asagidaki
yorumlardan hangisi yapilabilir?

A)Nem farki etkili olmustur

B)Isigin sogurma ve yansitma 6zelliginden faydalanilmak istenmistir

C)Koyu badanalarimn 15181 yansitma 6zelliginden faydalanilmak istenebilir

D)Renklerin sogurma ya da yansitma ile bir ilgisi yoktur
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6)Asagidakilerden hangisi giines enerjisinden yararlanma yontemlerinden degildir?
A)Deniz suyundan tatli suyun elde edilmesi

B)Giines kolektorleriyle elektrik enerjisi elde edilmesi

C)Suyun 1sitilmasi

D)Niikleer santrallerin kurularak enerji elde edilmesinin saglanmasi

7)El fenerinden gonderilen 151k 1sinlarmin radyometre yapraklarini hareket ettirmesiyle
ilgili olarak;

I. Isik enerjisi hareket enerjisine doniigsmiistiir

II. Radyometrenin kinetik enerjisi artmistir

III. Toplam enerji korunmustur

Onciillerdeki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A)l B)I-11 Ou-n D)I-11-111

8)Isik birgok enerji tiiriine doniisebilir. Asagidaki segeneklerin hangisinde bu enerji
dontistimleri ve bu doniisimlerin saglandig1 ara¢ eslesmelerinde bir yanliglik soz

konusudur?

A)Giines pilleriy  Potansiyel enerji
B)Giines 15181 kolektorlers) Is1 Enerjisi
C)Radyometre =) Hareket enerjisi
D)Giines tabletler= Elektrik enerjisi

9)Giines 1siklarindan yararlanilarak enerji elde edilmesiyle ilgili olarak;

I. Cozeltilerin fiziksel yontemlerle ayrilmasi

I1. Hareket enerjisinin elde edilmesi

I11. Is1 enerjisinin elde edilmesi

Yukarida siralanan onciillerden hangileri 6rnek verilebilir?

A)l B)I-11 Ou-n D)I-11-111
10)Gines kollektorlerinde enerji doniisiimii asagidakilerden hangisi gibidir?
A)Isik Enerjisi |:> Kinetik Enerji

B)Isik Enerjisi =) Is1 Enerjisi

C)Potansiyel Enerji =) Hareket Enerjisi

D)Kinetik Enerji = Potansiyel Enerji
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11)Bir iniversitede 6grenim goren elektrik elektronik miihendisi dgrencileri donem
sonu proje 0devi olarak glines enerjisinden faydalanarak arag tasarlamiglardir. Bu aracin
calisma prensibiyle ilgili olarak asagidaki enerji doniisiimlerinden hangisi kullanmig
olabilirler?
A)Is1 Enerjisi |:> Elektrik enerjisi |:> Hareket Enerjisi
B) Isik Enerjisi = Elektrik enerjisi |:>Is1 Enerjisi
C)Potansiyel Enerji ) Hareket Enerjisi Kinetik Enerji
D)Kinetik Enerjii> Potansiyel Enerji |:>Is1k Enerjisi
12) Isigin maddeyle etkilesiminin bir sonucu olarak;
[.Isik madde tarafindan sogurulabilir
II.LKoyu renkli cisimler 15181 daha ¢ok sogurur
III. Agik renkli cisimler 15181 yansitir
Yukandakilerden hangileri gerceklesir?
Al B)I-1I Ol-11 D)I-11-111

e 2.termometre 3.termometre

-

13)  1l.termom

r
|

=
Beyaz ca

Baslangic sicakliklar1 ayni olan sekildeki agzi kapali kaplar ve igerisindeki

Siyah ca

Mavi cam

termometreler giines 15181 altinda yaklasik olarak 20 dakika kadar bekletiliyor.

Termometrelerde okunan son degerin biiyiikliik swralamasi asagidakilerden hangisi

gibidir?
(T harfi sicaklik degerini temsil eder)
A)T1-T2-T3 B)T1-T3-T2 C)T2-T1-T3 D)T3-T1-T2
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14)Yaz aylarinda agik renkli giysilerin tercih edilmesiyle ilgili olarak;

I. Acik renkli giysiler 15181 sogurur

II. Isigm giysiyle etkilesmesinde renk 6nemli bir yer tutar

III. Kapali tondaki giysiler 15181 yansitarak daha serin hissetmemizi saglar
Yukandaki onciillerdeki yorumlardan hangisi ya da hangileri yapilabilir?

A)I-TI B)Yalniz II O)I-II D)I-11-111

15)

Siitlii Kakaolu Limonlu

Farkli renklerde ve aromalarda olan dondurmalarin giines 1s1ginda erime siireleriyle
ilgili olarak asagidaki siire siralamasindan hangisi dogrudur?
A)Kakaolu >limonlu>Siitli
B)Limonlu>Siitlii>Kakaolu
O)Siitli>Limonlu>Kakaolu
D)Kakaolu>Siitlii>Limonlu
16)Lacivert giyinen Emrah, gri giyinen Can’a gore daha fazla terliyor.
Bunun sebebi olarak;

l. Koyu renkli giysiler 15181 sogururlar

. Acik renkli cisimler 15181 yansitirlar

1. Sadece lacivert renkli cisimlerce sogrulur
Yorumlarindan hangisi ya da hangileri yapilabilir?

A)YalnizIl  B)I-ll OlI-1 D)I-11-111
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17)

ILKUTU .LKUTU

4

IIk sicakliklar1 esit olan &zdes kutular sekildeki gibidir. Kutular sekildeki gibi
boyandiktan sonra son sicakliklari 6lciiliiyor. Buna gore hangi kutu ya da kutularin
sicaklig1 yiiksektir?

A) LKUTU B) ILLKUTU OINILKUTU D) LLVE lll.LKUTULAR

F
18) Lsicakhk ILsicakhk | [IIL.sicakhk

ACIK

KAHVE vall

RENGI .
RF7

Baslangicta ayni sicaklik degerine sahip termometreler sekilde de belirtildigi gibi
bezlere sarilmistir. Giines altinda belirli bir siire bekletilen deney diizenegindeki
termometrelerde okunan sicaklik degerleriyle ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi
dogrudur?

(T harfi sicaklik degerini temsil eder)

A)T1>T2>T3 B)T1>T3>T2 C)T2>T1>T3 D)T3>T1>T2
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19)-
Sekilde goriildiigii gibi yesil 151k
kirmiz1 top {izerine gonderiliyor.

Top son durumda hangi renkte

\\ goriiliir?
Yesil Isik \

Kirmizi Top

A)Siyah B)Yesil O)Kirmizi D)San
20)-

Kirmizi k

Kirmizi renkli masa iizerindeki fincanin kirmizi 1s1k altinda gériinmemesi i¢in fincan;
l. Kirmizi
I. Siyah
1. Beyaz
hangi renk ya da renklere boyanmalidir?
A)l B)I-11 O)I-11 D) I-1I-111
21)Giines altinda beyaz renge sahip olan tisorte sirasiyla kirmizi, mavi ve yesil
renkli selofanlar altinda bakildiginda, tisortiin rengi hangi secenekteki gibi olur?
A) Yesil- Mavi -Kirmizi
B)Kirmizi-Yesil-Mavi
C)Siyah- Siyah-Siyah
D)Kirmizi-Mavi-Yesil
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22)Cisimlerin 1siklarla etkilesimleriyle ilgili olarak;
I. Cisimler sogurdugu 15181n renginde goriiniirler.

II. Cisimler yansittig1 15181n renginde goriiniirler

II1. Yesil renkli bir cisim karanlik ortamda goriilmez.

Yukandaki onciillerden hangisi ya da hangileri gibi yorum yapilabilir?

Al B)I-II SR D) I-1-111
23)
s
CLE ]

| |

'ir v

A 15181 l l el L
Sekilde goriildiigli gibi A 1511 kapiya gonderiliyor. Kap1 A 15181 renginde goriildiigline
gore;

. Kap1 A 151g1n1 yansitmistir.

. A 15181yla kap1 ayn1 renkte olabilir.

1. Baslangicta A 15181 mavi renkli olursa kap1 beyaz renkli olabilir.
Yukandaki onciillerden hangisi ya da hangileri gibi yorum yapilabilir?

A)l B)I-11 Ou- D) I-11-111
24)Kirmizi 151k altinda salata dogramak isteyen Ihsan asagidaki salata malzemelerinden
hangisini bulmakta sikint1 geker?

A)Marol B)Domates C)Maydonos D)Biber
25)insan goziiniin gordiigii ve gdoremedigi, 151k tayfinda bulunan 1siklarla ilgili olarak;

I. Kizil otesi

II. X 1smlar1

[11. Ultraviyole 1ginlar hangisi ya da hangileri goriilemez?

A)l B)I-11 Ou- D) I-11-111

26)Havanin agik oldugu bulutsuz giinlerde gokyiiziiniin mavi goriinmesiyle ilgili olarak
yapilan yorumlardan hangisi dogrudur?

A)Gokyiizii denizlerin rengini almistir.

B)Bulutlarin mavi rengi sogurmasi bu durumu ortaya ¢ikarmistur.

C)Mavi 1giklarin gokyiiziinde kirilarak daha ¢ok sagilmasi neden olur.

D)Giines 1s1nlarinda bulunan mor 6tesi 1sinlardan dolay1 mavi gériiniim gerceklesir.
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27)

Cismin Rengi Filtre rengi Goriinen Renk
Yesil Mavi i

Kirmizi Yesil 1

Mavi Kirmizi I

Cesitli renkteki cisimlere mavi, yesil ve kirmizi renkli filtrelerden bakiliyor. Bu

cisimlerin filtre altinda goriinen son renkleri asagidakilerden hangisi gibidir?

| I 1
E) BEYAZ SIYAH SIYAH
F) YESIL YESIL YESIL
G) SiYAH SIYAH SIYAH
D) SIYAH YESIL KIRMIZI

28)Giineste bulunan mor 6tesi 1giklar ile ilgili olarak asagida verilen ifadelerden hangisi
yanhstir?

A)Mor 6tesi 1smlar D vitamini {iretimine yardimcidir.

B)Giines filtresi kullanilarak zararli mor 6tesi 1sinlardan korunulabilir.

C)Mor 6tesi 1ginlar cilt tizerine etki ederek kanserojen etki yapabilir.

D)Mor 6tesi 1smnlar 151k tayfinda bulunmaz.

29)Asagidakilerden hangisi beyaz 1s181n farkli renklerin bir araya gelmesiyle olustuguna
ornek verilebilir?

A)Farkl renkte boyanan lambalar

B)Floresan lambalar

C)Gok kusagi renkleri

D)Trafik 1siklar1

30) Bir cisim;

I. Glines 15181 altinda higbir 15181 yansitamiyorsa siyah renklidir

II. Giines 15181 altinda tiim renkleri yansitiyorsa beyaz renklidir

1. Giines 15181 altinda her hangi bir rengi yansitiyorsa o renge biiriiniir.

Yukandaki onciillerden hangisi ya da hangileri gibi yorum yapilabilir?

A)l B)I-11 Ou-n D) I-11-111
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31)
Glines 15181 Yesil

prizma

Sekilde de goriildiigii gibi glines 15181 prizmaya gonderilerek kirmizi, yesil ve mavi
tonlarda 1g1klar gézlemleniyor. Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A)Beyaz renkli giines 15181 farkli renklerden olusur
B)Giines 151ginda kirmizi, yesil ve mavi renklerin disinda da renkler bulunur
C)Prizma beyaz renkli 15181 kirarak sacilmasini saglar
D)Giines 1s181nda sadece yesil renk bulunur
32)

I. Mor 6tesi

I1. Rontgen 1s1nlar1

III. Kizil 6tesi 1sinlar1

IV. Gama 1silar1

V. Kirmizi 1sinlar

Yanda verilen 1s1nlardan kag tanesi goriiniir 1siklardandir?
Al B)2 C)3 D)4

33)

| PERDE

BEYAZ ISIK 1.FILTRE 2.FILTRE

Sekilde goriildiigii gibi beyaz 151k filtrelere gonderiliyor. Perdede kirmizi renk olugmasi

icin I. ve II. filtrelerdeki renkler ne olmalidir?
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A) BEYAZ SARI

B) MAVI KIRMIZI
C) YESIL KIRMIZI
D) KIRMIZI KIRMIZI

34)Is1gm kirilmasiyla ilgili olarak;

Ali: Cok yogun ortamdan az yogun ortama gegen 151k normale yaklasir.
Ruveyda: Isigin hizi ortam yogunluguna goére degisir.

Cem: Isik farkli ortamlarda farkli hizlarda ilerleyebilir.

Buna gore hangi 6grencilerin ifadesi dogrudur, diyebiliriz?

A)Ali-Cem B)Cem C)Ruveyda-Cem D) Ali-Ruveyda ve Cem

35)Kalemin ilk goériiniimiinden  farkli olarak
2.sekildeki gibi goriinmesiyle ilgili asagida yapilan
yorumlardan hangisi yanhs olur?

A)Kalem farkli ortama birakilmasindan dolay1

goriiniisii degismistir

B)Kalemden gelen 1sinlarin hiz1 degismistir.
C)Kalemden gelen 1sinlar normalden uzaklasmustir.

D)Ortam yogunluklar1 hakkinda bir sey sdylenemez.

36) E Cam ortamindan gonderilen 151k 1511 sekildeki gibi
normalden uzaklasarak yoluna devam ediyor.Buna gore asagidaki yorumlardan hangisi
yapilamaz?

A)Is181n hiz1 cam ortamina gore artmigtir.

B)Cam havaya gore daha yogun bir ortamdr.

O)Isik 1511 tam yansimaya ugramistir.

D)Ortam yogunluklari 1s1g1n kirilmasinda 6nemlidir.
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37)Kiriciliklar: arasinda A>B>C iliskisi olan ortamlarin yogunluklar: arasinda nasil bir
iliski s6z konusudur?

A)C>B>A  B)B>C>A C)A>B>C D)A=B=C

| N N
|

Cam

38) Isigin Camdan Suya Gegisl I1@in Havadan Suya Gegisi
Sekil-1 Sekil-2
Sekildeki gibi gonderilen 15 cam, su ve hava ortamidan farkli acgilardan gegiyor.
Buna gore Ortamlarin yogunluklar arasinda nasil bir iliski s6z konusudur?
A) Cam>Su>Hava B)Hava>Su>Cam

C)Hava >Cam>Su D)Su>Cam>Hava

39)Asagidaki sekilde de goriildiigli gibi beyaz renkli 151k prizmaya gonderilerek gesitli
renkler elde ediliyor. Buna gore;

l. Kirmizi mora gore daha az kirilmistir.

. En fazla kirilan turuncu renktir.
1. Beyaz 151k 2 defa kirilmaya ugramustir.
Onciillerdeki yorumlardan hangisi yapilabilir?
Al B)I-II O)I-11 D)I-11-111
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40)
L. Serap olay1 I1. Asfalt {istiinde su goriilmesi
III. Kalemin su iginde kirik géziikkmesi

Olaylarindan hangileri tam yansimaya ornektir?

Al B)I-11 O)I-11 D)I-11-111
41)

Géz Sekilde de goriildiigii gibi Ayga su igerisindeki topu K
W noktasinda goriiyor. Bu durumla ilgili olarak hangisi séylenemez?

A)Toptan gelen 1giklarm kirilmasiyla alakalidir.
B)Su miktar1 azaltilirsa cisim daha asagida goriilebilir.
C)Ortamlarin yogunluk fark etkilidir.
D)Cisimden gelen 151k dogrultu degistirmez.
42)Tarik yapmis oldugu bir deneyde prizmaya gonderdigi 15181 beyaz perdeye
digiriiyor. Tarik perde {izerindeki zeminde asagidaki renklerden hangisini
gozlemleyemez?
A)Mor B)Mavi C)Turuncu D)Siyah
43)
Bir 151k 1sinin farkli ortamlardaki kirilmalariyla ilgi olarak
asagidaki Kiricilik ve Yogunluk siralamalarindan hangisi gibi
yorum yapilabilir?(yogunluk:d, kiricilik:n)
A)d1>d2>d3 -- n1>n2>n3 B)d3>d2>d1 -- n1>n2>n3
C)d1>d2>d3 -- n2>n3>nl D)d3>d2>d1 —n3>n2>nl

44)

|

1

olarak hangisi soylenemez? ( Y: Zeytin yagi, Z:Hava ortami)

Z ortamindan Y ortamma dik agiyla gecen L 1smiyla ilgili

A)Is181n hiz1 degismistir.
B)Zeytinyag1 daha yogun oldugu i¢in 15181n hiz1 havaya gore azalir.
C)L 1s1k 1511 kirilmustir.

D)Gelme agis1 15181n kirilmasmda 6nemlidir.
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45)Sekildeki gibi 151k gonderilen K,L,M ortamlarinin
Yogunluklar1 hangi segenekte dogru siralanmistir? 3
A) K>L>M B) K>M>L
C)M>L>K D)K=L=M
O Ortamdaki 1sik | 46)Yandaki sekilde verilen A,B ve C ortamlarmdaki
= hizi (km/s) 151k 1g1nlarinm hizlarindan yola ¢ikilarak;
A 300 000 Nergis: A ortami B ortamindan kiricidir.
B 127 000 Ihsan: B ortami diger ortamlara gére daha yogundur.
C 275 000 Sedat: Isigmm hizinda yogunluga bagli olarak bir

azalma meydana gelebilir.

Yapilan yorumlardan hangileri dogrudur?

A)Nergis- thsan B) Thsan- Sedat

C) Sedat- Nergis D) Nergis- ihsan- Sedat

47)Kiricilik, ortam grafigi verilen P,R,S ve T ortamlariyla ilgili asagida yapilan

yorumlardan hangisi yanhstir?

4 Kiricilnk A)P ortamindan S ortamina gegen 151k normalden uzaklasir
B)R ortamindan T ortamina gegen 151k normale yaklasir
C)Isik S ortaminda en fazla siirate sahiptir
- D)R ortaminin yogunlugu P ortamindan azdir
48)Miyop gbéz kusuru hangi tiir mercekle diizeltilir?
Ortam A)Ince Kenarli Mercek B)Kalin Kenarl
R B b  Mercek

C)Yakinsak Mercek

D)Normal Mercek

49)

Yanda verilen ince kenarh mercekle ilgili olarak;

I. Cismin oldugundan daha kiiglik goriinmesini

saglar.
II. Isik 1g1nlarmi odak noktasinda toplar.
I11.

Diger bir adi yakinsak mercektir.

Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

Al

B)I-II

ou-m D)I-11-111
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50)

1 2 3

Mercek kutusu

- 5 6

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri kalin kenarh mercek tiiriine 6rnek verilebilir?

A)1-5 B)2-3

52)

I. Mikroskop

II. Fotograf makinasi
III. Projeksiyon cihazi
IV. Teleskop

V. Bilgisayar

A)2 B)3

C)1-3-5 D)2-3-4-6

51)Yandaki sekilde verilen mercek ve 1sik 1sin1 ile ilgili
olarak asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?
A)lraksak mercek tiirti kullanilmistir.

B)Isik 1511 odak noktasinda toplanmastir.

C)Mercek hipermetrop géz kusuru i¢in kullanilabilir.

D)Isik kirilmaya ugramamistir.

Yanda verilen teknolojik aletlerden kag tanesinde

mercek kullanilmistir?

C)4 D)5

131



53

RN

\ 1\ 111

Merceklere gonderilen 1518  kirilmalartyla ilgili olarak yukarida verilen
cizimlerden hangisi veya hangileri hatahdir?
A)l B)II C)l-111 D)I-11-111

54) Yan tarafta verilen kutucuk igerisine

gonderilen 151k 1511 sekildeki gibi odak noktasina

20
|
|
{
>< toplaniyor. Buna gore 1sik 1gmmin gonderildigi
: kutu  icerisindeki  mercek  asagidakilerden
|
1
!

hangisidir?

11
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56)

Yukaridaki resimde verilen g6z kusuru hangi tiir mercekle diizeltilir?
A)ince Kenarli Mercek B)Kalin Kenarli Mercek

C)Yakinsak Mercek D)Higbiri

57) Evlerin dis kapilarinda bulunan gelen kisileri daha iyi gorebilmek i¢in kisilerin
goriintiilerini oldugundan biiylik gésteren gozetleme deliginde asagidakilerden hangisi
kullanihir?

A) Kalin kenarli mercek

B) ince kenarli mercek

C) Tiimsek ayna

D) Cukur ayna

A

I, 11, III kutularina gonderilen 1smlarin kirildiktan sonra izledigi yol sekilde verilmistir.

Buna gére I, 11, 111 kutularinda hangi tiir mercekler vardur?

A) Ince kenarli Kalm kenarli Ince kenarli
B) Kalin kenarli Ince kenarli Ince kenarli
C) Ince kenarli Ince kenarli Kalin kenarl
D) Kalm kenarli Ince kenarli Kalm kenarl

59) I- Televizyon

I1- Teleskop

I11- Projeksiyon aleti

IV- Fotograf makinesi

Yukarida verilen cihazlardan hangisinin yapisinda mercek bulunmaz?
Al B)Il C)IlIl D)IV
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60)

I. Ince kenarli mercekler iizerine gelen 15131 toplayarak kirar.

II. kalin kenarli mercekler ilizerine gelen 15181 dagitarak kirar.

III. kalin kenarlt mercege gelen paralel 151k demetleri kirildiktan sonra odaktan geger.
Yargilarindan hangileri dogrudur?

A)YalnizI B)lvell CJllvelll D)L I velll

CEVAP ANAHTARI

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
D D D D B D D A D B
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
B D A B C B C A A C
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
D C D B D C C D C D
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
D A D C D C C A C B
41 42 43 44 45 46 47 48 49 50
D D D C A B B B C D
51 52 53 54 56 56 57 58 59 60
A C B D A B B A A B
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