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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ortaégretim Kurumlarinda Harmanlanmis Ogrenme Ortaminin Akademik

Basariya ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi

Mehmet DEMIRKOL

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dali

Elaz1g—2012; Sayfa: X11+103

Bu aragtirmanin genel amaci, harmanlanmis 6grenme yaklagiminin, ortadgretim
kurumu Ggrencilerinin akademik basarisina ve Ogrencilerin tutumlarina etkisini
incelemektir. Harmanlanmis Ogrenmenin etkisini incelemek igin &grencilere web
destekli 6grenme ve yiiz yiize egitimin harmanlandigi bir ortam saglanmistir.

Arastirma 2010-2011 egitim Ogretim yili Diyarbakir Anadolu Lisesi birinci
yartyili Biyoloji dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya ortadgretim sayisal bolimii son
sinif ogrencilerinin bulundugu iki sube secilmis; subelerden biri deney, digeri kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubu 19 erkek,8 kiz 6grenci; kontrol grubu ise 18 erkek
9 kiz 6grenciden olusmak tizere 54 katilimci ile gergeklesmistir. Olusturulan gruplardan
deney grubu harmanlanmis O6grenme ortaminda egitim gormiis, kontrol grubunu
olusturan Ogrenciler geleneksel egitim ortaminda Ogrenime devam etmislerdir.
Olusturulan 6grenme ortamlar1 Biyoloji dersinin kalitim konusu iizerine kurulmus ve 6
hafta slrmiistiir. Arastirmada akademik basar1 analizinde ©On test ve son test
kullanilmistir.

Literatiir taramast ve uzman gorisleriyle elde edilen veriler degerlendirilerek
kuramsal boyut olusturulmustur. Deney verileri bagar1 testi ve tutum 6lcegi yardimiyla

toplanmistir. Basari testi ve tutum 6lcegi 6grencilere deney dncesi ve sonrasi verilmistir.



Aragtirma sonunda harmanlanmis O6grenme ortaminda Ogrenim goren
ogrencilerin akademik basar1 puanlari ile geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren
Ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Arastirma boyunca uygulanan her iki 6grenme ortaminda cinsiyet roliiniin etkisi
de incelenmistir. Inceleme sonucunda her iki grenme ortaminda da yapilan &n test ve
son test akademik basar testlerinde kiz 6grencilerin akademik basar1 puan ortalamalari
erkek ogrencilerin akademik basar1 ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin cinsiyete bagli akademik basar1 puan ortalamalar1 incelendiginde 6n test
ve son test kiz-erkek 0grenci akademik basari ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyete bagli akademik basari
ortalamalar1 incelendiginde, 6grenme Oncesi yapilan on test akademik basar1 puan
ortalamalarina bakildiginda, kiz 6grencilerin akademik basari puan ortalamalari ile
erkek Ogrencilerin akademik basari puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmistir. Deney sonrast kontrol grubuna yapilan son test akademik basari puan
ortalamalarina bakildiginda ise kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasindaki akademik
basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli goriilen farklilik ortadan kalkmastir.

Arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenme ortaminin geleneksel 6grenme
ortamina gore 0grenci akademik basarist lizerinde daha etkili ve daha yararli oldugu
gOriilmiistiir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grenim goren 6grencilerin dgretim siiresince
Biyoloji dersine olan tutumlarina etkisini incelemek i¢in 6grencilere dagitilan 6n test ve
son test tutum Olcegi verilerine bakildiginda, deney grubu oOgrencilerinin arastirma
Oncesi ve sonrast biyoloji dersi islenis siirecine olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin
o0grenme sonunda biyoloji dersine olan ilgilerinin arttif1 ve biyoloji dersinin islenis
seklinden keyif aldiklar1 goriilmuistiir.

Modern egitim anlayisina uygun olan harmanlanmis 6grenme yaklasimi
etkinligini 6lgmek icin egitim kurumlarmin gesitli kademelerinde 6grenme ortaminin
icine farkli tasarimlar da katarak uygulanmas onerilir.

Anahtar Sozciikler: Harmanlanmis 6grenme, geleneksel Ogretim, cevrimici

Ogrenme, yliz yiize 6grenme, 6gretim modeli.



ABSTRACT

Thesis of Master of Science

The Effect of the Blended Learning Environment on Academic Achievement and
Student Attitude in Secondary Schools

Mehmet DEMIRKOL
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Elaz1ig—2012; Page: X11+103

The main purpose of this research is to examine the effects of blended learning
approach on the success and attitudes of the students of secondary schools. Students are
provided with an environment in which web-supported learning and face-to-face
education are mixed so as to study the effects of blended learning.

The research was carried out at Diyarbakir Anatolian High School, in Biology
classes of the first term of 2010-2011 school year. Two branches comprised of last
grade students of quantitative section were chosen. One of the branches became the
control group and the other became the experiment group. It was comprised of 54
participants total, with 19 boys and 8 girls in the experiment group and 18 boys and 9
girls in the control group. The experiment group continued education in blended
learning environment and the control group continued in the traditional learning
environment. The learning environments were based on Inheritance and lasted 6 weeks.
Preliminary test and final test were used in the research for analysis of academic
success.

The conceptual dimension has been formed by evaluating parameters which
were achieved by literature search and opinions from experts. Experimental data was
gathered by success test and attitude scale. Success test and attitude scale were handed

out to the students before and after the experiment.



At the end of the research, a significant difference has been found between the
academic success points of the blended learning students and traditional learning
students.

The effect of gender was also observed during the research. As a result of the
preliminary and final academic success test, it was observed that girls had higher
academic success overalls than boys in both learning environments. The gender
dependent overalls of academic success of the experiment group students were analysed
and no significant difference was observed between preliminary and final tests for boy-
girl student academic success overall. The gender dependent overalls of academic
success of the control group students were analysed and a significant difference was
observed between preliminary and final test academic success overall between boys and
girls. After the experiment, academic success of the final test of the control group was
analysed and it has been found out that this significant difference between the overalls
of the boys and girls has disappeared.

As a result of the research, it has been observed that blended learning
environment is more effective and beneficial when compared to the traditional
education in terms of student achievement.

In order to explore the effect of the blended learning environment on the
attitudes of the students towards Biology, the results of preliminary and final tests were
analysed and it has found out that there is a significant difference in their attitudes
towards the process of Biology course before and after the research.It has been observed
that in blended learning environment, students' interest towars biology increased and
they enjoyed the teaching style of the biology classes.

It is recommended that, in order to measure the activity of the blended learning
approach, it should be used with various design in the various levels of education
institutes.

Key Words: Blended learning, traditional learning, onlinelearning, face-to-face

learning, teaching model.
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ONSOZ

Teknolojinin gelismesi ile birlikte ortaya c¢ikan yeni sistemler, mevcut
geleneksel egitim sistemini de etkilemistir. Eskiden birbirinden ayr1 iki metot olarak
goriilen geleneksel egitim metodu ile uzaktan egitim metotlari, gerek cagin ihtiyaglari
gerekse mevcut metotlarin eksiklerinin olmasindan dolayr bu sistemler birbirinin
tamamlayicisi olma durumuna gelmislerdir.

Bu calismada, c¢agdas yaklasimlardan bahsedilmis ve yeni yaklagimlardan biri
olan harmanlanmis &grenme {lizerinde durulmustur. Harmanlanmig &grenmenin
literatlirde gecen genis tanimi, harmanlanmig 6grenmenin amaglari, faydalari, 6grenme
boyutlar1, 6grenme yaklagimlari, harmanlanmis 6grenmenin elemanlari, harmanlanmis
O0grenmenin Onemi, harmanlanmis Ogrenmede smif egitimi ve harmanlanmis
O0grenmenin mevcut bes egitim modeli tizerinde durulmus ve ortadgretim kurumlarinda
deneysel olarak bir 6rnegi islenip elde edilen bulgular agiklanmustir.

Oncelikle, arastirmanin baslangicindan sonuna kadar destegini hic esirgemeyip
calismalarim titizlikle inceleyen, deneyimini benimle paylasmaktan cekinmeyen ve
arastirmamin her agamasinda beni yiireklendiren degerli hocam Saymin Yrd. Dog¢. Dr.

Ibrahim Yasar KAZU’ ya tesekkiirii borg bilirim.

Aragtirmaya katkilarindan dolay1 Biyoloji 6gretmeni Ali Haydar YILDIZ ve
Rehber 6gretmen Ali GOKCEN basta olmak iizere Diyarbakir Anadolu Lisesi 6gretmen
ve idarecilerine, arastirmaya katilan Diyarbakir Anadolu lisesi 12/B ve 12/C sinifi
Ogrencilerine sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirma boyunca destegini benden eksik etmeyen istatistik bilgileriyle
arastirmama her zaman 1sik tutan degerli dostum Matematik Ogretmeni Burcu
BILGIC’ e caligmalarim boyunca odasini bana agan Uzm. Serkan PULLU ve Ars. Gor.
Mehmet EROGLU na tesekkiir ediyorum.

Arastirma sliresince kaynaklar1 bulmamda bana yardimci olan Ecz.Diren
SARISALTIK a, Fatih YIGITLER e, yabanci kaynaklarin gevirisinde bana destek olan
Aras. Gor. Sener Siikrii YIGITLER ve Ingilizce 6gretmeni Kadir Levent ULGEN’e gok

tesekkiir ederim.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, dnemi, sinirhiliklari, sayiltilar ve

temel kavramlarin agiklamalar1 verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin ilerledigi ve bilginin hizla ¢ogalip yenilendigi ¢agimizda egitimin
onemi giderek artmaktadir. 21. yiizyilla beraber bilim ve teknolojide gbzlenen
gelismeler, egitimin gorev alanini genisletirken ayni zamanda egitim igin yeni
gereksinimler ortaya ¢ikarmakta ve yeni olanaklar sunmaktadir. Diinyanin giin gectikge
bilgi tabanli bir hal almasi, bilginin degerini artirmakta ve bilginin dogru yerde ve dogru
zamanda alinmasi bireyler ve toplumlar ic¢in hayati bir anlam tasimaktadir.
Kiiresellesme ile birlikte genis boyutlu bilgiye hizli ve kolay ulasim, bu bilginin
dolagimini saglayacak bilgi ulasim teknolojilerinin gelisimini beraberinde getirmistir
(Kartal, 2000; Sahan, 2005). Egitim bilimlerinde {iretilen kuramlarin uygulamaya
gecirilmesi ve bu uygulamalarin gelistirilmesinde egitim teknolojisi onemli bir yer
tutmaktadir (Simsek vd., 2009).

Teknolojinin getirdigi yeniliklerden biri de internettir. Internet, kelime olarak
uluslararas1 iletisim anlamma gelen Ingilizce iki kelimenin kisaltilarak birlikte
kullanilmasindan olusan bir kelimedir: Inter (International) ve Net (Network) (isman,
2003). Internetin getirmis oldugu avantajlardan egitim sistemi de yararlanmistir.
Ogrenene yazili, sesli ve goriintiilii iletisim-etkilesim imkani1 sunan internetin tiim
diinyada hizl1 bir gelisme siireci igerisine girmesi, internet lizerinden egitim kavramini
ortaya ¢ikarmistir (Odabasi ve ark, 2005).

Internet {izerinden yapilan bazi yeni egitim uygulamalari, egitimde yer ve
zamana iligskin sinirliliklart ortadan kaldirmis, 6grencinin istedigi zaman, istedigi yerden
bilgiye erismesine olanak saglamistir (Yigit, Yildirnm ve Ozden, 2000).0Ogrenenin
zamana ve mekana bagl kalmadan istedigi bilgiye internet iizerinden ulasiyor olmasi
interneti egitimin vazgeg¢ilmez bir parcasi haline getirmistir.

Web tabanli O6grenme ve uzaktan Ogrenme internetin getirdigi cagdas

yaklasimlardan biridir. Geleneksel ortamda sunulan derslerin internet olanaklarinin



kullanilmasi ile zenginlestirilmesi seklinde tanimlanan egitime internet yoluyla egitim
veya web lizerinden egitim adi1 verilmektedir (Kaya,2002).

Sahan (2005) web tabanli Ogretimin artan yeni bilgi ve becerilerin
kazandirilmasinda, 6grencilerin  6grenme  aliskanliklarinin  ve  deneyimlerinin
zenginlestirilmesinde kullanilabilecek yeni bir 6gretim modeli oldugunu sdyler. Web
ortaminda sunum, tartisma, gosterim, soru-cevap, beyin firtinasi, durum g¢aligsmasi, bilgi
avciligl, kubagik 6grenme, problem merkezli 6grenme gibi ¢ok sayida 6gretim yontemi
uygulanabilir. Bu yolla 6grenenlerin okuma, yazma, gozleme, dinleme, yapma tiiri
deneyimler kazanmasi1 miimkiindiir (Simsek, 2002).

Ancak yeni bir gelisim olan “cevrimici 6grenme”, geleneksel 6grenmenin sahip
oldugu birgok avantajdan yoksun durumdadir (Korkmaz ve Karakus, 2009). Ogrenciye
sosyal etkilesim imkani saglayamamasi, bu yeni 6grenme yaklasiminin en biiyiik
eksikligidir.

Laurillard (2002) 6grenme ve 6gretmenin daha etkili olabilmesi igin teknolojik
araglarin belirli 6l¢iide kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Ancak bilgi ve teknoloji
araglar1 ile multimedya araglarinin toplamda %350 basari sagladigini vurgulayarak
cevrimici Ogrenmenin tek basina %100 basar1 getirmesinin ¢ok zor oldugunu
belirtmistir. Sunulan egitimin, basari oraninin artmasi ve hedeflenen verime ulasmasi
icin de yeni yonelimlere gidilmistir.

Geleneksel egitim sisteminin ve web tabanli 6grenmenin eksik yonlerini ortadan
kaldirmak igin mevcut bu iki yaklasimin her birinin giiclii ydnlerinin bir araya
getirilmesiyle daha giiglii bir 6grenme ortami ortaya ¢ikmistir. Bu yeni 68renme
yaklasimi harmanlanmis 6grenmedir.

Harmanlanmis 6grenme, farkli 6grenme yaklagimlarinin olumlu ydnlerinin
birlestirilmesi ile hazirlanip, belirli bir gruba uygulanan yeni bir &gretim seklidir.
Harmanlanmis 6grenme geleneksel egitim sistemindeki yiiz ylize etkilesim giicii ile web
tabanli 6grenmenin saglamis oldugu zaman, mekan, materyal zenginliginin birlesmesi
ile verilecek dersin amacina ulasmasi yolunda biiyiik bir kolaylik saglayacaktir. Yilmaz
ve Orhan (2010), teknolojik odakli &grenmede karsilasilan etkilesim yetersizligi
sorununu ¢Ozmenin en iyi yolunun geleneksel 6grenme ile cevrimici Ogrenmeyi
harmanlamak oldugunu sdylemektedir. Thorne (2003) bu iki 6§renmeyi harmanlamay1

CD ROM, e-mail, konferans, ¢evrimi¢i animasyon, sesli mesaj multimedya teknoloji ve



gercek sinif ortaminin birlesmesi ile olustugunu ve 6grenciye geleneksel sinif yonetimi
ile yiiz yiize 6grenme ile birlikte 6grenciye sunmasi olarak belirtir.

Harmanlanmis 6grenme, farkli 6§renme ortamlarini farkli teknolojik ve etkinlik
cesitleri ile birlestirilip belli bir gruba 6zel hazirlanan ve yiiz yiize 6grenme egitimine
elektronik kaynaklarin ilavesiyle meydana gelen bir 6grenme yaklasimidir (Bersin,
2004). Bu yaklasim, c¢agin dogurdugu ihtiyaglar1 karsilayacak donanima sahiptir.
Ihtiyaglar1 karsilayabilmesinin nedeni, uygulanabilir ve yenilenebilir olmasidir.
Uygulanabilir ve yenilenebilir olmast ve c¢agin getirdigi teknolojik yenilikleri
barindirtyor olmast bu yeni yaklasimin aragtirmaya deger bir yaklasim oldugunun
kanitidir.

Geleneksel 6grenme ortaminin, katilim ve Ogrenme etkilesiminde verimsiz
olmasi ve smirli bir zaman dilimi i¢ine sigdirilmis olmasi; uzaktan egitimin ise
Ogrenenler arasi etkilesimi sinirlamasi bu yeni 6grenme ortaminin olusumuna sebep
olmustur. Birgok {tniversitede denenen ve olumlu sonuglar veren harmanlanmisg
O0grenme ortaminin, ortadgretim ve ilkogretim kurumlarinda yasanan benzer sikintilari
giderebilecegi diislinlilmektedir. Bu arasgtirma, harmanlanmis O6grenme ortaminin
sundugu olanaklarin ortadgretim kurumlarinda kullanabilecegi beklentisi ile

planlanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci, harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grencilerin
akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemektir. Bu amaca dayali olarak

asagidaki denenceler belirlenmistir.

1.2.1. Denenceler

1. Biyoloji dersi kalitim konusu goren deney ve kontrol gruplarinin uygulama
Oncesi basar1 testinden aldiklar1 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik yoktur.

2. Deney grubu &grencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrast akademik
basar1 puanlari arasinda anlamli farklilik yoktur.

3. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi akademik

basar1 puanlari arasinda anlamli farklilik yoktur.



4. Aragtirma sonrasi deney grubu ve kontrol grubu son test akademik basari
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

5. Cinsiyet roliiniin her iki grubun uygulama Oncesi ve arastirma sonrasi
akademik basar1 puanlarina etkisi yoktur.

6. Deney grubu ve kontrol grubu 6n test ve son test akademik puanlar arasinda
iliski yoktur.

7. Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur.

8. Deney ve kontrol gruplarinin her birinin 6n tutum-son tutum puanlari
arasinda anlaml farklilik yoktur.

9. Deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim alanindaki gelismeler 6gretmenin merkezde oldugu geleneksel ortamdan
cikip Ogrenci merkezli olmaya dogru ilerlemektedir. Bu yonelim egitim siirecinde
kullanilan yaklasimlarin ve uygulamalarin da yenilenmesine sebep olmustur. Ogrenme
stirecinde yasanan bu gelismelerin temelinde yapilandirmaci yaklasim bulunmaktadir.
Isbirligi ve aktif grenmeyi kapsayan birgok biligsel yaklasim ortaya ¢ikmustir. Ortaya
c¢ikan bu yaklagimlardan biri harmanlanmis O6grenmedir. Yapilandirmact Ogrenme
yaklasimlarindan olan harmanlanmisg 6grenme, web tabanli 6grenmeyi yliz yiize olan
geleneksel egitim ile sentezleyen bir 6grenme modelidir. Web tabanli 6grenmenin tiim
faydalarindan yararlanan ve geleneksel egitimin sagladigi sosyal etkilesimi kapsayan
harmanlanmis O68renme, ¢agdas egitim ortamlarinda kullanilabilecek Onemli
yaklasimlardan biridir. Harmanlanmig Ogrenmenin bu baglamda etkisi goz oOniine

alindiginda bu caligmanin 6nemi artmaktadir.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin uygulamay: yliriitecek Olciide bilgisayar
kullanimi i¢in gerekli temel becerilere sahip oldugu,

2. Web destekli 6grenme araclarina karsi Ogrencilerin herhangi bir endise

duymadiklar varsayilmaistir.



1.5. Sinirhliklar

Bu arastirma:

1. 2010 — 2011 ogretim yilinda Diyarbakir il merkezinde bulunan Diyarbakir
Anadolu Lisesi 12.sin1fta 6grenim géren 54 6grenci ile

Harmanlanmis 6grenme i¢in hazirlanan web sitesi ile

Web destekli 6grenmenin sinif ortaminda gergeklesmesi ile

12.s1n1f sayisal boliimii biyoloji dersi kalitim konusu ile

o & N

Harmanlanmis 6grenme materyallerinin, 6grenci-6grenci, 6grenci-0gretmen

iligkilerinde kullanilmasi ile sinirlandirilmistir.

1.6.Tanimlar
Harmanlanmis 68renme: Yeni ve teknolojik gelismelerin paralelinde olusan
cevrimici Ogrenme ile siif i¢i etkilesim ve katilimi destekleyen geleneksel

6grenmenin biitiinlesmesini saglayan 6gretim modelidir (Thorne, 2003).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogretmenin bilgiyi aktaran, 6grencinin ise pasif
alict oldugu ve Ogretim siirecinin okul binasi igerisinde sinirlt oldugu klasik 6gretim
yontemidir.

Basar1 Testi: Biyoloji dersi kalitim konusu 6gretiminde, Ogrenci basarisini

0lgmek amaciyla gelistirilmis olan 21 soruluk ¢oktan segmeli testtir.

Tutum Olcegi: Biyoloji dersinde o6grencilerin derse yonelik tutumlarini

belirlemek amaciyla olusturulmus olan 31 maddelik 6lgektir.



IKiNCi BOLUM

2. EGITIMDE YENi YONELIMLER

Diinyada ve {lkemizde bilim ve teknoloji alaninda biiyiikk gelismeler
yasanmaktadir. Bilim ve teknoloji alanindaki ortaya ¢ikan tim yenilikler, toplumun
ekonomik, sosyal ve politik alanda hizli bir degisime girmesine sebep olmaktadir.
Yasanan bu hizli degisim, toplumun en 6nemli ayaklarindan biri olan egitim sistemini
de i¢ine alarak egitim anlayisinin yenilenmeye gitmesine neden olmustur. Egitimde
yenilenmeye gidilmesi gereken oncelikli iglerden biri egitime ihtiya¢ duyan bireylerin
egitim yontemleridir. Bireyin, yasanan bilimsel, teknik, sosyal ve ekonomik alanda
yasanan bu hizli degisimlerle bas edebilmesi icin ortaya c¢ikan yeniliklere ayak
uyduracak sekilde egitilmesi, 6grenimin daha verimli olmasini saglayacak yeni egitsel
teknik ve yontemlerin gelistirilmesi gerekmektedir (Alkan, 2005).

Toplum i¢inde yasanan bu hizli degisim egitim sistemini yeni yOnelimlere
itmistir. Bireyin elestirel, yaratici, sezgisel diisiinmesini ve kendi kisiligini en iist
seviyeye ulastirmasini saglayacak yeni yonelimler ortaya ¢ikmistir. Bu boliimde yeni
yonelimlerden olan; Proje Tabanli Ogrenme, Probleme Dayali Ogrenme, Isbirligine
Dayali Ogrenme, Beyin Temelli Ogrenme, Etkin Ogrenme, Yasam Boyu Ogrenme,
Tam Ogrenme, Basamakli Ogrenme, Yapilandirmacilik ve Kuantum Ogrenmeden
bahsedilmistir. Cagdas egitim yonelimlerinden biri olan Harmanlanmis Ogrenme ayr1

bir ana baglik altinda ele alinmistir.

2.1. Proje Tabanh Ogrenme

Proje tabanli 6grenme, Ogrenciyi 0grenme-0gretme siirecinin merkezine alan,
gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer veren bir 6grenme yaklagimidir
(Demirel, 2008).

Proje tabanli O6grenmenin amaci, Ogrencinin kendi bilgilerini olusturarak,
deneyimler yoluyla dgrenebilmesini saglamaktir. Ogrencilerin problemin ¢oziimii icin
aragtirmalari, bilgi elde etmeleri ve bu bilgileri anlamli biitiinler haline getirerek bir
iriin ortaya koyma gorevlerini igerir (El¢in, 2006).Proje tabanli 6grenmede 6grenci
yapacag1 projeyi kendi basina, 6grenen diger arkadaslari ile ya da kendi 6gretmeni ile

birlikte calisarak ortaya cikarabilir.



Bu 6grenme tiirii, 0grenciye tasar1 gelistirme, hayal etme, planlama, kurgulama
olanagi saglayan bir 6grenme anlayisidir.
Bagbay (2007) proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini soyle siralar:

» Ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmalarina izin vererek 6grenmelerini
zenginlestirir, derinlemesine arastirma yapmalarina imkan vererek
kendilerine gore kritik olan bilgileri degerlendirmelerini saglar.

= Farkli zeka tiirlerine uyarlanabilir.

» QOgrencilerin egitim boyunca aktif olmalarin1 sagladig1 ve siire¢ boyunca
ogrencinin kendi {riiniinii elde etmesini sagladig1 icin Ogrencilerin
ilgisini ¢ceken bir yaklagimdir.

» Ogrencilerin kendi dgrenme stilleriyle dgrenmelerine firsat taniyan bir
Ogrenme tiirtidir.

» Ogrencilerin yaparak dgrenmelerini saglar. Ogrencinin ¢dziim iiretirken
her zaman kullandig1 yollar disinda 6grenciye ¢oziim igin yeni yollar
sunar.

Bu 6grenme yaklasiminda 6grenci kendi 6grenmeleri {lizerinde yogunlasirken,
Ogretmenler 0grencilerin projelerini gergeklestirmeleri i¢in onlara rehber ve yardimeci
olurlar. Bu yaklagimda 6grenci iiretmek adina 6n planda iken, 6gretmen yardim eden

kisi konumundadir.

2.2. Probleme Dayah Ogrenme

Probleme dayali 6grenme, O0grencilerin 6grenme hedeflerine ulasabilmelerine,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini etkin bir sekilde kullanmalarina imkan
verecek gercek yasam problemlerinin kullanildigi bir 6grenme yaklagimidir (Giirlen,
2010).

Probleme dayali ogrenme, Ogrencilere kendi problemlerini  nasil
olusturacaklarini, bilgiyi nasil ve nerede elde edeceklerini, bilgiyli nasil
degerlendireceklerini kavratan bir dgrenme yaklasimidir. Ogrenenleri problemlerinin
cozlimleri sayesinde kazandiklar1 deneyimler ve Onceden edindikleri bilgileri
kullanabilmelerini aktif 6grenme ile ger¢eklestirmis olurlar (Chin ve Chia,2004).

Probleme dayali 6grenme, Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmalarina, etkili

problem ¢6zme becerilerinin gelismesine, kendi kendine ve yasam boyu &grenme



becerisi  kazanmalarina, verimli  isbirligi  gelistirmelerine, O6grenmede i¢
motivasyonlarinin gelismesine ve iiretken birey olmalarina yardimer olur (Kiling, 2007).

Probleme dayali 6grenme yaklasimini uygulama esnasinda bazi basamaklar
bulunmaktadir. Bu basamaklar sdyle siralanabilir (Giirlen, 2010) :

Bulma: Ogrencinin arastirabilecegi tartigabilecegi, o6grencinin  kendi
O0grenmelerini yine kendisinin saglayacagi bir problem bulma asamasidir. Bu basamak
genellikle 6gretmen tarafindan gergeklestirilir. Ancak Ogrenci isterse kendisi de bir
problem belirleyebilir.

Hazirlama: Bu asamada oOgrenciye daha once yapilmis benzer oOrnekler
gosterilerek 6grencinin problem ¢ézmeye hazir hale gelmesi saglanir.

Karsilasma: Bu asamada O6grenci problemle karsilagir. Problemin 6nemini
kavrar ve probleme kars1 bilingli olur.

Saptama: Bu asamada 6grenci problem hakkinda ne bildigini ve ne bilmesi
gerektigini saptar.

Tanimlama: Bu asamada 6grenci problemi kendi climleleri ile tanimlar.

Toplama: Ogrenci bu asamada problem igin veri toplama, anlamlandirma ve
planlama yapar. Ogrencinin en fazla zamanini alacag1 basamak dilimidir.

Uretme: Bu asama oOgrencinin probleme iliskin ¢oziim iirettigi donemdir.
Ogrenci bu islemi bilissel yollarla analiz ederek gergeklestirir.

Tartisma: Ogrenci elde ettigi bilgileri simifa getirir ve arkadaslarinin sonuglart
ile karsilagtirir.

Kararlastirma: Degerlendirme neticesinin aciga kavustugu basamaktir. Bu
basamakta bir ¢éziim Onerisi ortaya ¢iktig1 gibi birden fazla dneride ortaya ¢ikabilir.

Sunma: Ogrenci bu basamakta ¢oziim Onerilerini sunum yoluyla, gorsel
araglarla ya da deney yoluyla sunar.

Rapor hazirlama: Bu asamada 6grenci elde ettigi verileri rapor halinde sunar.
Probleme dayali 6grenme kontrollii bir bigimde uygulandig1 vakit kullanilabilecek en
etkili 6grenme yaklasimlarindan biridir.

Probleme dayali Ogrenme Ogrencilerin problem ¢dzmesini, bagimsiz
diisiinebilmesini tek basina ya da grup halinde calisabilmesini saglar. Bunun yaninda
Ogrencinin kendi sorumlulugunu iizerine alabilmesini, elestirel, sezgisel ve yaratici

diistinmesini saglayan etkili 6grenen merkezli bir yaklagim modelidir.



2.3. Isbirligine Dayal Ogrenme

Geleneksel smif egitimini etkin hale getirmek i¢in yeni Ogrenimler ortaya
cikmistir. Bu yeni dgrenme tiirlerinden biri isbirligine dayali dgrenmedir. Isbirligine
dayal1 Ogrenme, sif i¢i Ogretmen-08renci etkilesimi yaninda Ogrenci-Ogrenci
etkilesimini saglayan yeni bir 6grenme tiirtidiir.

Gomleksiz’e (2001) gore igbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin sinif ortaminda
kiiciik karma kiimeler olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik
yollarla 6diillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir.

Isbirligine dayali 5grenme, 6grenenlerin ortak dgrenme hedeflerine ulasmak icin
olusturduklar1 ve kiiclik gruplar halinde ¢alistiklari, isbirligi halinde elde ettikleri
basarilar1 i¢in Odiillendirildikleri 6gretim siireclerini betimlemek icin kullanilan bir
kavramdir (Ekinci, 2010).

Bu 6grenme modelinde Ogrenciler genellikle dorder ya da altisarli grup
olustururlar. Olusan bu gruplarin amaci 6gretici tarafindan verilen bir projeyi takim
olarak tamamlamaktir. Grup i¢inde bulunan her bireyin bir sorumlulugu vardir. Grup i¢i
etkilesim ve yardim iist seviyede olur. Grup i¢indeki 6grenciler i¢in asil amag bireysel
basar1 degil, grup basarisidir.

Smuf i¢i 6gretim siirecinde isbirligine dayali 6gretim tekniklerinden bazilari
asagida verilmistir. Bunlar:

= Ogrenci Timleri-Basar1 Gruplar1 Teknigi

* Tartisma Grubu Teknigi

* Aynlip Birlesme Teknigi

* Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

= Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Teknigi

= (Ogrenci Takim Ogrenmesi Teknigi

» Takim Destekli Bireysellestirme Teknigidir.

Isbirligine dayali 6grenme yontemleri ile dgrenci; sosyal etkilesimde bulunur, 6z

degerlerini ve tutumlarin1 bigimlendirir, sosyal davranis modelleri gelistirir.
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2.4. Beyin Temelli Ogrenme

Insan beyninin yapisin1 ve beynin galisma seklinin 6grenme ile olan iliskisini
konu alan bir 6grenme yaklasimidir. Demirel (2008), beyin temelli 6grenmeyi insan
beyninin islev ve yapisina dayanan norobilim, nérodilbilim ve bilissel psikoloji ile
baglant1 kuran bir yaklagim oldugunu soyler.

Beynin yapisi incelendiginde beynin iki yarim kiire, dort lob, dis beyin, orta
beyin ve alt beyinden olustugu goriiliir.

Beyin temelli 6grenme, sol yarim kiire ile sag yarim kiirenin farkli islevlere
sahip oldugunu savunur.

Beynin sol yarim kiiresi; harfleri yorumlama, karar verme, mantiksal siralama,
dil ile ilgili fikirlerin islenmesi, aritmetik hesaplamalar1 yapma ve viicudun sag
bolgesini kontrol etme islevine sahiptir.

Beynin sag yarim kiiresi gorsel sekilleri algilama, uzamsal bilgileri, sezgiyi
kullanma, mizahi algilama ve tiretme, yenilik ve belirsizliklerle ilgilenme, desen bulma,
miizik algilama ve {liretme ve viicudun sol bolgesini kontrol etme islevine sahiptir.

Caine ve Caine (2002) tarafindan 6grenme ve 6gretmeyi etkin kilmak i¢in ortaya
atilan beyin temelli 6grenmenin on iki ilkesi sOyle siralanmaktadir:

= Beyin paralel islemcidir.

» Ogrenme fizyoloji ile iliskilidir.

= Anlam arayis1 igseldir.

= Anlam arayis1 oriintiileme yoluyla olusur.

» Oriintiilemede duygular énemlidir.

= Beyin parca ve biitlinleri ayn1 anda isler ve islemleri kendiliginden yapar.

» Ogrenme hem odaklanmus dikkati igerir hem de ¢evresel algilamay: saglar.
» Ogrenme bilingli ve bilingsiz siirecleri igerir.

Iki tiir bellek sistemi vardir.

Uzamsal (ii¢ boyutlu) bellek sistemi

Ezberleyerek 6grenme sistemi

Olgu ve beceriler dogal, uzamsal bellekte yer aldiginda en iyi sekilde
anlasilir ve hatirlanir.

» Ogrenme tesvikle artar, zorlanma ve korkuyla azalir.

Her beyin tektir.
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Beyin temelli 6grenmenin yukarida siralanan ilkelerine bakildiginda, en iyi

O0grenmenin, gercek problemleri ¢ozerek gerceklesebilecegi soylenebilir.

2.5. Etkin Ogrenme

Etkin Ogrenme Ogrenciyi ezberci sistemden kurtaran, Ogrencide merak
uyandiran, 6grencinin bilgiyi denemesini uygulamasma izin veren, Ogrenmesini
arastirma yapmasini saglayan yeni ¢agdas bir yaklasimdir.

Demirel (2008) etkin Ogrenmeyi, bireyin Ogrenme siirecine etkin olarak
katilimini saglayan yaklasim olarak tanimlar. Etkin katilimin olmasi iginde dgrencinin
uygulama, problem c¢ozme iglemlerinin Ogrencinin kendisinin yapmasi gerektigini
savunur.

Etkin 6grenme geleneksel egitimin 68renciye yasattig1 pasif ortamdan kurtaran,
Ogrencinin diislinmesini, tartigmasini, yorum yapmasini, aldigi bilgiyi elestirmesini
saglayan bir egitim yaklasimidir. Bu yaklagimda oOgrenci Ogrenmek igin Ogrenme
stirecinde istekli olmak ve kendi 6grenmesinde sorumluluk tasimak zorundadir. Bundan
dolay1 geleneksel egitimde baskin olan ezbercilik yerini, giinlimiizde aktif 6grenmede
yer alan; merak duyma, kusku duyma, deneyerek Ogrenme, arastirma ve uygulama
yapmaya birakmaktadir (Ercan, 2004).

(Cagdas egitim sistemlerinin hepsi Ogrencinin derslerde aktif olmasinm
ogrencilerin derse dogrudan katilmasii dngérmektedir. Ogrencinin aktif olarak derslere
katilmasi i¢in O6gretmen, 0grenme ortamini 6grencilerin etkin katilabilecegi bir ortam
haline getirmelidir.

Ogrencilerin zihinlerini etkin kullanabilmeleri igin 6gretmen smif icinde
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek stratejiler kullanabilir. Ciinkii etkin 6grenme siniflart
demokratik ortamlardir, her 6grencinin goriisii dikkate alinir, 6grenciler diisiincelerini
acikca dile getirirler (Acikgoz, 2006). Beyin firtinasi, oyunlar, minik-dersler, kiiciik
grup caligsmalari, isbirlik¢i grup c¢alismalari, rol yapma, vaka incelemesi, benzetim
ogrencilerin etkin 6grenmede kullanabilecegi stratejilerdendir.

Etkin 6grenme sinif i¢inde her 6grencinin derse etkin katilimini sagladigi i¢in
siif icinde yasanacak olan disiplin sorunlarini azaltan, her 6grenciyi bir tutmayan

bireysel 6zellikleri 6n planda tutan bir yaklagimdir.
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2.6. Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 0grenme gorlisleri eskiye dayanan ve hala etkinligini koruyan bir
ogrenme yaklasimidir. Insanin hayatmin tiim evresini kapsayan bu 6grenme yaklasimy,
bireylerin ihtiya¢ duyduklaribecerileri her yasta 6grenebilmelerine olanak saglamak i¢in
ortaya ¢ikarilmigtir (Friessen, Anderson, 2004; Hinchliffe, 2006; Cornford, 2002).

Yasam boyu 0grenme ¢agimizda diinya ¢apinda ilgi goren bir yaklagimdir. Bu
ilginin en bliylik 6nemi bilimsel ve teknolojik alanlarda, kisiler arasi iligkilerde ve is
yasaminda yasanan hizli gelismelerdir.

Yasam boyu 6grenme bireyin sadece okulda dgrendikleriyle yetinmeyip kisisel
ve mesleki gelisim acgisindan yasadigi cagin ve toplumun gerektirdiklerine uyum
saglama beceri ve yetenegini kapsar (Duman, 2007).

Birey sadece genclik doneminde aldigi egitim ile hayatina devam edemez.
Yasam boyu 6grenme, 6grenmeyi sinirlamadan, 6grenmenin yasam boyu devam etmesi
gerektigini savunur.

Bireyin yasam boyu 6grenmeyi siirdiirebilmesi i¢in baz1 becerilere sahip olmast
gerekir. Kog’a(2010) gore bu beceriler soyle siralanabilir:

Temel beceriler: Okuma, yazma, matematik, konusma ve dinleme becerileri.

Diisiinme becerileri: Problem ¢6zme ve elestirel diisiinme yetenegi.

Kisisel ozellikler: Sorumluluk alabilme, diger kisi ve gruplarla iletisim
kurabilme, kendini yonetebilmektir.

Yasam boyu O6grenme, bireyin kazanmasi gereken temel becerilerin teknolojik
gelismelere ve bunlarin ortaya ¢ikardigi degisime ayak uydurmasini, bireyin bilgiyi
yalnizca tiiketmesini degil iiretebilmesini, bireyin diger bireylerle isbirligi yapabilmesini

saglayan ve yasam boyu siiren bir 6grenme yaklagimidir.

2.7. Tam Ogrenme

Olumlu 6grenme kosullar1 saglandiginda ve bu kosullar 6grenme siiresi boyunca
devam ettigi takdirde her 6grencinin her seyi Ogrenebilecegini savunan bir dgrenme
yaklasimidir (Bloom, 1979).

Egitimin verimliligini ve etkililigini en yiliksek diizeye ¢ikarmaya ¢alisan tam

ogrenme modelinin ii¢ temel degiskeni vardir. Bunlar: Ogrenci nitelikleri, dgrenme

.....
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Odrenci Odretim Odrenme
Nitelikleri slreci drtnleri
Biligsel giris davraniglar dgrenme tinitesi biligsel drinler
.  —
Duvugsal giris davraniglar: l l l duvugsal iiriinler

Ogrenme hizmetinin niteligi
{Tpucu, pekistirec. dgrenci katilm1, dénit-dizeltme)

Sekil 1. Tam Ogrenme Modeli Sekli

Ogrenci nitelikleri: Bloom iki énemli 6grenci niteligi iizerinde durur. Bunlar
biligsel giris davranislar1 ve duyussal giris davranislaridir. Biligsel giris davranislari,
Ogrencinin okudugunu anlama giicli, yazili ve sOzli anlatim becerisi, mantiksal
diisiinme gibi 6grenme ic¢in gerekli olan 6n bilgilerdir. Duyussal giris davranislar ise
Ogrencilerin belli bir 6grenme siirecine girerken sergiledikleri tutumdur.

Ogrenme hizmetinin niteligi: Ogrenme siiresince 6grenme hizmetinin niteligi
dort Ogeden olugmaktadir. Bunlar; ipucu, pekistirme, 6grenci katilimi, doniit-
diizeltmedir. Ogretim hizmetinin niteligi sayilan bu dort 6genin yapilip yapilmadigina
gore nitelik kazanmaktadir.

Ogrenme iiriinleri: Ogrenci nitelikleri ve 6grenme hizmetinin niteligine bagl
olarak degisir. Ciinkli 6grenme iirlinleri bu iki niteligin etkilesimi ile ortaya ¢ikar.
Ogrenme iiriinii &grencilerin  basaris;, 6grenme hizi ve duyussal iiriinlerdir

(Bloom,1979).

2.8. Basamakh Ogretim Programi

Nunley (2000) tarafindan ortaya atilan basamakli 6gretim programi bireysel
farkliliklar1 g6z Oniine alarak 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi gerektigini savunan
bir yaklasimdir.

Bagbay’a (2010) gore basamakli 6gretim programi, bilgiyi edinme, edinilen
bilgileri problemlerin ¢éziimiinde kullanma ve veriler 1518inda olaylar1 analiz etme,
elestirel diisiinme, yeni fikirler ortaya koyma anlayisiyla 6gretimi diizenleme yoludur.

Bu program yaklasimi, etkinlikler yoluyla 6grenme Ogretme siirecini 6n plana

cikarmaktadir. Ogrencilerin farkli ilgi ve yetenek alanlarma farkli 6grenme yolu oldugu
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diisiincesi ile bu silire¢ basamaklara ayrilmistir. C, B, A, olarak simgelenen basamaklar
sOyle siralanabilir.

C Basamag: Ogrencilerin temel bilgilerini olusturduklar1 basamaktir. Her
O0grenci C basamaginda yer alan etkinliklerden 65—70 puan aldig1 takdirde bir sonraki
basamaga gegebilir.

B Basamagi: Elde edilen temel bilgilerin uygulandigi, diizenlendigi basamaktir.
Ogrencilerin problem ¢dzme ve diger iist diizey gorevleri gerceklestirdigi seviyedir. Bu
basamakta her biri 15 puan olan etkinliklerden ilgisi olan1 seger ve uygular.

A Basamag@y: En st diizeyde ve en karmasik diizeyde diisiinmenin gergeklestigi
basamaktir. Elestirel diisinme ve analizin gerceklestigi seviyedir. Bu diizeyde

Ogrencinin yapacagi etkinliklerin her biri 15 puandir.

Sekil 2. Basamakli Ogretim Programlarmin Diizeyleri Sekli

A-elestirel diisiinme, analiz etme

B-uygulama, problem ¢6zme

C-temel bilgi ve becerileri kazanma

Basamakli 6grenme, 6grenci ilgilerini ve ogrencilerin farkli 6grenme yollarim
dikkate alan bir yaklagimdir. Bu yaklasimda Ogretmenin rolii Ogrenciye verilen

gorevlerde yardim etmek ve dgrenciye rehber olmaktir.

2.9. Yapilandirmacihik

Yapilandirmacilik gercekligin icinde yasanilan ¢evrenin, bireyin ge¢mis
yasantilarina dayali, bireysel olarak yorumlanip anlamlandirilmasidir (Duman,
2007).Yapilandirmaci 6grenme ise bireyin sahip oldugu bilgi ile bireyin elde ettigi bilgi

arasinda bag kurup biitiinlestirmesi ve anlamli 6grenme {irlinii ortaya ¢ikarmasidir.
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Demirel (2008) yapilandirmaciligin 6gretim ile ilgili bir kuram olarak degil,
bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuram oldugunu ve bu kuramin bilgiyi temelden kurmaya
dayandigini soyler.

Yapilandirmaci yaklagima gore O0grenci bilgiyi etkili bir sekilde islemeli, sahip
oldugu bilgiler ile sonradan 6grendigi yeni bilgiler arasinda bag kurmali ve yeni bilgiler
olusturmalidir. Ogrenci yeni bilgiler olusturmak icin siire¢ icinde birgok strateji
kullanabilir. Drama, proje ¢alismalari, tasarimlayarak 6grenme, isbirlik¢i 6grenme bu
stratejilerden bazilaridir.

Yapilandirmacilik yaklasiminda 6grenci, 0grenme siirecinde aktif bir role
sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortami bilgiyi oldugu gibi aktaran bir yer
degil, 6grencinin etkin katiliminin saglandigi, bilginin sorgulandigi, arastirmalarin
yapildigi ¢ozlimlerin iiretildigi bir yer olmalidir.

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir 6gretmen ise 6grenmeyi kolaylastirict
bir danisman konumundadir. Ogretmen, smifta etkilesimi arttiric1 tutum ve davranislar

sergilemelidir. Ogrencilere kendi bilgilerini yapilandiracaklar1 bir ortam saglamalidir

(Ersoy, 2005).

2.10. Kuantum Ogrenme

Kuantum o6grenme 1980°1i yillarda Amerika’da Bobbi DePorter tarafindan
gelistirilmistir.Bobbie DePorter’e gore kuantum 6grenme, beyindeki tiim sinirsel aglarin
kullanilarak anlamli bilgi olusturmak i¢in yapilar1 6zel ve bireysel yollarla bir araya
getirmedir (Akt. Tuncel, 2010).

Kuantum 06grenme, kuantum fiziginin bulgular1 ve varsayimlarindan yola
cikarak bireyin bir biitiin olarak kendini gerceklestirmesini hedefleyen bir 6grenme
modelidir (Demirel, 2008).Bu hedefe ulasmak i¢in 6grenenlere kazandirilmasi gereken
bir takim ilkeler vardir. Bu ilkeler s6yle siralanabilir (Sonmez, 2004; Demirel, 2004):

= Dogal ve toplumsal olaylarin tek nedeni yoktur, birden fazla nedeni
vardir. Degisimin stirekliligi olgularin ve bilgilerin degigsmesine neden
olur. Bu durum yiiziinden olgulara iligkin bilgiler ylizde yiiz dogru
olamaz. Bu ilke belirsizlik ilkesidir.

= Her olgu i¢in tek bir yontem yoktur. Birden fazla yontem vardir.

= Her sey birbiri ile iliskilidir.
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* Bir seyin varligi, onun tim c¢evresine baglidir. Bu ilke baglamsallik
ilkesidir.

= QOlgular arasindaki neden sonug iligkileri kesin ve degismez degildir.
[liskiler aras1 karsilikli nedensellik vardir.

» Nedensellik yoktur, a¢1 vardir. Her olay, gergeklestigi ortama gore
degerlendirilmelidir.

= Basit varliklar birlestiginde yeni 6zellikler ortaya ¢ikar.

= Yanlislar elenerek dogrular elde edilebilir. Dogru kavrami higbir zaman
kesin bir anlam ifade etmez. Bilimin temelinde kuskuculuk vardir.

= Olasiliklar hesaplanabilir, ancak kesin sonuglar kestirilemez.

»  Kuantum 6grenme 6grencinin 6grenmede aktif olmasini, kendi kendine
motive olmasii ve beynin aktif olarak kullanabilmesini saglayan bir
yaklagimdir.

Kuantum fiziginden esinlenerek ortaya cikan kuantum Ogrenmenin bireyin
kendini gergeklestirmesinde ve dgrenimde etkili olabilmesi igin 6grenenin yukaridaki
ilkelere uymasi ve 6grenme siiresince etkin rol oynamasi gerekmektedir.

Yukarida ayr1 bagliklar altinda agiklanan yeni yonelimlerin ortak amaci bireyin
kendi kendine 6grenmesine, elestirel, yaratici, sezgisel diisiinmesine ¢agin gerektirdigi
ihtiyaglara cevap verebilecek, cevresel kosullara uyum saglayabilecek beceri ve

davraniglari siirekli olarak gilincelleyebilen bireyler yetistirmektir.



UCUNCU BOLUM

3. HARMANLANMIS OGRENME

Uluslararasi alan yazininda blended learning, hybrid learning ve mixed learning
olarak gecen ‘“harmanlanmis 6grenme;” Tiirk¢e alan yazininda harmanlanmis veya
karma o6grenme olarak adlandirilmistir. Harmanlanmis 6grenme ile istenilen
O0grenmenin gergeklesmesi icin etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin biitiinlesmesi ve
bu yontem ve tekniklerin koordineli bir sekilde uygulanmasi ile olur.

Harmanlanmis 6grenme, istenilen 6grenme hedeflerine ulagsmak iizere en etkili
o0grenme ¢Oziimlerinin koordineli bir sekilde uygulanmasidir (Wilson ve Smilanich,
2004).

Horton (2000) harmanlanmis 6grenmeyi web destekli 6grenme ile siniftaki
O0grenmenin, her birinin gii¢clii ve avantajli birka¢ yOniiniin birlestirilmesi seklinde
tanimlamistir.

Harmanlanmis 6grenmeyi ilk kez Driscoll kullanmistir. Driscoll (2002)
harmanlanmis 6grenmeyi dort farkl sekilde tanimlamistir.

Birincisi, harmanlanmis 6grenmenin “ web destekli teknolojilerin (sanal siniflar,
kisisel hizda egitim, isbirlik¢i 6grenme, video, ses ve metin kullanimi) egitim amaglar
dogrultusunda birlestirilmesi ya da harmanlanmas1™ olarak tanimlanmustir.

Harmanlanmis 0grenmeyi aciklayan ikinci tanim  “gesitli  pedagojik
yaklasimlarin (yapilandirmacilik, davranisgilik, biligsel) 6gretim teknolojisiyle en uygun
bir 6grenme sonucu elde etmek i¢in birlestirilmesidir.

Uclincii tanim “her tiirdeki ogretim teknolojilerinin (video, CD-ROM, web
destekli 6gretim, film) Ogretici esliginde yliz ylize 6grenme ile birlestirilmesi® olarak
tanimlanmaktadir.

Dordiincii ve son tanim ise, “6grenme ve is ortaminda uyumlu bir etkilesim
saglamak icin belirli mesleki amaglarla 6gretim teknolojilerinin birlestirilmesi ya da
harmanlanmas1”  seklindedir (http://en.wikibooks.org/wiki/Blended Learning_in_K-
12).

Harmanlanmis 06grenme ile ilgili bilim adamlarinin agiklamalari sdyle

siralanabilir;


http://en.wikibooks.org/wiki/Blended_Learning_in_K-12
http://en.wikibooks.org/wiki/Blended_Learning_in_K-12
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Harmanlanmis 6grenme; Ogrenme {riiniinii en miikemmel hale getirmek,
programinin dgrenene ulagtirilma maliyetini ise en ucuza mal etmek {izere birden fazla
O6grenme ortaminin kullanildigi bir 6grenme programuidir (Singh ve Reed, 2001).

Harmanlanmis 6grenme ya da hibrid ders; “sinif i¢i 6gretimin en iyi 6zellikleri
ile ¢cevrimi¢i 6grenmenin en iyi 6zelliklerinin birlestirilmesi ve boylelikle aktif bagimsiz

O0grenmenin Ozendirilmesi ve sinif i¢i zamanin kisaltilmasidir” (Garnham ve Kaleta,

2002).
Yiiz yuze<—— %—*Cevrimic;i

Harmanlanmis ogrenme

Sekil 3. Harmanlanmis Ogrenmenin Olusumu

Harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize 0grenmeyle teknoloji destekli 6grenmenin
birlestirilmesidir (Kerres ve Witt, 2003; Akt. Yilmaz, 2009). Web destegin hizi ve
zengin ortami ile yliz ylize 6grenme ortaminda sosyal, etkilesimli ve aninda iletisimin
saglanmasidir.

Harmanlanmis 6grenme, en iyi sinif egitim ve &gretiminin en iyi ¢evrimigi
egitim ve d6grenme ile birlestirilmesini amaglamaktadir (Rochester Institute, 2004).

Harmanlanmis Ogrenme, yiiz yiize olanla c¢evrimi¢i olani birlestirmedir.
Harmanlanmis 6grenmenin amaci, en verimli ve etkili 6gretimin iletisim araclari ile
saglanmasidir (Gray ve Harriman, 2004).

Farkli 6grenme ortamlarmin (teknolojiler, eylemler ve farkli etkinlik tiirleri)
belirli bir Ogrenen Kkitlesi i¢in en uygun Ogretim ortamimi yaratacak sekilde
birlestirilmesidir (Bersin, 2004).

Harmanlanmis 6grenme, 6gretimin dgrenenlere ulastirilmasinda kullanilan farkli
ogretim kanallarinin ve degisik 6gretim modellerinin efektif birlesimi ile kolaylasan;
alman dersle ilgili tiim taraflar arasinda saydam bir iletisim zeminin kuruldugu

ogrenmedir (Heinze ve Procter, 2006).



19

Harmanlanmis 6grenme, bireyin ihtiyaglarina yonelik olarak karsimiza cikan ve
kisinin tam da ihtiya¢ duydugu 6grenmeyi saglayacak c¢oziimleri iiretmedeki sikintilar

i¢in sik bir ¢6ziimdiir (Thorne, 2003).

3.1. Harmanlanmis Ogrenmenin Amaclari

Osguthorpe ve Graham (2003) 6gretmenlerin harmanlanmis 6grenme ortamlarini
tasarlarken benimseyecekleri alt1 amag belirlemistir.

Bunlar soyle siralanmaktadir:

Pedagojik Zenginlik (Pedagogical Richness),

Bilgiye Erisim(Access to Knowlegde)

Sosyal Etkilesim (Social Interaction)

Ogrenen Kontrolii(Personal Agency-Learner Control)

Maliyet Etkinligi (Cost Effectivenes)

Revizyon Kolayligi (Ease of Revision)

Pedagojik Zenginlik: Harmanlanmis 6grenmede de diger 6grenme ortamlarinda
oldugu gibi esas amag¢ Ogrencinin Ogrenme seviyesini st sinira tasimaktir.
Harmanlanmig 6grenme ortaminda, ¢evrimigi teknolojilerinin  kullanimlart ile
Ogrencinin alacagi dersi 6nceden web ortamindan goriip derse hazirlikli olarak gelmesi
saglanabilir. Ders i¢i etkinlikleri de web ortammdan alman Orneklerle
zenginlestirilebilir. Bu durum sayesinde Ogrencinin dersi daha iyi algilamasi
saglanabilir. Kazanilan zaman ile de ders iginde verilen konu {izerine tartisma
yapilabilir. Konu ile ilgili érnek olaylar kavratilabilir. Ogrencinin problem ¢ézme
becerisini gelistirme firsatin1 yakalayabilecegi bir ortam saglanabilir.

Bilgiye Erisim: Harmanlanmis 68renmenin bir baska amaci da 6grencinin
bilgiye erisim yollarini arttirmaktir. Harmanlanmig 6grenmenin amaci 6grencinin igerigi
etkin bir sekilde kavrayabilmesidir. Bunu web destegi alarak, ¢evrimic¢i halde ders ile
ilgili ek bilgi, resimler videolar vb. unsurlara ulasilabilir. Harmanlanmis 6grenme
sayesinde dgrencinin bagimsiz halde ulasabilecegi bilgi miktar1 artmigtir.

Collis ve arkadaglarinin 2003 yilinda yapmis oldugu arastirmada, harmanlanmis
o0grenmenin birebir, 6grenci merkezli ve aktif 6grenme yaklasimlariyla dgrencilerin

basari seviyelerinin yiikseldigi bulunmustur (Akt.Osguthorpe ve Graham, 2003).
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Sosyal Etkilesim: Ogrenme sosyal bir ortamda ortaya cikabilecek bir durumdur.
Ogrenci konu ile ilgili sorunlarmi, tahminlerini, goriislerini, konu ile ilgili aklina takilan
durumlar paylastik¢a 6grencinin derse olan ilgilisi artar. Bilgiler yasantiya doniisir.
Boylece 6grenci bilgiyi tekrar etme firsati bularak bilgiyi kendine mal eder.

Harmanlanmis 6grenme ortaminda sadece web destekli egitim programlari
kullanildiginda sosyal etkilesim azalir. Ancak bu durum, 6grenci-Ggrenci, 6grenci-
Ogretmen etkilesimlerinde smif i¢i ve g¢evrimi¢i olunan durumlarda etkilesimi
artirmaktadir (Graham, 2006).

Phoenix iiniversitesi oryantasyonlarda yliz yiize sosyal etkilesimin yaninda kurs
baslangi¢ ve bitisinde 6grencilere ¢evrimici 6grenme ortami sunmustur.

Ogrenen Kontrolii: Harmanlanmis 6grenme, dgrenim siiresi boyunca kontroliin
Ogrencide olmasini saglayan bir tasaridir. Yani bagka bir deyisle 6grencinin 6grenme
yetkisinin yine ogrencide olmasi gerektigini savunur. Boylelikle 6grencinin kendini
kontrol etmesini, kisisel tercihler yapma ve karar verme konusunda farkli segeneklere
sahip olmasmi saglar. Bu durum, sayesinde &grenciler 6grenimlerini istedikleri
ortamlarda ¢alisma, istedikleri yontem ve tekniklerle kendi 6grenme hizlariyla 6grenim
gorme firsat1 yakalayabilirler.

Maliyet Etkinligi: Harmanlanmis 6grenmenin amaglarindan biri de 6grenmenin
diisiik maliyette olmasmm saglamaktir. Ogrencilerin web sitelerinden edindikleri temel
bilgiler veya web sitelerinde yaptiklari alistirmalar ile edindikleri beceriler sayesinde
hazirbulunusluk diizeyleri artikca smif iginde ders tekrari1 i¢in kullanilan zaman
miktarinda azalma olur. Artan zaman ile de dgrencilerin 6grenmede zorluk g¢ektikleri
noktalar iizerinde 6grencilere geri bildirim verilebilir.

Revizyon Kolayhgi: Harmanlanmis 6grenme ortamlari, 6gretmenlerin kendileri
tarafindan tasarlanip gelistirildigi i¢in c¢evrimi¢i ortamda sunulan bilgi istenilen
zamanda rahatlikla degistirilebilir, yeni bilgiler eklenebilir ya da mevcut bilgiler lizerine
giincellemeler yapilabilir. Biitiin bunlar1 yapabilmesi i¢in O6gretmenin detayli bir
programlama bilgisine sahip olmasina gerek yoktur. Harmanlanmis bir sistemin
diizenlenmesindeki kolaylik, materyallerin, etkinliklerin ve uygulamalarin sisteme
rahatlikla eklenebilmesini ve 6grenme ortaminin daha zengin olmasini saglamaktadir.

Yukarida agiklanan tiim hedefler harmanlanmis 6grenmenin saglamis oldugu

birer avantaj ve fayda olarak goriilebilir. Harmanlanmis 6grenme ortami tasarlayan bir
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Ogretmen, yukarida agiklanan hususlar1 g6z onilinde aldiginda etkin bir §grenme ortami

saglayabilir.

3.2. Harmanlanms Ogrenme Tasarimi

Ogrenenlerin 6grenme performanslarmin daha iyi olmasi i¢in gesitli metotlarn
karigimiyla elde edilen harmanlanmis 6grenmenin yararli bir 6grenme ortami saglamasi
i¢in igerigin etkili bir bi¢imde tasarlanmasi gerekmektedir.

Zemke (2002), o6gretme durumunun, hizmet edilen insanlarin ustalagsmalari
gereken becerilerin dogasina ve gerceklestirmeleri gereken igerige bagli oldugundan
bahseder. Ogrenmeyi gergeklestirmek icin bir Katolik bir Hristiyan’1, bir mezhep
mensubunu ya da bir Miisliman secip digerlerini dislamak zorunda olunmadigini,
amacin dogru durum i¢in dogru igerige sahip olmasi gerektigini soyler (Akt.
Carman,2005).

Carman’a gore (2005) en iyi Ogrenme tecriibelerinin bazilar1 6grenme
teorilerinin ve 6grenme felsefelerinin karisimiyla olusur. Harmanlanmis 6grenmenin
uygulanmasi sirasinda bir¢ok teorinin degerli yonleri alinabilir, farkli teoriler farkl
durumlarda kullanilabilir halde tasarlanmalidir.

Carman (2005) harmanlanmis Ogrenme tasariminda bes temel Ogeden
bahsetmistir. Bunlar;

e Gergek olaylar

e Cevrimigci etkinlik (kendi kendine ilerleyebilme etkinlikleri)

o Isbirligi

o Tespit

e Performans destekleme malzemeleridir.

Gercek olaylar: Ogrencilerin ayni anda katildiklar1 es zamanli gretmen
giidiimlii olaylar igerir. Buna gergek sinif ortami 6rnek verilebilir.

Cevrimici icerik: Ogrencinin bireysel olarak kendi 6grenme hizi ve istedigi
zamanda tamamladigi dgrenme deneyimleridir. Interaktif 6grenme internet temelli
o6grenme ve Cd-rom egitimi bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Isbirligi: Ogrencilerin diger 6grenenler ile iletisime ge¢mesidir. Buna internet
tizerinden tartisma ornek gosterilebilir.

Tespit: Ogrencinin bilgisini 6lgmedir. Ogrencinin egitimden dnceki ve sonraki

bilgilerini 6l¢gmedir.



22

Performans Destekleme Malzemeleri: Ogrencilerin  6grenmede kalicilig

saglayacak veya ogrendiklerini transfer edebilmesinde aninda rol oynayacak referans

malzemeleridir.

3.3. Harmanlanmis Ogrenmenin Elemanlari

Harmanlanmis 6grenme geleneksel egitim siirecinde kullanilan ders kitaplar1 ve

sadece smnif i¢i ile smirli olan arag-gereclerin yaninda daha elverisli ve kullanigh

materyaller sunmustur. Bu materyaller 6grencinin mekana ve zamana bagl kalmadan

bireysel 0grenmeyi gerceklestirebilecegi, bilgiye her yerde ve aninda ulasabilecegi

sekilde donatilmistir.

Singh ve Reed (2001) harmanlanmis 6grenme ortami elamanlarini asagidaki gibi

siralamistir:

Es zamanli fiziksel elemanlar:

Ogretmen yonetimli siniflar ve dersler,
Aktif katiliml1 laboratuvarlar ve atdlyeler,
Alan (arazi) gezileri,

Es zamanli ¢evrimigi elemanlar;
Elektronik toplantilar,

Sanal siniflar,

Web seminerleri ve yayinlar,

Ozel dersler,

Aninda mesajlasma,

Bireysel-es zamanli olmayan elemanlar:

Dokiimanlar ve web sayfalari,

Web/Bilgisayar tabanli egitim modiilleri,
Degerlendirme/Test ve anketler,

Is yardimlari ve elektronik performans destek sistemleri
Simiilasyonlar,

Kaydedilmis canli olaylar,

Cevrimigi 6grenme gruplar1 ve tartisma gruplari.

Yukarida harmanlanmigs Ogrenme ortaminda kullanilabilecek materyallere

bakildiginda harmanlanmis 6grenme ortaminin hem geleneksel ortamda hem de gevrim

ici ortamda kullanilan materyallere sahip oldugu gortilmiistiir. Harmanlanmis 6grenme,
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Ogrenme siiresince her iki 6grenme ortamina ait materyalleri birlikte kullanabilecegi

esnek ve genis bir ortam saglamaktadir.

3.4. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Harmanlanmis egitimin verimli olabilmesi i¢in Oncelikle harmanlanacak
konunun kararlagtirilmas1 gerekir. Bu karar verilirken dersin bir boliimii ¢evrimigi, bir
bolimii de smif ortaminda yiiz yiize etkilesimi gerceklestirebilecek bigimde
tasarlanmalidir.

Etkili egitimin yolu tek bir yonteme baglh kalmadan g¢esitli yontemler
kullanmaktan gecer. Bu yiizden egitim kurumlarinin degisen ihtiyaclarina karsilik
verebilmek i¢cin harmanlanmis 6grenme ortaya ¢ikmustir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda en az {i¢ bilesenin bir araya getirilmesi
onerilmektedir (Graham ve Osguthorpe, 2003). Bunlar:

= Cevrimigi ve yiiz ylize 6grenme etkinlikleri.
=  (Cevrimi¢i ve yliz ylize 6grenciler.
=  (Cevrimi¢i ve yliz ylize 6gretmenler.

Cevrimici ve yiiz yiize 6grenme etkinlikleri: Bu modele gore d6grenciler belirli
bir programa gore dgretmen gozetiminde yliz yiize egitim gerceklestirmektedir. Sinif
disinda kalan zamanda ise yine ayni Ogrenciler ve Ogretmen cevrimic¢i ortamda

etkilesime devam etmektedirler.

Yiiz viize Cevrim ici

T=06gretmen S=0grenci olarak gdsterilmistir.

Sekil 4. Harmanlanmis Ogrenme Ortami-1

Cevrimici ve yiiz yiize 6grenciler: Bu harmanlanmis 6grenme modelinde sinif
ortaminda bir arada olan 6gretmen ve Ogrencilere ¢evrimigi etkilesim sayesinde farkl

ortamlarda bulunan 6grenciler de katilabilmektedir.
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Yiiz viize Cevrim ici
T=0gretmen S=6grenci olarak gosterilmistir.

Sekil 5. Harmanlanmis Ogrenme Ortami-2

Cevrimigi yiiz yiize 6gretmenler: Bu son modelde ise sinif ortaminda egitim

gbren Ogrencilere smif ortami disindan ¢evrimi¢i ortamda bulunan Ogretmenler eslik

etmektedir.
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Yiiz viize Cevrim ici

T=06gretmen S=0grenci olarak gdsterilmistir.

Sekil 6. Harmanlanmis Ogrenme Ortami-3

3.5. Harmanlanms Ogretimin Ozel Bes Farkli Modeli

Harmanlanmis 0Ogrenmede kullanilacak model, 6grenme ihtiyaglarina ve
ogrenecek kisilerin 6zelliklerine gore secilmelidir. Mevcut model ne kadar etkili olursa
olsun 6grencinin 6zelliklerini yansitmiyorsa ihtiyaclart karsilamiyorsa degistirilmelidir.

Harmanlanmis 6grenmenin bes farkli modeli sunlardir:

Harmanlanmis arac ve aktivitelerle Kisisel e-dgrenme: Ogrencinin kendi
basina calisabilecegi sahsi bir programdir. Simif egitimi ortami kullanilmaz. Ogrenciler
teknolojik araglarin destekledigi ¢evrimigi olarak verilen kurslara katilir.

Ogretici yonetiminde harmanlanms Kisisel e-6grenme: Simif egitimini daha

etkili hale getiren yOntemlerden biridir. Ogretici kontroliinde kisisel 6grenme
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aktivitelerin yapildig1 bir modeldir. Bu model genellikle ders ici ve ders arasi bir 6n
hazirlik olarak kullanilir.

Diger materyal merkezli ¢cevrimici e-6grenme: Cevrimi¢i 6grenme aktiviteleri
ve web seminerleri egitimin temelini olusturur. Kisisel c¢alisma alistirmalari
tamamlayici aktiviteler olarak saglanmistir.

Is merkezli egitim (isbasinda egitim):Bu egitim modeli is egitimi
programlarinda yaygin olarak kullanilir. Becerilerin karmasik halde bulundugu ve de
Ogrenilen becerilerin gosterilmesi zorunludur.

Benzetisim ve laboratuvar merkezli 6grenme: Bu 6grenme modelinde
laboratuvar ortami ve benzetisimler kullanilir. Bu 6grenme modelinin amaci

Ogrenilenleri uygulanabilir hale getirmektir (Bersin, 2004).

3.6. Harmanlanmis Ogrenmede Yaklasimlar

Harmanlanmis 6grenmede iki tiir yaklasim uygulanmaktadir. Bunlar program
akis modeli ve 6z ve tamamlayanlar modeli yaklagimidir (Bersin, 2004). Harmanlanmig
O0grenmede ihtiyaclar ve mevcut imkanlar géz oniline alinarak bu yaklasimlardan biri

tercih edilir.

3.6.1. Program Akis Modeli Yaklasim

Bu program akist programlarin kronolojik bicimde siralanarak adim adim
ilerlemesini saglayan bir 6gretim programidir. Orgiin egitimde goriilen derslere benzer
stirectir. Her bir asama bir dnceki agamay1 temel alarak onun {izerine yeni 6grenmeler
ekleyen bir 6grenme siirecidir. Program akis modelinin kesin ve degismez bir plani
bulunmaktadir. Bu programin islevsel olmasi i¢in 6grencilerin belli bir diizene gore
ilerlemesi gerekmektedir. Bu programin son asamasinda tiim 6grencileri 6l¢mek i¢in

degerlendirme calismalar1 yapilir (Unsal, 2007).
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Asagida J.Bersin’in program akisi modelini yansitan tablo gosterilmektedir.

Tablo 1.Program Akis Modeli

Baslangictaki Ortadaki o
Konu Konularin . Konularin Son Geribildirim
Ogrenme ) Ogrenme ) _
baslangici o Ozetlenmesi o Ozetlenmesi | degerlendirme | ve sonug
etkinlikleri(1.) etkinlikleri(2.)

Bu siirec belirli zamanlarda tekrarlanabilir.

(J.Bersin, 2004)

Bu program egitim siiresince 6grenciye ciddi bir sorumluluk duygusu saglar. Bu
duygu Ogrencinin O6grenme siirecinde istenen davranist elde etme oranini
yiikseltmektedir.

Bu program kullanilirken, kullanim siireci igerisinde programin akisini
degistirmemek sart1 ile kiiciik degisiklikler yapilabilir. Ornegin, programin basarisiz
kism1 varsa bu kisim ¢ikarilabilir ya da eksik hissedilen kisim degistirilebilir, iizerine

eklemeler yapilabilir.

3.6.2. Oz ve Tamamlayanlar Modeli Yaklasim

Bu yaklasim programi, bir dersin dijital ya da yiiz ylize diizenlemesiyle olusur.
Bu modelde, adindan da anlasildig1 gibi programi giiclendirmek icin ilave alistirmalar,
materyaller ve aktiviteler kullanilmaktadir. Bu modelin en biiyiik yarar1 uygulamadaki
kolayligidir. Harmanlanmis 6grenme istege bagl 6geler ve kisisel ¢aligmayi icermesi ile
ogrencinin kendi 6grenme hizina gore egitim almasim saglar. Ogrencilerin belli bir
kaliba ya da bir plana bagli kalma zorunlulugu yoktur. Oz ve tamamlayanlar modelinde
planlanmis ¢aligmalar bulunmadig: i¢in 6grenci programi tamamlamak icin gii¢lii bir

istege sahip olmalidir (Bersin, 2004).

3.7. Harmanlanmis Ogrenme Boyutlar

Harmanlanmis o6grenme, geleneksel siif ortami ile e-6grenme ortaminin
birlestirilmesi ile ortaya ¢ikar. Bu birlesim ¢ok ¢esitli, birbirinden farkli ve kullanish
O0grenme  stratejilerinin  ortaya c¢ikmasma zemin hazirlamistir.  Gliniimiizde

harmanlanmis 6grenme birden fazla boyut i¢inde ele alinarak agiklanabilir.
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Singh (2003) harmanlanmis 6grenmeyi bes boyutta ele almistir. Bu 6grenme
boyutlart soyledir:
= Cevrimi¢i ve ¢evrim dis1 6grenmenin harmanlanmasi
» sbirlikli 5grenme ve kisisel hizda, canli harmanlama
= Yapisal ve yapisal olmayan 6grenmenin harmanlanmast

»  Ogrenme ve ¢alismay1 harmanlama

Cevrimici ve c¢evrim dist 68renmenin harmanlanmasi: Bu deneyim
O0grenmenin ¢evrimici ve cevrim dist sekillerinin birlesimi ile olusur. Burada tabir
edilen ¢evrimi¢i durum, internet {izerinden gerceklesen egitim; c¢evrim digi 6grenme
olarak tabir edilen 6grenme ise geleneksel sinif ortaminda gerceklesen O6grenme
ortamidir. Harmanlanmis 6gretim programi, web ilizerinden alinan ¢aligma materyalleri
ve simif i¢i egitici rehberligi gbz Oniine alindiginda, ¢evrimi¢i 6grenme de ¢evrim dist
O0grenme olarak kabul edilebilmektedir.

Isbirlikli 6grenme ve kisisel hizda, canh harmanlama: Kisisel hizda 6grenme,
dgrencinin tek bagina kendi kontrolii altinda egitimi anlamina gelir. Isbirlikli 5grenmede
ise dinamik bir iliski s6z konusudur. Bu 6grenme ortaminda dgrenciler aldiklart bilgileri
birbirileri ile paylasir, tartisirlar. Kisisel hiz ve isbirlikli 6grenmenin harmanlanmasi ile
bilgilerin gdzden gecirilmesi saglanir. Ogrenciler, bilgilerin kullanimi esnasinda
fikirlerin tartigilmasini saglar.

Yapisal ve yapisal olmayan 6grenmenin harmanlanmasi: Ogrenme tiirlerinin
tiimiiniin yapilandirilmis bir vaziyette 6zel durumlara gore siralanmis bir icerige gore
kuruldugu sodylenemez. Cogu Ogrenme sohbetler, toplantilar, mailler gibi sosyal
ortamlarda meydana gelir. Harmanlanmis 6grenme programi diizenlenirken istege bagh
gelisen yapilandirilmamis 6grenmeleri de kapsayabilir.

Geleneksel ve giincel icerigin harmanlanmasi: Geleneksel icerigin daha etkili
ve verimli kullanilmasi i¢in ¢agin ihtiyaclarina gore bilgi harmanlanmalidir. Bu da
geleneksel iceriklere giincel igeriklerin harmanlanmasi ile meydana gelebilir.
Harmanlanmis yeni igerik geleneksel igerige gore maliyet agisindan daha uygun,
kullanic1 deneyimlerinin artmasi agisindan daha verimli bir ortam saglar.

Ogrenme ve calismayl harmanlama: Sinif i¢inde 6grenme basarisi, dgrenmeyi
isteme etkisi ile 6grenmenin bir arada olusuyla iligkilidir. Uygulama alanlar1, paylasilan

ogrenmelerin beceri haline geldigi yerlerdir. Harmanlanmig o6grenme ile simf
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ortamindaki zaman ve mekan gibi sinirli kavramlar ortadan kalmaktadir. Bu durum,
ogrencinin belli bir sinir i¢inde kalmamasini saglamakta ve O6grenciye sinirsiz bir

manevra ortami saglamaktadir. Bu da 6grenciyi 6grenmeye tesvik eder.

3.8. Harmanlanmis Ogrenmenin Farkh Diizeyleri

Harmanlanmig 6grenmede yiiz ylize 6grenmenin yani sira teknolojiden de
yararlanilmaktadir. Geleneksel egitimde, 6gretmen merkezli ve kisiler arasi etkilesimin
bagimli oldugu bir durum bulunurken web destekli 6grenmede ise kisinin tamamen
bagimsiz, kendi 6grenme hizina ve kendi algilama giiciine gére materyal kullanimi ile
hiir bir egitim programi kullanmasi saglanmaktadir. Yiiz yiize verilen egitimde etkilesim
insan insana iken bu program 6grenci ile materyal arasinda olmaktadir.

Elektronik 6grenme teknolojilerinin kullanim rahathigr bilgisayar destekli
cevrimi¢i materyallerin yliz yiize egitim ile kaynasmasini saglamigtir. Bu durum yaygin
ogrenmenin hizli gelisimini saglamaktadir.

Insani boyutta, bilgisayar destekli, isbirligi gerektiren sanal ortamlara dogru bir
egilim giderek yayginlasmaktadir. Yasanan bu gelismeler, yiiz yiize egitimde mevcut
tim Gzelliklerin web destekli 6grenmede de bulunmasina imkan saglamaktadir. Ayrica
egitimde bilgisayar kullanimimin gercege yakin olmasi ve daha sosyal ortamlarda
sunulmasi durumu giderek artmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme, hedeflenen amaca ulasmasi icin degisik diizeylerde
kullanilabilir. Graham’a (2006) gore harmanlanmis Ogrenmedort farkli diizeyde
kullanilabilir.

Bunlar:

= Aktivite Diizeyi

=  Kurs Diizeyi

= Program Diizeyi
» Kurum Diizeyidir.

Aktivite Diizeyi: Bu diizeyde yiiz yiize egitim ile uzaktan 6grenme birlikte islev
goriir. Bu durum teknolojinin devreye girmesi ile 6grenme durumlarinin daha gergekgi
olmasini saglar.

Kurs Diizeyi: Mevcut en yaygin harmanlanmis 6grenme kullanim seklidir.

Birbirinden farkli isleyen yiiz ylize egitim ile ¢cevrimigi egitimin kombine olmus halidir.
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Mevcut yiiz ylize egitim ile uzaktan egitimin Ortiisen zamanlarda bir arada
kullanilmasini saglar.

Program Diizeyi: Bu program cercevesinde katilimci, yiiz yilize egitim ile
cevrimigi egitiminden birini segmeli ya da ikisinin de bulundugu bir program seklini
tercih etmelidir.

Jung ve Suzuki (2004) harmanlanmis bir programda kursun ilk kismini yiiz
yiize, geri kalan kismini ise tercihe bagli c¢evrimig¢i olarak bitirilebileceginden soz
etmektedir. Ornegin; Yeni Zelanda hukuk diploma programinda yiiz yiize egitimin
stiresinin % 15 i ¢gevrimigi 0grenme ile gerceklesmektedir (Akt.Graham, 2006).

Kurum Diizeyi: Bu program bazi yiiksekdgrenim enstitiileri tarafindan
kullanilmaktadir. Phoenix Universitesinde kurum diizeyindeki harmanlanmis egitim
programi1 buna giizel bir Ornektir. Bu {niversite, 0grencilerinin egitim déneminin
basinda ve sonunda yiiz yiize egitim aldigi, g¢evrimigi egitim seklinin siklikla
kullanildig1 bir program seklini kullanmaktadir. Illinois iiniversitesinde ise yerleske
icerisinde yiiz yiize egitim alan ekonomi Ogrencileri yaz tatilinde c¢evrimici kurslara

katilabilmektedir (Akt. Graham, 2006).

3.9. Harmanlanms Ogrenme Siireci
Harmanlanmis 6grenme siirecinin uygulanma sekli yapilan isin 6zelliklerine
gore diizenlenir. Fazla sayida calisani olan bir is yeri ile 6grenci sayisi belli bir miktarda
olan bir tiniversitenin 6grenme yaklasimi birbirinden ¢ok farklidir. Buna ragmen her
durumda alt1 etkili adim sayesinde harmanlanmis Ogretim uygulamasi saglanabilir
(Wilson ve Smilanich, 2004).
Bu alt1 durum sdyle siralanabilir:
» Thtiyaci belirlemek
= Program i¢in amag ve alt amaglar1 belirlemek
= Harmanlama programin belirlemek
= Bireysel egitim sekillerini belirlemek ve diizenlemek
» Harmanlanmig programi uygulamak

=  Program sonuglarin1 degerlendirmek

Ihtiyac1 Belirlemek: Mevcut sorunu ¢dzmek icin problemin ne oldugunu tam

olarak anlamak gerekir. Bu durum harmanlanmis 6grenme ortaminda da gecerlidir.
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Egitim ihtiyacinin belirlenmesi program igin saglam bir temel olusturur. Bu egitim
programinin ihtiyaglarini saglam bir temele oturtmak ve ihtiyacin tam olarak
karsilanmasi i¢in bir¢cok kaynaktan faydalanmak gerekmektedir.

Program Icin Amag¢ ve Alt Amaclar1 Belirlemek: Ihtiyaclar belirlendikten
sonra harmanlanmis egitim ile neye ulasilmak istendigi saptanir. Programin ana
hedefleri ile 6zel hedefleri iyice belirlenir.

Harmanlama Programimi Belirlemek: Program hazirlanirken ihtiyaglar yol
gosterici olarak kullanilir. Program hazirlanirken bazi temel prensipler ele alinmalidir.
Bunlar; egitim programlarinin temel tanimlari, egitim amaclarimi secerken dikkate
alinmasi1 gereken faktorlerin listesi, en uygun amaglarin secilmesine yardimecr olmak
icin sorunlar ve ¢ozlimler kapsayan bir ¢izelge ve egitim programini belirlemeye
yardimc1 olacak bir taslaktir.

Bireysel Egitim Sekillerini Belirlemek ve Diizenlemek: Her bireyde ayni
metot ise yaramayabilir. Bu yiizden her bireye ve her gruba kendi 6zelliklerine gore
uygun metotlar gerekir. Her bireyin istenilen hedefe ulasmasi i¢in egitim metotlarinin
bireyin kendi 6grenme 6zelliklerine uygun bicimde olmasi gerekir.

Harmanlanmis Programm Uygulamak: Elde edilen tiim veriler toplanarak
uygulamada belirlenen asamalara gore koordineli olarak yiriitilecek bigime
getirilmelidir.

Program Sonuclarini Degerlendirmek: Harmanlanmis 6grenme uygulandiktan
sonra ihtiyacin karsilanmis olup olmadigina bakilir. Sonuglanan programin ne derece

getirisi oldugu ve elde edilenlerin her bir boyutu ele alinir.

3.10. Harmanlanmis Ogrenmenin Sinif Egitiminde Uygulanmasi
Geleneksel egitim ortaminda oldugu gibi harmanlanmis 6grenme ortaminda da
uygulanmas1 gereken bazi adimlar vardir. Olusturulan bu adimlar harmanlanmis
ogrenme ortaminda verilen dersin verimli gegmesi ve dgrenenin 0grenmeyi rahat bir
ortamda siirdiirmesi i¢in gereklidir.
Harmanlanmis 0grenme ortaminda uygulanmasi gereken dort adim
vardir(Wilson ve Smilanich, 2004). Bunlar:
= Kimin diizenleyecegini belirlemek
= Egitimi kimin yiiriitecegini belirlemek

= Dersleri sunmak ve gelistirmek
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= Egitimi degerlendirmek

Kimin diizenleyecegini belirlemek: Egitim faaliyeti baslamadan 6nce 6gretimi
kimin koordine edecegi ve de koordine edecek kisinin 6gretim faaliyeti igindeki rolii
belirlenmelidir. Genelde 6grenimi koordine etmek i¢in konusunda uzman olan kisiler
secilir. Bu uzmanlar yeni dgretim yaklasimlarin1 kullanarak egitimi yiiriitecek ve etkili
bir egitim siirecinin yaganmasi i¢in ¢alisacaklardir.

Egitimi kimin yiiriitecegini belirlemek: Mevcut biiyiik egitim kurumlarinda
egitim personelleri bulunurken kiiciik egitim kurumlart egitecek uzmanlart disaridan
temin eder. Egitim kurumunun hangi egitimi verecegi Onceden belirlenmelidir.
Verilecek egitim gilicii egitim kurumunun biiyiikligi ile orantili degildir. Bu giic
verilecek ana konunun, biitge ve zamanui ile orantilidir.

Egitim kurumunda gerekli egitim becerilerine sahip elamanlar varsa, belirlenen
zaman ¢erc¢evesinde kurum i¢indeki uzmanlara gorev verilmelidir. Sayet zaman kisith
ise ve egitim kurumu konu hakkinda uzmana sahip degilse, disaridan konuya hakim bir
uzman getirilmesi katilimcilara ¢ok daha verimli bir egitim saglayabilir.

Dersleri gelistirmek ve sunmak: Ders sunumunda cok cesitli yontemler
kullanilarak ve ogrenenlerle isbirligi saglanarak etkili bir 6grenme gerceklesebilir.
Ornegin; ornekleme, tartisma, sunu, uygulama, okuma, gdzlem gibi ydntemlerin
birlestirilip kullanilmas1 egitimi daha etkili kilacaktir. Egitimde zaman sikintis1 yoksa
ogrencilerin ne kadar o6grendiklerini belirlemek i¢in yeni 6n uygulamalar yapilabilir.
Ornegin; o6grencilere yeni ogrendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda nasil
kullanabilecekleri sorulabilir, 6grendikleri bilgilerin ne derece gegerli oldugu sorularak
tartigma ortamu yaratilabilir. Ogrencilerin 6grendiklerini diger arkadaslari ile paylasarak
ogrenmenin daha etkili ve kalic1 olmasi saglanabilir.

Egitimin degerlendirilmesi: Tim egitim faaliyetlerinde oldugu gibi
harmanlanmis egitimin de ne derece etkili bir 6grenme ortami yarattigini belirlemek i¢in
degerlendirme yapmak gerekir(Wilson ve Smilanich, 2004). Verilen egitim sonrasi
ogrencilere 6grenme derecelerini 6l¢gmek i¢in testler uygulanabilir, ya da 6grenilen yeni
beceriler gozlenerek degerlendirilebilir. Ancak Ogrencilerden beceri istenecekse
onceden planlanan bir ¢izelge yapilmalidir. Egitim sonunda egitimin maliyeti, faydalar

oOl¢iilebilir ve ne derece yararli oldugu tespit edilebilir.
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3.11. Geleneksel Egitim ile Web Tabanlh Ogretimin Karsilastirilmasi ve
Harmanlanmis Ogrenmeye Etkisi

Geleneksel 6grenme, belirli zaman ve yer i¢inde milli egitim miifredatlarina
uygun olarak gerceklestirilen etkinliklerdir. Geleneksel 6grenme, yapisi geregi smnirlt
kaynaklara bagl bir 6grenme ortaminda gergeklesir. Bu yiizden etki alani genis degildir.
Web tabanli Ogrenmede ise zamana ve mekana baghh kalmaksizin Ogrenme
gerceklesmektedir. Bu iki yaklasimin da faydali yonleri oldugu kadar kisitli yonleri de
vardir. Bu yiizden geleneksel 6grenme ile web tabanli 6grenmeyi birbirinden iistiin
tutmak yanlis olur.

Geleneksel egitim ile web tabanli egitim karsilastirildiginda s6yle bir tablo

ortaya ¢ikar:



Tablo 2. Geleneksel Egitim ile Web Tabanli Egitimi Karsilastirilmasi

Geleneksel Yiiz Yiize Ogretim

Web Tabanh Ogretim

Ogretmen ve dgretim merkezlidir.

Ogrenci ve 6grenme merkezlidir.

Sinavlar, izleme ve basari testleri ile

degerlendirilir.

Sinavlarin yaninda ev ddevi, projeler,
kontrol listesi, derecelendirme ve tutum
Olcekleri, benzesim, kendini

degerlendirme yontemleri kullanilir.

Yeterli 6gretim zamant yok.

Yeterli 6gretim zamanina sahiptir.

Ogretim belli bir sira ile ilerlemeli

Ogrenme daha esnek ve segmelidir.

Yiizeysel bir degerlendirme yapilir

Degerlendirme derinlemesine yapilir.

Ogretimde sdzel ifadeler ve hatirlatmalar

agirlikhdir.

Ogrenmede diisiinme yetenegi ve

uygulama agirliklidir.

Giivenirligi daha diisiiktiir.

Giivenirligi daha yiiksektir.

Katilim ve etkilesim siirli ve az

Katilim daha serbest ve daha sik

Ogretim icin birim maliyet yiiksektir.

Kurulus maliyeti yiiksek, 6grenme

maliyeti daha azdir.

(Unsal, 2007)

Bu tabloya bakildiginda su sonuglar elde edilebilir:

Geleneksel egitimin yasandig1 6grenme ortaminda 6grenme, imkanlarinin sinirh
oldugu fiziksel ortamlarda gerceklesirken, web tabanli 6grenmede mekan kavrami
yoktur. Okulda, iste, evde kisaca her yerde 6grenmenin yaganmasi miimkiindiir. Web

destekli dgretimin bu avantajlariyla degerlendirme boyutuna hiz, zenginlik, kontrol ve

serbestlik getirir (Unsal, 2007).

= Geleneksel egitimde Ogretmenin etkinligi daha fazlayken web tabanh
o0grenmede Ogrenci daha etkindir.

= QGeleneksel egitimde smiflarin kalabalik olmasi ve zamanin kisitli olmasi
nedeniyle 6grencilerin derse Katilimi daha az olur. Web tabanli 6grenmede

zaman ve mekan sinirt olmadigindan her 6grenci etkinliklere esit seviyede

katilma sansi bulur.
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= Web tabanli 6grenmenin kurulum maliyeti fiyatina bakildiginda geleneksel
egitime oranla daha pahali goriinebilir. Buna karsin, siire¢ ve Ogretim
maliyetleri hesaplandiginda web tabanli 6grenmenin geleneksel egitime
oranla daha uygun oldugu goriiliir.

= Geleneksel egitimde bilgi, aktarma yolu ile yapilir. Web tabanli 6grenmede

ise 6grencinin bilgiyi kullanabilecegi ve uygulayabilecegi bigimde sekillenir.

Bu tabloya bakildiginda web tabanli egitim daha faydali bir egitim yaklasimi
olarak goriilse de web tabanli 6grenmenin hazirlanmasimin zahmetli ve zaman alici
olusu, bilgisayar kullanma becerisi gerektirmesi, 0gretim esnasinda internet erigim
sikintilarinin yasanmasi bu 6gretim yaklasiminin uygulanabilirligini gii¢clestirmektedir.

Bu iki 6gretim yaklasimi karsilagtirildiginda iki yaklasimin da eksiklerinin ve
faydalarinin oldugu goriliir. Egitimde amag, en iyi 0grenmeyi en uygun fiyata ve en
kisa zamanda yapmaktir. Egitimin bu amaci diisliniildiiglinde, bu iki sistemin de faydali
ozelliklere sahip olmasina ragmen eksikleri goriilmektedir. Mevcut eksikleri gidermek
amactyla gerekli c¢alismalar yapilmakta ve yeni Ogretim modelleri {izerinde
durulmaktadir. Ortaya ¢ikan bu yonelimler genellikle mevcut yontemlerin
eksikliklerinin giderilmesine ve gelistirilmesine odaklanir. Ornegin, geleneksel egitim
sisteminin saglamis oldugu sosyal etkilesim ile web tabanli egitimin sundugu sinirsiz
mekan ve sinirsiz zaman olanaklari ile harmanlanmis yeni bir 6grenme yaklasimi ortaya
cikmistir. Bu yaklasim harmanlanmis 6grenmedir. Yeni teknolojilerin ve araglarinin
avantajli yanlarmin alimmasinda harmanlanmis 6grenme yardimer olacaktir (Bersin,

2004).

3.12. Harmanlanmis Ogrenmenin Onemi

Harmanlanmis 6grenme ortaminda oOgrenciler mevcut simif ortamiyla smirh
kalmaz; teknolojinin ve e-ortamin vermis oldugu avantajlarla mekan kavrami esnek bir
hal alir. E-ortamin sagladigi olanaklar sayesinde Ogrenci, bagimsiz 6grenebilecek,
ogrendiklerini sanal ortamda arkadaglariyla -gerektiginde 0gretmenine ulasarak zaman
kaybt olmadan- paylasacak, tartisacak, Ogrendikleri iizerine yeni bilgiler insa
edebilecektir. Cevrimici 6grenme kavrami ile harmanlanmis 6grenmenin 6nemi giinden
giine artmaktadir. Bunun en Onemli nedeni ¢evrimici Ogrenmenin yapisindan

kaynaklanmaktadir.
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Harmanlanmis 6grenme 6grenmedeki farkliliklar karsilayabildiginden 6grenme
ortaminin kalitesini arttirir. Uzaktan egitimin yayginlagsmasi, harmanlanmis 6grenmenin

gelecekteki 6neminin artacagini gosteren bir baska bulgudur.

3.13. Harmanlanmis Ogrenmenin Faydalar

Harmanlanmis 6grenme, ¢agin getirdigi yeniliklerden olan teknolojik
donanimlara sahip oldugu i¢in ¢agdas egitim sisteminde onemli bir yer almaktadir.

Graham (2006) harmanlanmis O0grenme ortaminin yiiz yiize egitim sirasinda
kullanildigi zaman ¢ok daha fazla sayida 6gretim yonteminin kullanilabilecegini ve
Ogrenci kitlesine uygun yapida kullanildiginda sosyallesmeyi arttirmayr miimkiin
kildigini ve bu durumun daha etkili bir pedagoji ortamini ortaya ¢ikaracagini syler.

Harmanlanmis egitim ortami, 6grencilere ¢alisabilecekleri en uygun zamani ve
mekani se¢gme esnekligi saglamaktadir. Bu sayede 6grenciler kendi 6grenme hizlarina
gore caligabilecek ve 6grenme hedeflerine daha fazla zaman ayirabileceklerdir.

Harmanlanmis egitim ortamlar1 ek maliyet gerektirse de hazirlanan materyallerin
uzun siireli kullanim kolaylig1 sayesinde uzun vadede kurumsal acgidan maliyeti
diistirmektedir. Dersliklerin daha az ve daha verimli kullanilmas1 maliyet verimliligini
arttiran bagka bir sonugtur.

Futch (2005) harmanlanmis 6grenme ortaminin, 6grencinin derse gelmeden 6nce
ve sonra daha fazla calisma olanag sagladigini ve bu durumun daha kaliteli projeler
tiretilmesinin Oniinii agtigini belirtmektedir.

Harmanlanmis 6grenme ortamindaki 6grenenler yiiz yiize 6grenenlere gore daha
fazla sorumluluk alma durumundadir. Bu durum bireyin gelisimi agisindan olumlu bir
durumdur.

Harmanlanmis 6grenme ortamindaki materyallerin gerektigi zaman kolaylikla
revize olmasi, daha esnek ve daha duyarl bir ortam yaratilmasi acgisindan 6nemli bir
potansiyel tagimaktadir.

Bersin’e (2004) gore, harmanlanmis 6grenme ortaminda, bireyin bilgiye e-
ortamlardan ulasmaya c¢alistiginda bulundugu ortami denetlemesi ve dis ortamlardan
gelen uyaricilar1 bir dereceye kadar yalitmasi bireyin dikkatini toplamasina yardimci
olmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme, kurumlarin cografi konumlarinin dezavantajlarint hizli

bilgi erigimi sayesinde ortadan kaldiracak esnek ¢oziimler sunabilmektedir.
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Harmanlanmis 6grenme, kullanim kolaylig1 sayesinde bir¢ok kurum tarafindan
kolaylikla ytirtitiillmektedir.

Hoffmann (2006) harmanlanmis 6grenmeyi geleneksel 6grenmeye kiyasla daha
avantajli goriir. Cilinkii geleneksel smif yaklasimlart esnek degildir ve maliyeti
yiiksektir. Genelde egitimin baslamasi i¢in sinif doluncaya kadar beklenir ve sinifin
ihtiyaglarinin eldeki materyaller ile karsilanmasi beklenir. Oysa yiiz ylize ve ¢evrimigi
O0grenmeyi igeren harmanlanmis 6grenme ortaminda sunum yapma hatta 6grenciler ile
Ogreten arasinda bire bir egitimde saglanabilir. Bu durum acil bir durumda dersi yarida
birakan bir 6grencinin baska bir zaman derse kaldig1 yerden devam edebilmesini saglar.
Bunun yaninda harmanlanmis 6grenme ortaminda kullanilan materyaller ekstra bir

maliyet olmaksizin defalarca kullanilabilir.

3.14. Tlgili Aragtirmalar
3.14.1.Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Bu bdliimde arastirma boyunca incelenen harmanlanmis 6grenme ile ilgili yerel
kaynaklara yer verilmistir. Sunulan kaynaklar yillara gore yeni aragtirmadan eskisine

dogrusiralanmistir.

Tiirk¢apar (2011) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, harmanlanmis 6grenme
ortaminin ilkdgretim 7.smif d6grencilerinin psikomotor beceri edinme diizeylerine etkisi
incelenmistir. Arastirma Kirsehir il merkezinde bulunan Cumhuriyet Ikégretim Okulu
7.smifta beden egitimi dersi alan 60 6grenci katilimi ile gergceklesmistir. Harmanlanmis
ogrenme ile geleneksel Ogrenme modellerinin kullanildigr bir deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenme ortaminin, geleneksel
O0grenme ortamina gore Ogrenci futbol beceri diizeylerini daha fazla arttirdig:
goriilmistiir. Bununla beraber beceri diizeyleri artan Ogrencilerin 6zgiiven duygulari
arttik¢a beden egitimi dersine olan tutumlarinin da arttig1 goriilmiistiir.

Dag (2010)tarafindan yapilan “Harmanlanmis OgrenmeOrtamlarma Y onelik
Arastirmalarin Incelenmesi ve Harmanlanmis Ogrenme Tasarimina Iliskin Oneriler”adli
caligmasinda,harmanlanmis 6grenme ortamlarina yonelik arastirmalar incelemis ve
harmanlanmis 6§renme ortamina iligskin tavsiyeler sunmustur.

Yilmaz (2009) tarafindan yapilan doktora tezinde karma 6grenme ortaminda

ders alan iiniversite 6grencilerinin 6grenme yaklagimlarina gore akademik basarilari,
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web materyalini kullanma, derse devamlari ve ortama yonelik memnuniyetleri
degerlendirilmistir. Ogretim teknolojileri ve materyal gelisimi dersi alan 91 lisans
Ogrencisi ile yapilan bu arastirma sonucunda web materyalini diizenli kullanma
davraniginin ve akademik bagsarinin karma 6grenme ile yliz yiize 6grenme ve diger
ogrenme ortamlarinda gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir. Ote
yandan derin 6grenme yaklagimlarina sahip 6grencilerin karma §grenme ortaminin yiiz
yilize 6grenme ortamina oranla memnuniyet ylizdeleri oldukga yiiksek bulunmustur.

Caner (2009) tarafindan yapilan doktora tezinin amaci Anadolu Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi Programi, dgretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamasi igin
hazirlanan harmanlanmig 6grenme modelinin uygulandigr bir dersi gelistirmektir.
Pedagojik eylem arastirmasi desenlemesiyle dordiincii sinif 18 6grencinin katilimi ile
gerceklesmistir. Katilimcilarin web destekli 6gretim boyutu ile ilgili goriislerini ve
uygulanan dersin memnuniyetini 6lgmek i¢in agik uglu sorular sorulmus ve agik uglu
goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin web destekli 6grenme boyutu
ile ilgili goriisleri olumlu bulunmus, arastirma i¢in gelistirilen model ile sunulan ders
Ogrencilerin tiimiiniin beklentilerini tam olarak karsiladigi icin 6grencilerin bu dersi
almaktan memnun kaldiklar1 ortaya ¢ikmugtir.

Akyol (2009) tarafindan hazirlanan doktora tezinin amaci, 6grencilerin
algiladiklar1 6grenme ve 6grenci memnuniyetleri ile iliskili olarak ¢evrimig¢i 6grenme
ile harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda uygulanan aragtirmaya dayali 6grenme
toplulugu yapisini (Col) incelemektir. Arastirmada lisansiistii egitimde verilen bir derste
hem ¢evrimi¢i 6grenme hem harmanlanmis 6§renme denenmistir. Sosyal, 6gretimsel ve
biligsel bulunusluk dagilimlarini, her bulunusun 6grenci memnuniyet ve dgrenmeye
yonelik algi diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve cevrimigi 6grenme ile harmanlanmis
O0grenme arasindaki farki ortaya c¢ikarmak icin g¢evrimigi tartigmalarin igerik analizi
yapilmis, Col anketi ve miilakat araciligiyla veriler toplanmistir. Anketler sonucu
harmanlanmis 6grenme ortaminin ¢evrimic¢i 6grenmeye kiyasla 6grenci bulunuslugu
algilama diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan igerik analizinde de
harmanlanmis 6grenme ortaminin ¢evrimici 6grenme ortamina kiyasla biitiinlestirme
asamasi arasinda anlamli sekilde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aytag (2009) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, idarecilerin liderlik
yeteneklerinin gelisiminde harmanlanmig 0grenmenin etkisini gozlemlemektir. Okul

yoneticilerinin egitsel ihtiyaglarin1 belirlemek ve onlarin var olan yeteneklerini
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O0grenmek i¢in Ankara’nin 11 bolgesinde 33 ilkdgretim okulundan seg¢ilmis 72 okul
yoneticisine ihtiyac tespit anketi uygulanmistir. Secilen okul yoneticileri ii¢ gruba
ayrilmigtir. Arastirmaya katilan 72 okul yoneticisinden 23 katilimeir harmanlanmis
O0grenme ortamina,24 katilimci geleneksel 6grenme ortamina,25 katilimci bilgisayar
tabanli 6grenme ortamina alinmis ve bu {i¢ gruptaki yoneticiler her biri kendi grubunda
ayr1 ayr1 olmak iizere hizmet ici egitim programina alinmistir. Gruplara yapilan 6n test
ve son test basar1 sonuglari karsilastirildiginda harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim
gbren yoOneticilerin basar1 puan ortalamasinin en yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Simgek (2009) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde fizik Ogretmeni
adaylarinin bilgisayar, internet ve web tabanli 6gretime yonelik tutumlarmin etkisi
incelenmistir. Hacettepe Universitesi Fizik Egitimi Anabilim Dali son smf
ogrencilerine Modern Fizik dersi kapsaminda ele alinan bu arastirma sonucunda, karma
O0grenmenin, fizik 6gretmenligi adaylarinin bilgisayar, internet ve web tabanli 6gretime
yonelik tutumlarinin  anlamli  diizeyde oldugu ve olumlu diizeyde etkiledigi
bulunmustur.

Demirer (2009) yiiksek lisans tezinde ¢oklu ortam tasarimi ve iiretimi dersinde
web tabanli 6grenme ortami ile yiiz yiize 6grenme ortaminin bir araya getirildigi
O0grenme ortaminin Ogrencinin akademik basarisina, web tabanli O0gretime yonelik
tutumlarina etkisi incelenmistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitim Boliimii 44
{iniversite  &grencisi ile Coklu Ortam Tasarrm ve Ogretimi dersi kapsaminda
yirlitiilmistir. Yapilan arastirma sonucu karma 6grenme yontemine yonelik alinmis
goriiglerin olumluluk diizeylerinin yiiksek oldugu, bilgi transferinde karma 6grenme
ortaminin yiiz yiize 6grenme ortamina gore yapilan deney sonucunda harmanlanmig
o6grenme grubunun puanlarinin olumlu diizeyde farkli oldugu goriilmiistir.

Kiriscioglu (2009) tarafindan yapilan yiliksek lisans tezinde harmanlanmis
o0grenme yaklasiminin etkililigi ¢esitli boyutlarda degerlendirilmistir. Bu arastirma, Fen
Bilgisi Ogretmenligi Béliimii ikinci simif &grencisi otuz lisans ogrencisi ile
yiirlitiilmiistlir. Arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenmenin fen laboratuar1 ders
tutumlarinda uygulama 6ncesi ve sonrasi arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Balc1 (2009) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde karma 6grenmeye iliskin
ogrenci goriisleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Biyoloji Egitimi Anabilim Dali kapsaminda 6zel 6gretim yontemleri dersini alan 20

ogrenciye 54 soruluk coktan se¢meli form hazirlanmistir. Ogrencilerin gériisleri
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incelenirken; Ogrencilerin basar1 seviyeleri ve karma Ogrenme uygulamasi igin
hazirlanan forum sayfasina dgrenci katiliminin sikligi dikkate almmustir. Ogrencilere
uygulanan form ile Ogrencilerin karma Ogrenmeye iliskin goriisleri incelenmistir.
Inceleme sonucunda basar1 seviyesi yiiksek olan Ogrencilerin sorulara verdikleri
cevaplarin daha olumlu oldugu ve 6grencilerin forum sayfasina katilim sikliklarinin
Ogrenci cevaplarini etkilemedigi bulunmustur.

Mahiroglu ve Usta (2008) yaptiklar1 arastirmada; uzaktan egitim ortamlar ile
cevrimi¢i 6grenme ortamlarmin karsilastirmali olarak 6grencilerin akademik basarisi ve
uzaktan egitimde 6grenme doyumlarina etkisini incelemistir.2005-2006 Egitim yil1 Gazi
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Simif Ogretmenligi Anabilim
dali ikici siif 6grencilerinden 73 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma egitimin
ikinci yariytlinda yer alan Ogretimde planlama ve degerlendirme dersinde
hazirlanmistir. Dort hafta siiren arastirma sonunda su sonuglara varilmustir.
Ogrencileringevrimici ve harmanlanmis 6grenme ortaminda dgrenme deneyimlerinden
genel olarak memnun olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda harmanlanmis 6grenme
ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamda 6grenim goren dgrencilerden
daha basarili olduklari, 6grenme ortaminda elde edilen 6grenmenin daha kalict oldugu
ve ders igerigi, ders yapisi agisindan daha fazla doyum elde ettikleri goriilmiistiir.

Ozer (2007) tarafindan yapilan doktora tezinde amag, Ogrenci merkezli
o0grenmeye dayali karma Ogretim yonteminin 6gretimde planlama ve degerlendirme
dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina ve elestirel diisiinmelerine etkisini
saptamaktir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ikinci sinif yetmis 6grenci iizerine yapilan bu
aragtirma sonucunda; dersi tek bir yontemle islemek yerine, farkli birbirini tamamlayan
ve destekleyen yontemlerin birlikte kullanilmasi, 6grencilerin derse dikkatini toplamasi
ve derslere daha istekli katilmalarin1 saglamaktadir.

Ugur (2007) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinin amaci, 6grencilerin karma
Ogretim yontemine ve yontemin uygulanmasina yonelik goriisleri ortaya koymak ve bu
goriisleri cinsiyet ve dgrenme stilleri agisindan incelemektir. Hacettepe Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Bilgi ve Belge Boliimii okuyan otuz ii¢ son sinif 6grencisi iizerine
yapilan bu arastirma sonucunda karma 6grenme yontemine ve yontemin uygulanmasina
iligkin goriislerin olumluluk diizeyinin yliksek oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin

goriislerinin olumluluk diizeyi erkek ogrencilerin olumluluk diizeyine gore yiiksek
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bulunmustur. Basar1 puanlar1 dikkate alindiginda Ayristiran ve Yerlestiren Ogrenme
Stilleri arasinda ve Ayristiran lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Unsal (2007) tarafindan yapilan doktora tezinin temel amaci, harmanlanmis
O0grenme etkinligini Ogrenci motivasyonu ve basaris1 yoOniinden incelemektir.
Harmanlanmig 6grenme ortamina gére hem web destekli 6grenme ortami tasarlanmis
hem de yiiz yiize 6grenme ortami diizenlenmistir. Bu amagla harmanlanmis 6grenmenin
etkililigi ¢oklu diizeyde degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda harmanlanmis
O0grenmenin yiiz yiize 6grenme ortamlarina gore kalicilik puanlarina gore anlamli bir
sekilde arttig1 gozlenmistir. Yapilan arastirma sonucunda, web destekli dgrenmenin
bireysel caligsma alanlarinda 6nemli bir rol oynadigi da goriilmiistiir.

Akkoyunlu ve Soylu (2007) tarafindan 2005 ve 2006 giiz yili Hacettepe
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimiinde okuyan 64 6grenci
tizerinde karma dgrenme ortami uygulanmistir. Arastirma bilgisayar ortaminda yazarlik
dilleri ve uygulamalar1 dersinde gerceklesmistir. Arastirma sonucunda o6grencilerin
karma O6grenme ortaminda bulunmaktan zevk aldiklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda
Ogrencilerin hazirlanan web sitesinde foruma katilim sikliklarinin ve yiiz ylize 6grenme
ortamina katilimlarin bagar1 seviyelerini etkiledigi gorilmistiir.

Cakir (2006) tarafindan yapilan doktora calismasi, web destekli 6gretim ile
bilgisayar destekli 6gretimi konu almustir. Ilkdgretim birinci kademe dérdiincii sinif
trafik dersi Ogretiminde baskin zeka tiirline dayali olarak web sitesi gelistirilerek
ogrencilere kullandirilmistir. Yetmis 6grenci iizerine yapilan bu arastirma sonucunda
web destekli Ogrenime yonelik Ogrenci tutumunda olumlu bir artisin  oldugu
gorilmiistiir.

Esgi (2005) tarafindan yapilan doktora g¢alismasinda ise web temelli yapici
yaklagimin Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu doktora tezinde
biligsel yapici yaklasima uygun olarak tasarlanan web sitesi ile basili materyal ve yiiz
yiize 6gretim destegi saglanarak olusturulan farkli yontemlerin 68renci basarisina ve
uygulamalara iliskin goriislerine etkisi incelenmistir. Elli bes 6grenci iizerine yapilan bu
aragtirmada ogrenciler ii¢ gruba ayrilmis ve ayrilan bu gruplarin birincisine sadece web
sitesi, ikinci gruba web sitesi ve basili materyaller iiglincii gruba ise web sitesi, basili
materyal ve yiiz yiize 0gretim destegi sunulmustur. Arastirma sonucunda birinci ve

ikinci grup web temelli 6grenmenin sosyallesmeyi azalttigin1 ve sikict oldugunu ifade
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etmistir. Ugiincii grup ise web temelli dgretimin sosyallesmeyi azaltmadigmi ve sikici
olmadig belirtmistir.

Deliagaoglu (2004) tarafindan web destekli Ogretim etkinliginin 6grenci
basarisina, bilgiyi hatirda tutma ve ders igerigine karsi tutum ve doyumlarinin
incelenmesi amaciyla bir arastirma yapilmigtir. Arastirmaya 50 O6grenci katilmustir.
Arastirma siiresince harmanlanmig 6grenme ile geleneksel Ogrenmenin Ggrenci
basarisina etkisi, ders igerigine karst 6grenci tutumu ve doyumu karsilagtirilmistir.
Aragtirma sonucunda 6grenci basarisi, bilgiyi hatirda tutma, ders igerigine karsi tutum
ve ders doyumu agisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmiis ancak harmanlanmis
O0grenme ortaminda web sitesindeki bilgi miktarinin, bilig tstii destek gereksiniminin,
isbirlikli 0grenmenin, bireysel Ogrenmenin dersteki 6grenmelerde 6nemli bir rol

oynadig1 goriilmiistiir.

3.14.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu bolimde harmanlanmis o6grenme ile ilgili yurt disgindaki ulasilan
aragtirmalara yer verilmistir. Bu bolimde verilen kaynaklar, yillara gdre yeni

arastirmadan eskisine dogru siralanmustir.

Bih (2007) tarafindan yapilan arastirmada, c¢evrimici O8renmenin biiyiik
sirketlerde personel gelistirme araci olarak onemli bir 6grenme ve yetenek gelistirme
metodu haline geldiginden soz edilmektedir. Elde edilen bulgulara gore 2002 yilinda
Amerikan tiniversite ve kolejlerinde 6grencilerin%]11°inin ¢evrimici ders aldigi, devlet
kurumlarinin  %97’sinin en azindan bir ¢evrimi¢i veya harmanlanmis Ogrenme
onerdigi,%49’u ¢evrimici mezuniyet programi Onerdigi ve %67 sinin ¢evrimigi
O0grenmeyi kurumlar1 i¢in uzun vadede Onemli bir strateji olarak gordiikleri

belirlenmistir.

O'Toole ve Absalom (2007) yaptiklar1 calismalarinda, harmanlanmis 6grenme ve
cevrim i¢i 6grenme ortaminda 6grenci doyumlarini incelemislerdir. Arastirmayr simif
Ogretmeni adayr 72 Ogrenci lizerinde yiriitmiislerdir. Arastirma sonucunda
harmanlanmis 6grenme ortamlariin 6grencilerin teknolojiyi kullanimina yonelik beceri
ve tutumlarina yonelik olarak tasarlanmasi gerektigini vurgulamisladir. Bunun sebebi

olarak ta oOgrencilerin Ogrenme siliresince kullanilan farkli ara¢ ve yontemlerin
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ogrencileri zorladigini, bu durumun 6grenci doyum ve basarisi yoniinden olumsuz
etkileyebilecegini ileri siirmiislerdir.

Gins ve Ellis (2007) tarafindan hazirlanan projede, 6grencilerin 6grenmek igin
benimsedikleri yaklasimlarin 6grenciye ait 6grenim tecriibesi algis1 ve buna baglh
O0grenme kalitesiyle yakindan ilgili oldugunu gosteren taslak niteligindeki
arastirmalardan bahsedilmektedir. Arastirmacilar aragtirma sonunda ¢evrim i¢i 6grenme
ile yiiz ylize 6grenmenin harmanlanmasi sonucu 6grenmenin daha kaliteli olacagini
belirlemek i¢in daha fazla kanita dayali ¢alisma yapilmasi gerektigini belirtmektedirler.

Buzzetto-More ve Sweat-Guy (2006) tarih boyunca siyahl 6grencilere egitim
veren Maryland Universitesi ve buna bagh 13 kampiiste yapilan arastirmada
harmanlanmis 6grenme azinlik egitimiyle birlestirilmeye c¢alisilmistir. Arastirma siyahi
Ogrencilerin cevrimici 6grenme konusunda ciddi anlamda eksik oldugu bilinerek
baslanmigtir. Arastirma is iletisimi ve is etigi islemlerinde web sitesi kullanilarak
yapilmistir.178 Ogrenci iizerine yapilan arastirma sonucunda c¢evrimi¢i Ogrenme
ortaminda hi¢ egitim almayanlarin %79’u ¢evrimici 6grenme ortaminda dnceden egitim
gorenlerin ise %98’inin e-6grenmeye istekli oldugu gorilmiistir. Arastirmacilar,
harmanlanmis 6grenmenin azinlik egitimde olumlu bir geleceginin oldugu ancak daha
fazla ¢aligmaya gerek duyuldugundan bahsetmislerdir.

Doo, Morris ve Virginia (2006) arastirmalarinda harmanlanmis 6grenme ve
cevrim i¢i Ogrenme ortamlarini, 6gretim kosullarini ve 6grenme sonucunda elde edilen
ciktilart karsilastirmiglardir. Arastirma sonunda harmanlanmis 6grenmenin Ogrenci
basarisi lizerinde olumlu diizeyde etkiye sahip oldugunu iddia etmislerdir.

Banados (2006), yaptig1 aragtirmada harmanlanmis 6grenme ile yiiz ylize
O0grenmeyi karsilagtirmigtir.  Karsilastirma sonucu  harmanlanmis  dgrenmenin
ogrencilerin yabanci dil 6grenmesi iizerine daha basarili sonuclar elde ettigini ve bu
basarinin sadece kullanilan yontem ile ilgili olmadigi, harmanlanmis 6grenmeyi sunan
Ogretim elemaninin performansi ve tutumlariyla iliskili oldugundan bahsetmistir.

Stubbs, Martin ve Endlar (2006) tarafindan yapilan arasgtirmada etkin
harmanlanmis 6grenme programi tasarlamak icin c¢alisanlarin  karsilastiklar
glicliiklerden bahsedilmektedir. Yaklagik 200 kisilik gruplarin kapsandigi ve 2 yillik bir
calismanin kullanilarak, Anthony Giddens’in yapilandirma teorisinin amaglanan
ogrenme sonuglarin takviye eden tutarli harmanlanmis 6grenme deneyimleri yaratmaya

calisan egitim Ogretim programcilarina yardim saglamak amaciyla bir iist-cergeve
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saglayabildigi bahsedilmektedir. Arastirma, programcilarin hem kendi deneklerine hem
de beklenmeyen ve amaclanmayan sonuglara karsi1 duyarli olmalarini gerektirdigi gibi,
biitlinciil yillik bir degerlendirme cergevesinin birim gelisimi yoluyla ortaya ¢ikan

davraniglar1 nasil destekledigini ve bastirdigini géstermektedir.

Yang ve Cornelius (2005) yaptiklar1 arastirmada gevrimi¢i okutmanlar igin yeni
zorluklart ve engelleri incelemekte ¢evrimici egitimde kalite kontrolii ya da giivence ile
ilgili literatiirde yaygin olan ana temalara dikkat ¢ekmekte ve okutmanlarin etkili
cevrimi¢i Ogrenme tasarlamalar1 igin pratik stratejiler saglamaktadir. Arastirmada
okutmanlarin kaliteli bir c¢evrimi¢i Ogrenme hazirlayabilmeleri igin tavsiyeler
bulunmaktadir.

Priluck (2004), is egitimi i¢in ag yardimli kurslar: Pazarlama Esaslari’nin iki
bolmesi i¢in bir inceleme adli arastirmasinda, teknolojik olarak farkli iki pazarlama
kursu egitim tekniginin 6grenci yanitlarindaki etkisini incelemistir. Geleneksel, yiiz
yiize bir egitim teknigi, ag yardimli bir yonerge metoduyla karsilastirilmistir. Arastirma
sonucunda, geleneksel yontemli kurstaki 6grencilerin 6grenme deneyimleri konusunda
daha ¢ok tatmin olduklari1 gdstermistir. Ogrenciler, kursun, elestirel diisiinme, takim
olusturma ve sosyal etkilesim konusundaki becerilerini gelistirmede kendilerine

yardimci oldugunu hissettigi goriilmiistiir.

Robinson (2004) tarafindan Brigham Young Universitesinde harmanlanmis
ogrenme yaklasimli ders Ogretimi ve tasarimi yapan Ogretim lyelerinin deneyimleri
arastirillmigtir.  Arastirmaya on Ogretim {iyesi katilmistir. Arastirma sonucunda
harmanlanmis 6grenme ortaminin ii¢ biiylik olumlu yOniiniin oldugu belirlenmistir.
Bunlar; sinif zamanimin daha etkin kullanimi, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini
karsilamadaki yiiksek beceri ve 6gretimde artan esnekliktir. Arastirmada harmanlanmis
O0grenme ortaminin 6grenmede etkili bir yol oldugu vurgulanmis ve lisans derslerinde
uygulanmasi 6nerilmistir.

Dziuban, Hartman ve Moskal (2004) University of Central Florida’da yapilan
arastirmada harmanlanmis egitimin ogrencilerin 6grenme performansini arttirdigi ve
tam cevrimi¢i dersler ile kiyaslandiginda oOgrenmede kayip oranlarini azalttig
goriilmektedir. Ayn1 zamanda harmanlanmis egitim sonuglar yiiz yiize egitime gore

biitiin 1rklarda yiiz ylize egitime gore daha iyi sonug verdigi goriilmektedir.
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Riffell ve Sibley (2004) tarafindan yapilan arastirmada Hibrit kurs formatlari,
lisans diizeyinde c¢evresel bilim kurlarina katilimi artirabilir mi? Sorusuna cevap
aranmistir. Arastirmada geleneksel bir ders kursu ile hibrit 6grenme ortaminin
saglandig1 bir liniversite kursu karsilagtirilmistir. Karsilastirma sonucunda ¢evrimigi ev
Odevlerini tamamlama oranlarinin, derslere katilma oranlarindan daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ayn1 zamanda anlamli ¢ikan farkin st siniflarda daha yiiksek ¢iktigi
gorilmistiir. Elde edilen bu sonuglara bakilarak hibrit 6grenme ortaminda 6grenim
veren kurslarin o6zellikle iist smiflardaki Ogrenciler i¢in 6grenci katilim oranini

arttiracagi varsayilmaistir.

Garrison ve Kanuta (2004) tarafindan yapilan arastirmada ¢evrim i¢i 6grenme ile
geleneksel kolej siniflarinin  biitlinlesmesinin  liniversitelere nasil uyarlanabilecegi
incelenmistir. Calisma boyunca arastirmacilar harmanlanmig 6grenmeyi derinlemesine
o0grenmeyi destekleyebilecek bir firsat olarak goriir. Bu baglamda arastirmacilar
yaptiklari bu ¢alismada kolejlerin ve iiniversitelerin harmanlanmis 6grenmeyi ilerletmek

icin ne yapmalar1 gerektigini ana hatlartyla belirtir.

Ausburn (2004) “Karma Ogrenmenin Ozelliklerine Gére Yetiskinler I¢in Bir
Ders Planlamanin Temel Ilkeleri” bashkli arastirmasinda, yetiskinler igin karma
O0grenme yontemiyle hazirlanacak olan bir dersin sahip olmasi gereken sartlarin ve
uyulmasi gereken ilkelerin neler oldugunu agiklamigtir. Karma 6grenme yontemiyle
yapilacak olan ders i¢in gereken sartlar ve uyulmasi gereken ilkeler belirlendikten sonra
arastirmact bunu kendi kendine 6grenme, uzaktan 6grenme ve ilgili diger bazi1 6grenme
stratejileri ile karsilastirmistir. Arastirma sonucunda yetiskinlerin kendi kendine
ogrenme ve 6grenmede isbirligini tercih ettikleri goriilmiistiir.

Cox, Carr ve Hall (2004) yaptiklar1 ¢alismada iki harmanlanmis dersteki es
zamanl iletisim kullanimini degerlendirilmislerdir. Bu arastirma, ders tasarimi, grup
dinamikleri ve basitlestirme stilini géz Onilinde bulundurarak g¢evrim i¢i diyaloglarin
egitimdeki etkinligini degerlendirir. Arastirma sonucunda, bu {i¢ faktoriin bu yontemin

kullanimi1 ve 6grenci katilimini giiclii bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir.

Tennessee Universitesi‘nde  verilen yiiksek lisans derslerinden MBA
programinin verilmesi esnasinda karma Ogrenme yontemi uygulanmistir. Uygulama
sirasinda zengin bir elektronik Ogrenme, bireysel Ogrenme ortamlar1 yiiz ylize

o0grenmenin gergeklesmesine firsat verilerek kullanilmigtir. Uygulama sonucunda,
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program olmasi gereken ders zaman diliminin yaris1 kadar siirmiis ve verilen egitim
maliyetinin normal egitim maliyetinin yaris1 kadar diistiigli goriilmiistiir. Bununla
beraber Ogrenci basar1 seviyelerinde %10’luk bir artis oldugu goriilmiistiir (Singh,
2003).

Graff (2003) yaptig1 ¢alismada harmanlanmis 6grenme ortaminda sinif toplulugu
icindeki bireysel farkliliklar1 arastirmistir. Yapilan arastirmanin amaci biligsel stil
farkliliklarin1 (Biligsel Stiller Dizini tarafindan 6l¢iilmesiyle) ve cinsiyet farkliliklarini,
bir harmanlanmis O6grenme ortaminda sif toplulugu agisindan arastirmaktadir.
Arastirma sonucunda sezgisel biligsel stildeki 6grencilerin, karma ya da analitik stildeki
Ogrencilerden daha diisiik toplumsal bilince sahip olduklari goriilmiistiir. Arastirma
boyunca 6grenimin oldugu harmanlanmis 6grenme ortaminda cinsiyet ve toplumsal

biling bakimindan 6grenci gruplari arasinda ¢ok az farkliliklar bulunmustur.

Cameron (2003) yaptigr calismada simiilasyonun hibrit ve cevrim ici agi
dersindeki etkinligini arastirmistir. Bu arastirma ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda
ogrencilerin simiilasyon tabanli derslerdeki ve bu derslerin sabit grafik temsili 6gretim
icerigindeki performanslarini kiyaslar. Aragtirma sonucunda simiilasyon gibi etkilesimli
O0grenme araglarinin, Ogrencilerin motivasyonunu ve Ogrenme seviyesini arttirma

potansiyeline sahip oldugu belirlenmistir.

Cristensen (2003) yaptigi c¢alismada, tanitict Ogretim tasariminda bir
harmanlanmis 6grenme dersi tasarlamak i¢in segtigi siireci paylasmistir. Siire¢ dersin
amaclarinin, katilimcilart ve 68renme hedeflerini degerlendirmeyi igermektedir. bu
arastirmada dersin iki farkli denemesi uygulanmistir ve sonuglar ile ilgili istatistikler ve
ikisi arasindaki kiyaslamalar yapilmistir. Kisisel yansimasi, fakiilte segimleri ve

tavsiyeler gelecek arastirma i¢in eklenmistir.

Frazee (2003)’nin ¢aligmasinda, ¢evrim i¢i tartisma sistemlerinin Ogrenci
katilimi ve tatminini arttirtp arttirmadigi incelenmistir. Calisma siiresince kontrol ve
deney grubu olusturulmustur. Bu her iki gruptaki 6grenciler zaman gectik¢e katilimin
azalmasi ile birlikte ¢evrim ig¢i tartismalarin bir sekilde yardimci ve tatmin edici
bulduklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda
algilanmig ilgi, tatmin, 6z yeterlilik ya da katilim konusunda belirgin bir fark

gbzlenmemistir.
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Boyle ve arkadaslari (2003) “Karma Ogretim Kullanilarak Ogrenim
Programindaki Ogrenci Basart Oraninin Artirilmasi” adinda hazirlamis olduklar
projelerinde karma 6gretim yontemini kullanmiglardir. Karma 6gretimi; geleneksel ve
cevrim i¢i egitimin gelisimi icerisinde yeni 0geleri bir arada kullanarak, yontem ve
materyalleri karma Ogretime gore degisiklikler yaparak projeye eklemislerdir. Karma
O0grenme yontemiyle hazirlanan proje sonunda Ogrencilerin basari oranlarinin arttig
gorilmiistiir.

Riffell ve Sibley (2003) yaptiklar1 calismada bir ¢evresel biyoloji kursunda hibrit
O0grenme formatinin Ogrenci algilayisi tlizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma
stiresinde hazirlanan hibrit 6grenme yiiz yilize 6grenme egzersizleri ve g¢evrim i¢i ev
Odevlerini kapsamistir. Arastirma sonucunda hibrit dgrenmenin saglandigi kursta,
geleneksel bir kurs formatindakine gore Ogrenci etkilesiminde Ogrencilerin zaman
yonetiminde daha etkili oldugu ve c¢evrim i¢i sunulan ev Odevlerinin 0grenmeye

yardimci oldugu goriilmiistiir.

Johnson (2002) “Karma Ogrenme kullanilarak Hazirlanan Bir Dersin Ogretime
Yansimalar1” adli arastirmasinda, karma yontemiyle islemis oldugu ders tecriibelerini
aktarmigtir. Karma yontemiyle islenen derslerde ogretmen-6grenci etkilesiminin
azligindan, O&grencilerin  dersin igerigi ve hedeflerine yeteri kadar saglikli

ulasamadigindan bahsetmektedir.

Leh (2002) tarafindan yapilan arastirmada,1999’dan 2001°e kadar siiren karma
dersler lizerine yapilan arastirmalar rapor edilmistir. Arastirmanin amaci, karma derslere
kars1 Ogrenci goriislerini ve cevrimigi topluluklarda farkli stratejiler kullanmanin
etkisini incelemektir. Arastirma sonucunda karma o6grenme derslerinin 0gretmen ve
ogrenci lehine oldugu goriilmiistiir. Ogrenci karma 6grenmeyi geleneksel dgrenme ile
ayn1 ya da geleneksel 6grenme ortamina gore daha iyl 6grenmeyi gergeklestirdigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin karma 6grenme esnasinda daha fazla motive
olduklar1 ve karma oOgrenmeyi geleneksel Ogrenmeye tercih ettikleri gortilmiistiir.
Arastirmaci, 6grencilerin asenkron iletisimin esnekligini sevmelerine ragmen, senkron
iletisim kullanilan derslere daha fazla aitlik duygusu hissettiklerini soylemistir.

Stanford Universitesi arastirmacilari, canli elektronik programim 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in hazirlanan bireysel Ogrenim programlari ile birlestirmislerdir. Bu

yenilemeye gitmelerinin nedeni, 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢cin dnceden hazirlanmis olan
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bireysel Ogrenme programlarinda O6grenim goren Ogrencilerin arzuladiklar1 sosyal
etkilesimin olmamasi ve program aktarimi siiresince ortaya c¢ikan uyumsuzluklar
nedeniyle 6grencilerin yarisindan fazlasiin program tamamlanmadan programdan
ayrildiklarinin goriilmiis olmasidir. Programin yenilenmesi ile 6grencilerin programi
tamamlama oraninin %94’e vardig1 goriilmiistiir (Singh ve Reed,2001).

King ve Hildreth (2001) g¢alismalarinda acemi diizeyde internet tabanli bir
biyoloji dersini incelemislerdir. Arastirmacilar yaptiklar1 bu aragtirmada internet tabanl
bir biyoloji dersi ile geleneksel ortamda verilen biyoloji dersinin 6grenci performansi ve
tutumlarini karsilastirmiglardir. Aragtirma sonucunda her iki 6grenme ortamindaki
ogrencilerin test puanlart arasinda Onemli bir fark olmadigi goriilmiistiir, ancak
arastirmacilar 6gretmen-6grenci arasindaki bire bir temasin internet tabanli 6grenmede
daha yiiksek oldugu ve yine internet tabanli 6grenmenin 6grenciler i¢in cok ¢esitli bilgi
kaynaklar1 sagladigi ortaya ¢cikmustir.

Aragtirma boyunca harmanlanmis O6grenme modeliyle ilgili bircok yayin
incelenmistir. Inceleme sonucunda harmanlanmis 6grenme ortaminin dgrenci basarisini
arttiran, 0grenenin kendi hiziyla ve kendi 6grenme yontemini kullanarak 6grenmesini
saglayan yeni bir yaklasim oldugu goriilmiistiir. Incelenen arastirmalarda sadece
harmanlanmis 6grenmenin yontemi degil, harmanlanmis 6grenme ortami i¢in hazirlanan
materyallerin ve harmanlanmis 6grenmeyi uygulayan egitimciler tutum ve ilgisinin de
en az hazirlanan yontem kadar 68renci basarisi ve tutumu iizerinde etkili oldugu
gorilmiistiir.

Literatiir taramasi sirasinda incelenen arastirmalarin ¢ogunda harmanlanmis
O0grenme ortamimin geleneksel Ogrenme ortamiyla karsilastirildigr  gortilmistiir.
Incelenen arastirmalar sonucunda harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim goren
ogrencilerin geleneksel 6grenme ortaminda Ggrenim goren ogrencilerden akademik
olarak daha basarili, 6grenme kaliciligin arttirdig1 ve 68renenlerin islenen derslere karsi

tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.



DORDUNCU BOLUM

4.YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deneysel boyutunun uygulanmasinda kullanilan
aragtirma modeli, verilerin toplanmasi ve analiz yontemleri, ¢alisma grubu,0grenme

materyalleri ve veri toplama aracglari, uygulama lizerinde durulmustur.

4.1.Arastirma Modeli

Arastirmada web destekli 6grenme ortami ile Ogrenci merkezli Ogrenme
yontemleri olarak bilinen beyin firtinasi, aragtirma inceleme yoluyla 6grenme yontemi,
soru cevap teknigi ve uzaktan egitiminde saglanabilmesi i¢in blog sayfasi hazirlanarak
harmanlanmis 6grenme ortami olusturulmustur. Olusturulan harmanlanmig 6grenme
ortaminin, ortadgretim sayisal bolimi 12. siif Sgrencilerinin biyoloji dersine olan
tutum ve basarisina olan etkisi belirlenmeye calisilmistir.

Yukarida agiklanan harmanlanmis 6grenme ortami yapilan aragtirmada bagimsiz
degisken, ortadgretim sayisal bolimi 12/B simifi 6grencilerinin akademik basari
diizeyleri ve biyoloji dersine olan tutumlari ise bagimli degiskendir. Bu nedenle
arastirma deneysel bir model iizerinde siirdiiriilmiistiir. Deneysel yontem ile bagimsiz
degiskenin bagimli degiskeni ne derece ve nasil etkiledigi gormeye calisilmistir.
Deneysel yontemin uygulanmas: ic¢in bir deney grubu bir de kontrol grubu
olusturulmustur. Olusturulan gruplar soyledir:

Deney Grubu: Harmanlanmig 6grenme ortaminin hazirlandigi smifta egitim
goren 12/B sinift 6grencileri.

Kontrol grubu: Geleneksel egitim ortaminin sunuldugu ortamda egitim goren
12/C sinifi 6grencileri.

Bu gruplara deneysel g¢alismanin basinda ve sonunda akademik basarilarini
6l¢mek amaciyla On test ve son test olarak kullanilan testler verilmistir. Deney grubuna
ayri1 olarak harmanlanmis 6grenme ortaminin Ogrencilerinin tutumlarint degistirip
degistirmediklerini 6lgmek amaciyla deneyin Oncesi ve sonrasinda tutum o6lgekleri
verilmistir.

Olusturulan 6n test son test kontrol gruplu arastirma modelinin deseni asagidaki

gibidir (Karasar, 2009).
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Gl R A X1 X2 X3 X4

G2 R X5 X6 X7 X8

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

A: Bagimsiz Degisken

X1: Deney grubu akademik basari testi arastirma dncesi dlgme (On test)

X2: Deney grubu dgrencilerinin derse olan tutumunuarastirmadncesi 6lgme (On test)
X3: Deney grubu akademik basari testi arastirma sonrasi dlgme (Son test)

X4: Deney grubu 6grencilerinin derse olan tutumunu arastirma sonrasi 6lgme (Son test)
X5: Kontrol grubu akademik basari testi arastirma 6ncesi lgme (On test)

X6: Kontrol grubu akademik basar1 testi aragtirma sonrasi 6lgme (Son test)
X7:Kontrol grubu 6grencilerinin derse olan tutumunu arastirma éncesi 6l¢gme (On test)

X8:Kontrol grubu dgrencilerinin derse olan tutumunu arastirma sonrasi 6lgme (Son test)

4.2. Deney Yontemi
4.2.1.Denekler (¢alisma grubu)

Arastirma, Diyarbakir Ili Diyarbakir Anadolu Lisesi 2010-2011 egitim ve
ogretim yili giiz donemi, sayisal boliimii 12.sinif 6grencilerinden olusan iki sinifta (12/B
- 12/C ) yiiriitiilmiistiir. Deneyin uygulandigi iki sinifin toplam mevcudu 54 6grenciden
olugmaktadir. Secilen iki sinifinda mevcudu birbirine esit olup her bir sinifta 27 6grenci
bulunmaktadir. Bu segilen iki smifin kontrol grubu ve deney grubu tespitinde
ogrencilerin 10.sin1f genel basar1 puanlari,11.smif genel basar1 puanlari,11.smif biyoloji
dersi basar1 puanlar1 ve oOgrencilerin almis olduklari 6n test basar1 puanlar
kullanilmistir. Secilen smiflardan 19 erkek 8 kiz 6grencinin bulundugu 12/B sinifi
deney grubu, 18 erkek 9 kiz Ogrencinin yer aldigi 12/C smufi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Aragtirma yapilan okulun sec¢ilme nedeni sinif mevcutlarinin yapilacak
deney i¢in yeterli diizeyde olmasi, okulun internete bagli laboratuvarinin olmasi ve her

ogrencinin rahatlikla kullanabilecegi yeni bilgisayarlar ile donatilmis olmasidir.
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4.2.2.Calisma Grubunun Secilmesi

Deney ve kontrol gruplar1 olusturulurken asagidaki oOlgiitler gbéz Oniinde
bulundurulmustur.
1.Ogrencilere ait 10.smif genel basari puanlari.
2.0grencilere ait 11.smi1f genel basar1 puanlari.
3.0grencilere ait 11.sinif biyoloji dersi basar1 puanlari.
4.Ogrencilerin 6n test sorularindan aldiklar puanlar yansizlig1 saglamada 6lgiit olarak

kullanilmistir.

Tablo 3.Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Olusturulmasinda Kullanilan Verilere

[liskin Tablo
Deney grubu Kontrol grubu

No | Olgiit 1 | Olgiit 2 | Olgiit 3 | Olgiit 4 No | Olgiit 1 | Olgiit 2 | Olgiit 3 | Olgiit 4
1. | 91.32 | 90.87 85.6 75.0 1. | 7852 | 79.96 76.2 30.0
2. | 86.36 | 89.21 80.4 25.0 2. | 7991 | 81.22 83.3 25.0
3. | 6571 | 65.25 56.7 45.0 3. | 66.96 | 68.48 | 55.35 35.0
4. | 6231 | 67.92 54.8 25.0 4. | 7232 | 7853 | 86.04 20.0
5. | 7168 | 65.36 49.9 20.0 5. 75.4 70.75 64.3 25.0
6. | 77.28 | 80.48 68.7 15.0 6. | 71.89 | 67.57 | 56.24 25.0
7. 87.6 78.46 73.9 45.0 7. | 87.27 | 76.87 | 65.87 25.0
8. | 87.84 | 8859 | 79.39 15.0 8. | 8121 | 79.73 84.1 35.0
9. | 91.68 | 91.75 | 86.19 25.0 9. 67.7 59.56 48.5 35.0
10. | 88.95 | 91.82 | 85.89 35.0 10. | 89.37 | 91.37 | 90.35 15.0
11.| 72.28 | 84.84 | 78.18 25.0 11. | 67.83 | 66.21 45.1 40.0
12.| 74.33 | 76.39 75.8 15.0 12. | 84.14 | 86.26 | 81.12 15.0
13.| 76.03 | 76.32 61.2 45.0 13. | 74.08 | 74.08 69.3 30.0
14. | 69.48 | 73.36 53.9 20.0 14. | 77.33 | 78.36 57.2 20.0
15.| 70.53 | 66.21 65.7 30.0 15. | 64.9 58.3 49.85 15.0
16. | 83.99 | 82.73 92.4 25.0 16. | 86.21 | 86.13 81.9 35.0
17. | 76.28 77.97 76.8 20.0 17.| 67.95 66.44 411 45.0
18.| 79.51 | 8554 74.0 35.0 18. | 77.58 | 76.73 55.6 25.0
19. | 7855 | 76.27 | 70.24 15.0 19. | 94.31 | 94.18 | 91.19 40.0
20. | 92.21 93.6 86.0 35.0 20. | 82.02 85.2 85.59 50.0
21.| 80.99 | 86.46 78.1 30.0 21. | 81.17 | 76.38 76.5 55.0
22.| 6541 | 70.11 68.5 30.0 22. | 64.57 71.7 71.69 10.0
23.| 8293 | 82.77 813 30.0 23.| 83.17 | 84.65 | 76.45 45.0
24.| 66.15 66.5 52.8 20.0 24. | 7242 | 73.11 62.3 35.0
25.| 78.82 | 79.81 | 71.75 20.0 25.| 86.17 | 84.08 80.8 25.0
26. | 77.67 78.8 68.0 35.0 26. | 72.25 | 74.58 72.3 5.0
27.| 80.86 | 77.81 68.9 35.0 27.| 84.03 | 79.89 76.6 20.0
28.| 9259 | 93.29 91.0 28.| 89.1 80.72 80.9

29. | 85.67 85.74 70.72

30. | 69.68 | 73.68 67.9

Olgiit 1: Ogrencilere ait 10.sin1f genel basar1 puanlari.

Olgiit 2: Ogrencilere ait 11.sin1f genel basar1 puanlari.

Olgiit 3: Ogrencilere ait 11.smif biyoloji dersi basar1 puanlari.
Olgiit 4: Ogrencilerin 6n test sorularindan aldiklar1 puanlari.
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Arastirmada yer alan deney grubu ve kontrol grubu grencilerinin 10.siif genel
basar1 puanlari,11.smif genel basar1 puanlari, 6grencilerin 11.s1if biyoloji dersi basari
puanlart ve Ogrencilerin O6n test sorularinda aldiklar1 puanlar yukaridaki tabloda
verilmistir. Bu verilerden elde edilen degerler, deney ve kontrol grubu olusturulurken
yansizli§1 saglamada yeterli olup olmadigimi 6grenmek i¢in bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Veriler kiimeleme analizi (Cluster Analysis) teknigi dogrultusunda

olusturulmus ve ilgili istatistik paket programiyla degerlendirilmistir.

4.2.2.1.Deney ve Kontrol Gruplarimin 10.Smmif Biyoloji Dersi Puan
Ortalamalarina Gore Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 10.sinif genel basari puanlart bagimsiz

Gruplar t testi ile karsilastirilmigtir. Bulunan veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarmin 10.sinif genel basar1 puan ortalamalarina iliskin t

testi sonuglari

. Levene testi
Gruplar n X SS t p
F p

Deney  »g 78.90 8,89

0,04 0,843 0,476 0,63

Kontrol 39 7783 819
Toplam 58
p<0,05

Yukaridaki tabloda elde edilen bulgulara gére deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin 10.simif genel basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmistiir (t=0,476; p>0,05). Bu bulguya gore gruplarin 10.simif

genel basar1 puanlarina gore yansiz bir sekilde atandig1 s6ylenebilir.
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4.2.2.2.Deney ve Kontrol Gruplarimin 11.Simif Genel Basar1 Puan
Ortalamalarina Gore Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 11.smif genel basar1 puanlar1 bagimsiz

Gruplar t testi ile karsilastirilmistir. Bulunan veriler asagidaki Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5.Deney ve kontrol gruplarimin 11.sinif genel basar1 puan ortalamalarina iligkin t

testi sonuglari

Levene testi

Gruplar n X ss ¢ 5
F p
Deney 28 7994 897
Kontrol 0210 0648 L1272 020
30 77,01 8,58
Toplam 58
p<0,05

Gruplarin 11.smmif genel basar1 puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t
testi sonucunda, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (t=1,272;
p>0,05). Elde edilen bu bulgulara gore gruplarin 11.simnif genel basar1 puanlarina gore

yansiz bir sekilde atandig1 sdylenebilir.

4.2.2.3.Deney ve Kontrol Gruplarimin 11.Smif Biyoloji Dersi Basar1 Puan
Ortalamalarina Gore Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 11.sinif biyoloji dersi basar1 puanlari

bagimsiz Gruplar t testi ile karsilastirilmistir. Bulunan veriler asagidaki Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 6.Deney ve kontrol gruplarimin 11.sinif biyoloji dersi basar1 puan ortalamalarina

iliskin t testi sonuglari

_ Levene testi

Gruplar n X ss . )
F p

Deney 28 72,71 11,85

Kontrol 30 70,14 13,92 1,102 0,298 0,754 0,45

Toplam 58

p<0,05
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Karsilagtirma sonucu gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir
(t=0,754; p>0,05). Bu veriler 1s1¢inda deney ve kontrol gruplarinin 11.smif biyoloji

dersi basar1 puan ortalamalarina gore yansiz bir bigimde se¢ildigi gortilmektedir.

4.2.2.4.Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Puan Ortalamalarina

Gore Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n testten almis olduklar1 puanlar
bagimsiz Gruplar t testi ile karsilastirnlmistir. Elde edilen veriler asagidaki tabloda

verilmisgtir.

Tablo 7.Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iliskin t testi sonuglari

Levene testi

Gruplar n X ss i 0
F p
Deney 27 2925 1291
Kontrol 011 0,73 01 0091
21 28,88 12,27
Toplam 54
p<0,05

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari puan ortalamalarinin bagimsiz t testi
ile karsilagtirllmasi sonucunda, her iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmistir (t=0,1; p>0,05). Elde edilen tiim bu degerler gruplarin yansiz bir bi¢imde

olusturdugunu gostermektedir.

4.3.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, basar1 testi ve tutum Olgegi yardimiyla toplanmistir. Basari
testi ve tutum Olgegi Ggrencilere uygulama Oncesi ve sonrasi verilmistir. Kontrol ve
deney grubu olusturulduktan sonra kontrol grubuna geleneksel yontem deney grubuna
ise hazirlanan program uygulanmistir.

Arastirmada Olgme araclarinin gelistirilmesinde ve arastirma sonucunda elde
edilen verilerin degerlendirilmesinde asagidaki analiz islemleri kullanilmustir.

Olgme araglarinin gelistirilmesinde giivenirlik ve gecerlik analizleri, basari
testinin gegerliligi icin madde analizi, tutum 6l¢eginin giivenirligi i¢in ise Cronbach

Alpha katsayis1 hesaplanmistir.
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Istatistiksel analizler islemlerinde giiven aralig1 p <0,05 olarak belirlenmis ve
analiz islemlerinde istatistik ile ilgili paket programlarindan faydalanilmigtir.

Uygulamaya tabi tutulan 6grencilerin kisisel 6zellikleri ile ilgili analizleri igin
frekans, yiizde ve aritmetik ortalama kullanilmistir. Ayrica elde edilen 6n test, son test
ve tutum Slgegi verilerinin karsilagtirilmalarinda, bagimli ve bagimsiz gruplar igin t testi

kullantlmistir.

4.3.2.08renme Materyali ve Veri toplama araclar

4.3.2.1.08renme materyali

Arastirma i¢in Diyarbakir Anadolu Lisesi Sayisal Boliimii 12.sinif 6grencilerinin
biyoloji dersinin kalitim konusu ic¢in Ogrenme materyali hazirlanmistir. Arastirma
boyunca deney grubu dgrencilerinin internet lizerinden istedigi an 6gretmen ile iletisime
gecebilecegi ve konu ile ilgili bilgilere ulasabilecegi bir web sayfasi hazirlanmistir.
Deney grubu 6grencilerinden bazilarinin evde interneti olmadigi diisiiniilerek okuldaki
bilgisayar laboratuvarinda bulunan bilgisayarlar internete girmeye uygun bir sekilde
hazirlanarak 6grencilerin kullanimina acilmistir. Hazirlanan web sayfasi disinda konu
ile ilgili powerpoint sunulari, konu ile ilgili basar1 testleri, bilgi notlar1 ve 12.smif
biyoloji ders kitaplar1 6grencilerin kullanimi i¢in hazir bulunmustur. Arastirmanin
Diyarbakir Anadolu Lisesi’nde yapilmasimin sebebi; smif mevcutlarinin istenen
diizeyde olmasi ve okulun yeterli diizeyde teknolojik donanima sahip olmasidir.
Biyoloji dersinin kalitim konusunun secilmesinin sebebi ise; konunun uzun ve kapsamli

olmasi1 ve 6grenciler i¢in 6nemli bir konu olmasidir.

4.3.2.2.Veri toplama araclar

Arastirmanin yapildigi deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bulunduklari
O0grenme ortamima gore elde ettikleri akademik basar1 ve aldiklar1 derse karsi
tutumlarinin belirlenmesi i¢in verilerin toplanmasinda kullanilan 6lgme araglarina
iligkin bilgiler asagida verilmistir.

4.3.2.2.1.Basar1 Testleri (On Test ve Son Test )

Arastirmanin konusu biyoloji dersi kalitim konusudur. Bu konuda hazirlanan
amaglar ve davranislara gore akademik basari testi hazirlanmistir (EK.5).Basar1 testi

hazirlanmadan once belirtke tablosu hazirlanmistir(EK.3). Biyoloji dersinin kapsadig:
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konular ve bu konularin davranis boyutu Bloom taksonomisine uygun olarak
hazirlanmistir. Hazirlanan basar testi test tekrar testi olarak kullanilmis, 6grencilere
hem deney 6ncesi hem de deney sonrasi uygulanmistir.

Egitim programlar1 ve ogretimi anabilimdalinda gérev yapan bir 68retim iiyesi ve iki
biyoloji 6gretmenin goriisleri ve destegi alinarak biyoloji dersi kalitim konusu ile ilgili
coktan secmeli 25 adet soru maddesi hazirlanmigtir. Hazirlanan basari testinin 6n
uygulamasi 82 6grenci iizerinde yapilmistir ve KR-20 = 0,69 bulunmustur. Madde ayirt
edicilik diizeyleri sifir ya da negatif olan 4 madde testten c¢ikarilmis ve 21 maddeye
diisiiriilmiis ve madde ayirt ediciligi 0,20°nin altinda olan (2, 4, 11, 16 ve 18.sorular) 5
basar1 testi sorusu diizeltilmistir. Diizenlenen basari testi, deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencileri olan toplam 54 kisiye uygulanmistir.

On test: Ogrencilerin deneysel ¢alisma oncesi bilgilerini belirleme araciyla
uygulanmustir. On test madde giicliikleri ve madde ayirt edicilikleri hesaplanmis ve
tablo 8’de verilmistir. On test basar1 testi madde gii¢liigii toplam1 5,6 ve madde ayirt
ediciligi toplami1 5,35 olarak bulunmustur. Basar1 testi madde giigliigi ve madde ayirt
ediciligi diisiik ¢ikmistir. Bu durum 6grencilerin tamamina yakininin konuya iliskin 6n
bilgilerinin yetersiz olmasi ile agiklanabilir.

Sontest: Ogrencilerin deneysel islem sonrasinda edindikleri bilgi diizeylerini
6lcmek amaciyla yine 21 maddeden olusan ve 6n testin es formu niteligindeki bilgi testi
(EK.3) uygulanmistir. Uygulamaya deney grubu ve kontrol grubu olan 54 &grenci
katilmistir. Son testin madde giigliigli toplam1 14,72 madde ayirt ediciligi toplami ise
7,85 c¢ikmistir. Elde edilen verilere bakilarak son testin orta giicliikte oldugu
sOylenebilir. Son testin madde giicliikkleri ve madde ayirt edicilikleri tablo 8’de

verilmistir.



56

Tablo 8. Testlerin Madde Giigliikleri ve Madde Ayirt Edicilikleri

ON TEST SON TEST
Madde Madde ayirt Madde Madde ayirt
Sorular e A Sorular e A
giicligii ediciligi gicliigi ediciligi
s.1 0,60 0,36 s.1 0,82 0,21
S.2 0,18 0,07 s.2 0,86 0,29
s.3 0,60 0,50 s.3 0,89 0,21
s.4 0,21 0,14 s.4 0,43 0,71
s.5 0,25 0,36 S.5 0,57 0,71
S.6 0,15 0,29 S.6 0,82 0,36
S.7 0,28 0,29 s.7 0,86 0,29
s.8 0,46 0,64 s.8 0,54 0,64
s.9 0,10 0,21 s.9 0,29 0,43
s.10 0,32 0,64 s.10 0,86 0,29
s.11 0,43 0,14 s.11 0,89 0,21
s.12 0,21 0,29 s.12 0,89 0,21
s.13 0,18 0,21 s.13 0,29 0,43
s.14 0,21 0,29 s.14 0,46 0,36
s.15 0,15 0,29 s.15 0,71 0,29
.16 0,15 0,14 s.16 0,86 0,29
s.17 0,18 0,21 s.17 0,68 0,64
s.18 0,18 0,07 s.18 0,89 0,21
s.19 0,21 0,43 s.19 0,82 0,21
5.20 0,32 0,21 s.20 0,79 0,43
s.21 0,54 0,50 s.21 0,5 0,43
Toplam 5,6 5,35 Toplam 14,72 7,85

4.3.2.2.2. Tutum Olgegi

Harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim goren deney grubu o6grencilerinin
biyoloji dersine olan tutumlarini 6l¢mek i¢in deney grubu 6grencilerine deney dncesi ve
sonrasi tutum Olgegi dagitilmistir. Hazirlanan tutum 6lgegi arastirmaci tarafindan neleri
Olcmesi gerektigi detayli bir sekilde incelenip, ilgili uzmanlara danisilarak son halini
almistir. Arastirmaci, sube Ogretmenlerinin de fikirleri alarak 36 maddeden olusan
tutum 6l¢egini 31 maddeye diisiiriiliip son sekli verildikten sonra uygulamistir.

Uygulanan tutum &lgegi 31 maddelik Likert Tipi Tutum Olceginden
olugmaktadir. Tutum 6l¢eginde var olan 31 maddeden 21 tanesi olumlu 10 tane olumsuz
maddeden olugsmaktadir. Tutum olgeginde
bulunanl1.2.4.5.6.7.10.12.14.15.16.18.19.21.22.23.24.25.28.29.30. maddeler olumlu geri

kalanlar ise olumsuz maddelerdir.
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Besli likert tipi Olgegi uygulandigi tutum oSlgeginde; Tamamen katiliyorum,

katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum ifadeleri kullanilmis ve bu

ifadeler 1’den 5’e kadar kodlanmistir. Kodlama su sekildedir: Tamamen katiliyorum:5,

Katiliyorum:4, Kararsizim:3, Katilmiyorum:2, Hi¢ katilmiyorum:1 olarak girilmistir.

Olumsuz maddeler i¢in ise puanlama tersten yapilmistir.Tamamen katiliyorum:l,

Katiliyorum:2, Kararsizim:3, Katilmiyorum:4, Hi¢ katilmiyorum:5 olarak girilmistir.

Olgegin maddelerinin giivenirligini 6lgmek amaciyla dlgek, uygulama &ncesi

145 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucu Croanbach’s Alpha giivenilirlik

katsayis1 0=0,92 olarak bulunmustur. Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri 0,822

olarak hesaplanmustir. Olgegin Bartlett testi sonucu 2,302 olarak bulunup ayni testin

anlamliligr 0,00 diizeyinde anlamli bulunmustur. Tutum o6l¢egi igerisinde yer alan

maddelerin faktor yiikleri hesaplanip asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9. Tutum Olgeginde Yer Alan Maddelerin Faktor Yiikleri

Faktor
No Maddeler Yiikleri
1. | Biyoloji dersi sevdigim bir derstir. 0,63
2. | Biyoloji dersine ayrilan saatlerin fazla olmasini isterim 0,70
3. | Biyoloji dersi sinavindan ¢ekinirim 0,67
4. | Biyoloji dersi benim i¢in ilgi ¢ekici bir derstir 0,66
5. | Diger derslere gore biyoloji dersine daha ¢ok ¢alisirim 0,56
6. | Biyoloji dersi eglenceli bir derstir 0,75
7. | Biyoloji dersine katilmak bana ¢ok sey 6gretiyor. 0,75
8. | Derslerin iginde en sevimsizi biyoloji dersidir. 0,49
9. | Biyoloji dersi beni iirkiitiir 0,69
10.| Biyoloji ¢aligmaktan hoslaniyorum 0,56
11.| Biyoloji konularin1 6grenmek gereksizdir. 0,70
12.| Biyoloji ile ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek isterim. 0,77
13.| Biyoloji sorularin1 ¢6zmek ¢ekici gelmiyor. 0,76
14.| Biyoloji dersi 6devlerimi keyifle yaparim. 0,70
15.| Biyoloji konulari ile ilgili bilimsel dergiler okumayi severim. 0,74
16. Gﬁr}lﬁk hayatla baglantili olmasi nedeniyle biyoloji dersi ilgimi 0.77
cekiyor. ’

17.| Biyoloji dersi oldugunda sinifa girmek istemem. 0,80
18.| Biyoloji konular ile ilgili tartigmalara katilmak hosuma gider. 0,67
19.| Biyoloji ile ilgili bir kuliibe liye olmak isterim. 0,80
20.| Biyoloji dersi sikicidir. 0,68
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21.| Biyoloji alaninda iddialiyim. 0,81
22.| Biyoloji derslerinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir. 0,77
23.| Biyoloji dersi beni korkutmuyor. 0,68
24.| Canlilar ile ilgili belgeseller izlemeyi severim. 0,70
25.| Biyoloji 6grenmek zahmete deger. 0,66
26.| Bu derste 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanacagimi 0.72
sanmiyorum. '
27.| Baz1 insanlarin biyolojiden nasil bu kadar hoslandiklarini 0.73
anlamiyorum. ’
28.| Biyoloji calismaya baglayinca birakmak zor gelir. 0,68
29.| Biyolojiyi iyi bilmek ¢aligma olanaklarimi arttiracaktir. 0,69
30.| Biyoloji ile ilgili bir meslek sahibi edinmeyi isterim. 0,68
31.| Biyoloji dersi islenirken anlamakta zorlaniyorum. 0,72

Tutum 6l¢egi i¢inde bulunan maddeler ile deney grubu 6grencilerinin biyoloji dersine
olan ilgilerini, korkularin1 sevgilerini, biyoloji dersine verdikleri 6nemi, biyoloji dersine
kars1 sahip olduklar1 giivenin hazirlanan harmanlanmis 6grenme ortamiyla degisip

degismedigini 6lgebilmek i¢in hazirlanmistir.

4.4. Uygulama

Harmanlanmis Ogrenme ortami, Anadolu Lisesi Sayisal Bolimiinde 27
ogrencinin bulundugu 12/B sinifina uygulanmis ve biyoloji dersinde (kalitim konusu)
gerceklesmistir. Geleneksel 6grenme ortaminda verilen ayni ders ise 27 6grencinin
bulundugu 12/C sinifina uygulanmstir.

Alt1 hafta siiren uygulama siiresi her hafta 3 saat olmak {izere 18 saat slirmiistiir.
Harmanlanmis 6grenme ortaminda ¢aligsan 6grenciler 12 saat sinif ortaminda, 6 saat web
ortaminda ¢alismislardir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda web ortaminda giiniin 24
saati etkilesim iginde olabilmeleri i¢in web ortaminda blog sayfasi hazirlanmistir.
Evinde internet olmayan Ogrenciler goz Oniine alinarak okulda bulunan bilgisayar
laboratuvar1 6grencilerin kullanimina verilmistir.

Deney grubuna uygulamaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan 6grenme
materyallerini tanitma amaciyla bir saat egitim semineri verilmistir. Egitim semineri
verildikten bir hafta sonra deneysel isleme gecilmistir.

Alt1 hafta siiren deneysel c¢alisma siiresince egitimi sunan biyoloji 6gretmeni ve

arastirmaci bir problemin yasanmamasi i¢in hazir bulunmustur. Deney siiresince zaman
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zaman internet kesintisi, internet yavaslamasi, elektrik kesintisi gibi bir takim sorunlar
ile karsilagilmis ancak kaybedilen zaman telafi edilmistir.

Deney ortaminda 6grenim goren 6grencilerin hepsine web sayfasina girmeleri
igin birer sifre verilmis ve Ogrencilerin blog sayfasina kendi sifreleri ile girmeleri
saglanmistir.

Hazirlanan blog sayfasini 6grencilerin  rahat kullanabilmesi igin konular
hiyerarsi iginde baslik ve alt basliklar halinde verilmistir. Ogrenciler ¢oklu ortamda
kalitim konusunu ogrenirken konu ile ilgili video gorintilerini istedikleri zaman
izleyebilmeleri ve konu ile ilgili detayli kaynaga ulagma firsati1 sunulmustur.

Blog sayfasina baglanan her 6grenciye kalittim konusu basliklarindan istedikleri
boliimde soru sorabilme, not alma, yorum yazabilme olanagi saglanmistir.

Ogrencilerin konu ile ilgili alistirma yapabilmeleri igin OSYM tarafindan
hazirlanan sinavlarda sorulan sorular dahil olmak tizere istedikleri zaman girip alistirma
yapabilecekleri kalitim konusu ile ilgili testler web sayfasina konulmustur.

Hazirlanan web sayfasi disinda 6grencilere her hafta konunun islenen kismai ile
ilgili testler verilmis, powerpoint sunulari gosterilmis, konu ile ilgili materyaller sinifta

sunulmustur.



BESINCi BOLUM

5. BULGULAR VE YORUMLANMASI

Deneysel calismaya baslarken calisma siiresince, kontrol grubu ve deney
gruplarma ilgili programlarin uygulanmasi ve veri toplama araglar1 ile verilerin
toplanmasinin ardindan verilerin degerlendirilmesi amaciyla istatistiksel veri analizi
yontemleri kullanilarak arastirma sonuglarina temel teskil edecek yorumlamalar
yapilmistir. Verilerin analizi ile ulasilan bulgular ve bunlarin yorumlanmasi elde edilme

evrelerine gore siralandirilarak denenceler halinde verilmistir.

5.1. Basar Testine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin genel amacini ve denencelerini biiyiik oranda dlgecek olan basari
testi aragtirmanin basinda ve sonunda kontrol grubu ve deney grubu &grencilerine
uygulanmistir. Elde edilen veriler kullanilarak Ogrencilerin arastirmaya dahil olan
konular1 islemeden 6nce ve konu islendikten sonra ne oranda bildikleri anlasilmistir. Bu
bolimde paket programlar kullanilarak asagidaki denencelere cevap aranmis, elde

edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve tablo analizi yapilmistir.

Tablo 10.Deney Grubu Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Sonucu Elde
Ettikleri Basar1 Puanlar1

On test Son test
Puanlar Gruplar Toplam Puanlar Gruplar Toplam
Deney | Kontrol Deney | Kontrol

5 0 1 1 40 0 1 1
10 0 1 1 55 2 0 2
15 4 3 7 60 1 1 2
20 5 3 8 65 3 6 9
25 5 6 11 70 4 2 6
30 4 2 6 75 2 9 11
35 5 5 10 80 3 7 10
40 0 2 2 85 3 1 4
45 3 2 5 90 6 0 6
50 0 1 1 95 1 0 1
55 0 1 1 100 2 0 2
75 1 0 1

Toplam | 27 27 54 27 27 54
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Gruplara gore On test ve son testten alinan puanlarin dagilimi tablo 10’da
verilmistir. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin uygulama oncesi konuyla ilgili ne
derece bilgi sahibi olduklari, uygulama sonunda 6grencilere sunulan konuyu ne derece
ogrendikleri yapilan basar1 testi ile elde edilmis ve Ogrencilerin basari testlerinden

aldiklar1 bagar1 puanlar1 yukarida verilen tabloda gdsterilmistir.

5.1.1. Birinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 1: Biyoloji dersi kalitim konusu goren deney ve kontrol gruplarmin
arastirma Oncesi basari testinden aldiklar1 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik yoktur.

Birinci denenceyle ilgili istatistiksel verilere ulasmak i¢in bagimsiz Gruplar t

testi uygulanmistir. Bu testten elde edilen veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlarinin Karsilastirma Sonuglari

Levene testi

Gruplar n X ss t p
F p
Deney 27 29,25 12,91
0,11 0,73 0,1 0,91
Kontrol 27 28,88 12,27
Toplam 54
p<0,05

Tablol1’de harmanlanmis Ggrenme ortaminda Ogrenim goren 12/B  sinifi
ogrencileri (deney grubu) ile geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren 12/C sinifi
Ogrencileri (kontrol grubu) 6n test akademik basari puan ortalamalari verilmistir.
Harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim goren deney grubu Ogrencilerinin on test
akademik basar1 puan ortalamasi 29,25tir,geleneksel 6grenim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 puan ortalamasi 28,88 olarak bulunmustur. Uygulama
sonucu harmanlanmig 6grenme ortaminda 6grenim goren 12/B simifi ile geleneksel
o0grenme ortaminda 6grenim goéren 12/C smifi 6grencilerinin on test akademik basari
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilhik ¢ikmamustir. T= 0,10 sig.(2-
tailed)=0, 91 p>0,05) .dolayisiyla denence bir dogrulanmustir.

Bu sonugtan yola c¢ikarak, On testlerin akademik basar1 puanlariin
karsilagtirilmas1 sonucunda elde edilen veriler 1518inda 6grenme ortami dncesi her iki

grubun akademik basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
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5.1.2. ikinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 2:Deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

Bu denence de deney grubu 6grencilerinin almis olduklar1 6n test ve son test
akademik basar1 puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Deney grubunun 6n test ve son
test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: tablo 12’teki

veriler 1s181nda agiklanmastir.

Tablo 12. Deney Grubu On Test-Son Test Akademik Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirma Sonuclari

Deney grubu X N SS Std. Hata ortalamasi t p
On test 29,25 27 1291 2,48

-15,52 0,00
Son test 78,70 27 13,05 2,51
p<0,05

Tabloda goriildiigii gibi harmanlanmis O6grenme ortaminda 6grenim gdren
(deney grubu) 12/B sinifi 6grencilerinin 6n test puan ortalamalar1 29,25,son test puan
ortalamalar1 ise 78,70 ¢ikmistir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda Ogrenim goren
deney grubunun oOn test ve son test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli
diizeyde farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimli Gruplar T Testi (Paired
samples test) uygulanmistir. Uygulama sonucunda harmanlanmis 6grenme ortaminda
Ogrenim goren deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test akademik basari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu ortaya c¢ikmistir.(t=-15,52
p=0,00) .

Ortaya ¢ikan anlamli farklilik, harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grenmeyi
basar1 ile sagladigin1 gostermistir.Elde edilen veriler sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin arastirma Oncesi ve sonrasi basari testi puanlar1 arasindaki anlamli bir

farkliligin olmadig1 denencesi reddedilmistir.
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5.1.3. Ugiincii Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 3:Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
akademik basar1 puanlari arasinda anlamli farklilik yoktur.

Geleneksel 6grenme ortaminda dgrenim goren kontrol grubunun 6n test ve son
test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

6lgmek i¢in Bagimli Gruplar T Testi (Paired samples test) uygulanmuistir.

Tablo 13. Kontrol Grubu On Test-Son Test Akademik Basar1 Puan Ortalamalarinimn

Karsilastirma Sonuclari

Kontrol grubu X N ss Std. Hata ortalamasi t p
On test 28,88 27 12,27 2,36
-14,64 0,00
Son test 72,22 27 9,12 1,75
p<0,05

Tablo 13’te geleneksel Ogrenme ortaminda Ogrenim goéren 12/C  sinifi
ogrencilerinin (kontrol grubu) 6n test ve son test akademik basari puan ortalamalari
verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik basar1 ortalamasi 28,88; son
test akademik basar1 ortalamasi ise 72,22 ¢ikmistir. Uygulama sonucunda geleneksel
O0grenme ortaminda 6grenim goren kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test
akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik ortaya ¢ikmustir.
(t= -14,64 p=0,00).Ortaya ¢ikan anlamli farklilik geleneksel 6grenme ortami siirecinin
basar1 ile sonug¢landigini gdstermistir.Bu sonug¢ ile kontrol grubu O&grencilerinin
uygulama oncesi ve sonrasi basari testi puanlari arasindaki anlamli bir farkliligin

olmadig1 denencesi reddedilmistir.

5.1.4. Dordiincii Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 4: Uygulama sonrasi deney grubu ve kontrol grubu son test akademik
basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik yoktur.

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin son test akademik
basart puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini 6lgmek igin

Bagimsiz Gruplar T Testi uygulanmistir.
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Tablo 14. Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin Karsilastirma Sonuglari

Levene testi

Gruplar n X SS = t P
Y
Deney 27 78,70 1305 o9 0,01 2,11 0,03
Kontrol 27 72,22 9,12
Toplam 54
p<0,05

Tablo 14’de harmanlanmis 6grenme ortaminda &grenim goren 12/B  simifi
ogrencileri (deney grubu) ile geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren 12/C sinifi
Ogrencilerinin (kontrol grubu) son test akademik basar1 puan ortalamalar1 verilmistir.
Harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim goren deney grubu &grencilerinin 6n test
akademik basar1 puan ortalamasi 78,70, geleneksel O6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basari puan ortalamasi ise 72,22 olarak bulunmustur.
Uygulama sonucu, harmanlanmig 6grenme ortaminda 6grenim géren 12/B sinifi ile
geleneksel Ogrenme ortaminda 6grenim goren 12/C simifi 6grencilerinin son test
akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir
farklilikgikmustir. (t=2,11 p=0,03) .

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama sonrasi yapilan son test
puanlarina bakildiginda harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim goren Ogrencilerin
uygulama sonunda daha basarili oldugu goriilmiistir. Bu duruma bakilarak
harmanlanmis 6grenmenin geleneksel Ogrenmeye gore aragtirma boyunca Ogrenci
basarisi tizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Elde edilen verilere gore, deney grubu
ve kontrol grubu arasindaki anlamli bir farklilik olmadigi yoniindeki denence

reddedilmistir.

5.1.5. Besinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 5: Cinsiyet roliiniin her iki grubun uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrast akademik basar1 puanlarina etkisi yoktur.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete bagli akademik basari
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini 6lgmek i¢in Bagimsiz

Gruplar T Testi (Independent Samples Test) uygulanmustir.
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Tablo15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Bagli Akademik Basar1 Puan

Ortalamalariin Bagimsiz T Testi Sonuglari

Deney grubu S _ Levene testi
Cinsiyeti  n X SS = t p
p

. Erkek 19 27,10 8,38
On test 8,47 0,0 -1,35 0,18
Kiz 8 3437 19,89

Erkek 19 75,78 13,56
Son test Kiz 8 85,62 9,03

287 01 -1,87 0,07

Toplam 54

Kontrol grubu

) Erkek 18 25,00 11,11
On test 0,00 1,00 -2,56 0,01
Kiz 9 36,66 11,18

Erkek 18 71,11 10,64

Son test 491 0,36 -0,89 0,38
Kiz 9 74,44 4,63
Toplam 54
p<0,05

Yukaridaki tabloda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete bagh
akademik bagar1 puan ortalamalar1 verilmistir. Tabloya gore deney grubu olan 12/B
erkek 6grenci On test akademik basar1 ortalamasi 27,10, son test akademi basari puan
ortalamasi 75,78 olarak bulunmustur. Ayn1 deney grubu kiz 6grenci on test akademik
basar1 puan ortalamasi 34,37,son test akademik basar1 ortalamasi1 85,62 bulunmustur.
Kontrol grubu olan 12/C sinifi 6grencilerinin cinsiyete bagli akademik basari ortalamasi
sOyledir; erkek Ogrenci on test akademik basar1 puan ortalamasi 25,00, son test
akademik basari puan ortalamasi 71,11 olarak elde edilmistir. Kiz 6grenci 6n test
akademik basar1 puan ortalamasi1 36,66,son test akademik basar1 puan ortalamasi ise
74,44 olarak bulunmustur.

Tablo 15’e bakildiginda deney grubu olan 12/B smifi 6grencilerinin 6n test ve
son test akademik basar1 ortalamalarinda cinsiyete bagli bir anlam farkliligi olmadig
gorilmiistiir (deney grubu on test p=0,18 son test p=0,07). Elde edilen bu verilere
bakilarak cinsiyetin akademik basari iizerinde etkili bir rol oynamadigi sdylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda

cinsiyete bagli anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Son test akademik basar1 puan
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ortalamalar1 arasinda ise cinsiyete bagli anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistiir
(kontrol grubu 6n test p=0,01 son test p=0,38). Kontrol grubundan elde edilen verilere
bakildiginda ise arastirma Oncesi cinsiyetler arasinda akademik on bilgiler arasinda
anlaml bir farklilik oldugu ancak arastirma sonunda cinsiyetler arasindaki akademik

basar1 farkliligin ortadan kalktig1 goriilmiistiir.

5.1.6. Altinc1 Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 6: Deney grubu ve kontrol grubu 6n test ve son test akademik puanlar
arasinda iliski yoktur.

Deney grubu ve kontrol grubu akademik basari puanlar1 arasindaki iliskiyi
bulabilmek i¢in eslestirilmis gruplar korelasyonu yapilmis ve elde edilen veriler

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 16. Eslestirilmis GruplarKorelasyonu

n Korelasyon P
Ontest12b - dntestl2c¢ 27 -0,03 0,86
sontest12b - sontest12c 27 -0,15 0,44

p<0,05

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerin akademik basar1 durumlar1 arasinda
bir iligkili olup olmadigin1 6grenmek icin iki grup arasindaki korelasyona ve p degerine
bakilmistir. deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlarinin
karsilastirilmas1 sonucunda iki grubun 6n test basar1 puan degerleri aras1 korelasyon
degeri;-0,03, p degeri p=0,86 bulunmustur. Elde edilen veri sonuglarina bakildiginda
iki grubun deney oncesi akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir iligkiye
rastlanmamuistir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basar1 puanlari
karsilastirildiginda su degerler elde edilmistir; iki grup arasi korelasyon degeri;-0,15 p
degeri p=0,44 bulunmustur. Karsilastirma sonucu elde edilen verilere bakildiginda iki
grubun arastirma sonrasi akademik bagar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir iliskiye

rastlanmamuistir.
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5.2. Tutum Olgegine iliskin Bulgular ve Yorum

Harmanlanmis 6grenme ortaminda Ogrenim goren deney grubu Ogrencilerinin
biyoloji dersine olan tutumlarim1 6lgmek igin kontrol grubu ve deney grubu
Ogrencilerine uygulama oncesi ve sonrasi tutum olgegi dagitilmistir.

Harmanlanmis 6grenme ortamimin Ogrencilerin biyoloji dersine karst olan
tutumlarin1 ne derece etkiledigini 6grenmek i¢in kuramsal boyuttaki arastirmalarin
1s1g¢inda tutum Olgegi hazirlanmistir. Hazirlanan tutum 6lg¢egi deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanip karsilastirilmistir.

Tutum Olgeginde bulunan maddeler ile deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin biyoloji dersine olan ilgilerini, korkularmi sevgilerini, biyoloji dersine
verdikleri Onemi, biyoloji dersine karst sahip olduklar1 giliveni Olgiilmiistiir.
Uygulamalar sonrasi yapilan bagimli gruplar igin t testi ile her iki gruptaki 6grencilerin
deney oncesi ve deney sonrasi biyoloji dersine olan tutumlarinin degisip degismedigi
incelenmis ve bagimsiz gruplar t testi ile kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin

biyoloji dersine olan tutumlari uygulama 6ncesi ve sonrast ile karsilastirilmstir.

5.2.1. Yedinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum
Denence 7:Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlari arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlari ile ilgili istatistiksel verilere

ulagmak i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmustir.
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarmin Tutum Olgegi On Tutum Puanlarina liskin

Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Levene testi

Gruplar n X ss t p
F P
Deney 27 3,24 0,33
0,87 0,35 -1,59 0,11
Kontrol 27 3,39 0,37
Toplam 54
p<0,05

Tablo 17°de deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum ortalamalar1 verilmistir.
Deney grubu 6n tutum puan ortalamasi 3,24;kontrol grubu 6n tutum ortalamasi ise 3,39
cikmigtir. Ortalamalara bakildiginda her iki grubun 6n tutum ortalamasi birbirine yakin
¢ikmigtir. Uygulama sonucu deney grubu ve kontrol grubu 6n tutum puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢gitkmamistir (t=-1,59; p>0,05).

5.2.2.Sekizinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

Denence 8:Deney ve kontrol gruplarinin her birinin 6n tutum-son tutum puanlari
arasinda anlamli farklilik yoktur.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum ve son tutum puanlarini analiz etmek i¢in

bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Elde edilen veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Tutum-Son Tutum Puanlarma Iliskin
Bagimli Gruplar T Testi Sonuglari

Deney grubu n X SS t p
On test 27 3,24 0,33
-4.1 0,0
Son test 27 3,60 0,36
Toplam 54

Kontrol grubu

On test 27 3,39 0,37

-0,80 0,42
Son test 27 3,47 0,38
Toplam 54

p<0,05
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Yukaridaki tablo 18’de deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve
son tutum puan ortalamalar1 verilmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n tutum puan
ortalamasi 3,24; son tutum puan ortalamasi ise 3,60 ¢cikmistir. Uygulama sonucunda
deney grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmustir (t=-4,1; p <0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puan ortalamast 3,39; son tutum puan
ortalamasi ise 3,47 ¢ikmistir.Kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum basari
puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik ortaya g¢ikmadigi gorilmiistir (t=-0,80;
p>0,05).

Elde edilen verilere bakildiginda, harmanlanmis 6grenme ortaminda grenim
gbren Ogrencilerin biyoloji dersine olan tutumlarinin olumlu sekilde arttig1 goriilmiistiir.
Geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren kontrol grubu dgrencilerinin de 6n tutum
puan ortalamalarinda olumlu yonde artis oldugu goriilmiistiir; ancak kontrol grubu 6n
tutum ve son tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikacak kadar biiytik bir artis
olmadigr goriilmiistiir. Bu sonugla harmanlanmis 6grenme ortaminin; Ogrencilerin
biyoloji dersine olan tutumlarin1 geleneksel 6grenme ortamina gore daha fazla olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Boylece deney ve kontrol gruplart 6n tutum ve son tutum
puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 yoniindeki denence deney grubu 6n

tutum son tutum puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik ¢iktig1 i¢in reddedilmistir.

5.2.3.Dokuzuncu Denenceye Ait Bulgular ve Yorum
Denence 9:Deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlari arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlar ile ilgili istatistiksel verilere

ulagmak i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmustir.
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Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarmin Tutum Olgegi Son Tutum Puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Levene testi

Gruplar n X sS t p
F p
Deney 27 3,60 0,36
0,05 0,81 1,41 0,16
Kontrol 27 3,47 0,38
Toplam 54
p<0,05

Tablo 19’da deney ve kontrol gruplariin son test tutum ortalamalar1 verilmistir.
Deney grubu son tutum puan ortalamasi 3,60; kontrol grubu son tutum ortalamasi ise
3,47 ¢ikmistir. Ortalamalara bakildiginda her iki grubun 6n tutum ortalamasi bir birine
yakin ¢ikmigtir. Uygulama sonucu deney grubu ve kontrol grubu 6n tutum puan

ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir (t=1,41; p>0,05).



ALTINCI BOLUM

6. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirma boyunca elde edilen bulgulara dayanarak ulasilan

sonugclar, tartisma ve sonuclara dayali olarak gelistirilen oneriler yer almaktadir.

6.1.Sonuc¢

Bu arastirma sonucunda, harmanlanmis Ogrenme ortaminda egitim goren
ogrencilerin geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren Ogrencilerden akademik
olarak daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Harmanlanmis 6§renme ortaminda 6grenim
gbren Ogrencilerin Biyoloji dersine olan tutumlarinin degisip degismedigi Slgiilmiistiir.
Arastirma sonucu ortaya ¢ikan sonuglar agagida maddeler halinde incelenmistir.

1. Arastirma Oncesi yapilan basari testi sonucunda harmanlanmig 6grenme
ortaminda 6grenim goren 6grenciler ile geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (t= 0,10,
p=0,91). Her iki grubun yapilan basar1 testi sonucu elde ettikleri basar1 puanlarinin
ortalamalar1 karsilastirildiginda her iki grubun deney Oncesi akademik basari
durumlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistir.

2. Uygulamalar sonrasi her iki 6grenme ortaminda dgrenim géren Ggrencilerin
akademik basar1 ortalamasinda olumlu bir artis goriilmiistiir. Harmanlanmis 6grenme
ortaminda Ogrenim goren Ogrencilerin On test ve son test akademik basari
ortalamalarinin karsilagtirilmasi sonucu elde edilen t degeri=-15,52 p degeri ise 0,00
olarak bulunmustur.

Geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin On test ve son test
akademik basar1 ortalamalarinin karsilagtirilmasi sonucu elde edilen t degeri=-14,64 p
degeri=0,00 olarak bulunmustur.

Her iki 6grenme ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin arastirma siiresince
O0grenmeyi basarili bir sekilde gerceklestirdigi basar1 testleri sonucu elde edilen
verilerden anlasiimistir.

3. Her iki 6grenme yaklagimina gore egitim goren 6grenci gruplarin deney
sonucu akademik basar1 ortalamalarmni ortaya koyan son test basari testi puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuca gére harmanlanmis 6grenme
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ortaminda Ogrenim goren Ogrencilerin akademik basarilarmin etkisi, geleneksel
o0grenme ortaminda 6grenim Ogrencilerin akademik basarisindan daha fazla oldugu
gorilmistir. Bu sonucglara bakarak arastirma siiresince Ogrenciler i¢in hazirlanan
harmanlanmis 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde geleneksel
O0grenme ortamindan daha yararli oldugu goriilmiistiir.

4. Yapilan deneyin cinsiyet lizerinde anlamli bir farklilik olup olmadig:
incelenmistir. Inceleme sonucunda her iki 6grenme ortaminda da yapilan &n test ve son
test akademik basar1 testlerinde kiz 6grencilerin akademik basar1 puan ortalamalar
erkek Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalarindan yiliksek ¢ikmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin cinsiyete bagli akademik bagar1 puan ortalamalari incelendiginde 6n test
ve son test kiz-erkek dgrenci akademik basari ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
gbézlenmemistir. Kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyete bagli akademik basari
ortalamalar1 incelendiginde, 6grenme Oncesi yapilan on test akademik basari puan
ortalamalarina bakildiginda kiz 6grencilerin akademik basar1 puan ortalamalar ile erkek
Ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmistir. Uygulama sonrasi kontrol grubuna yapilan son test akademik basar1 puan
ortalamalarina bakildiginda ise kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasindaki akademik
basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli goriilen farklilik ortadan kalkmistir. Elde
edilen sonuglara bakildiginda cinsiyet roliiniin harmanlanmis 6grenme ortaminda
Ogrenim goren dgrencilerin basarisi lizerinde etkisinin olmadig1 anlasilmistir.

5.Aragtirma oncesi deney ve kontrol grubuna uygulanan tutum 6l¢egi puanlarina
bakildiginda her iki grubun biyoloji dersine olan tutumlarinin birbirine benzer 6lciide
oldugu goriilmiistiir.

6.Arastirma sonrast deney ve kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji dersine olan
tutumlarimin olumlu yonde arttig1 goriilmistiir. Her iki 6grenme ortaminin 6n tutum ve
son tutum puanlarmin karsilastirilmas: sonucu harmanlanmis 6grenme ortaminda
O0grenim goren Ogrencilerin 6n tutum ve son tutum puanlart arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu, geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren dgrencilerin 6n tutum
ve son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan
sonuca bakildiginda harmanlanmis 6grenme ortaminin geleneksel 6grenme ortamina
gore 0grencilerin biyoloji dersine olan tutumunu olumlu yonde etkilemede daha etkili

oldugu soylenebilir.
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7. Arastirma sonrasi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son tutum puanlari
karsilastirildiginda her iki 6grenme ortami arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ancak
harmanlanmis 6grenme ortaminin son tutum puaninin geleneksel 6grenmeye oranla

olumlu yonde daha fazla artis gosterdigi goriilmiistiir.

6.2. Tartisma

Arastirma sonuglarina bakildiginda ¢evrim igi 6grenme ortami ile yiiz yiize
O0grenme ortaminin bir arada kullanildigi harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim
goren Ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi goriilmiistiir. Harmanlanmis 6grenme
ortaminda, Ogrencilerin sinir ve mekana bagh kalmaksizin istedigi an istedigi yerde
bilgiye ulagsmasi ve hazirlanan blog sayfasi sayesinde 6grencilerin sanal ortamda bilgi
ve fikir aligveris saglamasi 6grencinin akademik basari puanlarinin artmasina sebep
olan etkenlerdendir. Yapilan arastirmada, harmanlanmis 6grenme ortaminin akademik
basar1 ortalamalarim arttirdig sonucunu, Demirer (2009), Unsal (2007), Mahiroglu ve
Usta (2008), Banados (2006), Robinson (2004), Dziuban vd. (2004), Boyle vd.
(2003), Singh (2003), Doo vd. (2006) tarafindan harmanlanmis 6grenme iizerine

yapilan aragtirmalarda desteklemektedir.

Uygulama siirecinin 6grencilerin Biyoloji dersine olan tutumlarina etkisi, her iki
gruba yapilan 6n ve son tutum Olgekleri karsilastirilarak anlasilmaya galigilmistir.
Karsilagtirma sonucu uygulanan her iki 6grenme ortamindaki G6grencilerin biyoloji
dersine olan tutumlarinin olumlu yonde arttig1 goriilmiistiir; ancak sadece harmanlanmig
O0grenme ortaminda 0grenim goren Ogrencilerin arastirma Oncesi ve sonrasi tutumlari
arasinda olumlu yonde anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

Anlaml farklilik gésteren bu tutum o6lgegi maddelerinden elde edilen verilere
bakildiginda, harmanlanmis 6grenme ortaminin dersin islenis siirecine olan tutumu
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir Varilan sonucglara bakilarak Ggrencilerin
harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim gérmekten keyif aldiklart ve bu 6grenme
ortaminin Ogrencilerin islenen derse olan ilgilerini arttirdigr goriilmiistiir. Deliagaoglu
(2004), Tiirkgapar (2011), Simsek (2009)’da yaptiklar1 calismalarda harmanlanmig
O6grenme ortaminin 6grencilerin islenen derse olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

ortaya koymuslardir.
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Hopper’a (2003) gore en iyi dersler, bol ve zamaninda doniit igeren, teknolojiyi
akla uygun olarak kullanan ve yaparak O0grenme saglayan dersler, en iyi ¢evrim igi
derslerin etkin sinif egitiminin yapildigi derslerdir. Harmanlanmis 6grenmenin aninda
doniit iceren ve teknolojinin verimli kullanmay1 sagladigi bir ortam saglamasi yaninda
cevrim i¢i Ogrenme ortaminda Ogrenenlerin etkilesim iginde olmalarini saglar.
Harmanlanmig 6grenme ortaminin sagladigi bu yarar cagdas egitim sisteminde etkin ve

Oonemli bir yer edineceginin kanitidir.

6.3. Oneriler

Yapilan bu arastirma, Anadolu Lisesinde gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin
benzeri diger ortadgretim kurumlarinda (meslek liseleri, diiz liseler, imam hatip liseleri
vb.) uygulanabilir.

Uygulama, ortadgretim kurumu 12.smif sayisal 6grencilerinin bulundugu bir
ortamda uygulanmistir. Ortadgretimin sozel ve esit agirlik boliimlerinde okuyan farkli
kademelerdeki 6grencilerin bulundugu ortamlarda da uygulanabilir.

Uygulama, Milli Egitim Bakanligi ortadgretim kurumlar1 diginda ilkdgretim
kurumlarinda da uygulanabilir.

Uygulama, ortadgretim kurumlarinda okutulan Biyoloji dersi iizerinde
yapilmistir. Yapilan uygulamanin benzeri, bagka dersler {izerinde de uygulanabilir.

Uygulama siiresince kullanilan ¢evrimigi O6grenme materyali aragtirmaci
tarafindan gelistirilmigtir. Kullanilan ¢evrimi¢i 68renme materyallerini hazirlamanin
basli basina uzmanlik bilgisi gerektirdigi diisiiniildiigiinde, ileride kullanilacak olan
cevrimigi dgrenme materyallerinin uzman destegi ile hazirlanarak daha kaliteli ve daha
kullaniglt olmasi saglanilabilir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminda web destekli 6grenme yaninda beyin firtinasi
ve soru cevap teknigi gibi O0grenci merkezli yontem ve teknikler kullanilarak
hazirlanmistir. Gelecek zaman igerisinde yapilacak arastirmalar i¢in hazirlanacak
O0grenme ortamlar1 kullanilan 6grenme yontem, teknikleri disinda mevcut teknik ve
yontemler kullanilarak hazirlanabilir.

Bu uygulamada, geleneksel 6grenme ortami ile ¢evrimigi 6grenme ortami bir
arada kullanilarak hazirlanan harmanlanmigs O6grenme ortami sunulmustur. Ayni

O0grenme ortami kullanilirken ortam iginde sunulan g¢evrimici Ogrenme ortami ile
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geleneksel 6grenme ortami siirecinin birlikte yayilarak degil, siire¢ igine ayri ayri
dagilmasi saglanarak kKullanilabilir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminin milli egitim kurumlarinda kullanilabilmesi
icin milli egitime baghh Ogretmenlerin, bu Ogrenme ortamin1 ne derece
uygulayabileceklerini 6grenebilmek ve 6gretmenlerin harmanlanmis 6grenme ortamina
uygun hazir bulunugluklarini ve kullanilan bu 6grenme ortamina olan tutumlarini
Olgebilen anketler uygulanabilir.

Uygulamada uygulanan harmanlanmis Ogrenme ortamina milli egitim
kurumlarinin donanim olarak ne derece hazir olduklar1 arastirilabilir.

Harmanlanmis Ogrenme ortaminda O6grenim gorecek olan ogrencilerin,
kullanilacak olan bu yeni 6grenme ortamina bilissel, duyussal ve devinissel olarak ne
kadar hazir olduklar1 6lgiilebilir.

Uygulama 6 hafta stirmiistiir. Yapilan uygulama siireglerinin daha genis zamana
yayilarak etkisinin giiglendirilmesi, aragtirma sonuclarinin gegerliligi ve gilivenirligini
arttiracaktir.

Uygulamaya katilan 6gretici ve Ogrenciler ile goriisme yapilarak arastirmaya

dahil olanlarin harmanlanmig 6grenme ortamina yaklasimlari nitel boyutta arastirilabilir.
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Ek 1.Ders Icerigi

Dersin Tamimi: Bu dersin amaci, harmanlanmis 6grenme ortaminda biyoloji dersi
kalitim konusuyla ilgili bilgi ve becerileri kazandirmayi1 saglamaktir. Bu derste kalitim
ile ilgili bilgileri 6grenmek, kalitim1 kavrayabilmek, kalitim ile ilgili problemleri
cozebilmek ve kalitimin giinliik hayattaki nemini kavrayabilmek ana hedefleri
olusturmaktadir. Ayrica ¢evrimici ortamda ilgili kaynaklara ulasabilmek ve kullanmak

bu dersin 6nemli bir par¢asini olusturmaktadir.

Dersin amaclari:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

Genetik kavraminin tanimini sdyleyebilme.

Bireylerin genotipini aragtirmak amaciyla yapilan g¢aprazlamaya kontrol

caprazlama denildigini sdyleyebilme.
Genlerin kromozomlar iizerinde yer aldigin1 sdyleyebilme.

Mayoz boliinme sirasinda homolog kromozomlarin her zaman birbirinden

ayrilmadig1 durumlarda, ayrilmama olay1 denildigini soyleyebilme.
Gamet ¢esitlenmesini ornekler vererek agiklayabilme.

Insanda baskin ve ¢ekinik dzellikleri 6rnekler vererek aciklayabilme.
Genlerin kromozomlar {izerinde yer aldigini sdyleyebilme.

Ayrilmama olayr ile olusan kromozom degismelerini Ornek vererek

aciklayabilme.
Gamet ¢esitlerini matematiksel olarak hesaplayabilme.

Mayoz boliinme sirasinda homolog kromozomlarin her zaman birbirinden

ayrilmadig1 durumlara, ayrilmama olay1 denildigini s6yleyebilme.
Mutasyonlara neden olan mutajenik etmenleri sdyleyebilme.

Cevrenin etkisiyle meydana gelen kalitsal degisikliklere varyasyon

denildigini sdyleyebilme.

Cevrenin etkisiyle meydana gelen kalitsal olmayan degisikliklere

modifikasyon denildigini sOyleyebilme.



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
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UV, radyasyon, besinlerdeki katki maddeleri, hava kirliligi gibi ¢evresel
etmenlerin, kalitsal acidan, canlilar {zerindeki olumsuz etkisini

sOyleyebilme.

Kromozom ve nokta mutasyonlarinin, kalitsal yapiyr nasil etkiledigini

aciklayabilme
Varyasyon ve modifikasyonun farkliliklarini sdyleyebilme.
Aile bireyleri arasindaki fenotip 6zellikleri karsilastirarak soyleyebilme

Tiir 1slahinda kromozom sayisindaki degismelerin, giinliik hayattaki 6nemini

aciklayabilme.
Geri ¢aprazlamanin, bitki ve hayvan 1slahindaki 6nemini agiklayabilme.

Insanlarda yaygin olarak goriilen bazi kalitsal nitelikli hastaliklara rnekler

vererek agiklayabilme.

Insandaki kalitsal hastaliklarin yok edilmesinde kullanilan amnion sentezi,
embriyo Ortiilerinden alman Ornek, goriintiileme yontemi vb. teknikleri

ornekler vererek agiklayabilme.

Kaynaklar
e Kolgak, H.(2008).12.Smif Biyoloji-Okula Yardime1 Universiteye Hazirhk.

Yontem Yayinlari. Istanbul.
Tagdemir, B.C.(2010).Biyoloji Konu Anlatimh .Tek Yildiz Yaynlari. Ankara.
Giirler, M. Albayrak, 1.(2009).12.Smmf Biyoloji Konu Anlatimh.Esen

Yayinlari. Ankara.

Online Kaynaklar
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Ek 2. Uygulama Plam

1. HAFTA
HEDEF 1.Kahtim bilgisi
Genetik nedir?

Olasilik ilkeleri ve uygulamalar1

KAZANIMLAR

Kazanim1:Genetik kavraminin tanimini sdyler.

Kazanmim2:Bireylerin genotipini aragtirmak amaciyla yapilan c¢aprazlamaya
kontrol ¢aprazlama denildigini sdyler.

Kazanim3:Genlerin kromozomlar {izerinde yer aldigini sdyler.

Kazanim4:Mayoz boliinme sirasinda homolog kromozomlarin her zaman

birbirinden ayrilmadigi durumlarda, ayrilmama olay1 denildigini sdyler.

2. HAFTA

HEDEF 2.Kalitimi kavrayabilme
Cok alellik

Eksik baskinlik

Kromozom teorisi

A.Genler ve kromozomlar
B.Eseye bagl kalitim
C.Ayrilmama olay1

KAZANIMLAR

Kazanmim1:Gamet ¢esitlenmesini 6rnekler vererek agiklar

Kazanmim2:insanda baskin ve ¢ekinik dzellikleri 6rnek vererek agiklar
Kazanim3:Genlerin kromozomlar {izerinde yer aldigini sdyler
Kazanim4:Ayrilmama olay1 ile olusan kromozom degismelerini 6rnek vererek

aciklar.
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3.HAFTA
HEDEF 3.Kalitim ile ilgili problem ¢6zebilme

Genotiplerin arastirilmasi (Kontrol Caprazlamast)

KAZANIMLAR

Kazanim 1: Gamet ¢esitlerini matematiksel olarak hesaplar.

4. HAFTA
HEDEF 1:Kahtim Bilgisi

Kalitsal materyalin degismesi

KAZANIMLAR

Kazanim 1:Mayoz bdliinme sirasinda homolog kromozomlarin her zaman
birbirinden ayrilmadigi durumlara, ayrilmama olay1 denildigini sodyler.

Kazanmim 2:Mutasyonlara neden olan mutajenik etmenleri sdyler.

Kazanim3:Cevrenin etkisiyle meydana gelen kalitsal degisikliklere varyasyon
denildigini soyler.

Kazanim 4: Cevrenin etkisiyle meydana gelen kalitsal olmayan degisikliklere
modifikasyon denildigini soyler.

Kazanim 5: UV, radyasyon, besinlerdeki katki maddeleri, hava kirliligi gibi

cevresel etmenlerin, kalitsal agidan, canlilar iizerindeki olumsuz etkisini soyler.

5.HAFTA

HEDEF 2: Kalitimi kavrayabilme
Kalitsal materyalin degismesi
A.Kromozom mutasyonlari
B.Nokta mutasyonlari

Varyasyon ve modifikasyon

KAZANIMLAR
Kazamim 1: Kromozom ve nokta mutasyonlarinin, kalitsal yapiyr nasil
etkiledigini agiklar

Kazanim 2: Varyasyon ve modifikasyonun farkliliklarini sdyler.
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6.HAFTA
HEDEF 4: Kalitimin giinliik hayatta 6nemini kavrayabilme

Insanda kalitsal hastaliklar

KAZANIMLAR

Kazanim 1:Aile bireyleri arasindaki fenotip 6zellikleri karsilastirarak soyler

Kazamim 2: Tiir 1slahinda kromozom sayisindaki degismelerin, giinliik hayattaki
Onemini aciklar

Kazanim 3:Geri ¢aprazlamanin, bitki ve hayvan 1slahindaki 6nemini agiklar

Kazamim 4:insanlarda yaygin olarak goriilen bazi kalitsal nitelikli hastaliklara
ornekler vererek aciklar.

Kazamm 5:insandaki kalitsal hastaliklarin yok edilmesinde kullanilan amnion
sentezi, embriyo Ortiilerinden alinan 6rnek, goriintiileme yontemi vb.teknikleri 6rnekler

vererek agiklar.



Ek 3.Belirtke Tablosu

BILGI KAVRAMA UYGULAMA ANALIZ TOPLAM

BOLUMLER On Son On Son On Son On Son

Test Test Test Test Test Test Test Test
I. Kalitim Bilgisi 2 2 2 2 1 1 5
I1. Kalitim1 kavrayabilme 3 3 1 1 2 2 6
III. Kalitim ile ilgili problem ¢6zebilme 1 1 1 1 5 5 2 2 9
IV. Kalittimin giinlik hayatta Onemini . . .
kavrayabilme
TOPLAM 21
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Harmanlanmis .
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ahstrmalar  genetikbilgi tagiyan molekiiller ~ hiz testi iikleik E-mail takibi

Siteyi takip etmek icin e-mail
adresinizi buraya girin.
Join 4 other followers

niikle! Itlerin bulunusu ve énemi niikle]
n ekledikleriniz ahstirmalar dna genetik
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kalitim

ara G iandi Yorum yapin Arsivler

KALITIMA GIRi$ + Aralk2o10

Kaliim (soya gekim), anne ve babadaki 6zelliklerin ogul déllere gegmesine denir. Uremeyle

saglanir .Cevrenin ve kalinmun etkisiyle canhda ortaya qkan Gzelliklere karakter denir.
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1. Asafda verilen terimlerden bazilarim birden fazla kullanabilirsiniz. Buna gére
verilen terimleri uygun olacak sekilde secerek lgili bosluga yerlestiriniz.

replikasyon timin RNA deoksiriboz

transkripsiyon urasil antikodon riboz

translasyon niiklectit genetik sifre cekirdek

sentral dogma DNA mitokondri gift iplik

ribozom kodon Kloroplast fosfat grubu

sitoplazma

1. Biitiin canblarda ................ ve olmak iizere iki niikleik asit bulunur.

NiiKleik asitlerin yap: birimleri tir.

2. DNA’da timin niikleotidin yapisim olugturan molekiiller .............

dur.

3. DNA ve RNA arasindaki farkihilardan birisi DNA'da ... baz bulunur.

RNA'dais . baz bulunur. Diger bir farklihk DNA'da sekeri

bulunur. RNA'daise sekeri bulunur. DNA ve RNA'da ortak

bulunan molekiil dur.

4. DNA'da ticlii baz dizlerinin olusturdugu 64 koda .. ... denir.

5. DNA’daki genetik bilgiye uygun clarak mRNA sentezlenir. nRNA’daki protein

sentezine kaliphk eden her tiglii azotlu baz dizisine ............. denir.

6. mRNA iizerindeki kodonun tRNA'daki tamamlayicis: olan iiglii niikleotit grubuna
... denir.

7. DNA cift iplikli bir melekiildiir. Bu nedenle DNA kendini egleyebilir. DNA'mn

kendini eglemesine..... ...... denir. RNA tek ipliklidir. Bu nedenle RNA,

DNA’dan farkh olarak kendini esleyemez.

8. RNA’da urasil niikleotidin yapisim olugturan molekiiller ..................

. ve . dur.

9. DNA'daki genetik bilgiye uygun clarak mRNA sentezlenir. Bu olaya.....

denir.
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GENETIK

Genetik Nedir?

Insanlar gevreleriyle ilgilenmeye basladiktan sonra her déliin daima atasina benzedigini
gdzlemisglerdir. Bir cocugun baz halleri, davramglar, yetenekleri anne ve babasma benzer.
Bir bireyin kendi ata déliine benzeme egilimine soyagekim (kahtim) denir. Yani anne, baba
ve yavru arasindaki benzerlik ve farkhiliklarin nedeni ile bu §zelliklerin nesilden nesile
gecisini inceleyen bilim dalina genetik denir. Genel olarak biitiin tiirlerde ogul déller temel
plan bakimindan atalarina benzerler. Bu temel plan kahimla délden déle iletilir. Genetik ile
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yontemlerinin denenmesi gibi konulan karsimiza gikaracakar.

Canhlardaki kalitsal ézelliklerin délden déle nasil aktarildigim inceleyen bilim dahina genetik
denir.Ayrica “gen”in yapisin, gérevini ve genlerde meydana gelen degisiklikleri de inceler.
11k genetik galismalarini Gregor Johann MENDEL yaprustr. Bu yiizden genetik biliminin
kurucusu ve babas: sayilir. Yetistirdigi bezelyelerdeki karakterleri inceleyen Mendel kaliim
ve de tabi ki biveloji bilimine gok bityiik katkida bulunmustur.

Genetikle ilgili baa kavram ve terimler:

Gen: Kromozomlar iizerinde bulunan yaklagik 1500 nukleotitten meydana gelen ve canhnm
her tiirlii §zelliginin olusmasini saglayan yap: birimi.

Dominant (baskmn, basat) gen: Fenotipte (kisaca dis gériiniis denilebilir)gzelligini
gdsterebilen gen.

Resesif (gekinik) gen: Fenotipte Szelligini gésteremeyen gen.

Kromozom: Uzerlerinde genleri tasiyan DNA ve nukleoproteinden olusan yapi.

Kalitsal hastalik: Yavrulara kaliim yoluyla gegen hastahklar. Genelde kromozom yapisimn
yada genlerin yapisimin degismesiyle ortaya qikar, 6ldiiriicii etkisi yoksa délden déle
aktarihir.

Mutasyon: Kromozomlarin yapisinda, sayisinda meydana gelen degisiklikler olabilecegi gibi
genlerin yapisinin degismesiyle de ortaya gikabilir.( Mutasyon gok sik rastlamlan bir olay
olmamakla birlikte radyasyon, 151, pH ve kimyasal maddeler mutasyona sebep olabilir.

BAZI KALITSAL HASTALIKLAR VEBELIRTILERT

GENLERE BAGLI HASTALIKLAR

Renk kirliigii: X kromozomu tizerinde taginan gekinik bir gen tarafindan meydana getirilir.
Disilerde eger bir cekinik birde baskin karakterde renk kiirliigii geni var ise; bunlar hastalik
yoniinden tasiyiel olurlar. Hasta olabilmeleri igin her iki Xkr nda da gekinik renk

k#irliigii genini tasmalam gerakir Frkeklerin ¥ genlerinde rekinik cen var isa hasta nlnrlar

& € Internet | Kerumal Mod: Kapali fhov B0 v

E2E cang !

Sekil 10. Ornek Konu Sayfasi
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@ Harmanlanmis - Windows Internet Explorer =
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Dosya Dizen Gorinim Sik Araglar_ Yardim

< SikKullanilanlar | 5 &% Downloading - Mehmet A... @ Tam dersler, Odevler - Ge... #§ Google 3 YouTube - Jessie ) - Price ... i Kalplerin Kesfi Mp3 ] Onerilen Siteler v ] Web Slice Galerisi v (@) Facebook'a Hos Geldin - ...

| & Harmanlanmis G~ v [ @ v Sayfav Gavenlikv Araglarv @~

Gocuk Dogmadan Once Kalitsal Bir Hastalizin Tamsi Konulabilir mi?

Gen analizi de denilen DNA analizi yéntemleriyle artik hamileligin ilk ii¢ aymda birgok
hastahgin tamsi konulabilmektedir.Genetik bilimin geli: iile baz hastaliklarda daha anne
karninda miidahale calismalar: iz kazanmistir. Bebegin anne karminda iginde ytizdiigi
sividan, ya da beslenmesini saglayan kordondan alinan sivilarin incelenmesiyle bir
anormallik olup olmadig % 93 oraninda kesinlestirilebiliyor.Vapilan testlerde, anne
karnindaki bebegin ense kalinh@ élgiiliiyor. Bebegin ensesinde fazla siv1 birikmesi, dogustan
zeka geriligi anlamina gelen Down sendromunun habercisi olabiliyor. Ayrica baz kromozom
b mnda ve dog l kalp h nda da bebeklerin ense kalinhg artiyor. Bu
cahsmalar ilerisi icin umut veren gelismelerle devam etmektedir.

Genetik Kod = Hayatin Kitabi

Tl

© Follow -

Internet | Korumali Mod: Kapali 3 v %00 v
P

O 0 olela
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niikleik asit gesitleri

e tarafindan Genel'da postaland.. Yorum yapn

i

NUKLEIK ASITLERIN BULUNUSU VE ONEMT

Organizmalar cok cesitli kimyasal maddelerin bir araya gelmesiyle clusan birer sistemdir.
Canh olan organizmalarmn yapisal ve islevsel birimi olan hiicrelerin iginde yagamn temeli
olan birgok clay meydana gelir. Bu olaylar, kimyasal yapis: protein olan enzimler katalizler.

o & Intemnet | Korumal Mod: Kapali S v WU -

O 0 o

olal=] e et |

Sekil 12. Ornek Konu Sayfasi
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tRNA Yapisi ve Fonksiyonu
Tagiyier RNA (tRNA), translasyon sirasnda biiyiiyen polipeptid zincirine &zel amino

asitlerin eklenmesini saglayan kiigiik bir RNA zinciridir (74-93 niikleotid) Yapisinda amine

efall:
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.. igin sedat dinen tarafindan

* oOrneksorular # [
‘m’ testten 13 dogrum cikt hocamm..bdyle giderse tip hayal olacakikic (((
.

Py srnek sorular # Esdiver

igin burcu bilgli tarafindan
(1
= uF§ yalaniniyisim ahmettt )

m

drnek sorular # /2

n ahmet getin tarafindan
bende tek yaniig bile yokkkikk :))))

srmek sorular # icin suat sehir tarafindan

bende bu aligtirmalann cevap anahtan yok kac tane yaptdima bakamadim.:((((

grnek sorular # [gexiyo7igin giilizar gezik tarafindan

hocam bogluk doldurmalarda yanlisim yok.dodru yanliglarda da sikintim yok testten 14
dogrum var.D
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Sekil 14. Ogrenci-Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi Ekrani
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Sekil 16. Deney Grubu Laboratuvar ortami
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Ek 5.Basari Testleri

ON TEST ve SON TEST
1.Bir popiilasyonda olmayan bir 6zellik aniden ortaya ¢ikmissa bunun nedeni
nedir?

a)Mutasyon b) Dogal Seleksiyon ¢) Adaptasyon d) Varyasyon e) Modifikasyon

2.A=0,70 a=0,30 seklinde frekanslara sahip bir genleri tasiyan bireylerden cekinik
geni tastyan bireylerin oram nedir?

a) 0,49 b) 0,09 ¢)042 d)051 €)1l

3.Kalitsal bir hastahigin sadece erkeklerde goriilmesi asagidakilerden hangisiyle
aciklanir?

a) Toplumun yaris1 hastalik geni tasir

b) Hastalik Y kromozomu ile tasinir

c¢) Hastalik X kromozomu ile tasinir.

d) Hastalik viicut kromozomlart ile taginir.

e) Kadinlar hastalik i¢in tastyicidir.

4.Kivircik sach bir kadinla, diiz sach bir erkekten meydana gelen ¢ocuklarda hem
kivircik hem de diiz sach bireyler bulunuyorsa; anne-baba bireyler icin sa¢ sekli
karakteri bakimindan ne soylenebilir?

a) Anne diiz sa¢ genini de tasir.

b) Baba dihibrittir.

¢) Anne homozigottur.

d) Ana aridoldiir

e) Baba kivircik sag geni de tagir.

5.Beyaz bir horoz ile siyah bir tavugun genlerinin ¢caprazlanmasi sonucu meydana
gelen civcivlerin hepsi mavi renkli oluyorsa, bu olay asagidakilerden hangisiyle
aciklanabilir?

a) Mutasyon b)Cok Alellik c)Eksik Baskinlik d) Ayrilmama e)Kalitsal Hastalik
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6.Bir insan B ve AB grubuna basarih bir sekilde kan verebiliyor; fakat A grubuna

veremiyorsa, bu insanin kaninin B grubundan olma olasihi@ yiizde kactir?

a) 0 b) 25 ¢)50 d)75 €) 100

7. Sogan bitkisinin zigotunda 16 kromozom vardir. Bu zigottan meydana gelen

sogan bitkisinin yarak hiicrelerinde ka¢ kromozom bulunur?

a)4 b)8 c)16 d)32e)64

8.Himalaya tavsanlarinda sicakhigin etkisiyle meydana gelen kiirk rengindeki
degisiklikler ne ile aciklanir?
a) Varyasyon b) Krosing-over c¢) Konjugasyon

d) Modifikasyon e) Nokta mutasyonu

9.Bir toplumda bir hastahig1 kontrol eden genin frekansi1 dolden dole degisiyorsa
bunun nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Hastaligin kalitsal bir hastalik olmas1

b) Hastalig1 kontrol eden genin frekansinin az olmasi

c¢) Hastalig1 kontrol eden genin ¢ekinik olmast

d) Hastaligin 6ldiiriicii bir hastalik olmasi

e) Hastalig1 kontrol eden genin X kromozomu ile taginmast

10.Bagimsiz iki genle kontrol edilen iki genin degisik karakterinin her ikisi icinde
heterozigot olan bir kobay kendisiyle ayn1 genotipte olan bir disi kobayla
caprazlanirsa meydana gelecek dolde fenotiplerin hangi oranda olmasi beklenir?

a) 1:1 b)1:2:1 ¢)9:3:3:1d)3:1 e)'%:2/4:1/4

11.Bir toplumda hemofili genini tasiyan tasiyici disilerin orami 2 ve erkeklerin
hepsi saglam ise bunlarin ¢ocuklarinin da tasiyici disilerin orani kac¢ olur?

a)l/16 b)1/8c)l/6d) Y e)1/2
12.SS >> = Yanda goriildiigii gibi ii¢c ¢ift kromozom tasiyan bir A hiicresi
boliinerek iki yavru hiicre olusturuluyor. Bu boliinme normal bir mayozun birinci
evresi ise olusan yavru hiicrelerin her ikisi de hangi kromozomlar tasiyacaktir?

a) =S b)>>=c)SS>d)=>¢) S> =
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13.Bir ailedeki kiz c¢ocuklarmmin %50’si renk korii ise,ana ve babanin esey
kromozomlar1 bakimindan durumu asagidakilerden hangisi olabilir? (?=renk

korliigii geni tasiyan X kromozomu)
a) XX?Y b)?7?XY ¢)?X?Y d)X?XY e)???Y

14.Asagidakilerden hangisi kalitsal bir hastalik degildir?
a) Fenilketoniiri  b) Seker Hastalig1 c) Ulser d) Pepsin Eksikligi e) Krenetizm

15.AaBb genotipindeki organizmalar arasindaki caprazlamalardan
1021AABB,1990AaBb,990aabb genotipinde ogul birey elde ediliyor. Bu sonug
asagidakilerden hangisiyle aciklanabilir?

a)Eseye Bagli Kalitim b) Krossing-Over

c¢) Ayrilmama d) Bagl genler e) Bagimsiz Genler

16.Kirmiz1 gozlii ve bu karakter bakimindan heterozigot olan disi bir
Drosophila,beyaz gozlii erkek bir Drosophila ile ¢caprazlandiginda F1 doliinde goz
rengi bakimindan kag cesit fenotip beklenir?(kirmizi goz rengi karakteri beyaz goz

rengi karakterine dominanttir.)

a)l b) 2 c)3 d) 4 e)5

17.Albino karakter icin heterozigot olan bezelye bitkilerinin kendi kendini
dollemesinden 4 oraninda albino bitkilerin elde edilmesi beklenir.deney sirasinda
asagidakilerden hangisi uygulanirsa beklenene en yakin bir oran elde edilir?

a) Cevre kosullarint devamli degistirmek

b) Cok sayida ¢aprazlama yapmak

c¢) Deneyi karanlikta yapmak

d) Iri tohumlari kullanmak

e) Tohumlar1 6nce 1s1kta sonra karanlikta kullanmak

18.Bir populasyondaki erkek ve disiler 0,9 oraminda K geni tasiyan gametler
meydana getiriyorsa F1 doliinde kk genotipindeki bireylerin KK genotipindeki
bireylere oram (kk/KK) ne olabilir?

a)0,01/0,18 b)0,01/0,81 ¢)0,01/0,90 d)0,18/0,81 ¢€)0,18/0,90
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19.Hardey-Weinberg esitligine gore bir populasyondaki cekinik gen tasiyan
bireylerin sayis1 asagidakilerden hangisiyle hesaplanabilir?

a)1-2pq b)1-2p° c)1-(p° + q°) d)1-p> e)1+(p*+q?)

20.X kromozomal genler i¢in tasiyici olan kadinlarda cocuk erkek ise hastahikh
olma olasihg asagidakilerden hangisidir?

a)%50 normal %50 hasta

b)%75 normal %25 hasta

€)%25 normal %75 hasta

d)%10 normal %90 hasta

€)%100 hasta

21.Asagidakilerden hangisi hem heterozigot hem de homozigot durumda ayni
fenotipi veren gendir?
a) Dominant Gen b) Resesif Gen
c) Alel d) Otozomal Gen
e) Tekli Mutant Gen
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Ek 6. Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler

Bu tutum dlgeginde biyoloji dersine yonelik tutumlarimizi 6lgmek amaciyla ciimleler yer almaktadir. Bu ciimlelerin
karsisinda tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hig katilmiyorum olmak tizere bes segenek
verilmistir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra size en uygun secenegi isaretleyiniz. Isaretleyeceginiz secenekler
sizin duygu ve diisiincelerinizi yansitacaktir, dolayistyla dogru ya da yanlis cevap vermeniz séz konusu degildir.

ON 3davin

OIH|

NNHOAITILYH
NINVINV L
NNHOAITILYM
NIZISHV YV
WNHOAINTILYM
NNHOAINTILYM

MADDELER

Biyoloji dersi sevdigim bir derstir.

Biyoloji dersine ayrilan saatlerin fazla olmasini isterim.

Biyoloji dersi smavindan ¢ekinirim.

Biyoloji dersi benim i¢in ilgi ¢ekici bir derstir.

Diger derslere gore biyoloji dersine daha ¢ok calisirim.

Biyoloji dersi eglenceli bir derstir.

Biyoloji derslerine katilmak bana ¢ok sey ogretiyor.

Derslerin i¢inde en sevimsizi biyoloji dersidir.

Biyoloji dersi beni tirkiitiir.

10.

Biyoloji ¢aligmaktan hoslantyorum.

11,

Biyoloji konularin1 6grenmek gereksizdir.

12,

Biyoloji dersi ile ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek isterim.

13.

Biyoloji sorularini ¢6zmek ¢ekici gelmiyor.

14,

Biyoloji dersi 6devlerimi keyifle yaparim.

15.

Biyoloji konular ile ilgili bilimsel dergiler okumayi severim.

16.

Giinliik hayatla baglantili olmasi nedeniyle biyoloji dersi ilgimi
¢ekiyor.

17,

Biyoloji dersi oldugunda sinifa girmek istemem.

18.

Biyoloji ile ilgili tartigmalara katilmak hosuma gider.

19.

Biyoloji ile ilgili bir kuliibe liye olmak isterim.

20.

Biyoloji sikicidir.

21,

Biyoloji alaninda iddialiyim.

22,

Biyoloji derslerinde basarili olmak benim igin énemlidir.

23.

Biyoloji beni korkutmuyor.
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24,

Canlilar ile ilgili belgeseller izlemeyi severim.

25,

Biyoloji 6grenmek zahmete deger.

26,

Bu derste 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanacagimi
sanmtyorum.

217,

Bazi insanlarin biyolojiden nasil bu kadar hoslandiklarini
anlamiyorum.

28,

Biyoloji ¢aligmaya baslayimca birakmak zor gelir.

29,

Biyolojiyi iyi bilmek calisma olanaklarimi artiracaktir.

30,

Biyoloji ile ilgili bir meslek sahibi edinmeyi isterim.

31

Biyoloji dersi islenirken anlamakta zorlaniyorum.
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