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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ILKOGRETIM 2.KADEME (ORTAOKUL) OGRENCILERINDE BiLGiSAYAR
OKURYAZARLIGININ MATEMATIK OKURYAZARLIGINA ETKISI

Demet ACAR

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
IIkégretim Anabilim Dah
fIk6gretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali
Elaz1g, 2016, Sayfa: XIV+112

Bu arastirmada 6, 7 ve 8. smf Ogrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilce ve
kirsaldaki okullarda, Ogrencilerin matematik ve bilgisayar okuryazarlik diizeyleri,
bilgisayar okuryazarliginin matematik okuryazarligina etkisi ve bunlar arasindaki iligki
ile bu konularla ilgili 6grenci goriisleri incelenmistir.

Calisma 2009-2010 ve 2010-2011 Egitim- Ogretim yilinda Elazig ilinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagh il ve ilge merkezindeki rastgele secilen ilkdgretim 2.
kademenin 6, 7 ve 8. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calismaya 6zel okul, merkez
okul, ilce okulu ve kirsaldaki okul olmak tiizere 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin
olusturdugu toplam 433 6grenci katilmigtir. Bu arastirmada nitel ve nicel veriler bir
arada bulundugundan karma yaklagim yontemi kullanilmistir. Calismada 6, 7 ve 8. simif
Ogrencilerine matematik ve bilgisayar okuryazarligi Glgekleri uygulanarak sonuglar
analiz edildikten sonra dgretmenleri tarafindan belirlenen okullardan secilen her sinif
diizeyinden yiiksek, orta ve diisiik basar1 diizeyinde ilicer 6grenci ile yapilandirilmig
miilakatlar yapilmistir. Miilakatlarda her okuldaki 6grencilerin goriisleri alinmastir.

Aragtirmada Ogrencilerin matematik ve bilgisayar okuryazarlik diizeylerini
belirlemek ve bilgisayar okuryazarliginin matematik okuryazarligina etkisi ile aradaki
iliskiyi gormek amaciyla bu konuda uzman ii¢ egitimcinin goriisleri de alinarak 15
maddeden olusan Ttglii likert tipinde bilgisayar ve matematik okuryazarligi olgegi
diizenlenmistir. Calismada kullanilan bu 6lgeklerden bilgisayar okuryazarligi dlgegi,
Kiling ve Salman (2006)’in bilgisayar okuryazarligi Olgeginden, matematik
okuryazarligi olgegi ise Ozgen ve Bindak (2008)'mn ¢alismasindaki matematik
okuryazarlig1 6zyeterlilik taslak dlcek formundan faydalanilarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin pilot uygulamas1 Elazig genelinde 6, 7 ve 8. smf
ogrencilerinden olusan merkez okulda 117 ve 6zel okulda ise 93 olmak {izere toplamda
210 dgrenciye uygulanmistir. Olgeklerden elde edilen verilerin faktdr analizi igin
uygunlugunu belirlemek amaciyla KMO (Kaiser Meyer Olkin) ve Bartlett testi
ogrencilere uygulanmistir. KMO ve Bartlett testleri sonuglarinin 6lgekler igin yeterli
cikmasiyla Olgeklerin faktdr yapisini belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmigtir.
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Faktor analizindeki en diisiik faktor ylk degerlerine gore bazi maddeler Olgeklerden
cikarilarak 15 maddelik tglii likert tipinde matematik ve bilgisayar okuryazarlik
Olgekleri elde edilmistir. Bu 6l¢ekler merkez okul, 6zel okul, ilge ve kirsaldaki okullarda
6, 7 ve 8. smif dgrencilerine uygulanmistir. Ortaya ¢ikan verilerin betimsel istatistik
degerlerine, matematik ve bilgisayar okuryazarliklarinin okullar arasinda bir iliski olup
olmadigina dair Anova sonuclarmma ve matematik okuryazarhigi ile bilgisayar
okuryazarligr arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair Pearson korelasyon
degerlerine bakilmistir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin matematik ve bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin
0zel okul ve merkez okulda ilge ve kirsaldaki okullara goére daha yiiksek diizeyde
oldugu ortaya ¢ikmistir. Toplamda Ogrencilerin bilgisayar ve matematik okuryazarlik
diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.
Uygulanan miilakatlarda 6grenciler matematik okuryazarligi, bilgisayar okuryazarlig
ve bunlar arasindaki iliskiye dair olumlu goriisler belirterek bilgisayar okuryazari olan
bir bireyin matematik okuryazarlik diizeyini olumlu anlamda etkiledigi ve gelistirdigi
gorilmiustir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Okuryazarligi, Matematik Egitimi, Matematik
Okuryazarlig1, Okuryazarlik.



ABSTRACT

M.Sc. Thesis

THE EFFECT OF COMPUTER LITERACY TO MATHEMATICAL
LITERACY IN STUDENTS OF SECOND GRADE PRIMARY EDUCATION

Demet Acar

Firat University
Educational Science Institute
Department of Primary Education
Primary Mathematics Teacher Education Discipline
Elaz1g, 2016, Page: XIV+111

This study is performed among 6", 7" and 8" grade students of private schools,
central schools, county and country schools. In this study, the mathematical and
computer literacy levels of students, the effect of computer literacy to mathematical
literacy and the relation between them were investigated. Furthermore, the opinions of
students about this subject were investigated.

The sample of the study consists of randomly chosen 6™, 7" and 8" grade students
from the central and county public schools of Elazig, which affiliated to ministry of
education of Turkey, in 2009-2010 and 2010-2011 semesters. The number of students
from private schools, central schools, county and country schools, who participated in
the study was 433. Mixed method approach is utilized in this study, since both
quantitative and qualitative data appear in it. In the study, mathematical and computer
literacy scales were applied to 6™, 7" and 8" grade students. The results were analyzed
and structured interviews were applied to three students from different schools for each
grade, who were chosen by their teachers. As a rule, one of these students had high
grades, one of them had mid grades and one of them had poor grades. In the interviews,
the opinions of each student in every school were noted.

In the study, it was intended to determine the level of mathematical and computer
literacy of the students and to see the effects of computer literacy on the mathematical
literacy. In order to observe the relation between the computer and mathematical
literacy, a likert type mathematical and computer literacy scale, which consist of 15
items, was prepared based on the opinions of three education experts. The utilized
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computer literacy scale in the study was developed by the researcher by benefiting from
the computer scale of Kiling and Salman (2006). Likewise, the mathematical literacy
scale was developed by the researcher by benefiting from the draft self-efficacy scale
form in Ozdek and Bindak’s (2008) work. The pilot practice of the scale was applied to
117 6™, 7™ and 8" grade students in a central school and 93 6™, 7" and 8™ grade
students in a private school. In total the scale is applied to 210 students. In order to
determine the suitability of the gathered data for the factor analysis, KMO (Kaiser
Meyer OIkin) and Bartlett tests were applied to students. After determining the
suitability of the KMO and Bartlett test results, a factor analysis were performed in
order to determine the factor structure of the scale. Depending on the factor analysis, the
items which have the least factor load values have been removed from the scales. By
this way, likert type computer and mathematical literacy scales, which consist of 15
items, were obtained. These scales were applied to 6™, 7" and 8™ grade students in
central, private, county and country schools. The Pearson correlation values were
investigated which depend on the descriptive statistical values of the obtained data, the
Anova results showing whether there is a relation between the computer and
mathematical literacy among the schools and whether there is a meaningful difference
between the computer and mathematical literacy.

According to the obtained data, the level of computer and mathematical literacy is
higher in central and public schools when compared with the county and country
schools. In total a positive intermediate relation between the mathematical and
computer literacy levels of the students. The students with whom interviews were made,
expressed positive opinions about the computer and mathematical literacy and the
relation between them. Therefore, they stated that the computer literacy has a positive
effect and an improvement factor on the mathematical literacy level.

Keywords: Computer Literacy, Literacy, Mathematical Education, Mathematical
Literacy.
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BIRINCI BOLUM

|. GIRIS

Guiniimiizdeki bilimsel ve teknolojik gelismeler sosyal hayati daha karmasik bir
duruma getirdiginden egitimin de 6nemini artirmaktadir. (Akkoyunlu,1995). Egitim,
insanin kisiligini disa yansitmasinda ve insanmn yaraticiligini gelistirerek kendini
bulmasinda, yani insan olmasinda ¢ok biiyiikk bir yeri olan ¢evresel bir faktordiir
(Basaran, 1996). Diinyada bilgiye verilen 6nem hizla arttik¢a, bunun sonucunda
bilimdeki anlayis ve bilgi kavrami da degisiklik gostermektedir. Bununla birlikte,
teknoloji de hizla ilerlemektedir. Biitiin bu degisimlere adapte olabilmek adina
toplumlarin kisilerden gelistirilmesini istedigi beceriler degisiklik gosterirken, diger

alanlarda oldugu gibi egitimde de degisim kaginilmaz hale gelmistir. (MEB, 2009).

Egitim, farkli bilim dallarindan da faydalanan bir bilimdir. Bunlar arasinda
matematik ¢ok Ozel bir dneme ve yere sahiptir. Ciinkii matematik; irk, ulus, dil ve din
farki gbzetmeksizin her giin zenginleserek biiyliyen evrensel bir dil haline gelmistir
(Karagay, 1985). Teknolojik gelismeler ve bilimsel arastirmalarda fazlasiyla kullanilan
matematik biliminin 6gretilmesi toplum igin olduk¢a biiyilk bir 6neme sahiptir.
Matematik 6gretiminde, bireylere saf bilgi vermek yerine, onlarin karsilarina ¢ikan
problemleri ¢ozmelerini saglayacak beceri ve yontemleri kazandirabilmek matematigin
temel amacit olmak zorundadir. Bu amagla birlikte, bireylerin temel kavramlari
Oziimseyerek Ozgiir ve yaratict dlisiinmesini saglayan, ezber igermeyen, iletisim
yeteneklerini gelistiren bir matematik egitimi amaglanan matematik egitimidir (Ergilin

ve Ozdas, 1997).

Matematik, ilk olarak toplumun ihtiyaglart dogrultusunda basit sayma ve 6l¢gme
islemleri olarak ortaya ¢ikmis, su anda ise basta teknoloji olmak iizere diger bilimler
arasinda olduk¢a onemli bir yerde olmustur. Bir bireyin giinlik hayatinda her an
karsisina ¢ikabilecegi ve ihtiya¢ duydugu; zamani okuma, sayma, tartma ve Ol¢me,

aligveriste 6deme yapabilme, aritmetik islemler yapabilme, basit grafik ve semalari



anlama gibi pek ¢ok konu matematigin temel kavramlari iginde yer almaktadir (Isik,
Ciltas, ve Bekdemir, 2008). Ust diizey matematik diisiiniirleri, bulundugumuz cagin
tinlii islemcileri olan kullandigimiz bilgisayarlarin donanim sistemini olusturan sayisal
devrelerin analiz ve tasarimini saglayan sistemin matematiksel bir teori oldugunu
bilmektedirler (Isik , Ciltas ve Bekdemir, 2008).

Hayatimizin her alaninda matematiksel sistemi gorebilmek i¢in ¢evremize biraz
daha dikkatli bakmak yeterlidir. Matematikg¢iler ile elektronikgilerin  birlikte
calismalariyla ortaya g¢ikan ve gittikge mitkemmel bir duruma gelen matematikten
kaynaklandig1 diistincesinden hareketle matematik okur-yazarligi olmadan ne bugiin ne
de yarin kalkinmis demokratik bir toplum iiyesi olmak miimkiin gériinmemektedir
(Hardy, 1999). Ciinkii endiistriden teknolojiye kadar birgok medeniyet harikasi yapilan
gelismeleri matematige borgludur (Isik ve Bekdemir, 1998). Dolayisiyla matematik
ogrenimine daha ¢ok Onem verilmesi ve bu konuda toplumsal bir gelisim siirecine
girilmesi  gerekmektedir. Bilinmelidir ki matematik olmadan sosyo-ekonomik
kalkinmadan, kaliteli {irlin ve hizmetten, bilim ve teknolojiden bahsetmek yaniltici
olmaktadir (Ersoy, 2003). Bilgisayarlar ve elektronik hesaplama makineleri ¢ok kisa bir
stirede biiylk hacimli hesaplart gereken hizlilikla yapabilmektedirler. Yapilan
hesaplamalarla ilgili az da olsa bir bilgi sahibi olmak igin bir 6rnek verilebilir. Bir
uyduyu uzaya firlatabilme caligmasinda gereken hesaplamalar1 elle yapabilmek i¢in
200000 kisilik bir ekibin 35 y1l siirekli, uyumadan ve dinlenmeden, yanliglik yapmadan
hesaplama yapmasi gerekmektedir (Nasibov ve Kagar, 2005). Bu durum bize
matematikte teknolojinin ve bilgisayarlarin kullanilmasimnin ne kadar biiyiik bir 6neme

sahip oldugunu gostermektedir.

Matematik hayatimizin i¢indedir ve matematigi bilmek insan igin bir giicii temsil
etmektedir. Gegmiste oldugu gibi bugiin ve yarin da insanlarin matematik ile yakin bir
iliski icinde olacagi agik¢a goriilmektedir. Birbirinin gelisimini siirekli olarak
destekleyen matematik ve teknolojinin matematiksel giicii olusturdugu bilinmektedir.
Bu nedenle insanoglu aldig: yiiksek enerjiyi hayatinda giicii kadar kullanabilmektedir.
Yani bir birey nitelikli bilgiye sahip olmali ve bu bilgisini teknolojik ve toplumsal
degisime uyarlayabilmelidir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Matematiksel iligkileri



mantiksal nedenleme yapma ve matematiksel tekniklerini etkili bir sekilde kullanma
becerisi matematiksel giicii olusturmaktadir (Ryan, 1998). Bu beceri sayesinde
giniimiizdeki bilgi degisimine uyabilmek daha rahat olacaktir. Bununla birlikte,
giiniimiiz problemlerinden birisi olan, hizli gelisen teknoloji diinyasinda gerekli bilgileri
elde etmek, saklayabilmek ve bunlar1 faydalanabilecegimiz sekilde kullanabilmekte
kolay olacaktir. Dolayisiyla bu durumu, basta matematik egitimcileri olmak iizere diger
alanlardaki egitimciler ve fllkenin kalkinmasi i¢in c¢alisan tim bireyler olarak
gerceklestirmemiz gerekmektedir. Aksi taktirde matematigin insan hayatinin her
alaninda etkili oldugu giiniimiizde, matematik alaninda kiiltiirel ve sosyo-ekonomik
olarak iist diizey diisinme becerileri olusturmak miimkiin olamaz (Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008).

Siirekli olarak artan teknolojik ve matematik etkilerinden ileri gelen ve sosyal bir
ihtiya¢ olan matematigin gelencksel boyutu degismekte ve temel olarak model almaya,
uygulamalara dayanan matematiksel okuryazarlik kavrami 6nem kazanmaya baglamistir
(Uysal ve Yenilmez, 2011). Matematik okuryazarhigi; uluslararasi diizeyde uygulanan
PISA ve TIMSSR gibi sinavlarda 6nem verilmekte ve 6l¢iilmektedir (Uysal, 2009).
Bireylerdeki matematik okuryazarligini gelistirmek amaciyla gelisen teknolojiyle
birlikte bilgisayar okuryazarliginin yardimina da ihtiya¢ duyulmaktadir. Soyut
matematiksel iligkileri somutlastirmak icin bilgisayarin sahip oldugu potansiyelin
ogrencilerin anlamli matematik 6grenme deneyimleri kazanmalarina yardim edecegi

diistiniilmektedir (Baki, 2002).

Bilgisayarin matematik 6grenimi yapilan siniflara uyumunu etkileyen 6gretmen,
ortam, yonetim ve 6grenci kaynakli birgok neden bulunmaktadir (Baki, 2000; Forgazs
ve Prince, 2001; Umay, 2004). Teknik destek, uygun 6gretim materyallerine ulasabilme,
matematik derslerini bilgisayar destekli olarak islemek icin yeterli zaman, teknolojinin
matematik egitimine nasil entegre edilecegi bilgisi, Ogretmenlerin sahip olduklari
deneyimler, bilgisayar destekli egitimin ihtiya¢ haline gelmesi, 6gretmenlerin tutumlari
ve inanglar1 6gretmen kaynakli nedenler olarak siralanabilir.(Fine ve Fleener, 1994;
Forgasz ve Prince, 2001; Manoucherhri, 1999; Simonsen ve Dick, 1997; Walen,

Williams ve Garner, 2003). Bu baglamda; 6gretmenlerin inanglar1 6gretmen kaynakli bu



nedenler arasindan en 6nemli sebep Olarak diisiiniilmektedir (Simonsen ve Dick, 1997).
Ogretmenlerin matematigin dogasi, dgrenimi ve &gretimi hakkinda sahip olduklari
inanglar ile smnif i¢i etkinliklerde bilgisayar kullanimi arasinda dogrudan bir iliski
oldugu distiniilmektedir (Czerniak ve Lumpe, 1996). Literatiir tarandiginda elde edilen
bilgilerden hareketle matematigin dogas1 geregi teknolojiye her zaman ihtiyag
duyulmaktadir. Bunun i¢in de bireyin matematik ve bilgisayar okuryazari olmasi
gereklidir. Bu iki okuryazarlik arasindaki iliskiyi incelemek amacgli ¢alismalara her

zaman ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu diisiincelerden hareketle yapilan calismada, gelisen teknolojiyle birlikte
bilgisayar okuryazarliginin, matematik okuryazarligi tizerinde etkili oldugu ve bunlar
arasinda bir iliski oldugu diisiiniilmiistiir. Yapilan bu ¢aligma ile Tlkdgretim 2. Kademe
(ortaokul) dgrencilerinin bilgisayar okuryazarliginin, matematik okuryazarligi iizerine

etkisini aragtirmak amac¢lanmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bir iilkenin kalkinmisligi ve basarist o iilkenin bireylerinin yani toplumun iyi
egitilmigligi ile ilgilidir. Egitim igin bireysel olarak degil de, bir ekip halinde ¢aligilarak
bir seyler retilebiliyorsa, iste 0 an giizel giinlerin baglangicinin olacaginin bilincinde
olundugu anlagilmalidir. Ciinkii matematik, 6grenciler i¢in oldugu kadar toplumumuz
iginde, bu becerileri hayatlar1 boyunca gerekli alanlarda yasamlarina uygulamalar1 ve
glinlimiiziin sartlarina uygun bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmek agisindan 6nemli

yere sahiptir (Isik, Ciltas ve Bekdemir , 2008).

Matematik ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin ¢ogunda, matematigi
gercek yasamdan uzak, soyut ve zor bir ders olarak gosteren bir¢ok c¢alisma
bulunmaktadir. Bu matematigin anlasilmasin1 ve Ogrenilmesini zorlagtiran bir
ogretimdir. Bu durumda matematik 6grenmeyi zevkli kilan, matematigi daha etkin bir
sekilde 6greten, giinliik hayatla iliski kurulabilecek ve var olan matematik kaygisini en
aza indirecek bir matematik egitimine her zaman ihtiya¢ duyulmaktadir (Dinger, 2008).

Matematik egitimine katki saglamak amaciyla 6grencilerin teknolojiden yararlanarak



bilgisayar okuryazari olmast durumu karsilasilacak sorunlari minimuma indirmede

faydali olacaktir.

Bu c¢alisma, ilkogretim 2. Kademe (ortaokul) o&grencilerinin bilgisayar
okuryazari olmasinin matematik okuryazarligini olumlu anlamda etkileyecegi ve faydali

olacag diisiincesiyle yapilmistir.

“lIkdgretim 2. Kademe (ortaokul) &grencileri iizerinde bilgisayar
okuryazarliginin matematik okuryazarligina etkisi var midir ve &grencilerin bu konu
tizerindeki diistinceleri nelerdir?” climlesi bu aragtirmanin problem ciimlesini meydana

getirmektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bilgi ¢ag1 olarak isimlendirilen i¢inde bulundugumuz g¢agin en temel 6zelligi,
toplumdaki her bir bireyin giinliik hayatimizda yogun olarak ¢esitli bilgilerle karsi
karsiya gelmesi ve bu bilgileri analiz etme, yorumlama ve kullanma, anlama, kisaca

bilgi okuryazari olma, zorunlulugu olmasidir (Bekdemir ve Duran, 2012).

Secilen hedeflere, elde edilen bilgilere ve kullanilan araglara gore okuryazarligin
degisebilecegi hatta giindelik hayatimizda, bilim ve teknolojideki gelismelere paralel
olarak daha farkli okuryazarliklarin da tanimlanmasi gereksiniminin ortaya ¢ikacagi
diisiiniilmektedir (Sanalan, Siiliin ve Coban, 2007). Ornegin; sanat okuryazarlig,
bilgisayar okuryazarligi, gorsel okuryazarligi (Anderson, 2002), medya okuryazarligi
(Altun, 2003) ve matematik okuryazarligi (Ersoy, 2003) gibi ortaya g¢ikan farkli
okuryazarliklar bulunmaktadir. Hatta bilgi toplumlarinda bu farkli okuryazarliklarin
kesisiminden ortaya ¢ikan gdrsel matematik okuryazarligl veya sanatsal matematik gibi
yeni okuryazarliklar, tanimlarini yapmayir zorunlu duruma getirmektedir. Ancak
matematik ve gorsel okuryazarligi gibi diger okuryazarliklar da, genel okuryazarligin
bir alternatifi olmadig1 ancak bir pargasi veya destekleyicisi oldugu unutulmamalidir
(Chauvin, 2003; Reinking, McKenna, Labbo ve Kieffer, 1998; Sims, O’Leary, Cook ve
Butland, 2002). Bu oOKuryazarliklara hayatimizda duyulan ihtiyactan dolayi,



"okuryazarlik" kavrami birgok {ilkenin egitim sistemine girmis ve hatta egitim
sisteminin temel amaglarindan biri haline gelmistir (Bekdemir ve Duran, 2012). Bu
durum giinliilk yasamimizda da siirekli ihtiyag duydugumuz bilgisayar okuryazarligi ve

matematik okuryazarligi i¢in de gecerlidir.

Yapilan literatiir taramasinda iilkemizde bilgisayar okuryazarliginin matematik
okuryazarligi tlizerinde nasil bir etki biraktigina ve aralarindaki iliskiye dair bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan bu c¢alismanin 6nemli ve 6zgin bir

calisma oldugu diisiiniilmektedir.

Egitimin 1. kademesinden baslayip tiim hayatimiz boyunca devam eden ve
giinliik hayatimizin i¢cinde de her zaman yer alan bilgisayar okuryazarligi ve matematik
okuryazarliginin incelenmesi bu aragtirmanin Onemini artirmaktadir. Yapilan bu

calismaya dair 6grencilerin belirttikleri goriisler de aragtirmayi 6nemli kilmaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde matematik okuryazarligi ve bilgisayar okuryazarh@ hakkinda
yapilan ¢alismalar mevcuttur; ancak bununla ilgili birgok ¢alisma da yapilabilir. Yapilan
caligmalar incelendiginde; matematik okuryazarlig1 ve bilgisayar okuryazarligr alaninda
ayr1 ayri1 caligmalar yapildigi, bunlarin fen okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, bilgi
okuryazarligi gibi diger okuryazarliklarla iliskilendirildigi de tespit edilmistir. Bu
arastirmanin genel olarak amaci, ilkogretim 2.kademe (ortaokul) Ogrencilerinin
bilgisayar okuryazarliklarinin, matematik okuryazarligina etkisini belirlemektir. Bu

amagcla caligmada asagidaki sorulara cevaplar aranmigtir:

1. Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik diizeyi nedir?

2. Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeyi nedir?

3. Opgrencilerin her siif diizeyinde 6zel okul, merkez okul, ilce okulu ve kirsaldaki
okul arasinda matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda bir iligki var midir?

4. Ogrencilerin her smif diizeyinde 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve kirsaldaki

okul arasinda bilgisayar okuryazarlik diizeyleri arasinda bir iligki var midir?



5. Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik diizeyi ile matematik okuryazarlik diizeyi
arasinda bir iligki var midir?

6. Ogrencilerin bilgisayar okuryazarli§1 ve matematik okuryazarligina iliskin goriisleri
nelerdir?

7. Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlig1 ile matematik okuryazarlig1 arasindaki iliskiye

dair goriisleri nelerdir?

1.4. Sayiltilar

1. Uzerinde 6lgek uygulanan grencilerin dlgek sorularimi yanitlarken herhangi bir etki
altinda kalmadiklari,
2. Miilakat esnasinda 6grencilerin verdikleri cevaplarin gergek diistincelerini yansittigi

kabul edilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2009-2010 ve 2010-2011 egitim-6gretim yillari ile

2. Bilgisayar okuryazarligi, matematik okuryazarligi olcekleri ve yapilandirilmig
miilakat sorular1 ve miilakat igin se¢ilen belirli 6grenciler ile

3. Olgeklerin uygulandigi MEB’e bagl okullarin belirledigi ders siiresi ve 6, 7 ve 8.
siniflardan belirledigi subelerdeki 6grenciler ile

4. Bu arastirmada kullanilacak kaynaklar aragtirmacinin ulasabildigi kaynaklarla sinirl

kalmaktadir.



1.6. Tamimlar

Bilgisayar: Kullanicidan aldig1 verilerle mantiksal ve aritmetik islemleri yapabilen ve
yaptigi bu islemlerin sonucunu saklayabilen, sakladigi bilgilere istenildiginde

ulasilabilen elektronik bir makinedir.

Matematik: Oriintii ve diizenlerin bilimine denir. Baska ifadeye gére sekil, biiyiikliik,

say1, uzay ve bunlar arasindaki iliskiler biitiinii olarak tanimlanir (MEB, 2009).

Okuryazarhk: Alfabeyi kullanarak yazili metinleri okuyabilme ve yazabilme
durumudur (Reinking, 1994).

Matematik Okuryazarh@:: Matematik okuryazarligi becerisine sahip bir bireyin
problemin olasi ¢éziimiinde zihninde islemleri yaparak sonucu tahmin edebilecegini,
sonucun dogrulugu hakkinda yargida bulunabilecegini ve say1 sezgisini kullanarak

Olgtimleri anlamlandirabilecegi ifadedir (Ersoy, 2003).

Bilgisayar Okuryazarhgi: Temel bilgisayar bilgilerini 6grenme, bilgiye ulasma veya
eglence amaci ile kullanabilme, giinlik yasamda yasam kalitesini artirabilme, bilisim
teknolojilerini belli bir diizeyde karsilastirabilme ve takdir edebilme, bilgisayarlarla
ilgili yenilikleri izleyip tartisabilme ve lizerinde yorum yapabilme gibi yeteneklere
erigen bireylere bilgisayar okuryazaridir denilmektedir (Yazici, 2006).

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisim meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972).



IKiNCi BOLUM

I1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirmanin temelini olusturacak konular hakkinda bilgiler
verilmistir. Arastirmanin temelini olusturan okuryazarlik, matematik okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi ve matematik okuryazarligi ile bilgisayar okuryazarlig

arasindaki iligkiye deginilmistir.

2.1. Matematik Nedir, Neye Yarar?

“Matematik nedir?” sorusuna tarih boyunca farkli cevaplarla deginilmistir. Bu
kadar farkli cevaplar verilmesinin sebebi matematige ¢cok degisik agilardan bakilmasi ve
ise yararlik bakimindan fazlasiyla farkli yerlerde kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.
Cogu insan i¢in matematik, i¢cinde korku yarattigi sinavlardan, zor derslerden ve okulu
bitirir bitirmez kurtulacagi bir kabustan ibaret olarak goriilmektedir. Bazi insanlar icinse

hayat1 anlamanin ve sevmenin bir yoludur (Sert6z, 1996).

Matematik, en eski bilim dallarindan biri olup, ilk ¢aglarda sadece say1 ve
sekillerin bilimi seklinde tanimlanirdi. Yizyillar gectikce tipkr diger bilim dallarinda
oldugu gibi matematik de kendi i¢inde bir takim gelismeler gostermistir. Bu sebeple

giinlimiizde matematigi birkag climle ile tanimlamak artik miimkiin degildir ( Souviney,

1994).

Matematik, Antik Yunancada “matesis” yani “ben bilirim” kelimesinden
tiiretilmistir. Osmanlilarda Matematik yerine “rizayet”, “yeni toy taylara bas kirdirma
egitimi” kelimesinden tiirettikleri “riyaziye” kelimesini kullandiklar1 arastirmalarda
goriilmiistiir.  Aritmetik, geometri, cebir gibi 0Olgli ve sayr temeline dayanarak
niceliklerin ~ 6zelliklerini  inceleyen bilimlerinin  ortak adi1 riyaziye olarak

tanimlanmaktadir.



Matematik; “say1, bi¢im ve c¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki
iliskilerini bilim yoluyla inceleyen ve sayi bilgisi, uzay, cebir gibi dallara ayrilan bilim”

olarak Matematik Terimleri S6zliigii’'nde tanimlandig1 gériilmektedir.

(Cagdas matematigin tam olarak iyi bir tanimin1 yapmak oldukca zor bir istir.
Sekilleri, diizenlemeleri, ¢okluklari, sayilar1 ve bunlara bagli kavramlari bir mantik
sistemi i¢inde inceleyen bir bilim dali olarak tanimi verilmistir. Matematik, etimolojik
olarak Grekgede “mathein” ve “ikos” sozciiklerinden olugsmaktadir. Mathein 6grenmek;

ikos ise ilgili anlaminda kullanildig1 gériilmektedir.

Matematik, hayatimizda tiim bilimlerin alfabesi olarak kabul edildigi
bilinmektedir. Matematik tiim bilimlerin dilidir. Matematik olmadan hi¢bir bilimsel
calisma yapilamaz. Bu konuyla ilgili Leonardo Da Vinci, “Higbir arastirma,

matematiksel ispattan gegmedikten sonra bilim adin1 almaya layik olamaz” demistir.

Matematik, bazilarina gore sayi tiiriinden soyut nesneleri konu alan bir bilim
veya kurallari belli satrang tiiriinden bir zeka oyunu ya da bilim ve pratik yasam igin
yararli bir hesaplama teknigidir. Matematikgilerin goziinde ise matematik bizi dogruya,
kesin bilgiye gotiiren tek diistinme teknigidir. Matematigi “bilimlerin kraligesi” olarak
diistinenlerin yaninda, bilimlerin hizmetinde goérenler de bulunmaktadir. Hatta onun ne
oldugu, neyle ugrastig belli olmayan, salt bir zihinsel ¢ikarim ya da doniistiirme islemi
diye niteleyen, ya da karmasik kavramsal bir labirente benzeten saygin filozoflar da
bulunmaktadir. Bu durum da bize gosteriyor ki, hazir verilmis bir tanimdan yola ¢ikarak
matematigi anlamaya c¢aligmak, birbiriyle bagdagmaz farkli nitelemelerden birine

kapilmaktan ileri gegemeyecektir.

Bazi filozoflara gore ise matematik bir bilim degil, bilim iisti bir kavramdir.
Oyle ki; bilim tarihinde, evrenin matematigin diliyle yazilmis olduguna dair bir
diisiinceye sahip filozoflara bile rastlanildigi goriilmektedir. Evrenin goriiniisiiniin
arkasinda ne oldugunu anlamak i¢in matematik egitimi almak gerektigini diisiinen
Platon’un, Akademi’sinin kapisina, “Geometri bilmeyen girmesin” diye yazdirdigi
bilinmektedir (Matematikgiyiz, 2008).
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Diger taraftan, matematigin bilim degil, sanat oldugu da sdylenilmektedir. Ama
ne olursa olsun matematik bilmek her zaman diger insanlar arasinda bir iistiinliik olarak
kabul goriilmiistiir. Bunun kanit1 olarak da anne ve babalarin gocuklarinin matematikten
yiiksek not almalarini istemeleri; devlet okullarinin matematik dersine daha ¢ok saat
ayirmalari; Universitelerdeki en yiiksek puanli boliimlerden birinin matematik ve

matematik icerikli bolimler olduklart gériilmektedir.

Matematik bazilarina gore sanat, bazilarina gore ise bir dili temsil etmektedir.
Matematige goniil vermis insanlarin ¢ogu matematigi bir sanat olarak gdrmektedirler.
Bu goriislere gore matematikte onemli olan kullanilan yontemlerin estetik degeri,
yapilan isin derinligi ve matematigin kendi i¢inde bir ise yartyor olmasidir. Soyut olarak
kullandigimiz matematigin bazi somut sekillerde de ortaya c¢iktigr goriilmektedir.
izleyen kisiye mutluluk veren nadide bir tabloda, kulaga giizel gelen bir miizik eserinde,
karsisindaki kisiyi gorkemiyle biiyilileyen bir mimari harikasinda bile her zaman

matematik vardir.

Matematiksiz sanat eksiktir ve bunun en c¢arpict 6rnegi, Fransiz sair Paul
Valery’dir (1871 — 1945 ). Sair kendi yazdigi siirleri begenmez ve siirlerindeki
eksikligin nereden kaynaklandigini uzunca diisiiniir ve sonunda bulur, buldugu sey ise
“matematik”tir. Siir yazmay1 birakip 20 yil boyunca matematik ¢alistiktan sonra siire
geri doner ve biiyiik sair Paul Valery olur. Matematigi dil olarak gorenler, tabiatin
kitabinin matematik dilinde yazildigin1 diisiintirler; tabiati anlamak ve 6grenmek i¢in
matematik dilini bilmemiz gerekmektedir. Bazilarina gore ise matematik, ilgileneni i¢in
sadece bir ara¢ olmaktadir. Goriilmektedir ki matematik bir iki climleyle
tanimlanamayacaktir. Matematigin tam olarak ne demek oldugunu, onun igine girdikten

sonra, bilgimiz 6l¢iisiinde ve ilgimiz yoniinde anlar ve algilariz ( Liebeck, 1990).

Matematik kendi icinde bir¢cok dallara ayrilmaktadir. Bu dallardan cebir,
aritmetik ve geometri hemen herkesin az ya da ¢ok bildigi ana dallar arasindadir.
Giliniimiizde matematigin ugras alanlarma kesin sinirlar ¢izmek miimkiin degildir.

Matematikteki gelismeleri siirekli olarak izleyip degerlendiren ve bu alanda diinyada en
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biiyiikk bilimsel otorite sayillan Mathematical Review’a gore, matematigin alt bilim

dallarinin sayisi altmistan fazla oldugu bilinmektedir ( Gravemeijer, 1994)

Matematik uygun sekilde ogretilirse bireylerin gelisimine ¢ok sayida katkida

bulunur. Bunlardan bazilar1 sdyle siralanabilir (Baykul, 2005):

o o~ wbd -

10.

Farkl1 diigiinme bigimlerini 6gretir.

Sebep-sonug iligkileri bulmay1 dgretir.

Hedefe ulasmak amaciyla yollar bulmaya tesvik eder.

Kosullar etrafinda verilerin kullanilma seklini 6gretir.

Probleme yogunlagmayi 6gretir.

Kisinin elde ettigi bilgilerle kendi yetenegini bir araya getirip yeni bilgiler meydana
getirmesini dgretir.

Dikkat yetenegini gelistirir.

Bir probleme farkli yonlerden nasil bakildigini 6gretir.

Hayal giiciiniin gelismesine katkida bulunur.

Belirlenen hedefe ulasmanin farkli, dogru yollarinin olabilecegini 6gretir (Baykul,

2005).

2.2. Bilgisayar Nedir, Neye Yarar?

Bilgisayar, kullanicidan aldig1 verilerle mantiksal ve aritmetik islemleri

yapabilen ve yaptig1 islemlerin sonucunu saklayabilen, sakladigi bilgilere istenildiginde

ulasilabilen elektronik bir makine olarak tanimlanmaktadir.

Bilgisayarda bu islemleri yaparken gerekli veriler girilir, islenir, depolanir ve

cikist alabilir. Bilgisayarlar islemlerimizi yaparken hizlidir, yorulmaz, sikilmaz.

Bilgisayar programlanabilir. Bilgisayar kendi basina bir is yapamaz.

Giris: Kullanic1 veya bilgisayar tarafindan saglanan verilerdir. Bu veriler, harfler,

sayilar, sozciikler ve komutlardan olusmaktadir. Veriler giris birimleri tarafindan

toplanmaktadir.
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Islem: Gereken verileri dahilinde, programin yetenekleri l¢iisiinde yapilan islemlerdir.

Bellek: Bilgisayarda verilerin saklandig1 yere denir. Giris yapilan veriler, islenen veriler

bellekte saklanmaktadir.

Cikas: Bilgisayar tarafindan iiretilen belgelerin, raporlarin ve islenmis sonuglarin yazili

olarak ekrandan veya diger ¢ikis birimlerinden ¢ikarilmasi islemidir.

Bir bilgisayar sistemi yazilim ve donanim sistemlerinden olusur:

Bilgisayar donammm (hardware): Bilgisayarlarin fiziksel kisimlari donanim olarak
tanimlanmaktadir ve elle tutulabilmektedirler. Sabit disk (harddisk), ekran, fare, klavye,

bellek, yazici, tarayici, mikroislemci gibi bilesenler donanimi olusturan pargalardir.

Bilgisayar yazilimi: Donanimi kullanmak igin gerekli programlar olup bilgisayarin
nasil c¢alisacagini soylemektedirler. Elle tutulmazlar. Gorevleri ise belirli bir islemi

yapmak i¢in bilgisayarda calisirlar.

Bilgisayar yazilimi iki ana boliime ayrilmaktadir. Bunlar sistem ve paket
programlaridir. Sistem programlari, isletim sistemi ve diger destek programlaridir.
Ornegin Windows isletim sistemi bir sistem yazilimidir. Paket programlara 6rnek olarak
bir ticari program gosterebilinmektedir. Paket programlar faturanin kesilmesi gibi

kullanicr i¢in bir islemin yapilmasini saglamaktadir.

Bilgisayarlar, bir program temelinde islemleri yerine getiren elektronik aygitlar
olarak bilinmektedir. Bilgisayarin tarihi insanoglunun matematik ve aritmetik
alamindaki ¢aligmalara paralel olarak gelismistir. Insanoglunun kullandig: abakiis ilk
hesaplama araci olup bilgisayarin (computer) atasi sayilmaktadir. Daha sonra bu alanda

yapilmis ¢ok sayida mekanik alet bilgisayarlarin bugiinkii haline gelmesini saglamstir.

13



Daha sonra 1945 yilinda ENIAC adi verilen ilk elektronik bilgisayar Amerika'da
bir Universitede gelistirilmistir. ENIAC, 20.000 vakum tiipiinden olusan, 30 ton

agirliginda dev bir makine olarak iiretilmistir.

Tim bilgisayar araglarinin amaci ENIAC da dahil olmak fizere verileri
islemektir. Verileri (input) alarak iizerinde degisik islemleri yapmak, veri islemek (data
processing) ve ardindan da ¢ikti (output) olarak ekranda ya da kagit tizerinde sonucu

vermek anlamina gelmektedir.

Zamanla daha kiiciik bilgisayarlar da gelistirilmistir. 1980 yilinda IBM firmasi,
Microsoft MS-DOS ile ¢alisan IBM PC bilgisayarini piyasaya siirmistiir. Bu agamanin
ardindan bilgisayar yazilim ve donanimi artik biiyiik bir endiistri haline gelerek

bugiinlere kadar gelmistir.

Bilgisayar verileri isleyerek cikti (bilgi) olarak elde etmemizi saglamaktadir.
Bilgisayarlarin temel fonksiyonlari soyle 6zetlenebilir: Girdi, depolama, ¢ikti, islem,

kontrol vb islemlerdir.

Bilgisayara kullanici tarafindan girilen veriler girdiler olarak tanimlanmaktadir.
Bilgisayarlar tarayici, fare, klavye gibi birimlerden alinan girigleri kabul etmektedirler.
Islemci (processor) tarafindan islenen bu veriler sonradan yazici, ekran gibi ¢ikt1

aygitlariyla kullaniciya iletilmektedir.

Bilgisayarlarin temel fonksiyonlarini yerine getirmek igin kullanilan temel

birimler asagidaki gibidir:

Ana islem birimi: Tiim islemlerin denetlendigi yerdir. Bellek yonetimi ve aritmetik

islemler, bu birim tarafindan yapilmaktadar.

Aritmetik/Mantik birimi: Mantik islemlerinin ve toplama, ¢ikarma gibi aritmetik

islemlerin yapilmasini saglayan birimdir.
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Ana Bellek: Komutlarin, verilerin ve ara sonuglarin saklandig alandir.

Kontrol birimi: Farkli bilesenleri uyumlu hale getiren birimdir.

Girig/Cikis birimi: Islenen bilgilerin kullaniciya gdsterilmesini saglayan ve veri

girisini, islemleri yoneten birimdir.

2.3. Matematik Egitimi ve Ogretimi

Bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik yonde
degisme meydana getirme siireci olarak egitim kavramini tanimlamistik (Ertiirk, 1972).
Yeni nesillerin verimli ve saglikli bir sekilde topluma uyum saglamalarina yardimci
olmak, insanlara bilgi ve beceriler kazandirmakla birlikte topluma ayakta durmasini ve
kalkinmasini saglayacak kazanimlar tretmek egitimdeki genel amactir (Varis, 1998).,
Toplumsallasmanin 6nemli araclarindan biri egitimdir. Insanlarin birlikte yasamaya
baslamalariyla birlikte egitim de var olmaya baslamistir. insanlar var oluslarindan bu
yana, dogaya hiikmetmek, yasam sartlarini iyilestirmek ve daha iyi kosullarda giizel bir
hayat siirdiirebilmek icin isbirligi i¢inde olmuslar, gelecegi birlikte insa etmenin ve
birlikte yasamanin sartlarin1 olusturmaya c¢alismislardir (Umay, 2004). Tim bunlara

bakildiginda egitimin 6nemi acgik bir sekilde anlagilmaktadir.

Hayatimizda matematigi anlama ve kullanma ihtiyacinin siirekli olarak 6nemi
artmistir. Bununla birlikte giinliik hayattaki ihtiyaclarimizin giderilmesi i¢in matematik
egitimi lizerinde durulmasi fayda saglayacaktir. Kisilerin problem ¢ézme becerilerinin
gelismesinde matematik egitimi oldukga etkilidir ve bu nedenle de biiyiik bir 6neme
iceren calismalardan olusmaktadir. Bu siirecte yapilan tiim ¢alismalar zihinsel becerileri
kazandirmay1 hedeflemektedir. Matematik egitimi bireylerin hayat1 ve sosyal iliskileri
anlamalarin1 saglayacak biiyiik bir birikim, ayn1 zamanda; insanlarin bazi deneyimleri
analiz edip ifade edebilecekleri, yetenekler kazanip, kisilerin bulus yoluyla

diistinmesini, tahminde bulunup problem c¢ozebilecekleri ve estetik olarak gelismelerine
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fayda saglayan bir siirectir. Ayni zamanda, bireylerin akil yliriitme becerilerinin

gelisiminin hizlanmasini saglamaktadir (MEB, 2005).

Matematik egitimi; islemleri, sayilar1 6gretmekten, giinliik hayatin her alaninda
bulunan hesaplama becerilerini kazandirmaktan ibaret degildir. Matematik egitimi giin
gectikce karmagsik hale gelen hayatta ayakta kalmamizi saglayan olaylar arasinda iligki
kurma, diistinme, tahminlerde bulunma, problem ¢6zme, akil yiiriitme gibi beceriler

kazanmamiza yardim etmektedir (Umay, 2003).

Ogrenme tanimi “bireyin ¢evresiyle etkilesimleri sonucunda meydana gelen
nispeten kalic1 izli davranis degisikligidir” seklinde verilmistir (Senemoglu, 2001).
Uzun siire davranis degisikligi ile tespit edilen 6grenmede; 6grencide istendik davranis
degisikligi saglandiktan sonra 6grenmenin saglandigi gorilmiistiir. Hedef davraniglar
tespit edilerek bunlar1 Ogrencilere kazandirabilmek igin farkli 6grenme ortamlari
diizenlenmistir. Ogrencilerin; not, 6diil gibi dis etkenlerden yararlanilarak 6grenme igin
motivasyonlart artirilmaya calisilmistir. Son zamanlarda ise; Ogrenme, bireyin
davraniglarindaki degisikler ile degil, 6grenenin bilisinde ortaya ¢ikan farkli siireglerle

aciklanabilmektedir (Kilig, 2006).

Ogretme, “dnceden belirlenmis hedeflere en etkili bigimde ulasabilmek icin
uygun arag, gereg, personel kullanma ve yontem siirecidir” seklinde tanimlanmaktadir.
Bilingli ve amach sekilde yapilan etkinlik ve calismalar Ogretme olarak
tanimlanmaktadir. Egitim kurumlari, genellikle 6gretme caligmalarinin belirlenmis
amaglar dogrultusunda, istendik yonde davranislarin kazandirilmas: amaciyla
diizenlendigi yerler olarak bilinmektedir. Okullar ise planli, 6rgiitlenmis ve kontrollii bir

sekilde yapilan 6gretme faaliyetleri ise 6gretim olarak tanimlanmaktadir (Uzun, 2002).

Bilimsel hayatin gelismesi ac¢isindan da matematik 6gretimi 6nemli hale gelmis
ve bu sebeple okullarda matematik 6gretimi i¢in yapilan ¢aligmalara daha fazla 6nem
verilmistir. Genel olarak matematik Ogretimi, problem ¢6zmeyi Ogreterek olaylari
problem ¢o6zme yaklasimi i¢inde ele alan bir diisiinme bi¢imini olusturmay1 ve kiginin

giinliik yasamda isini kolaylastiracak matematiksel beceri ve bilgileri kazandirmay:
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hedeflemektedir (Altun, 2013). Matematiksel diisinceyi Ogrenmek ve Ogretmek
matematik 6gretiminde temel amag olarak verilmektedir. Yani, matematik 6gretiminde
amac¢ Ogrencilere akil vyiiriitme, problem ¢6zme, genelleme, iletisim kurma,
iliskilendirme, psikomotor ve duyussal gelisim gibi temel matematiksel becerileri
gercek yasamda karsilarina c¢ikabilecek problemlere uygulamalarini saglamaya

calismaktir (MEB, 2005).

2.4. Matematik Egitiminin Amaclari

Matematik egitimi iizerine yapilan calismalara bakildiginda Ogrencilerin
calismalar sonucunda geleneksel yontemlerle 6grenim goren Ogrencilerde istenilen
basarin gozlenemedigi ve bu 6grencilerin pasif olarak dersi dinledigi goriilmektedir.
Ogrencileri aktif hale getirecek ve 6grencilerin algilarinin agilmasini saglayacak farkls
yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
sonugclar1 arastirmaci ve egitimcileri geleneksel yontem disindaki yontemler kullanilarak
yapilan o6gretimlerin etkililigi ile ilgili arastirmalar yapmaya tesvik ettirmistir (Demirci,

2008). Matematik egitimi de bunlara yonelik hedef ve amaglar1 gozetmektedir.

Matematik egitiminin iki temel amaci vardir (Baki, 1996):

1. Toplumun biiyiik bir kismin1 matematik dalinda egiterek sanayi, teknoloji ve giinliik
hayattaki diger alanlarda ihtiya¢ duyulan elemanlar yetistirmektir. Boylece dgrenciye
bir matematik kiiltlirii ve istenilen matematiksel beceriler ile birlikte matematiksel

diisiinme yetenegi kazandirilmak amaglanmistir.

2. Akademisyen olmay1 diisiinen matematikgileri kii¢iik yaslardan itibaren bir
matematikgi olarak hazirlamak ve onlar1 matematik bilimcisi olarak akademik hayata
kazandirmaktir. Akademik matematik, matematik alaninda yeni buluslar yapmak ve

yeni bilgi liretmek anlamina gelmektedir.
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Ulkemizde Talim ve Terbiye kurulunun 2013 yilinda yayimlamis oldugu
[Ikogretim Matematik Dersi 6-8. Smmiflar Ogretim Kilavuzu’'na gére matematik

egitiminin genel amaglar1 asagidaki gibidir;

Ogrenci,

1. Matematiksel kavramlar1 anlayip, bunlarin birbirleriyle iliskilerini kurabilecek, bu
kavram ve iliskileri giinliikk yasamda ve diger disiplinlerle iliskilendirebilecektir.

2. llerleyen zamanlarda matematik alaninda ileri diizeyde bir egitim alabilmek igin
gerekli matematiksel bilgi ve becerileri elde edebilecektir.

3. Problem ¢o6zerken kendi Ozgin akil yiiriitmelerini gerceklestirebilecek ve
diistincelerini ifade edebilecektir.

4. Matematikle ilgili disiincelerini agiklamak ve paylasmak icin matematiksel
terminoloji ve dili dogru ve etkili kullanabilecektir.

5. Zihinden islem ve tahmin becerilerini etkili sekilde kullanabilecektir.

6. Problem ¢d6zme stratejileri gelistirip bunlar1 giinliik hayatta karsilastigi problemlerin
¢Oziimiine uygulayabilecektir.

7. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile yeniden ifade edebilecektir.

8. Matematige kars1 tutumunda pozitif yonde degisiklik olacak, 6zgiiveni gelisecektir.

9. Sistemli, sabirli, dikkatli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
10.Arastirma yapip, bilgi Tlretme ve irettigi bilgiyi kullanma becerilerini

gelistirebilecektir.

2.5. Okuryazarhk

Insanoglu, bilginin degismez ve mutlak bir yapiya sahip oldugu; bilgili olmanin
sadece var olan bilgiyi ezberlemek, depolamak anlamina geldigi ve bu sebeple de
egitimin herkes i¢in ayni olmasi gerektigi anlayisinin hadkim oldugu donemleri artik
geride birakmigtir. Glinlimiizde artik egitimin dinamik ve siirekli bir gelisim icinde
olmas1 gerekliligi devamli olarak vurgulanmistir (Unal ve Ipek, 2009). Bu sebeple
giiniimiizde; bilginin ezberlenmesi depolanmasi yerine o konu ile ilgili 6ncelikle

okuryazar olunmasi gerekmektedir.
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Egitimin tiim basamaklarmin bel kemigini okuma olusturmaktadir. Okuma ile
baslayan egitim hayatinda, basariy1 elde edebilmenin en temel unsurlarindan birisi de
okudugunu anlayabilme yetenegidir. Giiniimiizde okuryazarligin bir¢ok ¢esidiyle
(medya okuryazarligi, e-okuryazarlik gibi) karsilasilmistir. Ancak ne tiir okuryazarlik
olursa olsun 6nemli olan okudugunu anlamaktir. Bu sebeple okuma durumu, anlama ile
sonuglandirilmigsa amacma ulagmistir. Yani okumanm amacma uygun olarak
gerceklesip gerceklesmediginin  ancak anlamayla ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Anlamanin dogrudan o6lgiiliip degerlendirilebilme 6zelligi bulunmamaktadir. Anlamayi
degerlendirme ve 6lgme islemi igin ¢esitli diizey ve tarzda sorularin ortaya konulmasi

gerekmektedir (Unal ve Koksal, 2007).

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler sanayi toplumundan bilgi toplumuna
gecisi zorunlu hale getirmis, bununla birlikte toplumun gereksinim duydugu insan
modeli de degismistir. Bu gelismeler; bireysel olarak tek basina &grenebilen,
ogrendigini aktarabilen, arastiran, sorgulayan bireylerin yetisebilecegi siire¢ igerisinde
yer almamizi saglamistir. Bu siire¢ icerisinde iilkemizde de diinyada oldugu gibi egitim
alaninda kokli degisikliklere gidilmistir. Egitim alaninda siirekli kendini yenileyen
ilkeler daha gii¢lenirken, bunu yapmayan iilkeler zamanla gerilemis ve diger gelisen
iilkelere bagimli hale gelmislerdir. Son zamanlarda iilkemizde de egitim alaninda
yapilan degisimlerin hizla artmaya basladigi goriilmiistiir. Bu degisimler siirecinde

egitimde okuryazarligin 6nemi 6n plana ¢ikmaya baslamistir.

Okuryazarligin, “6grencilerin okuma-yazma ile ilgili etkinliklerinin yaninda
sayisal, mantik ve matematiksel islemlerinde farkinda olmas1” (NRC, 1989), “alfabe ile
yazili metinleri okuyabilme ve yazabilme durumu” (Reinking, 1994) ve “bireyin bilgi
ve potansiyelini gelistirerek topluma daha etkin katilabilmesi igin gerekli olan yazili
kaynaklara ulasabilmesi, degerlendirebilmesi ve kullanabilmesi” (Akyiiz ve Pala, 2010)
seklinde verilmis bir¢ok tanimi bulundugu goriilmektedir. Toplumun anlamlastirdig:
iletisimsel simgeleri etkili bir bigimde kullanabilme konusunda yeterlilik kazanabilmesi

okuryazarligin daha giincel bir tanim olarak verilebilmektedir (Kellner, 2001).
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Okuryazarligin Olciisii, bir kisinin ismini yazabilmesinden, yiiksek bir egitime
sahip olmasina kadar farklilik gosterebilmektedir. Bu sebeple okuryazarligin anlamin
ortaya koymak icin birbirinden ¢ok farkli tanimlar yapilmaktadir. Okuryazarlik; okuma,
yazma, diisiinme, konusma ve dinleme gibi temel yetenek terimlerinin toplamindan
olugmaktadir (Disinger, 1992; Hurley, 1998; Bybee, 1999 ). 17. ylizyildan 19. yiizyila
kadar Amerika’da okuryazarlik yazili bir metin okuma ve kelimelerin anlamlarini
sOyleme seklinde kabul edilmistir (Westby ve Velasquez, 2000). Yapilan arastirmalara
gore okuryazarlik; Amerika’da 20. ylizyilin ilk yarisinda bir gazeteyi veya kutsal kitabi
okuma yetenegi olarak tanimlanirken, Birlesmis Milletler Konseyi gibi bazi ulusal
komiteler tarafindan 4. smifi bitirmis olmak okuryazarlik igin yeterli goriildiigi

belirlenmistir ( Bybee, 1999).

Okuryazarligin tanimi, toplumu olusturan bireylerin ortak katkilari ile stirekli
olarak anlamlandirilmakta ve yenilenmektedir (McCarthy ve Raphael, 1992).
Anlamlandirilan her yeni tanim ise i¢inde bulunulan ortam, kullanilan arag¢ ve/veya
istenilen amaca yonelik olarak farklilasabilecegi ve gorsel okuryazarlik, medya
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligt gibi farkli okuryazarliklarin olabilecegi
diistincesini bize yansitmaktadir (Reinking, McKenna, Labbo ve Kieffer, 1997; Tuman,
1994). Bu durum bilgisayar okuryazarligi ve matematik okuryazarligi i¢in de gecerlidir.
Bu nedenle bilgisayar okuryazarlifi ve matematik okuryazarligi {lizerine yapilacak

calismalara her zaman ihtiyag¢ vardir.

2.6. Matematik Okuryazarhgi

Matematik, diisiinmeyi gelistiren en 6nemli araglardan biri olarak bilinmektedir.
Bu sebeple de insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zelligi olaylardan anlam ¢ikartip
sartlar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme ve diisiinebilme yetenegidir. Bu
da gosteriyor ki temel egitimin énemli yap1 taslarindan birini, belki de en 6nemlisini
matematik egitimi olusturmaktadir (Umay, 2003). Ozellikle zorunlu egitimin ilk
basamagi olan ilk6gretim okullarindaki matematik derslerinde bulunan kurallar ve islem

bilgileri kavramlar, demokratik iilkelerde her yurttas i¢in gerekli oldugundan bu
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konularda herkesin okuryazar olmasi; matematikte giiclenmesini gerekli kilmaktadir

(Ersoy, 1997).

Bu durum “giinlik hayatta karsimiza ¢ikan problemlerin ¢Oziimiinde
matematiksel bilgiyi, disiinceyi ve karar verme siireclerini kullanabilme becerisi”
(OECD, 2006) olarak tanimlanan “Matematik Okuryazarligi (MOY)” igin de gegerli
olmaktadir. Ornegin; Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) tarafindan
ortaya konan standartlarda ve 2005 yilinda uygulamaya baslanan 2005 ilkdgretim
Matematik Ogretim Programinda (2005-IMOP) 6grencilerin matematik okuryazari bir
birey olmas1 hedefi matematik egitiminin genel amaglar1 arasinda belirtilmistir (NCTM,

2000; MEB, 2005).

Cockcroft’un 1982’de yaptig1 ¢alismalarindan birinde; yeni bir yiizyilin baginda,
bilisim ¢agiin esiginde oldugumuzu, 20. yy’in matematigin insan yasaminin her
alaninda etkili oldugu bir yiizyil olarak geride kaldigin1 sdylemistir ve buna paralel
olarak da 2000 yil1 “Diinya Matematik Yil1” olarak kutlanmistir (Ersoy, 2003). Diinden
bugiine, kusbakis1 olarak bakildiginda, 20.yy da bilim ve teknolojide ¢ok fazla gelisme
saglandigini, bu gelismede matematigin biiyiik katkis1 ve etkisinin oldugu belirtilmistir
(Ersoy, 1994; Ersoy 2003). Bununla birlikte 20. yy’in ortalarindan baglayarak
giinlimiize kadar olan siirecte temel bilimlere 6zellikle de matematige ve matematik
egitimine biiyiik onem verildigi gorilmistiir. Hardy 1999°da “Bir Matematik¢inin
Savunmasi” adli kitabinda savundugu “seckin bir hayata giden yolun matematikten
gectigi” diisiincesi herkes tarafindan bilinmemesine kargin bu anlayis bir grup insanin,
yani matematikgilerin bellegine girmis ve yasantisinda yerini almistir. Bu sebeple, ilk
anda goriinmeyen, ancak endiistrilesmis ve gelismis iilkelerde ¢cok sayida matematik
egitimcisi  bulunmaktadir. Ciinkii matematik ve matematiksel diisiince olmadan,
sekillerin ve sayilarin dilinden anlamadan, daha agik olarak matematik okuryazari
olmadan ne bugiin ne de gelecekte ¢cagdas ve demokratik bir toplumun saygin iiyesi
olmak miimkiin degildir. Bu nedenledir ki, 1960’11 yillarda “yeni matematik” hareketi
giiniimiizde ‘“herkes i¢in matematik” slogan1i ya da ozdeyisi ile yer degistirmistir.
1980’1 wyillarin ortasindan baslayarak okul matematik programlarinin igerikleri,

ogrenme-ogretme yontemleri, amaglari agisindan, yeniden gézden gegirilerek yenilikler
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ve kokli degisiklikler yapilmaya baslandig1 goriilmiistiir (NCTM 1980; Cockcroft 1982;
NCTM 1989; Ersoy 2003).

Bu kokli yeniliklerden biriside; daha fazla kisinin, daha ¢ok matematik bilgisi
ve temel beceriler edinmesi konusunda bireylerin “matematik okuryazari olmasi” dir
(AAAS,1989; NCTM,1989; de Lang et al, 1993; Niss, 1996; Ersoy, 1997, 2002). Bu
alanda vurgulanan ve belirtilen ihtiyag, her tilkede siirekli olarak artmakta; karsilasilan
bazi sorunlara bir takim kalic1 koklii ¢oziimler, ayrica kitlesel beklentilere ve isteklere
doyurucu cevaplar aranmaktadir. Belirtilen koklii yenilik hareketiyle ilgili bazi
gelismeler, timit verici olmasina kargin egitim alaninda gelismis ileri endiistri iilkeleri
ile gelismekte olanlar arasindaki a¢ikligin giderek biyiidiigii goriilmektedir. Bu durum,
var olan sorunlara ek olarak yeni meydana gelecek bazi sorunlarin da ilk habercisi

olarak belirtilmistir.

Ersoy (2003), matematik okuryazarligi becerisine sahip bir bireyin problemin
olast ¢oziimiinde zihninde islemleri yaparak sonucu tahmin edebilecegini, sonucun
dogrulugu hakkinda hiikiimde bulunabilecegini ve say1 sezgisini kullanarak dl¢timleri
anlamlandirabilecegini belirtmistir. Buna gére matematik okuryazarligi becerisine sahip
olabilmek, farkli seviyelerde matematik ile ilgili baz1 temel beceri ve yeterliklere sahip
olmayr gerekli kilmaktadir. Bu beceri ve yeterlikler; matematiksel islemlerin
gerceklestirilmesinden, matematiksel diisiinme ve kavramaya kadar genis bir yelpazede
bulunurken; bir dizi matematiksel icerikle ilgili bilgi sahibi olmay1 ve bu igerikle
ilgili uygulama yapma becerisini de kapsamina almaktadir (EARGED, 2008).
Uluslararast Ogrencileri Degerlendirme Programi (PISA) tarafindan da bu yeterlik ve
beceriler; temel matematiksel islemler, olasilik, uzay ve sekil, geometri ve trigonometri,
muhakeme ve degisim-biiylime gibi matematiksel kavramlardan olusan igerik (alan
bilgisi); matematik dilinin kullanilabildigi, 6l¢menin yapilabildigi, , problem ¢dzme
durumlariin gergeklestirilebildigi ve ifadelerin matematiksel olarak yorumlanabildigi
stire¢ (diistinme); sosyal, bilimsel ve giincel olaylardaki matematiksel iligkileri ortaya
koyan kullanildigr durumlar (giincellik) seklinde ii¢ boyutta degerlendirmeye alinmistir
(EARGED,2008). Bununla birlikte, matematigin tarihi gelisimi ve {(nli
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matematikgilerin goriislerini 6nemseyen Tarihsel Gelisim boyutu da tanimlanmistir
(Tekin ve Tekin, 2004).

Uluslararast TIMSS 1999 ve PISA 2003 gibi matematik okuryazarliginin ilk ti¢
boyutu gbz oniinde bulundurularak yapilmis olan bu galismalar ilkdgretim diizeydeki
ogrencilerimizin matematik okuryazarlik diizeylerinin ve dolayisiyla matematik basari
seviyelerinin ¢ok diisiik oldugunu belirtmistir ( Bekdemir ve Isik, 2007; EARGED,
2005; Ozgiin-Koca ve Sen, 2002). PISA sonug raporlari incelendiginde matematik
okuryazarligina vurgu yapilarak Tirkiye’deki Ogretim materyallerinin, yontem ve
stratejilerin, egitim politikalarinin tekrar gézden gecirilmesi gerektigini vurguladig
goriilmistiir (EARGED, 2005). Bu dogrultuda karsilasilan uluslararasi arastirma ve
sonu¢ raporlarinin Onerileri 151¢imnda 2005 yilindan itibaren Tiirkiye’de ilkdgretimden
baslayarak degisen tiim matematik Ogretim programlarinda matematik okuryazarlig
boyutlar1 veya kavrami yer almaya baslanmistir. 2005 yilinda degisen ve uygulamaya
konan 2005 Ilkdgretim Matematik Ogretim Programimin matematik okuryazarlig
acisindan ilk uluslararasi degerlendirilmesi 2009 yilinda yapilan PISA arastirmasiyla
ortaya sunulmustur. PISA tarafindan, 2009 yilinda iilkemizin de aralarinda bulundugu
33’1 OECD iilkesi olmak tizere toplam 65 iilkede ilkogretimde 6grenim goren 15 yas
grubu Ogrencilerinin fen bilimleri okuryazarligi, okuma becerileri ve matematik
okuryazarhigiyla ilgili basarilarini ortaya koyan uluslararasi bir aragtirma yapilmistir.
Yapilan bu arastirma sonuglarina gére matematik alaninda Tiirkiye 445 puanla OECD
iilkeleri (OECD iilkelerinin ortalama puani1 496 dir) igerisinde 31. sirada, tiim iilkeler
icerisinde ise 41. sirada yer aldig1 goriilmiistiir. Ancak Tiirkiye PISA 2009’da PISA
2003’e gore 20 puanin iizerinde matematik okuryazarligi agisindan bir artis saglarken,
2. yeterlik diizeyinin altinda kalan Ogrenci orani, %52’den %42’ye diistiigi
goriilmistiir. Buradaki sonuglara bakildiginda Tiirkiye’nin, 2003 yilinda matematik
performansi ortalamanin altinda kaldigi ancak 2009 yilinda performanslarini iyilestiren
bes tlilkeden birisi oldugu gozlenmistir (EARGED, 2010).

Matematik okuryazarliginin boyutlarindan biri olarak da degerlendirilen

“matematigin tarihsel gelisimi” arastirildiginda matematigin ortaya ¢ikmasinda,

ogretiminde ve gelismesinde gorsellerin 6nemli bir katkist oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Mesela magara duvarlarina resim veya imgelerle ¢izilmis olan ilk matematiksel bilgiler
ve sonraki donemlere de bu yolla aktarildigi goriilmistiir (Alpan, 2008). Yine Euclides
(Oklid), Pythagoras (Pisagor), Thales (Tales) gibi Antik Yunan; Sabit Bin Kura,
Harezmi, Omer Hayyam gibi Tiirk-Islam ve Hilbert, Cantor, Euler gibi modern
donemin matematikg¢ileri de matematigi gelistirmek ve gelecek nesillere aktarmak
amaciyla gorsellerden faydalanmiglardir. Giliniimiiz ¢agdas egitim sistemlerinde de
diyagram, grafikler, TV, slayt ve tablo gibi gorseller; kavramlarin veya gergeklerin
Ogretilmesinde fazlasiyla etkili oldugundan (Demirel, Seferoglu ve Yage1, 2001), soyut
bilgiyi somut hale getirdiginden (Levie, 1987; Stokes, 2001) ve 6grenmede basariy1
artirdigr icin (Heinich, Molenda ve Russell, 1989); fazlasiyla kullanildigi goriilmektedir.

Tilim bu ¢alismalar matematik okuryazari olmada fayda saglamaktadir.

2.7. Bilgisayar Okuryazarhg

Bilgisayar, diger Ogretim araclarindan farkli olarak 6gretme ve Ogrenme
acisindan benzersiz imkanlar sunan ¢ok yonlii bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir.
Bilgisayarin egitimde yer alan 6nemi ve bilgisayar1 diger araglardan ayiran en temel
ozelligi bir liretim, yonetim, sunu, égretim ve iletisim araci olarak kullanilabilmesinden

kaynaklanmaktadir (Yalin, 2002).

Bir 6gretim araci olan bilgisayarin okullarda ve okul disinda kullaniminin
gittikge yayginlastign goriilmektedir. Ozellikle, Milli Egitim Bakanligma bagli devlet
okullarinda Diinya Bankasi tarafindan desteklenen bir proje ile birlikte 15 000
bilgisayar laboratuarinin kurulmasi, Ogrencilerin bilgisayar uygulamalar1 ve
teknolojileri ile daha erken yaslarda tanigmalarini saglama da oldukga 6nemli bir girigim
olarak gosterilebilmektedir. Buna bagli olarak, bazi okullarda ilkdgretimin 4. ve 5.
smiflarindan itibaren segmeli ders olarak da bilgisayar dersi verilmektedir (Olkun ve
Altun, 2003).

[Ikogretim okullarinda okutulmakta olan bilgisayar dersinin igerigine
bakildiginda 3 temel ama¢ oldugu dikkat g¢ekmektedir. Bu amaglardan birincisi

ogrencilerin bilgisayart dig goriiniisiinii tanimalari, glivenlik kurallarimi 6grenmelerini
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ve acip-kapamalarmi hedefleyen etkinlikler olarak sayilabilmektedir. ikinci olarak;
ogrencilerin fare, klavye ve diger pargalari kullanabilme becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen becerilerdir. Ugiincii grupta ise daha cok icerige yonelik olarak, egitim
igerikli ¢esitli oyunlar oynama, kelime islemci bir programi kullanma ve resim isleme

programi kullanma bulundugu gézlenmektedir (Olkun ve Altun, 2003).

Ogrencilerin okullarda bilgisayarlardan faydalanma siiresinin ve kisi basina
diisen kullanim siiresinin az olmasi goz oniinde bulunduruldugunda, evlerde bulunan
bilgisayarlarin 6grencilerin 6grenme siireclerine daha fazla olumlu olarak etkileyecegi
diisiiniilebilmektedir. Ogrencilerin bilgisayar hakkinda bildiklerinin yaklasik % 90’1
evde (okul disinda) 6grendiklerini Kirkman (1993) yaptig1 bir ¢alismada savunmustur.
Ev bilgisayarlarinin kullanimi genellikle oyun amaglh olmakla birlikte (Kirkman, 1993),
oyun dig1 (6rn. miizik, kelime islemciler, internet ve resim tabanli iletisim araglari)
uygulamalarin da kullanildig1 goriilmektedir (Mohamedali, Messer ve Fletcher, 1987).
Okul diginda edinilen bilgisayar deneyimlerinin sonu¢ olarak &grencilerin okul
basarilarini etkiledigi sdylenebilmektedir (Underwood, Billingham ve Underwood,
1994).

Ogrenciler hem okul icinde hem de okul disinda farkli sekillerde bilgisayar
deneyimi edinmektedirler. Evde ve okulda bilgisayar deneyimi kazanimlarinin, bilgi
teknolojilerinden faydalanma agisindan gelisim etkilerine ( Selwyn, 1998) ve
ogrencilerin farkli konulardaki okul basarilarina ( Attewell ve Battle, 1998; Mumtaz,
2001), cinsiyet  ( Campbell, 2000) ve sosyo-ekonomik farkliliklar ( Osin, Nesher ve
Ram, 1994) gibi degiskenlerle bakilmis olup; bu konuda, 6gretim siireglerinin tasarimi
(Seels, 1995) ve ozellikle bu yas ¢ocuklarinin bilgisayar teknolojileri ile tanistirilmasini
hedefleyen egitim programlarinin yeniden yapilandirilmasi gerekliligi (Buckingham,

1999) konusunda gesitli 6nerilerde bulunuldugu gorilmiistiir.

Attewell ve Battle 1998’de yaptiklart bir ¢alismada, rastgele 6rnekleme yontemi
ile Amerika Birlesik Devletleri’nde segilen 8. smif Ogrencileri tizerinde evde
bilgisayarlagsma orani, aile bireylerinin meslek gruplari, ailenin yillik geliri gibi

degiskenler ile matematiksel basarilar1 arasindaki iligskiyi inceledigi arastirmalarda
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goriilmiistiir. Coklu regresyon yontemi ile analiz edilen veriler, evde bilgisayari olan
ogrenciler ile basari notlar1 arasinda yiiksek bir iliskinin oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte, yiiksek sosyo-eckonomik grupta bulunan 6grencilerin evlerinde

bulunan bilgisayarlardan daha fazla faydalandiklar1 da bilinmektedir.

Bu baglamda; insanlarin temel bilgisayar bilgilerini 6grenmeleri ve bu bilgileri
modern hayatta kullanmalari hem kendilerinin hem de gelecek nesillerin
yonlendirilmesi ve bilinglendirilmesi agisindan olduk¢a Onemlidir ve bu durum da
bilgisayar okuryazarligin1 6n plana c¢ikarmaktadir. Giinimiizde isverenler, bilgisayar
okuryazarliginin 21. ylizyilda olduk¢a dnemli bir yere sahip olacagini sdylemektedirler

(Anderson, Biksan ve Mitchell, 1995).

Temel bilgisayar bilgilerini 6grenebilme; bilgiye ulasmak, bilgisayarla giinliik
yasamda yasam kalitesini artirabilmek veya eglence amaci ile kullanabilme;
bilgisayarlarla ilgili yenilikleri takip edip tartisabilme ve iizerinde yorum yapabilme;
bilisim teknolojilerini belli bir diizeyde karsilastirabilme ve takdir edebilme gibi
becerilere erisen kisilerin bilgisayar okuryazari oldugu sdylenebilmektedir (Yazici,
2006).

Temel egitimin ilk kademesinin son yilinda baglayan ve ortadgretim ile siiren bir
biitiinliik icerisinde bilgisayar okuryazarliginin verilmesi olduk¢a 6nemli bir durumdur.
Universite yillarinda ise bu durumun, daha onceden edinilen bilgisayar bilgi ve
becerilerinin, arastirmaya ve problem c¢O6zmeye yoOnelik olarak gelistirilmesi

gerekmektedir (Yazici, 20006).
Bilgisayar teknolojilerinde goriilen hizli degisim ve gelisim, bilgisayar
okuryazarliginin, bir defada tamamlanabilecek bir egitim asamasi olmadigini ve bunun

hayat boyu siirdiiriilmesi gerektigini agikca gostermektedir ( Kiling ve Salman, 2006).

Yazic1 2006°da bilgisayar okuryazari olabilmek i¢in gerekli durumlarin sunlar

olabilecegi belirtmistir:
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Okur

* Temel bilgisayar kavram ve tanimlari

* En ¢ok kullanilan bilgisayar terimleri

* Bilgisayarlarin kisa bir tarihcesi

* Bilgisayarlarin genel siniflandirilmalart

* Bilgisayarlarin ¢alisma prensibi

* Bilgisayarlarin kapasiteleri

* Bilgisayarlarin donanimi1 ve ¢evre birimleri

* Bilgisayar aglar1 ve temel bilgileri

Yazar

* Internet kullanimi1

* Programlama kavramlari

* Yazilimlarin siniflandirilmast

* Bazi uygulama yazilimlarinin amag ve kullanimi1

* Programlama

Bilgisayar okuryazarliginin; programlama yetenekleri (Cheng, Plake ve Stevens,
1985; Gabriel, 1985a, 1985b; Galanter, 1984; Haigh, 1985; Luehrmann, 1981),
bilgisayar ile ilgili temel beceriler, bilgisayar farkindaligi (Anderson ve Klassen, 1981;
Battista ve Steele, 1984; Johnson, Anderson, Hansen ve Klassen, 1980) ve yazilimlara
basvurma (Ganske ve Hamamoto, 1984; Hasset, 1984; Levin, 1983; Meierhenry, 1982;
Pickert ve Hunter, 1983) olmak iizere dort bolime ayrilabildigi (Kay, 1990)

arastirmalarda goriilmektedir.

Gilinimiizde, Ogretim siirecinde  bilgisayarlardan  iki  farkli  sekilde
faydalanilmaktadir (Yalin, 2002):

* Bilgisayar yonetimli 6gretim

* Bilgisayar destekli 6gretim
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Bilgisayar yonetimli Ogretim; Ogrenmeleri Olgme, bilgisayar sisteminin
ogretimini planlama, 6grenciler ile ilgili verileri kaydetme, diizenleme ve programlama
ve O0grenme verileri lizerinde istatistiksel analizler yapma gibi 6gretim etkinliklerini

yonetmek icin kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir.

Bilgisayarlarin sistem i¢ine programlanan dersler yoluyla 6grencilere bir konu
veya kavrami ogretmek ya da Onceden kazanilan davramiglar pekistirmek amaciyla
kullanilmasimi saglamak bilgisayar destekli ogretimlerde verilmektedir. Bilgisayar
destekli 6gretimde alistirma, 6zel ders ve benzetisim gibi ders yazilimlart kullanildigi
bilinmektedir (Yalin, 2002).

Bilgisayar destekli ogretimin kritik basamaklarindan birisini de hazirlanan
dokiimanlarin bilgisayar koduna c¢evrilmesi yani programlama basamagi meydana
getirmektedir. Programlamada, yazarlik dili, programlama dili ve yazarlik sisteminin

deger kazandig1 goriilmektedir (Yalin, 2002).

Bilgisayar destekli 6gretim internet aracilifiyla ¢esitli dokiimanlara ulasilabilme
ve ayni zamanda bu dokiimanlarin birer ders materyali olarak kullanilmalarini
saglayabilme 6zelligine sahiptir. Bilgisayar destekli 6gretim, dgretmenlere 6grencilere
ogrenim verirken birgok agidan yardimer olur; dersleri 6gretir, yeni materyalleri ve
konular1 tanitir, yeni beceriler kazanmalarina izin verir, kazanilan becerileri test eder,
tekrarm1 saglar ve gerekli oldugunda yeniden hatirlatmayr saglamaya yardim
etmektedir. Bilgisayarlar herhangi bir konuyu zorluk derecesine gore en basitten en zora
kadar Ogretebilme Ozelligine sahiptir. Konunun miktari, detaylarin ve karmasiklig
derecesinden Ogrencilerin diizeylerine gore bireysel olarak yararlanabildigi de

goriilmektedir (Bitter, 1989).

Bilgisayar destekli 6gretimin basarisinda dnemli olan ¢ok sayida farkli etkenler
bulunmaktadir. Fakat bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin basariya ulagsmasinda
en onemli etkenler sirasiyla; yazilim (gelistirme, se¢im, degerlendirme), donanim ve

bilgisayar destekli 6gretim i¢in 6gretmen yetistirme oldugu bilinmektedir (Usun, 2000).
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Bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin basart durumu, uygulamalarin
devam ettiricisi konumunda bulunan 6gretmenlerin yetistirilmesi ve bilgisayar destekli
ogretime iliskin beklenti, tutum, goriis, hazirlik ve onerileriyle olduk¢a yakindan ilgili
oldugu aciktir. Ogretmenlerin kazanmalar1 gereken beceri, bilgisayarmn nasil calistig,
neleri yapabildigi, nasil programlandigi gibi konulardan ¢ok, Ogretmenin kendi
bransindaki programlardan hangisinin, hangi konularda yeterli oldugu, 6grencilere nasil
faydalar saglayacagi gibi konularda agirlik gostermektedir. Bilgisayarin sinif ortaminda
kullanilmasiyla birlikte dgretmenin roliiniin de degistigi goriilmiistiir. Ogretmen, artik
her seyi bilmek zorunda olan sihirli bir kisiden ¢ok, yol gosterici olmakta ve rehber
gorevini bilgisayarlar sayesinde iizerlerine almislardir. Ayni zamanda bilgisayarlarin
egitim siirecine girmesi sonucunda 0gretmenligin icerigi de degistigi de goriilmiistiir

(Norton ve Wiburg, 1998; Kocasarag, 2003).

Bilgisayar destekli oOgretimde gorev alacak Ogretmenlerin kazanacaklar
yeterlilikler ve egitimi konusunda ulusal ve uluslar arasi diizeyde yapilmis olan gesitli
uygulama ve arastirmalar incelendiginde, bu konuda farkli goriis ve uygulamalarin
oldugu goriilmektedir. Bilgisayar destekli 6gretime yonelik 6gretmenlerin hizmet igi
egitiminde {lkelerin sartlarina gore degisiklik gosteren yontemler uygulandig

gorilmistiir (Koksal, 1988; Kocasarag, 2003).

Ogretmenlere ayrica bu konuda iiniversiteler tarafindan da egitim verilmeye
devam edilmektedir. Ogretmenlere bu egitim esnasinda ilk olarak bilgisayar1 tanitici
derslerin verildigi daha sonra ise isletim sistemlerinin anlatildigi, uygulama
programlarinda Microsoft Excel, Word ve Powerpoint'e yer verildigi ayni zamanda ag
kullanimi ile ilgili 6nemli bilgiler de verilmektedir. Ayrica, 6gretmenler igin sorun
gidermede yardimci olabilecegi fikri ile bazi programlama dilleri ile birlikte veri tabani

kavramlar1 anlatildig1 goriilmektedir (Safak 1999; Kocasarag, 2003).

2.8. Matematik Okuryazarhg ile Bilgisayar Okuryazarhgi Arasindaki Iliski

Gintimiizde hizla ilerleyen bilim ve teknoloji, egitimin her alanmi belirli

seviyelerde etkisi altina almig ve bu durum da egitim yaklasimlarinda degisiklikleri
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zorunlu hale getirmistir. Davranis¢t ve 0gretmeni merkeze alan egitim yaklagimlari
giniimiiziin farklilasan ihtiyaglarina cevap veremedigi goriilmektedir. Bu sebeple
ogrencilerde elestirel diistinme, akil yiirlitme, problem ¢6zme gibi tist diizey becerilerin
gelistirilmesini saglayacak, 6grencinin 6grenme ortaminin merkezinde, her yonden aktif

oldugu yaklasimlara yonelme ihtiyaci her gecen zaman i¢inde daha fazla olmaktadir.

Yirminci ve yirmi birinci yiizyilda diinyada toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik
alanlarda ortaya ¢ikan degisimler, iletisim, ekonomi ve egitim sistemlerini tekrardan
yapilandirmaya sebep olmustur. Dolayisiyla, bu yapilanmalar sonucunda toplumsal
yapilarda da farklilasma ortaya ¢ikmistir. Bu degisimde matematik olmadan bilim, bilim
olmadan teknoloji olamayacag1 da acik olarak goriilmektedir (Isman, 2002). Cagimizin
getirdigi gelismeler ve degismelerin yani sira, matematigin toplumumuzda karmasik bir
etkinlik olarak yer almasi sebebiyle, matematik Ogretiminin de Kkarsisina ¢ikan
problemler toplumun problemleri ile paralellik gosterdigi agiktir. Bu sebeple matematik
egitimin ve ogretiminde de hizli gelismeler ve farklilasmalar goriilmektedir (Ozdas,
1998). Orgiin egitimin tiim diinyada yayginlk kazandigi 20.yiizy1l baslangicindan sonra
diger alanlarda oldugu gibi matematik 6gretimi, hem 6gretim yontemleri hem igerik
acisindan tizerinde stirekli incelenen ve tartisilan bir konu olarak karsimiza ¢ikmistir
(Karagay, 1985).

Matematigin insan tarafindan zihinsel olarak ortaya ¢ikarilan bir sistem olmasi
sebebiyle soyut oldugu bilinmektedir. Matematigin bu soyut yapisinin 6grencilere zor
geldigi soylenebilmektedir. Fakat matematik kavramlarinin, Ogrencilere Ogretimi
sirasinda somutlastirilarak ve somut araglar kullanilarak bu zorluk giderilebilerek veya
azaltma yapilabilmektedir (Baykul, 2001). Ayni zamanda matematikte kavrami
yapilandirma ve kesfetme siireci Onemle fiizerinde durulmasi gereken bir konu
olmaktadir. Ogretimin her basamaginda oOgrencilerde yapilandirma ve kesfetme
becerilerinin gelistirilmesi, derste yapilan faaliyetlerin bu siireci destekler nitelikte
olmas1 matematik derslerinin temel hedefleri arasinda olmalidir. Kavramin kesfetme ve
yapilandirilma etkinliklerinde bilgisayar cebiri sistemlerinin kullaniminin grencilerde
olumlu yonde etkileri oldugunu belirten bir¢ok arastirma vardir (Aksoy, 2007;
Aktumen, 2007; Kabaca, 2006; Kutzler, 2000; Majewski, 1999; Putz, 1996; Tuluk,
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2007). Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde matematigin bilgisayara 6zellikle
giiniimiizde daha fazla ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. Bu durum da bilgisayar
okuryazarlig1 ve matematik okuryazarliginin siirekli bir etkilesim i¢inde oldugunu ifade

eder.

Her c¢agda matematiksel islemler yapabilmek i¢in baz1 araglardan
faydalanilmistir. Ilk dénemlerde ¢akil tasi kullanilarak hesaplamalar yapilirken simdi
ise bilgi teknolojilerinden yararlanilmaktadir. Matematiksel problemlerin ¢oziimiinde,
matematiksel ~yazilimlar ve hesap makinelerinden son yillarda siklikla
faydalanilmaktadir. Bu araglarin  kullanimiyla birlikte ¢6ziimsiiz olarak goriinen
matematiksel problemlerin ¢6ziimiine ulasilmasinin  saglandigr  goriilmektedir.
Matematikte kullanilan hesaplama sistemleri giicii temsil ettigi ve islemleri fazlasiyla

kolaylastirdig da agiktir (Ginsburg ve dig., 1997).

Giinlimiizde matematik yazilimlart arasinda grafik ¢izme, sayisal ve sembolik
hesaplama becerileri ile Bilgisayar Cebiri Sistemlerinden (BCS) yararlanilmaktadir.
Matematik ve teknolojinin gelisimine paralel olarak matematiksel islemleri daha hizli
ve hatasiz yapabilen bir ara¢ olan BCS, matematiksel problemlerin ¢dziimii i¢in sayisal
hesaplama ile birlikte sembolik hesaplama yapabilen bu hesaplamalar1 grafige
dokebilen yazilimlar olarak goriilmiistir. BCS sembolik matematiksel problemlerin
¢Oziimiinii saglamaktadir. Bu sistemler, matematikteki ve istatistikteki problemlerin
¢oziimi i¢in kullaniciya imkéan saglayan etkilesimli bir ortamda sayisal, sembolik ve
grafik ¢izme becerilerini Dbirlestirdigi goriilmistiir. Olduk¢a genis bir kullanim
alanlarina sahip olmaktadir. Ornegin, istatistik, ekonomi, ekonometri ve uygulamali

matematik alanlarindaki arastirmalarda kullanildigi goriilmektedir (Baglivo, 1995).

Bilgisayar cebiri igin program sistemlerinin gelistirilmesi 1950’li yillarin
basinda baslamaktadir. 1953’te H.G. Kahrimanian ve ondan bagimsiz olarak J. Nolan
tarafindan dijital bilgisayarlarin kullanimiyla cebirsel hesaplamalar yapmak icin ilk
denemeler yapildig1 arastirmalarda ortaya ¢ikmistir. Bundan 30 yil sonra ise 60’dan

fazla BCS ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu BCS arasinda en popiiler olanlar1 Macsyma,
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Axiom, Mathematica, Maple, Derive ve Reduce olarak sayilabilmektedir

(Juozapaviéius, 1998).

BCS giinimiizde matematik egitiminde sik olarak kullanilmaya baslandigi
goriilmiistiir. BCS ile Genel Matematik dersindeki temel kavramlarin gretimi igin,
yapilandirmacit ve isbirlik¢i Ogretim yaklasimlar1 esaslarima dayali yapilan reform
calismalarinda elde edilen etkili sonuglar, BCS ile matematik 6gretimi alanindaki

calismalar1 hizlandirdig: belirtilmistir (Murphy, 2002).

Yapilan aragtirmalar ve caligmalara bakildiginda bilgisayar okuryazarligiin
giinlimiizde teknolojinin ve bilimin gelismesiyle birlikte matematik okuryazarligini
etkiledigini soyleyebilmektedir. Matematik okuryazarligi ve bilgisayar okuryazarliginin

hayatimizda siirekli bir iliski i¢inde olacagi da agik bir sekilde goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu (evren ve orneklem), veri
toplama araglari, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, matematik ve bilgisayar
okuryazarlig1 ol¢eginin gelistirilmesi, yapilandirilmis miilakat formunun gelistirilmesi,

veri toplama stirecleri ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Nitel ve nicel arastirma yaklasimlarinin bilgiye bakis acilar1 ve bilgi toplama
yollar1 birbirlerinden farklilik gdsterse de, iki yaklasim bir arada kullanildiginda
birbirini tamamlamakta (Dey, 1993) ve birbirinin zayifliklarin1 6rtebilmektedir (Denzin
ve Lincoln, 1994). Nitel ve nicel yaklasimlarin birlestirilmesini savunan bu goriis karma
yaklagim olarak tanimlanmaktadir. Caligmada verilerin analiz edilmesinde hem nicel
hem de nitel verilerden faydalanilmistir. Bu nedenle ¢alismada model olarak karma

yaklasim yontemi kullanilmigtir.

Karma yontemle arastirma yapmak ¢ok ve c¢esitli yontemler kullanarak olaylari
bir gergeve igerisinde analiz etme, sunma ve bir araya getirmek demektir. Burada gergek
amag farkli goriis, bakis acilart ve duruslarin yan yana gelmesiyle 6nemli anlamlarin
fark edilip genellestirilmesidir (Greene, 2005). Bu nedenle, karma yaklasimin
kullanilmas: siirecinde hem nitel hem de nicel yaklagimin tiim 6zellikleri derinlemesine

bilinip bu siirecte aktif olarak ise kosulmasi gerektigi bir gergektir. (Cepni, 2009).

3.2. Cahisma Grubu (Evren ve Orneklem)

Arastirmanin evrenini, 2009—2010 ve 2010-2011 Egitim- Ogretim yilinda Elazig

ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli il ve ilge merkezindeki rastgele segilen ilkdgretim
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2. kademenin 6, 7 ve 8. sinif dgrencileri olugturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise
Elaz1g ilinden segilen 6zel, merkez, ilge ve kirsal olmak tizere 4 farkli ortaokuldan
rastgele sec¢ilmis 6, 7 ve 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma; 6zel okulda 33
Ogrencinin oldugu 6. sinif, 30 6grencinin bulundugu 7. sinif ve 30 6grencinin oldugu 8.
siif 6grencileri olmak {izere toplamda 93 Ogrenciyle yapilmistir. Merkez okulda; 42
Ogrenciden olusan 6. sinif, 30 6grenciden olusan 7. sinif ve 45 6grenciden olusan 8.
sinif dgrencileri olmak {izere toplamda 117 &grenciyle yapilmustir. Ilcedeki okulda; 34
Ogrenciden olusan 6. sinif, 30 6grenciden olusan 7. sinif ve 39 6grenciden olusan 8.
siif 6grencileri olmak tizere toplamda 103 6grenciyle yapilmistir. Kirsaldaki okulda;
30 o6grenciden olusan 6. sinif, 30 6grenciden olusan 7. sinif ve 30 6grenciden olusan 8.
sinif 6grencileri olmak iizere toplamda 120 6grenciyle yapilmistir. Calismaya 6zel okul,
merkez okul, ilge okulu ve kirsaldaki okul olmak iizere 6, 7 ve 8. sif dgrencilerinin
olusturdugu toplam 433 6grenci katilmistir. Bu ¢alismada 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri her

siif seviyesinde kendi i¢inde okul tiirlerine gore ayr1 ayr1 incelenerek analiz edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
matematik okuryazarligi, bilgisayar okuryazarhigi olgekleri ve yapilandirilmis miilakat
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan matematik okuryazarligi dlgegi Ozgen ve Bindak
(2008)’in  matematik  okuryazarligt 6z yeterlilik Olgeginden faydalanilarak
gelistirilmistir. Bilgisayar okuryazarligi ol¢egi ise Kiling ve Salman (2006)’1n
calismasinda kullanilan dlgekten yararlanilarak kullanilmustir. Olgekler uygulanip analiz
edildikten sonra ¢aligmanin uygulandigi tiim okullarda her sinif diizeyinden yiiksek, orta
ve diisiik seviye olmak iizere 3 6grenci segilerek toplamda 36 6grenciyle yapilandirilmis
miilakat uygulanmistir. Yapilandirilmis miilakat sorular1 arastirmact tarafindan

arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanmistir.

3.4. Matematik Okuryazarhg Olceginin Gelistirilmesi

Calismada kullanilan &lgek Ozgen ve Bindak (2008)’in calismasindaki

matematik okuryazarligi Ozyeterlilik taslak Ol¢ek formundan faydalanilarak
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gelistirilmistir. Olgegin pilot uygulamasi Elazig genelinde 6, 7 ve 8. smf
ogrencilerinden olusan merkez okulda 117 ve 6zel okulda ise 93 olmak {izere toplamda
210 6grenciye uygulanmistir. 35 maddeden olusan taslak 6l¢ekten elde edilen verilerin
faktor analizi i¢in uygunlugunu belirlemek amaciyla KMO (Kaiser Meyer Olkin) ve
Bartlett testi yapilmistir. Analiz sonucunda KMO degeri .784 olarak bulunmustur.
Bartlett testi sonucu ise 2.235 olarak hesaplanmistir. KMO ve Bartlett testleri
sonuglarin yeterli ¢ikmasiyla 6l¢egin faktor yapisimi belirlemek igin faktor analizi
yapilmistir. Faktor analizinde en diisiik faktor yiik degeri olarak .40 belirlenmistir. Bu
faktor ylik degerinin altinda yiik degerine sahip olan maddeler 6l¢ekten gikarilmistir. Bu
kapsamda 15 maddelik bir 6lgek elde edilmistir. Elde edilen 15 maddelik 6lgegin tek
faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Olgegin toplam varyansi ise %53.356
olarak hesaplanmistir. Maddelerin faktor yiiklerinin ise .403 ile .723 arasinda degerler
aldig1 gorilmiistiir. Yapilan madde analizi sonucunda her bir maddenin madde- toplam
korelasyonu hesaplanmigtir. Madde- toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan
maddeleri 6grencilerin iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan maddelerin
zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi,
.20°’den daha disiik maddelerin ise teste alinmamasi gerektigi bilinmektedir
(Biiytikoztirk, 2010 ). Maddelerin madde-toplam korelasyon degerlerinin .355 ile .623
arasinda yer aldig1 belirlenmistir. Cikan sonuglara gore 6lgegin tiim maddelerinin ayirt
edici oldugu goriilmiistiir. Olgegin tiimii igin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis .853
olarak bulunmustur. Pilot uygulamada Ogrencilere yapilan matematik okuryazarlig
Olceginden alinan geri doniitlere gore 6lgegin 5’11 likertten 3°1i likerte doniistiiriilmesi
durumunun O6grenci seviyesine daha uygun oldugu saptanmistir. Yapilan analizler
sonucunda 15 maddelik tglii likert tipindeki matematik okuryazarligi dlgeginin tek
boyutlu, giivenilir ve gegerli bir dlcek oldugu belirlenmistir. Uclii likert tipi dlgekte
“katiliyorum” cevabina ii¢ puan, “kararsizzim” cevabina iki puan ve “katilmiyorum”
cevabma 1 puan verilerek analizler yapilmistir. Olgekte en yiiksek puan 45, en diisiik
puan ise 15 olarak belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda 35 maddeden olusan
Olcekten 20 madde ¢ikarilarak biri olumsuz olan 3°li likert tipinden olusan 15 maddelik
bir 6lcek elde edilmistir. Elde edilen 6lgek alaninda uzman ii¢ egitimcinin goriisleri

dogrultusunda kapsam gecerliligi saglanarak son hali verilmistir.
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3.5. Bilgisayar Okuryazarhg Olgeginin Gelistirilmesi

Calismamizda kullandigimiz 6lgek; Kiling ve Salman (2006)’nin ¢alismasindaki
bilgisayar okuryazarligi &lgeginden faydalanilarak gelistirilmistir. Olgegin pilot
uygulamasi matematik okuryazarlig1 6lgeginde de oldugu gibi Elazig ilinde secilen 6, 7
ve 8. smif 6grencilerinden olusan merkez okulda 117 ve 6zel okulda ise 93 olmak iizere
toplamda 210 ogrenciye uygulanmistir. 24 maddeden olusan Olgekten elde edilen
verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugunu belirlemek amaciyla KMO (Kaiser Meyer
Olkin) ve Bartlett testi 6grencilere uygulanmistir. Analiz sonucunda KMO degeri .832
olarak bulundugu goriilmiistiir. Bartlett testi sonucu ise 3.135 olarak hesaplanmustir.
KMO ve Bartlett testleri sonuclarinin 6l¢ek igin yeterli ¢ikmasiyla 6lcegin faktor
yapisini belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinde en diisiik
faktor yiik degeri olarak .40 saptanmistir. Bu faktor yiik degerinin altinda yiik degerine
sahip olan maddelerin &lgekten ¢ikarilmasi uygun goriilmistiir. Bununla birlikte 15
maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir. Elde edilen bu 15 maddelik 6l¢egin tek faktorlii bir
yaptya sahip oldugu belirlenmistir. Olgegin toplam varyansi ise %51.257 olarak
hesaplanmistir. Maddelerin faktor yiiklerinin ise .410 ile .701 arasinda degerler aldigi
saptanmistir. Yapilan madde analizi sonucunda her bir maddenin madde- toplam
korelasyonu hesaplanmigtir. Madde- toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan
maddeleri 6grencilerin iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan maddelerin
zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi,
.20’den daha diisik maddelerin ise teste alinmamasi gerektigi bilinmektedir
(Biiylikoztirk, 2010, s.171). Yapilan analizler sonucu maddelerin madde-toplam
korelasyon degerlerinin .324 ile .712 arasinda yer aldig1 belirlenmistir. Cikan sonuglara
gore Olgegin tiim maddelerinin ayirt edici oldugu goriilmiistiir. Olgegin tiimii icin
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .872 olarak hesaplanmigtir. Pilot uygulamada
ogrencilere uygulanan bilgisayar okuryazarligi 6l¢eginden alinan geri doniitlere gore
Olgegin 7’11 likertten 3’1 likerte doniistliriilmesi Ogrencilerin seviyesine gore daha
uygun olacagi saptanmistir. Yapilan analizler sonucunda 15 maddelik gl likert
tipindeki bilgisayar okuryazarligi 6lgeginin tek boyutlu, giivenilir ve gegerli bir 6lgek

oldugu belirlenmistir. Uclii likert tipi dlgekte “katiliyorum” cevabina ii¢ puan,
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“kararsizzim” cevabma iki puan ve “katilmiyorum” cevabina 1 puan verilerek
uygulamanin analizleri yapilmistir. Olgegin puanlamasina bakildiginda en yiiksek
puanin 45, en diisiik puanin ise 15 oldugu belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda
24 maddeden olusan 6l¢ekten 9 madde ¢ikarilarak biri olumsuz olan 3’11 likert tipinden
olusan 15 maddelik bir dlgek elde edilmistir. Elde edilen 6lgek alaninda uzman iig

egitimcinin goriisleri dogrultusunda kapsam gecerliligi saglanarak son hali verilmistir.

3.6. Yapilandirilmis Miilakat Formunun Gelistirilmesi

Calismada veri toplama araglarindan biri olan yapilandirilmis miilakat
kullanilmistir. Yapilandirilmis miilakat; ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi
verilerin toplanacagini en ayrintili bicimde belirleyen ve bu amag icin yapilmis olan bir
miilakat planini siire¢ icerisinde herhangi bir degisime ugratmadan aynen uygulamak
demektir. Yapilandirilmis miilakatta sorulacak sorular ve cevaplart dnceden belirlenerek
ve miilakati yliriiten birey tarafindan miilakata katilan bireylere tek tek okunup alinan
cevaplar kagida islenerek yapilmaktadir. Burada asil amag; goriisiilen bireylerin
verdikleri bilgiler arasindaki farklilik, benzerlik ve zitliklar1 belirlemek ve bu bulgular

1s1¢1inda karsilastirmalar yapabilmeyi saglamaktir (Cepni, 2009).

Calismada problemler ve amagclar 1s1ginda arastirmaci tarafindan miilakat
sorulart1 hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin arastirmanin  amacima uygunlugunu
belirlemek amaciyla alaninda uzman matematik egitimcilerinin goriisleri alinarak
sorulara son sekli verilmistir. Ozel okul, merkez okul, ilce ve kirsaldaki okullarda 6, 7,
ve 8. siif olmak iizere her sinif diizeyinden miilakat i¢in 3 6grenci secilmistir. Segilen
bu 6grenciler her smif diizeyini temsil i¢in okullardaki matematik 6gretmenlerinin de
goriis ve yardimlaryla yiiksek, orta ve diisiik diizeydeki 6grencilerden olusmaktadir.

Toplamda tiim okullarda 36 6grenciyle miilakat yapilmistir.
Miilakat sorulart dgrencilere sorularak dgrencilerden elde edilen veriler diizenli

bir sekilde kagida islenmistir ve veriler toplanmistir. Daha sonra gerekli diizenlemeler

yapilarak miilakat formuna son hali verilmistir.
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3.7. Veri Toplama Siireci

3.7.1. Verilerin Analizi

Yapilan c¢aligmada matematik okuryazarligi ve bilgisayar okuryazarlig
Ol¢eginden elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak analizi yapilmistir.
Yapilan bu analizlerde oncelikle 6grencilerin matematik okuryazarli§i ve bilgisayar
okuryazarligi betimsel istatistik degerleri incelenmistir. Sonrasinda ise Anova
testlerinden olan Scheffe testi uygulanarak 6zel, merkez, ilge ve kirsaldaki anlamlilik
diizeyi i¢in p<.05 diizeyinde degerlendirilmistir. Matematik ve bilgisayar okuryazarligi
arasinda bir iliskinin olup olmadigini1 saptamak i¢in Pearson korelasyon degerlerine

bakilmustir.

Olgeklerin uygulama ve analiz kismi bittikten sonra &grencilerle miilakat
yapilmis ve dgrencilerin matematik, bilgisayar, okuryazarlik, matematik ve bilgisayar
okuryazarhigiyla ilgili goriisleri ve diisiinceleri sorulmustur. Ogrencileri goriisleri
dinlenerek arastirmaci tarafindan hi¢bir miidahalede bulunulmadan kagida islenmistir.

Daha sonra bu cevaplar tablo haline getirilerek analizi yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde matematik okuryazarligr ve bilgisayar okuryazarliginin her sinif
diizeyinde betimsel istatistik degerleri, Anova testlerinden olan Scheffe testi analiz
sonuclar1 ve Pearson korelasyon degerleri incelenmistir. Calismada Anova analiz
sonuclarinda gruplar arasindaki anlaml farklar1 belirtmek amaciyla 6zel okul 1, merkez

okul 2, il¢e okulu 3 ve kirsaldaki okul 4 ile ifade edilmistir.

4.1. 6. Simf Ogrencilerinin Bilgisayar Okuryazarh@ ve Matematik Okuryazarhk

Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Calismada Elazig ili genelinde 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve kirsaldaki
okullardan segilen 6. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar

okuryazarlik diizeylerine yonelik elde edilen analizlere yer verilmistir.
Asagidaki tabloda 6. Smif 6grencilerinin 6zel okul, merkez, ilge ve kirsaldaki

okul olmak iizere matematik okuryazarligina dair betimsel istatistik degerleri

verilmistir.
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Tablo 1. Matematik okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel istatistik veri sonuglari

Betimsel Istatistikler Ozel Okul Merkez flge Kirsal TOFS)IISI? 6.
Ortalama 38.424 36.285 30.176 27.533 33.410
Medyan 38.000 37.000 29.500 28.500 34.000
Mod 38.00 39.00 24.00 25.00 39.00
Standart Sapma 2.305 3.285 5.739 4.336 5.906
Varyans 5.314 10.794 32.938 18.809 34.881
Carpiklik -.166 -.660 -.028 -.216 -.624
Basiklik -.614 243 372 -.769 -.324
Ogrenci Sayisi 33 42 34 30 139

6. Sinif Ogrencilerine ait matematik okuryazarlik diizeylerine iliskin verilen
betimsel istatistik degerleri incelendiginde; 6zel okulda ortalamanin 38.424, medyan
degerinin 38.000 ve mod degerinin 38.00, merkez okulda ortalamanin 36.285, medyan
degerinin 37.000 ve mod degerinin 39.00, ilgedeki okulda ortalamanin 30.176, medyan
degerinin 29.500 ve mod degerinin 24.00, kirsaldaki okulda ise ortalamanin 27.533,
medyan degerinin 28.500 ve mod degerinin 25.00 oldugu goriilmiistiir. 6. siniflarin
matematik okuryazarlik diizeylerine iliskin ortalamalar incelendiginde 6zel okulda
ortalamanin ildeki diger okullara gore daha yiiksek oldugu goze carpmaktadir.
Ortalamalar1 en yiiksekten en diislige dogru siraladigimizda 6zel okul, merkez, ilge ve
kirsal oldugu goriilmektedir. Ozel okul ile merkezdeki okulun ortalamasinin ve ilgedeki
okul ile kirsaldaki okulun ortalamasinin birbirine yakin oldugu ¢ok fazla bir fark
olmadig1 degerlere bakilarak sdylenebilir. 6. Siniflarda matematik okuryazarligi 6zel
okulda en yiiksek diizeyde kirsaldaki okulda ise en diisiik diizeydedir. Matematik
okuryazarlik diizeyine il genelinde toplamda dort okula bakildiginda ortalamanin
33.410, medyan degerinin 34.000 ve mod degerinin 39.00 oldugu goriilmektedir. Ayrica
tablodaki analiz sonuglari incelendiginde matematik okuryazarligina ait bulunan

degerlerde asir1 bir ¢arpiklik ve basiklik olmadig1 goriilmiistiir.

Asagida tabloda 6. Siniflarin matematik okuryazarlik diizeylerinin 6zel okul,

merkez okul, ilgedeki okul ve kirsaldaki okullara gére Anova sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 2. Matematik okuryazarlik diizeyinin gruplara gére Anova testi sonuglari

Varyans Kareler  Kareler Serbestlik F Anlamli
Kaynagi Toplam1  Ortalamasi Derecesi P Farklilik
Gruplar 2568.586  856.195 3

Arasi 1-3, 1-4,
Gruplarici 2245040  16.630 135 51485 000 5394
Toplam 4813.626 138

Tablo 1°de ortalamalara bakildiginda 6zel okulda ortalamanin 38.424 puan,
merkez okulda ortalamanin 36.285 puan, ilgedeki okulda ortalamanin 30.176 puan ve
kirsaldaki okulda ortalamanin 27.533 puan olmustur. Bu durumda tablo 2’ye
bakildiginda ise bu ortalamalar arasindaki fark % 95 giiven araliginda anlamlidir

(F (3-135) =51.485, p <.05).

Bagka bir ifadeyle; 6. siniflarin matematik okuryazarlik diizeylerinin il
genelindeki okullar arasinda anlamli bir iliski vardir. Ozel okul ile ilgedeki okul, dzel
okul ile kirsaldaki okul ve merkez okul ile il¢edeki okul arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Ortalama degerleri birbirine yakin olan 6zel okul ile merkez okul
ve ilgedeki okul ile kirsaldaki okul arasindaki fark ise anlamli degildir (p>.05). Ozel
okul ile il¢e ve Ozel okul ile kirsal arasindaki anlamli fark 6zel okul lehine, merkez okul
ile ilge ve merkez okul ile kirsal arasindaki anlamli fark merkez okul lehine

sonuglandig1 ortalamalara bakildiginda goriilmektedir.

Asagidaki tabloda 6. Siniflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin betimsel

istatistik degerleri verilmistir.
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Tablo 3. Bilgisayar okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel istatistik veri sonuglari

Betimsel Istatistikler Ozel Okul Merkez flge Kirsal Toplam
Okul 6.smif
Ortalama 40.030 37.190 33.588 28.966 35.208
Medyan 40.000 37.500 33.000 28.500 36.000
Mod 43.00 34.00 36.00 23.00 36.00
Standart Sapma 3.522 4.374 5.416 5.792 6.204
Varyans 12.405 19.134 29.340 33.551 38.500
Carpiklik -.342 -.265 526 243 -412
Basiklik -.903 -.881 -.376 -.738 -.539
Ogrenci Sayis1 33 42 34 30 139

6. siniflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerine yonelik betimsel istatistik veri
sonuclar1 incelendiginde; 6zel okuldaki ortalamanin 40.030, medyan degerinin 40.000
ve mod degerinin 43.00, merkez okulda ortalamanin 37.190, medyan degerinin 37.500
ve mod degerinin 34.00, ilgedeki okulda ortalamanin 33.588, medyan degerinin 33.000
ve mod degerinin 36.00, kirsaldaki okulda ise ortalamanin 28.966, medyan degerinin
28.500 ve mod degerinin 36.00 oldugu goriilmistiir. Okullardaki ortalamalara
bakildiginda 6zel okulda bilgisayar okuryazarlik diizeyine ait ortalama en yiiksek,
kirsaldaki okulda ise en diisiiktiir. Ozel okul ile merkez arasinda ve ilce ile kirsaldaki
okul arasinda ortalamalar birbirine yakindir. Ortalamalar en yiiksekten diisiige dogru
siralandiginda 6zel okul, merkez okul, il¢e ve kirsaldaki okul oldugu géze ¢arpmaktadir.
6. smuflarin bilgisayar okuryazarlik diizeyinin toplamda il genelinde dort okulun
betimsel istatistik degerlerine bakildiginda ortalamanin 35.208, medyan degerinin
36.000 ve mod degerinin 36.00 oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda tablodaki sonuglar
incelendiginde 6. smiflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerine iligkin bulunan

degerlerde asir1 bir ¢arpiklik ve basiklik olmadig1 goriilmiistiir.

Asagida tabloda 6. siniflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerine yonelik Anova

sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4. Bilgisayar okuryazarlik diizeyinin gruplara gére Anova testi sonuglari

Varyans Kareler Kareler Serbestlik Anlaml

Kaynag: Toplami Ortalamasi Derecesi F P Farklilik
Oruplar 2100302 730101 3 13 1.4,
Gruplar ici  3122.648  23.131 135 31564 .000 2-33;_2-4,
Toplam 5312.950 138

Tablo 3’deki ortalamalara bakildiginda 6zel okulda 40.030 puan, merkez okulda
37.190 puan, ilgedeki okulda 33.588 puan ve kirsaldaki okulda 28.966 puan oldugu
goriilmektedir. Bu durumda tablo 4’e bakildiginda ise ortalamalar arasindaki fark % 95

giiven araliginda anlamlidir ( F 3.135 =31.564, p <.05).

6.siniflarin bilgisayar okuryazarlik diizeyleri arasinda il genelinde okullarda
anlaml bir iliski vardir. Gruplar arasindaki anlamli farklilik incelendiginde; 6zel okul
ile il¢e arasinda, 6zel okul ile kirsaldaki okul arasinda, merkez okul ile il¢cedeki okul
arasinda, merkez okul ile kirsaldaki okul arasinda ve il¢edeki okul ile kirsaldaki okul
arasindaki farklar anlamlidir. Ozel okul ile merkez okul arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir (p>.05). Ortalamalarinin da birbirine yakin olmasi bu durumu
desteklemektedir. Ozel okul ile ilge ve 6zel okul ile kirsal arasindaki anlaml1 fark 6zel
okul lehine, merkez okul ile ilce ve merkez okul ile kirsal arasindaki anlamli fark
merkez okul lehine, ilge okulu ile kirsaldaki okul arasindaki anlamli fark ilge okulu

lehine sonuglandigi ortalamalara bakildiginda goriilmektedir.

6. smiflarin toplamda matematik ve bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin
ortalamasi tekrar incelendiginde; matematik okuryazarlik diizeyinin ortalamasinin
33.410 puan, bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin ortalamasinin 35.208 puan oldugu
goriilmektedir. 6. smiflarin bilgisayar okuryazarlik diizeyinin ortalamasi matematik
okuryazarlik diizeyinin ortalamasindan daha yiiksektir. Bu durumu daha ayrintili
gorebilmek amaciyla asagidaki tabloda 6. Smif 6grencilerinin toplamda matematik
Okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar okuryazarlik diizeyleri arasindaki korelasyon

degerleri verilmistir.
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Tablo 5. Toplamda matematik okuryazarlik diizeyi ile bilgisayar okuryazarlik diizeyi
Pearson korelasyon degerleri

Korelasyon Degeri p

“Matematik Okuryazarligr”
ile 412 .000
“Bilgisayar Okuryazarlig”

6. smiflarin matematik okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar okuryazarlik
diizeyleri karsilastirildiginda pozitif yonde orta diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (r=.412, p<.05).

4.2. 7. Smf Ogrencilerinin Bilgisayar Okuryazarh@ ve Matematik Okuryazarhk
Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde Elazig ili genelinde 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve kirsaldaki
okullardan segilen 7. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar

okuryazarlik diizeylerine yonelik elde edilen analizlere yer verilmistir.

Asagidaki tabloda 7. Smif 6grencilerinin 6zel okul, merkez, il¢e ve kirsal olmak

lizere matematik okuryazarligina dair betimsel istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 6. Matematik okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel istatistik veri sonuglari

Betimsel Istatistikler Ozel Okul Merkez flge Kirsal TOEIIEI? !
Ortalama 37.000 38.100 31.566 27.733 33.966
Medyan 37.500 39.000 31.000 27.500 34.500
Mod 39.00 42.00 26.00 20.00 36.00
Standart Sapma 5.601 4.079 5.537 5112 6.431
Varyans 31.379 16.645 30.668 26.133 41.360
Carpiklik -.469 -714 .683 149 -.242
Basiklik -.409 -474 -.464 -.864 -.770
Ogrenci Sayisi 30 30 30 30 120

44



7. smif Ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel
istatistik degerleri incelendiginde; 6zel okuldaki ortalamanin 37.000, medyan degerinin
37.500 ve mod degerinin 39.00, merkezdeki okulda ortalamanin 38.100, medyan
degerinin 39.000 ve mod degerinin 42.00, il¢edeki okulda ortalamanin 31.566, medyan
degerinin 31.000 ve mod degerinin 26.00, kirsaldaki okulda ise ortalamanin 27.733,
medyan degerinin 27.500 ve mod degerinin 20.00 oldugu sonuclarina ulagilmistir. 7.
siniflarin matematik okuryazarlik diizeyinde ortalamanin en yiiksek merkez okulda en
diisiik ise kirsaldaki okulda oldugu goriilmiistiir. Merkezdeki okul ile 6zel okulun
ortalamalar1 birbirine olduk¢a yakindir. Ogrencilerin matematik okuryazarlik
diizeylerinin ortalamalar1 en yiiksekten en diisiige dogru sirayla merkez okul, 6zel okul,
ilce ve kirsaldaki okul olarak siralayabiliriz. 7. siniflarin matematik okuryazarlik
diizeylerinin il genelinde toplamda ortalamasinin 33.966, medyan degerinin 34.500 ve
mod degerinin 36.00 oldugu goriilmektedir. Ayrica sonuglara bakildiginda elde edilen

veri sonuglarinda asir1 ¢arpiklik ve basiklik olmadigi da goriilmektedir.

Asagida tabloda 7. smiflarin matematik okuryazarlik diizeylerine yonelik Anova

sonugclar1 verilmistir.

Tablo 7. Matematik okuryazarlik diizeyinin gruplara gore Anova testi sonuglari

Varyans Kareler Kareler Serbestlik F Anlaml
Kaynagi Toplam1  Ortalamas1  Derecesi P Farklilik
Gruplar 1960333 660.111 3 1-3, 1-4
Arasi ' ' ' '
Gruplar i¢i  2941.533 25.358 116 26.032 000 2'33'_2'4’
Toplam 4921.867 119

Tablo 6 da ortalamalara bakildiginda ortalamalarin; 6zel okulda 37.000 puan,
merkez okulda 38.100 puan, ilgedeki okulda 31.566 puan ve kirsaldaki okulda 27.733

puan olmustur. Tablo 7’ye bakildiginda ise bu ortalamalar arasindaki fark % 95 giiven
araliginda anlamlidir ( F (3.116) =26.032, p < .05).
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7.smiflarin matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda il genelinde okullarda
anlamli bir iliski vardir. Gruplar arasindaki bu anlamli fark incelendiginde; 6zel okul ile
ilce arasinda, 6zel okul ile kirsaldaki okul arasinda, merkez okul ile il¢cedeki okul
arasinda, merkez okul ile kirsaldaki okul arasinda ve il¢e okulu ile kirsaldaki okul
arasindaki farklar anlamlidir. Ozel okul ile merkez okul arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir (p>.05). Ozel okul ile ilge ve 6zel okul ile kirsal arasindaki
anlamli fark 6zel okul lehine, merkez okul ile ilge ve merkez okul ile kirsal arasindaki
anlamli fark merkez okul lehine, ilge okulu ile kirsaldaki okul arasindaki anlamli fark

ise ilge okulu lehine sonuglandig1 ortalamalara bakildiginda goriilmektedir.

Asagidaki tabloda 7. siniflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin betimsel

istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 8. Bilgisayar okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel istatistik veri sonuglari

Betimsel Istatistikler Ozel Okul Merkez flge Kirsal TOEIIEI? 7
Ortalama 38.066 38.933 32.866 28.433 34.575
Medyan 38.000 40.000 32.500 28.000 35.000
Mod 42.00 40.00 35.00 20.00 35.00
Standart Sapma 4912 4.033 5.500 6.311 6.710
Varyans 24.133 16.271 30.257 39.840 45.036
Carpiklik -.252 -.894 461 -.033 -.457
Basiklik -.832 .287 -.221 -.714 -.398
Ogrenci Sayisi 30 30 30 30 120

7. Smif Ogrencilerinin bilgisayar okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel
istatistik degerleri incelendiginde; 6zel okuldaki ortalamanin 38.066, medyan degerinin
38.000 ve mod degerinin 42.00, merkezdeki okulda ortalamanin 38.933, medyan
degerinin 40.000 ve mod degerinin 40.00, ilgedeki okulda ortalamanin 32.500, medyan
degerinin 32.500 ve mod degerinin 35.00, kirsaldaki okulda ortalamanin 28.433,
medyan degerinin 28.000 ve mod degerinin 20.00 oldugu sonuclarina ulasilmistir.
Bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin ortalamasi en yiliksekten en diisiige dogru sirayla

merkez okul, 6zel okul, ilce okulu ve kirsaldaki okuldur. Merkez okul ile 6zel okulun
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ortalamast birbirine olduk¢a yakindir. En diisiik bilgisayar okuryazarlik diizeyi ise

kirsaldaki okulda goriilmektedir.
7. smiflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin toplamda ortalamasinin 34.575,
medyan degerinin 35.000 ve mod degerinin 35.00 oldugu goriilmektedir. Ayrica ortaya

¢ikan sonuclara bakildiginda degerlerin asir1 ¢arpik veya basik olmadig1 goriillmektedir.

Asagida tabloda 7. Simiflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerine yonelik Anova

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 9. Bilgisayar okuryazarlik diizeyinin gruplara gére Anova testi sonuglari

Varyans Kareler Kareler Serbestlik £ Anlaml
Kaynagi Toplami  Ortalamasi ~ Derecesi P Farklilik
i;:fl'ar 2154758  718.253 3 1-3, 1-4,
Gruplar fgi 3204567 27.626 Ul B W Tt
Toplam 5359.325 119

Tablo 8 de ortalamalara bakildiginda 6zel okulda 38.066 puan, merkez okulda
38.933 puan, ilgedeki okulda 32.866 puan ve kirsaldaki okulda 28.433 puan oldugu
goriilmektedir. Tablo 9’a bakildiginda ise bu ortalamalar arasindaki fark % 95 giiven
araliginda anlamhidir ( F (3.116) =26.000, p <.05).

7. smiflarin bilgisayar okuryazarlik diizeyine bakildiginda il genelinde okullar
arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki anlamli farkliliklar
incelendiginde; 6zel okul ile ilge arasinda, 6zel okul ile kirsal arasinda, merkez okul ile
ilge arasinda, merkez okul ile kirsal arasinda, ilge ile kirsal arasindaki farklar anlamlidir.
Ozel okul ile merkez okul arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>.05).
Ortalamalarinin birbirine oldukg¢a yakin olmasi da bu durumu desteklemektedir. Ozel
okul ile il¢edeki okul arasindaki anlamli fark 6zel okul lehine, 6zel okul ile kirsaldaki
okul arasindaki anlamli fark 6zel okul lehine, merkez okul ile ilgedeki okul arasindaki

anlaml1 fark merkez okul lehine, merkez okul ile kirsaldaki okul arasindaki anlamli fark
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merkez okul lehine, ilgedeki okul ile kirsaldaki okul arasindaki anlamli fark ise ilge

okulu lehine sonuglandigini ortalamalarinda destegiyle soyleyebiliriz.

7. smiflarin toplamda matematik okuryazarlik diizeyinin ortalamasinin 33.966
puan, bilgisayar okuryazarlik diizeyinin ortalamasinin  34.575 puan oldugu
goriilmektedir. 7. smiflarda il genelinde secilen okullarda Ogrencilerin bilgisayar
okuryazarligimin ortalamasinin matematik okuryazarliginin ortalamasindan ytiksektir.
Bu durumu daha ayrintili bir sekilde gérebilmek amaciyla asagida tabloda 7. Simif
Ogrencilerinin toplamda matematik okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar okuryazarlik

diizeyleri arasindaki korelasyon degerleri verilmistir.

Tablo 10. Toplamda matematik okuryazarlik diizeyi ile bilgisayar okuryazarlik

diizeyinin Pearson korelasyon degerleri

Korelasyon Degeri p

“Matematik okuryazarlig1”

1 479 000
“Bilgisayar okuryazarligi”

7. smiflarin matematik okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar okuryazarlik
diizeyleri karsilagtirlldiginda pozitif yonde orta diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (r=.479, p<.05).

4.3. 8. Smf Ogrencilerinin Bilgisayar Okuryazarhg ve Matematik Okuryazarhk

Diizeylerine liskin Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde Elazig ili genelinde 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve kirsaldaki
okullardan se¢ilen 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar

okuryazarlik diizeylerine yonelik elde edilen analizlere yer verilmistir.

Asagidaki tabloda 8. Sinif 6grencilerinin 6zel okul, merkez, il¢e ve kirsal olmak

lizere matematik okuryazarligina dair betimsel istatistik degerleri verilmistir.

48



Tablo 11. Matematik okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel istatistik veri sonuglari

Betimsel Istatistikler Ozel Okul ~ Merkez flge Kirsal TOEIIEI? 8.
Ortalama 36.500 35.533 30.923 26.233 32.548
Medyan 37.500 36.000 32.000 26.000 33.000
Mod 32.00 32.00 23.00 26.00 32.00
Standart Sapma 5.673 4.219 7.212 4.099 6.663
Varyans 32.190 17.800 52.020 16.806 44.403
Carpiklik -.844 -.416 -.133 429 -.287
Basiklik .660 -.283 -.840 -.684 -.812
Ogrenci Sayisi 30 45 39 30 144

Tabloda 8. smif ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeyine yonelik
betimsel istatistik degerleri incelendiginde; 6zel okuldaki ortalamanin 36.500, medyan
degerinin 37.500 ve mod degerinin 32.00, merkezdeki okulda ortalamanin 35.533,
medyan degerinin 36.000 ve mod degerinin 32.00, il¢edeki okulda ortalamanin 30.923,
medyan degerinin 32.000 ve mod degerinin 23.00, kirsaldaki okulda ortalamanin
26.233, medyan degerinin 26.000 ve mod degerinin 32.00 oldugu sonuglarina
ulagilmistir. En yiliksekten en diisiige dogru ortalamalar sirayla 6zel okul, merkez okul,
ilge okulu ve kirsaldaki okuldur. Ozel okul ile merkez okulun ortalamalar birbirine

yakindir. Kirsaldaki okulun ise ortalamasinin en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

8. smiflarda toplamda ise matematik okuryazarlik diizeyinin ortalamasinin
32.548, medyan degerinin 33.000 ve mod degerinin 32.00 oldugu goriilmektedir. Ayrica
analiz sonuglarina bakildiginda ortaya ¢ikan degerlerin asir1 ¢arpik ve basik olmadigini

da sdyleyebiliriz.

Asagidaki tabloda 8. Siniflarin matematik okuryazarlik diizeylerine yonelik

anova sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 12. Matematik okuryazarlik diizeyinin gruplara gére Anova testi sonuglari

Varyans Kareler Kareler Serbestlik Anlaml

Kaynagi Toplam1  Ortalamas1  Derecesi F P Farklilik
i:gfl'ar 2168.824  722.941 3 1-3, 1-4,
Gruplar ici 4180836  29.863 e
Toplam 6349.660 143

Tablo 11 de ortalamalara bakildiginda 6zel okulda 36.500 puan, merkez okulda
35.533 puan, il¢edeki okulda 30.923 puan ve kirsaldaki okulda 26.233 puan oldugu
goriilmektedir. Tablo 12’ye bakildiginda ise bu ortalamalar arasindaki fark % 95 giiven

araliginda anlamlidir ( F (3.140) =24.209, p < .05).

8. smiflarin matematik okuryazarlik diizeylerine bakildiginda il genelinde
anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki anlamli farklilik
incelendiginde; 6zel okul ile ilge arasinda, 6zel okul ile kirsal arasinda, merkez okul ile
ilce arasinda, merkez okul ile kirsal arasinda, il¢e ile kirsal arasinda anlamli bir fark
ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ozel okul ile merkez okul arasinda ise anlamli bir fark
yoktur (p>.05). Ortalamalarinin birbirine yakin olmasi da bu sonucu destekler
niteliktedir. Ozel okul ile ilge arasindaki fark 6zel okul lehine, dzel okul ile kirsaldaki
okul arasindaki fark 6zel okul lehine, merkez okul ile ilge arasindaki fark merkez okul
lehine, merkez okul ile kirsal arasindaki fark merkez okul lehine, ilge ile kirsal
arasindaki fark ilge okulu lehine sonuglanmistir. Gruplar arasindaki bu durumu

ortalamalar da desteklemektedir.

Asagidaki tabloda 8. Siif 6grencilerinin bilgisayar okuryazarlik diizeylerine ait

betimsel istatistik degerleri verilmistir.
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Tablo 13. Bilgisayar okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel istatistik veri sonuglari

Betimsel Istatistikler Ozel Okul ~ Merkez flge Kirsal TOEIIEI? 8.
Ortalama 37.533 39.000 32.820 27.166 34.555
Medyan 38.000 40.000 33.000 26.000 36.000
Mod 33.00 42.00 39.00 23.00 33.00
Standart Sapma 5.513 4.931 5.533 6.475 7.116
Varyans 30.395 24.318 30.625 41.937 50.640
Carpiklik -.365 -.699 -.332 515 -.430
Basiklik -.758 -.364 -.945 -.967 -.755
Ogrenci Sayisi 30 45 39 30 144

Tabloda 8. sinif 6grencilerinin bilgisayar okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel
istatistik degerleri incelendiginde; 6zel okuldaki ortalamanin 37.533, medyan degerinin
38.000 ve mod degerinin 33.00, merkezdeki okulda ortalamanin 39.000, medyan
degerinin 40.000 ve mod degerinin 42.00, ilgedeki okulda ortalamanin 32.820, medyan
degerinin 33.000 ve mod degerinin 39.00, kirsaldaki okulda ortalamanin 27.166,
medyan degerinin 26.000 ve mod degerinin 23.00 oldugu sonuglarina ulagilmistir. En
yiiksek ortalamadan en diisiik ortalamaya gore okullarin siralamasi; merkez okul, 6zel
okul, ilge okulu ve kirsaldaki okuldur. Merkez okul ile 6zel okulun ortalamalari

birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ortalamasi en diisiik olan ise kirsaldaki okuldur.

8.smiflarin toplamda bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin betimsel istatistigine
bakildiginda ise; ortalamanin 34.555, medyan degerinin 36.000 ve mod degerinin 33.00
oldugu goriilmektedir. Ayrica analiz sonuglart incelendiginde 8. siniflarin bilgisayar

okuryazarlik diizeylerinde asir1 bir ¢arpiklik ve basiklik s6z konusu degildir.

Asagida tabloda 8. Siniflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerine yonelik Anova

sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 14. Bilgisayar okuryazarlik diizeyinin gruplara gore Anova testi sonuglari

Varyans

Kaynag1 Kareler Kareler ~ Serbestlik 5 Anlaml

Toplam1  Ortalamas1  Derecesi Farklilik
Croplar 2910179 970.060 3 13 1.4
Gruplar ici  4331.377  30.938 140 81.355  .000 2'?;_2-4,
Toplam 7241.556 143

Tablo 13 de ortalamalara bakildiginda 6zel okulda 37.533 puan, merkez okulda
39.000 puan, ilgedeki okulda 32.820 puan ve kirsaldaki okulda 27.166 puan oldugu
goriilmektedir. Tablo 14’e bakildiginda ise bu ortalamalar arasindaki fark % 95 giiven

araliginda anlamhidir ( F (3.140) =31.355, p <.05).

8. siniflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinde il genelinde anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki anlamli farkliliklar incelendiginde; 6zel okul
ile il¢e arsinda, 6zel okul ile kirsal arasinda, merkez okul ile il¢e arasinda, merkez okul
ile kirsal arasinda ve ilce okulu ile kirsal arasinda anlamlhi bir fark ortaya g¢iktigi
goriilmektedir. Gruplar arasinda goriilen bu farklar ortalamalarda dikkate alindiginda;
Ozel okul ile il¢e arasinda 6zel okul lehine, 6zel okul ile kirsal arasinda 6zel okul lehine,
merkez okul ile il¢e arasinda merkez okul lehine, merkez okul ile kirsal arasinda merkez
okul lehine ve ilce okulu ile kirsal arasinda il¢cedeki okul lehine sonuglandigi
soylenebilir. Ozel okul ile merkez okul arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmadigi
goriilmiistiir (p>.05). Ortalamalarda bu durumu desteklemektedir.

8. smiflarin toplamda matematik okuryazarlik diizeylerinin ortalamasinin 32.548
puan, bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin ortalamasinin 34.555 puan oldugu ve burada
Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin matematik okuryazarlik diizeylerinden
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumu daha ayrintili bir sekilde gérebilmek igin 8.
simiflarin matematik okuryazarligi ile bilgisayar okuryazarligi arasindaki korelasyon

degerleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

52



Tablo 15. Toplamda matematik okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar okuryazarlik
diizeyleri Pearson korelasyon degerleri

Korelasyon Degeri p

“Matematik okuryazarlig1”

ile 451 .000
“Bilgisayar okuryazarligi”

8. smiflarin matematik okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar okuryazarlik
diizeyleri karsilastirlldiginda pozitif yonde orta diizeyde bir iligkinin oldugu
goriilmektedir (r=.451, p<.05).

4.4. Ogrencilerin Yapilandirilmis Miilakat Sorularina Verdikleri Cevaplarla ilgili

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde 6zel, merkez, ilge ve kirsal olmak iizere 4 okuldan her smif
seviyesinden secilen iicer Ogrenciyle miilakat yapilmistir. Bu miilakatlar
Ogretmenlerinin de goriisleriyle 6, 7 ve 8. siniflardan yiiksek (6grencil), orta (6grenci2)
ve diisiik (6grenci3) diizeyde Ogrenciler segilerek yapilmustir. Ogrencilerin verdikleri

cevaplar tablo haline getirilerek incelenmistir.

4.4.1. Birinci Soru ile Tlgili Ogrenci Gériisleri

Uygulanan miilakatta 6grencilere “Sizce matematik zor bir ders mi? Neden?”

sorusu yoneltilerek 6grencilerden alinan cevaplar agagidaki tablolarda verilmistir.
6. sif diizeyindeki 6zel, merkez, il¢e ve kirsal okullarindaki yiiksek (6grencil),

orta (0grenci2) ve diisiik (0grenci3) diizeydeki 6grencilerin goriisleri asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 16. 6. Sinif 6grencilerinin 1. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Calisinca kolay bir Yapabildigim i¢in Bazi konular harig
derstir. zor bir ders degil. kolay bir derstir.

Merkez Okul Zevkli bir ders Dersi iyi anladigim  Eglenceli bir ders
oldugu i¢in kolay. icin kolay. oldugu i¢in bazi

konular harig
kolay.

Ilce Okulu Kolay bir ders ¢iinkii  Calisarak geldigim Bazi konular1 zor
problemleri ve icin kolay bir ders. ama calistigimda
islemleri anlamak yapabiliyorum.
hayatimizi
kolaylastirir.

Kirsaldaki Okul Calisinca Kolay ve eglenceli Calisildiginda bazi
basarabiliyorum bu  ¢iinkii 6gretmenimi konular harig
yiizden kolay bir ve dersi ¢ok kolay anlasiliyor.

ders.

seviyorum.

Yukaridaki tabloda 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde; yiiksek

diizeyde olan 1. ogrencilerin tiim okullarda verdikleri cevaplar benzerdir. Yani

matematik dersini severek c¢alistiklar1 i¢in kolay ve =zevkli bir ders olarak
bulmaktadirlar. Orta diizeyde olan 2. 6grenciler de matematik dersini 6gretmenlerini
sevip calistiklar1 i¢in kolay ve eglenceli bir ders olarak gormektedirler. Diigiik
diizeydeki 3. 6grenciler ise matematigin sadece bazi konularinda zorlandiklarini bunun
disinda kolay ve eglenceli bulduklarini sdylemislerdir. Genel olarak o6grencilerin 1.

soruya benzer cevaplar verdikleri goriilmektedir.

7.smif Ogrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilce okulu ve kirsal okulda 1.

soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 17. 7. Sinif 6grencilerinin 1. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Ogrenmek istedigim Islem yapmay1 Kolay bir ders,
icin kolay geliyor. sevdigim i¢in kolay =~ Konularin zor
bir ders. olmasi dersi
zorlagtirmaz.
Merkez Okul Kolay, ¢alisinca Kolay bir ders Kolay, ¢alisinca
yapilabiliyor ve ¢linkii matematik yapilabiliyor ve
giinliik hayatimizda  hayatimizin i¢inde,  giinliik
¢ok kullaniyoruz. insan bu sayede hayatimizda ¢ok
pratiklesiyor. kullantyoruz.
flge Okulu Kolay c¢linkii Giinliik hayatimizi Beynimizi yorucu
calisinca kolaylastirdigi icin ~ bir ders
anlasilabiliyor. kolay bir ders. oldugundan ve
her yil farkli
konularla
karsilastigimiz
icin zor bir ders.
Kirsaldaki Okul Kolay ancak baz Konular fazla ve Siirekli mantik

konular1 karmasik
geliyor.

agir oldugu igin zor
bir ders.

yiirlitmek zorunda
oldugumuz i¢in
zor bir ders.

Yukaridaki tabloda Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde; yiiksek
diizeydeki 1.6grencilerden 6zel okul, merkez okul ve il¢e okulundakiler matematigi

giinlik hayatimizda kullandigimiz kolay bir ders olarak goriirken kirsaldaki dgrenci

baz1 konularmin karmasik oldugunu diisiinmektedir. Orta diizeydeki 2. Ogrencilerden

0zel okul, merkez ve il¢e okullardakiler islemleri zevkli bulduklari, glinliik hayatimizda
stkca kullanildigr i¢in matematigi kolay bulurken kirsaldaki okul O6grencisi ise
matematigi konularindan dolay1 zor bir ders olarak diisiinmektedir. Diistik diizeydeki 3.
ogrenciler ise 0zel okul ve merkez okuldakiler hari¢ matematigi beyin yorucu, siirekli

mantik ylirlitmek zorunda kalinan ve konularindan dolayr zor bir ders olarak

gormektedirler.
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Asagidaki tabloda 8. sinif Ggrencilerinin merkez okul, 6zel okul, ilge ve

kirsaldaki okulda 1. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 18. 8. Simif 6grencilerinin 1. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Yapabildigim i¢in Uggenler hari¢ diger  Zorluk derecesi
kolay bir ders. konular1 kolay konulara gore
geliyor. degisiklik
gosterir.
Merkez Okul Sevdigim i¢in kolay =~ Matematik bulmaca  Diger derslere
bir ders. gibi zevkli ve kolay  gore daha zor bir
bir derstir. ders.
flge Okulu Calisinca kolay bir ~ Eglenceli ama biraz ~ Karisik
derstir. zor bir derstir. oldugundan zor
bir derstir.
Kirsaldaki Okul Sevdigim ve Konuyu Karigik oldugu
calistigim i¢in kolay  anlayamadigimda i¢in zor.
bir ders ancak bazi  zorlaniyorum.

konular zor.

Yukaridaki tabloda Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde; yliksek
diizeydeki 1.68renciler 6zel okul, merkez okul ve ilge okulundakiler matematik dersini
sevip kolay bularak kirsal okulundaki O6grenci matematigi sevdigini ancak bazi
konularindan dolay1 zor buldugunu séylemislerdir. Orta diizeydeki 2. 6grenciler merkez
okuldaki

gormektedirler. Diisiik diizeydeki 3.6grenci ise matematik dersinin zorluk derecesini

O0grenci hari¢ matematigi konularindan dolayr zor bir ders olarak

konulara baglayarak karisik bir ders oldugunu diistinmektedirler.
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4.4.2. Ikinci Soru ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Uygulanan miilakatta

Ogrencilere

“Bilgisayar

denilince

akliniza ne

gelmektedir?” sorusu yoneltilerek 6grencilerden alinan cevaplar asagidaki tablolarda

verilmigtir.

Asagidaki tabloda 6. simif ogrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve

kirsaldaki okulda 2. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 19. 6. Sinif 6grencilerinin 2. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Arastirma Hayatimizi Internet ve sosyal
yapabilecegimiz ve  kolaylastiran bir medya aklima
bilgilere arag. geliyor
ulasabilecegimiz bir
arag.
Merkez Okul Icinde birgok islem  Donanim, yazilim ve  Klavye ve yazi
yapabildigimiz bir internet. yazmak.
aragtir.
Ilge Okulu Internette arastirma  Donanim ve Zekamizi
yapabilmek. programlar. gelistirerek
problemlere
ulagsmamizi saglar
Kirsaldaki Okul Bilgi aligverisi Interneti kullanarak ~ Eglence, bilgi,

saglayip hayatimizi
kolaylastiran aractir.

bilgilere ulastigimiz
arag.

yarigma gibi
seyler aklima
geliyor.

Yukaridaki tabloda Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde; yiiksek

diizeyde olan 1. dgrenciler bilgisayar hakkindaki diisiincelerini aragtirma yapip bilgilere
ulasmak, bircok islem yapabilmek, interneti kullanabilmek ve bilgi aligverisiyle
hayatimiz1 kolaylastiran bir ara¢ olarak sdylemislerdir. Orta diizeydeki 2. 6grenciler

bilgisayart donanim, yazilim, programlar, interneti kullanabilmek ve hayatimizi
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kolaylastiran bir ara¢ olarak tanimlamislardir. Diisiik diizeyde olan 3. 6grenciler ise
bilgisayar denilince akla gelen diislincelerini internet, sosyal medya, klavyeyi
kullanarak yazi yazmak, zeka gelistiren bir arag, eglence, bilgi, yarisma olarak

yansitmiglardir.

Asagidaki tabloda 7. simif dgrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve

kirsaldaki okulda 2. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 20. 7. Sinif 6grencilerinin 2. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Ders ¢aligmak. Word belgesinde Ekran (monitor).
calisma yapmak
aklima geliyor.

Merkez Okul Istedigimiz her seye  Teknoloji, oyun, Tuslar ve
ulastiran bir internet. monitdr.
teknoloji harikasi.

flge Okulu Bir arastirma ve Internet. Kolaylik ve kitle
eglence araci. iletisim araci.

Kirsaldaki Okul Bilgilere kolay Internet. Oyun.

ulasacagimiz arag.

Yukaridaki tabloda Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde; yiiksek
diizeyde olan 1. ogrenciler bilgisayar1 ders calismak, istedigimiz bilgilere kolayca
ulagtiran bir teknoloji harikasi, arastirma ve eglence araci olarak tanimlamiglardir. Orta
diizeyde olan 2. dgrenciler bilgisayart word belgesinde caligmak, teknoloji, oyun,
internet olarak sdylemislerdir. Diisiik diizeyde olan 3. 6grenciler ise bilgisayar denilince

akla gelenleri ekran, tuslar, kolaylik, kitle iletisim araci, oyun olarak belirtmislerdir.

Asagidaki tabloda 8. Sif Ogrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge ve

kirsaldaki okulda 2. soruya verdikleri cevaplar gosterilmektedir.
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Tablo 21. 8. Sinif 6grencilerinin 2. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Bilgi deposu. Oyun. Sosyal medya.

Merkez Okul Iyi bir sekilde Oyun ve videolar, Bilgi araci.
organize edilmis sanal ortam.

bilgi araci.

flge Okulu Teknolojiyle bilgi Bilgiyi arastirmak. Video.
Ogrenimi aklima
geliyor.

Kirsaldaki Okul Internetten bilgilere  Bilgi elde etmek Oyun ve bilgi.
ulasmak aklima demektir.
geliyor.

Yukaridaki tabloda oOgrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde; yiiksek
diizeydeki 1. dgrenciler bilgisayar hakkindaki diisiincelerini bilgi deposu, iyi organize
edilmis bilgi araci, teknolojiyle bilgi 6grenimi ve internetten bilgilere ulagsmak seklinde
yorumlamislardir. Orta diizeydeki 2. dgrenciler ise bilgisayart oyun, videolar, sanal
ortam, bilgiyi arastirma, bilgi elde etmek olarak belirtmislerdir. Diisiik diizeydeki 3.
ogrenciler ise bilgisayar denilince akla gelenleri sosyal medya, bilgi araci, video, oyun

olarak belirtmislerdir.
4.4.3. Ugiincii Soru ile Tlgili Ogrenci Gériisleri

Uygulanan miilakatta 0Ogrencilere “Bilgisayar1 matematik dersinde nasil
kullanabiliriz?” sorusu yoneltilerek 6grencilerden alinan cevaplar asagidaki tablolarda

verilmistir.

Asagidaki tabloda 6. siif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilce okulu ve

kirsaldaki okulda 3. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.
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Tablo 22. 6. Sinif 6grencilerinin 3. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul [lk bilgisayarlar dért ~ Bilgisayarin Bilgisayar1
islem yaparmus. icindeki matematik dersinde
Hesap makinesi matematiksel kullanmam.
olarak kullanabilirim.  programlar:
kullanabiliriz.
Merkez Okul Islem yapmada Hesap makinesi,  Teknolojiden
kullaniriz. takvim, saat faydalanarak
kullanim konularla ilgili
alanlarindan aragtirmalarimizda
faydalanirim. kullaniriz.
flge Okulu Problem ¢ozmede, Hesap makinesi Arastirma yapmak
etkinlik yapmada ve not almak i¢in  i¢in matematikte
kullanilabilir. kullaniriz. kullanilabilir.
Kirsaldaki Okul Hesap makinesi Interneti Derslerimize
olarak ve internet kullanarak yardimci olarak
araciligiyla bilgilere ~ matematiksel kullanabiliriz.
ulasip derslerimizi aragtirmalar
kolaylastirmada yapabiliriz.

kullaniriz.

Yukaridaki tabloda Ogrencilerin bilgisayar1 matematikte nasil kullanilacagina

dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiksek diizeyde olan 1. Ogrenciler hesap makinesi olarak, islem yapmada,
problem ¢oziip etkinlik yapmada, internet araciligiyla derslerle ilgili bilgilere ulasmada
seklinde cevaplar vermislerdir. Orta diizeyde olan 2. dgrenciler, bilgisayarda bulunan
matematiksel programlardan faydalanmak, hesap makinesi, takvim, saat kullanim
alanlarinda, not  almada, interneti  kullanarak  arastirma  yapabilmede
faydalanabileceklerini sdylemislerdir. Diisiik diizeyden segilen 3. Ogrenciler ise
teknolojiden faydalanarak konularla ilgili aragtirma yapmada, derslere yardimci olmada,
arastirma yapmada kullanabileceklerini sdylerken, 6zel okuldaki 6grenci ise bilgisayari

matematik dersinde kullanmadigini belirtmistir.
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7. smif dgrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge ve kirsaldaki okullarda 3.

soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 23. 7. Sinif 6grencilerinin 3. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Internetten soru Hesap makinesi Hesap makinesi
¢Ozmek i¢in ve konu olarak
kullanabiliriz. anlatiminda kullanabiliriz.
kullanabiliriz.
Merkez Okul Istatistiksel islemler ~ Hesap makinesi Matematik
yapilir. olarak kullanilir. ~ hakkinda

bilgilenmek, islem
yapmak i¢in

kullantlir.
flge Okulu Hesaplamada Derslerimizi Arastirma
kullanilabilir. islerken yapabilmek i¢in
kolaylastirir. kullanilir.
Kirsaldaki Okul Hesaplama yapmada  Sunu yapmak i¢in  Hesap makinesi
kullanilir. kullanabiliriz. uygulamasinda
kullanilir.

Yukaridaki tabloda Ogrencilerin bilgisayart matematik dersinde nasil

kullanacagimiza dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden secgilen 1. Ogrenciler, internetten soru ¢ozmek, istatistiksel
islemlerde ve hesaplama yapmada kullanabileceklerini sdylemislerdir. Orta diizeyden
secilen 2. 6grenciler, hesap makinesi olarak, konu anlatimlarinda, ders islenisinde ve
sunu yapabilmek i¢in kullanilabilecegini belirtmislerdir. Diislik diizeyden segilen 3.
Ogrenciler ise, hesap makinesi uygulamasinda, matematik hakkinda bilgi edinmek,

islem yapmak ve arastirma yapabilmek icin kullanabileceklerini ifade etmislerdir.

8. smif dgrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge ve kirsaldaki okullarda 3.

soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 24. 8. Sinif 6grencilerinin 3. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Dersleri daha verimli  Zamandan Islemleri
isleyebilmek i¢in. kazanmak ve yapabilmek igin.
buldugumuz
sonuglar1 hizli
kontrol
edebilmek i¢in
kullaniriz.
Merkez Okul Hesaplama Konularla ilgili Bilgisayardaki
programlarinda. arastirmalar matematiksel
yapmak. bilgileri
kullanmak i¢in.
flge Okulu Internetten Matematiksel Testler
faydalanmak. bilgilerden ¢ozebilmek.
faydalanmak
i¢in.
Kirsaldaki Okul Arastirma ve konu Internetten Sorular ¢ozerek.
anlatimi. arastirarak video
izleyerek, testler
¢Ozmek.

Yukaridaki tabloda Ogrencilerin bilgisayart matematik dersinde nasil

kullanacagimiza dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden secilen 1. Ogrenciler, dersleri verimli isleyebilmede,
hesaplama programlarinda, internetten faydalanmada, arastirma ve konu anlatiminda
yararlanilabilecegini sdylemislerdir. Orta diizeyde olan 2. Ggrenciler, zamandan
kazanmak, sonuglar1 hizli kontrol edebilmek, konularla ilgili arastirma yapmak,
matematiksel bilgilerden faydalanmak, internetten arastirma yaparak video izlemek ve
testler ¢ozmek seklinde cevaplar vermislerdir. Diisiikk diizeyde olan 3. &grenciler ise,
islemleri yapabilmek, bilgisayardaki matematiksel bilgileri kullanmak ve sorular

¢ozmek olarak faydalanabileceklerini ifade etmislerdir.
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4.4.4. Dordiincii Soru ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Uygulanan miilakatta 6grencilere “Sizce bilgisayar kullanabilmenin matematik

dersine nasil bir faydasi vardir?” sorusu yoneltilerek 6grencilerden alinan cevaplar

asagidaki tablolarda verilmistir.

Asagidaki tabloda 6. sinif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve

kirsaldaki okulda 4. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 25. 6. Sinif 6grencilerinin 4. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Bazi programlar Matematiksel Mutlaka bir
sayesinde (Word, bilgilerimizi faydasi vardir ama
Excel) islemlerimizi  arastirmada ben
yaparken ve kullaniriz. kullanmiyorum.
matematiksel oyunlar
oynarken
kullanabiliriz.

Merkez Okul Bilgisayardaki bazi Islem mantigimizi ve  Islem yaparak
islemleri matematikte hizimizi arttirir. matematikte
kullanabilirim. pratiklesmemizi

saglar.

flge Okulu Tekrarlar yaparak Not almak igin Teknolojiyi
matematigi kullanabiliriz. kullanarak
kolaylagtirabiliriz. matematigi

kolaylastirabiliriz.

Kirsaldaki Okul Klavyede yazi Bilgisayarda Islemlerimizi
yazarak iglerimizi derslerimizi anlamada kolaylastirir.

kolaylagtirabiliriz.

yardimci olur.

Yukaridaki tabloda 6grencilerin bilgisayar kullanabilmenin matematik dersine

nasil bir faydasi olabilecegine dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden secilen 1. Ogrenciler, bazi programlardan faydalanarak

islemlerimizi yapmada, matematiksel oyunlar oynamada, bilgisayardaki bazi islemleri



matematikte kullanmada, klavyede yaz1 yazarak islerimizi kolaylastirma gibi cevaplar
vermiglerdir. Orta diizeyde olan 2. d6grenciler, matematiksel bilgileri aragtirmada, islem
mantigin1 ve hizim arttirmada, not almak i¢in, dersleri anlamada yardimci olmak igin
faydalanilacagini sdylemislerdir. Diisiik diizeyden segilen 3. Ogrenciler ise, islem
yapilarak matematikte pratiklesmeyi saglamada, teknolojiyi kullanarak matematigi ve
islemleri kolaylastirmada kullanmay1 diisiiniirlerken, 6zel okuldaki 6grenci ise mutlaka
bir faydasinin oldugunu ancak kendisinin kullanmadigin1 séyleyerek olumsuz bir cevap

vermistir.

7. smif dgrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge ve kirsaldaki okullarda 4.

soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 26. 7. Sinif 6grencilerinin 4. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Kullanim amacina Beynimizin daha Herhangi bir
ve yerine gore hizli ¢alismasini faydas1 yoktur.
faydasi1 vardir. saglar.

Merkez Okul Bilgisayarin Matematik ile ilgili ~ Konular1 6grenme
kurulumu da arastirma ve hafizada
matematiksel oldugu yapabiliriz. tutabilmeyi
i¢cin daha da saglar.
uzmanlasabiliriz.

Ilge Okulu Mantigimizin Matematik dersinde  Bilgisayar
gelismesini saglar, teknolojiyi kullanmak
matematik de kullanabiliriz. matematiksel
bilgisayar da mantik zekayn gelistirir.
isidir.

Kirsaldaki Okul Sonuca daha hizli Sorularimizi daha Hayatimiz1
ulasiriz. kolay ¢ozebiliriz. kolaylastirir.

Yukaridaki tabloda 7. siif 6grencilerinin bilgisayar kullanabilmenin matematik

dersine nasil bir faydasi olabilecegine dair verdikleri cevaplar incelendiginde;
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Yiiksek diizeyden secilen 1. dgrenciler, kullanim amacina ve yerine gore bir
faydasi oldugunu, bilgisayarin kurulumunun da matematiksel oldugunu, matematigin de
bilgisayarin da mantik isi oldugunu, sonuca daha hizli ulasildigini séylemislerdir. Orta
diizeyden secilen 2. 6grenciler, beynin daha hizli ¢alismasini sagladigini, matematikle
ilgili aragtirma yapilabilecegini, matematik dersinde teknolojinin kullanilabilecegini ve
sorularin1 daha kolay c¢ozebileceklerini belirtmislerdir. Diislik diizeyden secilen 3.
Ogrenciler ise, konular1 Ogrenip hafizada tutabilmede fayda sagladigini, bilgisayar
kullanmanin matematiksel zekdyr gelistirdigini ve hayatimiz1 kolaylastirdigini
sOylerken, 6zel okuldaki 6grenci ise bilgisayar kullanabilmenin matematige herhangi bir

faydasi olmadigini sdyleyerek olumsuz bir cevap vermistir.

8. smif dgrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge ve kirsaldaki okullarda 4.

soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 27. 8. Sif 6grencilerinin 4. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Unutulan bilgiye Zamandan Derslerimizi
ulagmak i¢in kazanabilmek icin  islerken
kullanabiliriz. kullaniriz. yararlanabilecegimiz

uygulamalarda
kullanabiliriz.

Merkez Okul Bilgisayarda Pekistirme yapmak  Bilgisayardaki
matematik islemleri ig¢in. matematiksel
gibidir. bilgileri kullanmak

i¢in.

Ilge Okulu Bilgisayardaki hizli  Matematiksel Dersi daha iyi
yazilim ve programlardan anlamak igin.
teknolojiyi faydalanmak igin.
kullanarak
derslerimizde
faydalanabiliriz.

Kirsaldaki Okul Bilgisayardaki Arastirma yapmak.  Konularimizi tekrar

matematiksel
islemleri yapariz.

yapabilmek ig¢in.
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Yukaridaki tabloda 8. siif dgrencilerinin bilgisayar kullanabilmenin matematik

dersine nasil bir faydasi olabilecegine dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden segilen 1. 0Ogrenciler, unutulan bilgiye ulasmak ig¢in
kullanmak, bilgisayarin da matematik islemleri gibi oldugunu, bilgisayardaki hizli
yazilim ve teknolojiyi kullanarak derslerde faydalanmak ve bilgisayardaki matematiksel
islemleri yapmada faydalanilabilecegini sdylemislerdir. Orta diizeyde olan 2. 6grenciler,
zamandan tasarruf etmek, pekistirme yapmak, matematiksel programlardan
faydalanmak ve arastirma yapmak igin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Diisiik
diizeyden secilen 3. 6grenciler ise, dersleri islerken yararlanilabilecek uygulamalarda,
bilgisayardaki matematiksel bilgileri kullanmada, konular1 tekrar ederek dersi daha iyi

anlayabilmede kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

4.4.5. Besinci Soru ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Uygulanan miilakatta 6grencilere “Okuryazar olmak sizce ne demektir?” sorusu

yoneltilerek 6grencilerden alinan cevaplar asagidaki tablolarda verilmistir.

Asagidaki tabloda 6. smif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve
kirsaldaki okulda 5. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 28. 6. Sinif 6grencilerinin 5. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Insanlarin Ogrenip okuyup Bilgili olmak
hayatinda kolaylik yazabilmek demektir.
saglayan bilgileri demektir.
bilmektir.

Merkez Okul Okumay1 yazmayi Okuyup yazmayi Okuyup yazarak
bilmektir. bilen kisidir. anlamaktir.

Ilge Okulu Okudugunu Diisiincelerimizi Okuyup yazabilen
yazabilen kisidir. Ozgiirce insana denir.

yazabilmektir.

Kirsaldaki Okul Okuyup okudugunu  Okudugunu Okuma yazma

anlayip bunu yazabilendir. bilmek.

yazabilen kisidir.
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Yukaridaki tabloda 6. sinif 6grencilerinin okuryazarligin tanimina dair verdikleri

cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden segilen 1. 6grenciler, insanlarin hayatinda kolaylik saglayan
bilgileri bilmek, okuma yazma bilmek, okudugunu yazabilen kisi ve okuyup okudugunu
yazip bunu anlayabilen kisi olarak tanimislardir. Orta diizeyden segilen 2. 6grenciler,
O0grenip okuyup yazabilmek, okuyup yazmayr bilen kisi, diisiinceleri 0Ozgiirce
yazabilmek ve okudugunu yazabilen olarak ifade etmislerdir. Diislik diizeyden segilen
3. ogrenciler ise, bilgili olmak, okuyup yazarak anlamak, okuyup yazabilen insan ve

okuma yazma bilmek olarak tanimin1 yapmislardir.

7. smif dgrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilce ve kirsaldaki okullarda 5.

soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 29. 7. Sif 6grencilerinin 5. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Diger insanlardan Hem okuyup hem de  Hizli okuyup
farkli diigiinmektir.  yazabilmek yazabilmek
demektir. demektir.
Merkez Okul Okumay1 ve Okuyup yazabilen Okumay1 ve
yazmay1 6grenerek  kisiye denir. yazmay1 bilip
hayatini giinliik hayatini
kolaylastiran kisiye kolaylagtiran
denir. kisiye denir.
Ilge Okulu Okuma yazma bilen  Okuma ve yazma Okuma ve
kisiye denir. bilen kisiye denir. yazmay1 6grenen
kisiye denir.
Kirsaldaki Okul Bilgi sahibi olan Okuma yazma bilen  Bilgilerini kagida
kisiye denir. insan demektir. dokebilen kigiye
denir.
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Yukaridaki tabloda 7. sinif 6grencilerinin okuryazarligin tanimina dair verdikleri

cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden secilen 1. 6grenciler, diger insanlardan farkli diisiinebilmek

oldugunu, okuma ve yazma 6grenerek hayatini kolalastiran kisi, okuma yazma bilen kisi

ve bilgi sahibi olan kisi olarak tanimlamislardir. Orta diizeyde olan 2. dgrenciler, hem

okuyup hem de yazabilen kisi, okuma yazma bilen kisi gibi benzer tanimlar

yapmuslardir. Diisiik diizeyde olan 3. Ogrenciler ise, hizli okuyup yazabilmek, okuma

yazma bilip giinliik hayatin1 kolaylastiran kisi, okumay1 yazmayi 6grenen kisi ve

bilgilerini kdgida dokebilen kisi olarak tanimlar1 ifade etmislerdir.

8. smif dgrencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge ve kirsaldaki okullarda 5.

soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 30. 8. Sinif 6grencilerinin 5. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Cahil olmamak Okuma yazma bilip  Egitim alarak
okuyup yazabilmek  dogru yonde sonucunda
demektir. diisinebilen kisidir.  okuyup yazabilen
kisidir.
Merkez Okul Okuma ve yazma Fikirlerini 6zgiirce Okuma yazma
bilen kisiye denir. ifade edebilen kisiye bilen kisiye denir.
denir.
[lge Okulu Bilgiyi ¢ozebilen Okumay1 yazmay1 Diistincelerini
kisidir. bilen kisiye denir. yazabilmek
demektir.
Kirsaldaki Okul Bilgili olan kisiye Okudugumuzu Okuyup anlayarak
denir. anlay1p ifade yazmak demektir.
edebilmektir.

Yukaridaki tabloda 8. sinif 6grencilerinin okuryazarligin tanimina dair verdikleri

cevaplar incelendiginde;
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Yiiksek diizeyden secilen 1. 6grenciler, cahil olmamak i¢in okuyup yazabilmek,

okuma yazma bilen kisi, bilgiyi ¢Ozebilen kisi ve bilgili olan kisi olarak
tanimlamiglardir. Orta diizeyde olan 2. 6grenciler, okuma yazma bilip dogru yonde
diisiinebilen kisi, fikirlerinin 6zgiirce ifade edebilen kisi, okuma yazmay1 bilen kisi ve
okudugunu anlayip ifade edebilen kisi seklinde tanim yapmislardir. Diisiik diizeyden
secilen 3. dgrenciler ise, egitim alarak sonucunda okuyup yazabilen kisi, okuma yazma
bilen kisi, diisiincelerini yazabilmek ve okuyup anlayarak yazmak olarak tanimini ifade

etmislerdir.

4.4.6. Altinc1 Soru ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Uygulanan miilakatta 6grencilere “Matematik okuryazar1 ne demektir?” sorusu

yoneltilerek 6grencilerden alinan cevaplar asagidaki tablolarda verilmistir.

Asagidaki tabloda 6. sinif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve
kirsaldaki okulda 6. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 31. 6. Sinif 6grencilerinin 6. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Islemler Matematik hakkinda tim Matematik
yapabilen, bilgileri bilen kisidir. hakkinda bilgili
matematikte olmaktir.
uzmanlagmig
kisidir.
Merkez Okul Matematikle ilgili  Matematikle ilgili Matematik
cok sayida bilgiye diisiincelerini aktarabilen hakkinda daha
sahip olmaktir. kigidir. cok bilgiye sahip
olup islem
yapabilmektir.
Ilge Okulu Konulart anlayip ~ Matematikle ilgili Zekasini
onlarla ilgili islem profesyonellesebilmektir. kullanip
yapabilen kisidir. anladiklarini
matematik diline
¢evirebilendir.
Kirsaldaki Okul ~ Okudugunu Problem ¢ozebilen Sorular1 daha iyi

isleme dokebilen
kisidir.

kisidir.

anlayip
¢Ozebilen kisidir.

69



Yukaridaki tabloda 6. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarliginin tanimina
dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden secilen 1. Ogrenciler, islemler yapabilen matematikte
uzmanlagmis kisi, matematikle ilgili ¢ok sayida bilgiye sahip olan kisi, konulart anlayip
onlarla ilgili ¢cok sayida islem yapabilen kisi, okudugunu isleme dokebilen kisi olarak
tanimlanmaktadir. Orta diizeyden segilen 2. 6grenciler, matematik hakkinda tiim
bilgileri bilen kisi, matematikle ilgili diisiincelerini aktarabilen kisi, matematikte
profesyonellesebilmek, problem ¢o6zebilen kisi olarak ifade etmislerdir. Diislik
diizeyden secilen 3.0grenciler ise, matematik hakkinda bilgili olmak, islem yapabilmek,
anladiklarint matematik diline g¢evirebilen ve sorular1 daha iyi anlayip ¢6zebilen kisi

seklinde tanimi belirtmislerdir.

Asagidaki tabloda 7. sinif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve

kirsaldaki okulda 6. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 32. 7. Sinif 6grencilerinin 6. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Ozel Okul Matematigi Matematik Matematik
anlayabilmek hakkinda bilgili hakkinda her seyi
demektir. olmaktir. bilmektir.
Merkez Okul Matematik dilinden  Islemleri iyi Islemleri yapan
anlayan bu konuda  ¢dzebilen ve bunu giinliikk
kendini matematikten hayatina
uzmanlastiran anlayan kisiye yansitabilen
kisidir. denir. kisidir.
Ilge Okulu Matematik dersini Matematikte her Matematikle
1yi bilen kisidir. tiirldi bilgiye aninda  hayatindaki
cevap verebilen zorluklari
kisiye denir. kolaylastiran
kisiye denir.
Kirsaldaki Okul Matematigi iyi Matematikte Sorular1 kolayca

anlayabilen kisidir.  basariyi anlayip ¢ozebilen
yakalayabilen kisidir.
kisidir.
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Yukaridaki tabloda 7. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarligimin tanimina

dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden secilen 1. 6grenciler, matematigi anlayabilmek, matematik
dilinden anlayan bu konuda kendini uzmanlastiran kisi, matematigi iyi bilen ve
anlayabilen kisi olarak tanimamiglardir. Orta diizeyden segilen 2.68renciler, matematik
hakkinda bilgili olmak, islemleri ¢oziip matematikten anlayan, matematikte her tiirli
bilgiye aninda cevap verebilen, matematikte basariy1r yakalayabilen kisi olarak ifade
etmislerdir. Diisiik diizeyde olan 3.6grenciler ise, matematik hakkinda her seyi bilmek,
islemleri yapan ve bunu giinlik hayatina yansitabilen, matematikle hayatindaki
zorluklart kolaylastiran, sorular1 kolayca anlayip c¢ozebilen kisi olarak tanim

yapmiglardir.

Asagidaki tabloda 8. sinif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve

kirsaldaki okulda 6. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 33. 8. Sinif 6grencilerinin 6. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Egitimini matematik ~Matematik Matematikle
lizerine yapmis konusunda bilgisi ilgilenen kisidir.
kisiye denir. olan kisilere denir.

Merkez Okul Matematikle ilgili Matematikte sozel Sorular1 anlayip
kavram ve iglemleri  ifadeleri sayisala yapabilmektir.
bilmektir. cevirebilmektir.

[lge Okulu Her seyi bilimsel Matematiksel zekdya Okuduklarini
acidan sahip olmaktir. isleme
yorumlayabilen dokebilmektir.
kisiye denir.

Kirsaldaki Okul Matematikten Islemler ve Okudugunu
anlayip sorulari problemleri cozebilerek yaziya
¢ozebilen kisidir. yapabilmektir. dokmektir.

Yukaridaki tabloda 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarligimin tanimina

dair verdikleri cevaplar incelendiginde;
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Yiiksek diizeyden secilen 1. 6grenciler, egitimini matematik iizerine yapmuis kisi,
matematikle ilgili kavram ve islemleri bilmek, her seyi bilimsel agidan yorumlayabilen
kisi, matematikten anlayip sorular1 ¢ozebilen kisi olarak tanimini yapmislardir. Orta
diizeyde olan 2. Ogrenciler, matematik konusunda bilgisi olan kisilere, matematikte
sozel ifadeleri sayisal ifadelere g¢evirebilmek, matematiksel zekdya sahip olmak,
islemler ve problemleri yapabilmek olarak tanimlamiglardir. Diisiik diizeyden secilen 3.
Ogrenciler ise, matematikle ilgilenen kisi, sorulari anlayip yapabilmek, okuduklarini

isleme dokebilmek ve okuduklarini ¢ozebilerek yaziya dokebilmek olarak ifade

etmislerdir.

4.4.7. Yedinci Soru ile Ilgili Ogrenci Goriisleri

Uygulanan miilakatta 6grencilere “Bilgisayar okuryazari ne demektir?” sorusu

yoneltilerek 6grencilerden alinan cevaplar asagidaki tablolarda verilmistir.

Asagidaki tabloda 6. sinif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilce okulu ve

kirsaldaki okulda 7. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 34. 6. Sinif 6grencilerinin 7. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Bilgisayar hakkinda  Bilgisayarin tiim Bilgisayar
uzman, bilgisayari donanimlarini bilen ~ hakkinda bilgisi
kullanabilen kisidir.  Kkisi. olan kisidir.

Merkez Okul Bilgisayar hakkinda  Bilgisayar hakkinda  Bilgisayar
profesyonel bilgisi olan ve bunu  hakkinda daha ¢ok
olmaktir. kullanabilen kisidir.  bilgiye sahip olan

kisidir.

[lge Okulu Bilgisayart iyi Bilgisayar ile ilgili Bilgisayari iyi
kullanabilen ve birgok bilgiye sahip  kullanip etkinlik
programlar olan kisi. yapabilen kisiye
yapabilen. denir.

Kirsaldaki Okul  Bilgisayar i¢indeki Bilgisayar i¢indeki Bilgisayari iyi bilen
donanimlari etkinlikleri yapabilen kisiye denir.
anlayabilen kisiye ve ¢Ozebilen kisidir.
denir.
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Yukaridaki tabloda 6. simif 6grencilerinin bilgisayar okuryazarliginin tanimina

dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden secilen 1.0grenciler bilgisayar hakkinda uzman bilgisayari
kullanabilen kisi, bilgisayar hakkinda profesyonel olan kisi, bilgisayar1 iyi kullanip
programlar yapabilen kisi ve bilgisayar i¢indeki donanimlari1 anlayabilen kisi olarak
tanimmi  vermislerdir. Orta dlizeyden secilen 2.06grenciler, bilgisayarn tiim
donanimlarim1 bilen kisi, bilgisayar hakkinda bilgisi olup bunu kullanabilen kisi,
bilgisayarla ilgili birgok bilgiye sahip olan kisi, bilgisayar i¢indeki etkinlikleri yapabilen
ve ¢Ozebilen kisi olarak ifade etmislerdir. Diigiik diizeyden secilen 3. dgrenciler ise,
bilgisayar hakkinda bilgisi olan kisi, bilgisayar hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olan kisi,
bilgisayar1 iyi kullanip bununla etkinlik yapabilen kisi ve bilgisayar1 iyi bilen kisi

seklinde benzer tanimlar yapmuslardir.

Asagidaki tabloda 7. smif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve

kirsaldaki okulda 7. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 35. 7. Sinif 6grencilerinin 7. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Bilgisayar1 dogru Bilgisayari iyi Bilgisayarin her
kullanabilen kisidir. kullanan kisiye seyini bilen

denir. kisidir.

Merkez Okul Bilgisayar hakkinda Bilgisayar Bilgisayar
pek cok bilgiye sahip  teknolojisini iyi kullanmay1 bilen
olan ve onu hem bilen ve bu konuda  ve islerini
kendi hem de uzmanlasan kisiye kolaylastirabilen
baskalarinin hayatina  denir. kisidir.
yansitabilen kisidir.

Ilge Okulu Bilgisayarin her tiirlii  Bilgisayarin biitiin Hayatimizdaki
donanimin bilen ayrintilarini bilen zorluklar1
kisidir. kisiye denir. bilgisayarla

¢Ozebilen kisidir.

Kirsaldaki Okul  Bilgisayar1 Bilgisayardan Bilgisayarin her

kullanmaya bilen
kisiye denir.

anlayan kisidir.

tirli sorunlarini
¢ozebilen kisidir.
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Yukaridaki tabloda 7. simif 6grencilerinin bilgisayar okuryazarliginin tanimina

dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden segilen 1.06grenciler, bilgisayari dogru kullanabilen Kkisi,
bilgisayar hakkinda pek ¢ok bilgiye sahip olan ve onu hem kendi hem de baskalarinin
hayatina yansitabilen kisi, bilgisayarm her tiirli donanimimi bilen kisi, bilgisayari
kullanmaya bilen kisi olarak tanimlamislardir. Orta diizeyden segilen 2.6grenciler,
bilgisayar1 iyi kullanan kisi, bilgisayar teknolojisini iyi bilen ve bu konuda uzmanlasan
kisi, bilgisayarin biitiin ayrintilarini bilen kisi, bilgisayardan anlayan kisi seklinde tanim
yapmiglardir. Diisiik diizeyde olan 3. 6grenciler ise, bilgisayarin her seyini bilen kisi,
bilgisayar kullanmay1 bilen ve bununla islerini kolaylastirabilen kisi, hayatimizdaki

zorluklar bilgisayarla ¢6zebilen kisi, bilgisayarin her tiirlii sorunlarini ¢6zebilen kisi

olarak ifade etmislerdir.

Asagidaki tabloda 8. sinif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilce okulu ve

kirsaldaki okulda 7. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 36. 8. Sinif 6grencilerinin 7. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Bilgisayar {izerine Bilgisayar Bilgisayardan
egitim almis kisidir. ~ konusunda bilgisi anlayan kisidir.

olan kisidir.

Merkez Okul Bilgisayarin tiim Bilgisayari faydali Bilgisayardan
donanimlarini bilen  sekilde kullanabilen  anlayip uygulama
kisiye denir. kisidir. yapabilen kisidir.

[lge Okulu Bilgisayar Bilgisayarin tiim Bilgisayar1 ¢ozen
terimlerini bilip donanimlarini bilen  anlayan kisiye
uygulamaya kisidir. denir.
doniistiirebilen
kisidir.

Kirsaldaki Okul Donanim yazilim Bilgisayart iyi bir Bilgisayari
programlarini bilen  sekilde kullanabilen  ¢ozerek faydali
kisiye denir. kisidir. islerde kullanan

kisidir.
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Yukaridaki tabloda 8. sinif 6grencilerinin bilgisayar okuryazarliginin tanimina

dair verdikleri cevaplar incelendiginde;

Yiiksek diizeyden segilen 1.6grenciler, bilgisayar lizerine egitim almis kisi,
bilgisayarin tiim donanimlarini bilen kisi, bilgisayarin tiim donanimlarini bilen kisi ve
donanim yazilim programlarini bilen kisi olarak tanim yapmislaridir. Orta diizeyden
secilen 2.6grenciler, bilgisayar konusunda bilgisi olan kisi, bilgisayar1 faydali sekilde
kullanabilen kisi ve bilgisayar1 iyi bir sekilde kullanabilen kisi seklinde ifade
etmiglerdir. Diisikk diizeyden secilen 3.6grenciler ise, bilgisayardan anlayan kisi,
bilgisayardan anlayip uygulama yapabilen kisi, bilgisayar1 ¢6zen anlayan kisi ve

bilgisayari ¢ozerek faydali islerde kullanan kisi olarak tanimlamiglardir.
4.4.8. Sekizinci Soru ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Uygulanan miilakatta 6grencilere “Bilgisayar okuryazari olmanin matematik
okuryazar1 olmaya nasil bir etkisi vardir?” sorusu yoneltilerek 6grencilerden alinan

cevaplar agagidaki tablolarda verilmistir.

Asagidaki tabloda 6. sinif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve

kirsaldaki okulda 8. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.
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Tablo 37. 6. Sinif 6grencilerinin 8. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Matematik hakkinda Bilgisayar Matematiksel
arastirma ve matematigin her islemlerimizi
islemler alaninda daha pratik
yapabilmemizi kullanilabilir. yapmamizi
saglar. saglar.

Merkez Okul Bilgisayar Bilgisayarda Bilgisayarda
yaptigimiz islemleri  pratikleserek oldugu gibi
aklinda tutarak matematikte de matematikte de
matematikte bunu islemlerimizi daha  pratiklesir.
uygulayabiliriz. kolay yapabiliriz.

flge Okulu Teknolojiden Matematikteki Anlasilmayan
faydalanarak islemlerimizi daha  konularda
matematiksel kolay yapabiliriz. bilgisayar
islemleri kolaylik saglar.
kolaylastirir.

Kirsaldaki Okul Birbiriyle alakali Matematiksel Kavramay1
bilim dallar1 islemlerimizi hizlandirir.
oldugundan bilgisayarda
birbirlerinden yapabiliriz.
etkilenirler.

Yukaridaki tabloda 6. smf Ogrencilerinin bilgisayar okuryazart olmanin
matematik okuryazart olmaya nasil bir etkisi olduguna iliskin verdikleri cevaplar

incelendiginde;

Yiiksek diizeyden segilen 1.6grenciler, matematik hakkinda arastirma ve
islemler yapabilmeyi saglama, yaptigimiz islemleri akilda tutarak matematikte bunu
uygulayabilmek, teknolojiden faydalanarak matematiksel islemleri kolaylastirma,
birbiriyle alakali bilim dallar1 oldugundan birbirlerinden etkilenme seklinde yorumlar
yapmiglardir. Orta diizeyden segilen 2. 6grenciler, bilgisayart matematigin her alaninda
kullanilabilme, bilgisayarda pratikleserek matematikte de islemleri daha kolay
yapabilme, matematiksel iglemleri bilgisayarda yapabilme olarak belirtmislerdir. Diigiik

diizeyde olan 3. 6grenciler ise, matematiksel islemleri daha pratik yapmak, bilgisayarda

76



oldugu gibi matematikte de pratiklesmek, anlagilmayan konularda bilgisayarin kolaylik

saglamasi, kavramay1 hizlandirmasi gibi cevaplar vermislerdir.

Asagidaki tabloda 7. simif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve

kirsaldaki okulda 8. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 38. 7. Sinif 6grencilerinin 8. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Etkisi vardir. Ikisi de mantik Bilgisayar
Bilgisayar bir bilimi oldugu i¢in ~ matematiksel
yazilimdir. birbirinden zekay gelistirir.
Yazilimda sayidir.  etkilenir.

Merkez Okul Her alanda Bilgilerimizi Sembolleri
karsimiza ¢iktig1 paylasabilmemizi tanidigimiz icin
i¢in ortak ¢oziimler saglar. zor iglemleri
tiretmemizi saglar. yapmakta

kolaylik saglar.

Ilge Okulu Bilgisayardaki Pratik islemler Matematiksel
matematiksel yapmamizi saglar.  islemler yaparken
becerileri kendimizi
kolaylikla bilgisayar
yapabiliriz. sayesinde daha

iyi ifade
edebiliriz ve
hayatimizi
kolaylastirabiliriz.

Kirsaldaki Okul Teknolojiyi Matematikte Bilgilere daha
matematikte hizlanmamizi hizl ulagilir.
kullanmamizi saglar.
saglar.

Yukaridaki tabloda 7. smf Ogrencilerinin bilgisayar okuryazart olmanin

matematik okuryazart olmaya nasil bir etkisi olduguna iliskin verdikleri cevaplar

incelendiginde;

Yiiksek diizeyden secilen 1.68renciler, etkisi oldugunu, bilgisayarin bir yazilim,

yaziliminda bir say1 oldugu, her alanda karsimiza ¢iktigi igin ortak ¢ézlimler liretmemizi
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saglamasi, bilgisayardaki matematiksel becerileri kolaylikla yapabilme ve teknolojiyi

matematikte kullanabilmek seklinde yorumlamislardir. Orta diizeyden segilen

2.6grenciler, ikisi de mantik bilimi oldugundan birbirinden etkilendigi, bilgileri
paylasabilmemizi saglamasi, pratik islemler yapmayr saglamasi, matematikte
hizlanmay1 saglama seklinde belirtmislerdir. Diisiik diizeyden segilen 3.68renciler ise,
bilgisayarin matematiksel zekay: gelistirdigi, zor islemleri yapmakta kolaylik saglamasi,
matematiksel islemler yaparken kendini bilgisayar sayesinde daha iyi ifade edebilme ve

hayat1 kolaylastirabilme, bilgilere daha hizli ulasabilmek olarak ifade etmislerdir.

Asagidaki tabloda 8. sinif 6grencilerinin 6zel okul, merkez okul, ilge okulu ve

kirsaldaki okulda 8. soruya verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

Tablo 39. 8. Sinif 6grencilerinin 8. soruya verdikleri cevaplar

Okullar Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

Ozel Okul Ikisini de Matematiksel Bilgisayar
hayatimizda siirekli ~ ¢aligmalarimizda matematikte
kullandigimiz igin ~ zamandan tasarruf  ilerlemeyi
birbirini etkiler. etmemizi saglar. hizlandirir.

Merkez Okul Bilgisayarda da Teknolojiyi Derslerimizde
tablolar ve kullanarak bilgiye bilgisayardan
matematiksel hizli ulasmamizi faydalanabiliriz.
programlar var. saglar.

[lge Okulu Bilgisayarin Iki bilim de Ikisi de karmagik
donanim ve matematiksel yapida
yazilimi zekay1 kullanir. oldugundan
matematikseldir. birbirleriyle

baglantilidir.

Kirsaldaki Okul Ders anlatimlarinda  Islemlerimizi hizli  Her ikisi de zor
teknolojisinden yapmada oldugu i¢in birini
yararlanilir. kullanabiliriz. bilen digerini de

bilir.
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Yukaridaki tabloda 8. smif Ogrencilerinin bilgisayar okuryazari olmanin
matematik okuryazart olmaya nasil bir etkisi olduguna iliskin verdikleri cevaplar

incelendiginde;

Yiiksek diizeyden secilen 1.6grenciler, ikisi de hayatimizda siirekli kullanildig:
icin birbirini etkiledigi, bilgisayarda da tablolar ve matematiksel programlarin oldugu,
bilgisayarin donanim ve yazilimimin da matematiksel oldugu, ders anlatimlarinda
bilgisayar teknolojisinden yararlanilabilecegi seklinde yorumlar yapilmistir. Orta
diizeyden se¢ilen 2.0grenciler, matematiksel calismalarimizda zamandan tasarruf etmeyi
saglamasi, teknolojiyi kullanarak bilgiye hizli ulagsmay1 saglamasi, iki bilimi de
matematiksel zekay: kullanmasi ve islemleri hizli yapmak i¢in kullanilabilmesi olarak
belirtilmislerdir. Diisiik diizeyden secilen 3.6grenciler ise, bilgisayarin matematikte
ilerlemeyi hizlandirdig1, derslerde bilgisayardan faydalanilabilecegi seklinde yorumlar
yaparken ilce okulundaki Ogrenci ikisinin de karmagik yapiya sahip oldugu igin
birbirleriyle baglantili oldugu ve kirsaldaki Ogrenci her ikisinin de zor oldugunu

sOyleyerek olumsuz yorumlar yapmislardir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calisma merkez okul, 6zel okul, ilge ve kirsal okullardan segilen 6, 7 ve 8.
smif 6grencilerinin bilgisayar okuryazarliginin matematik okuryazarligina etkisini ve
aralarindaki iligkiyi belirmeye yonelik 6grenci goriisleri de gbz 6niinde bulundurularak

yapilmistir. Yapilan ¢alismalardan sonra asagidaki sonuglar elde edilmistir.

6. smiflarin matematik okuryazarligimin betimsel istatistik sonuglarina
bakildiginda; ortalamalarin yiiksekten diisiige dogru 6zel okul, merkez okul, ilge ve
kirsal okullar oldugu goriilmektedir. Anova testi sonuclarina bakildiginda ise; bu
ortalamalarin da destegiyle 6. siniflarin matematik okuryazarliginin ortalamalar
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Yani matematik okuryazarlik
diizeylerinde okullar arasinda anlamli bir iliski ortaya c¢ikmistir. Bu iligkiler
incelendiginde; 6zel okul ile ilge ve 6zel okul ile kirsal arasindaki anlamli farkin 6zel
okul lehine, merkez okul ile ilge ve merkez okul ile kirsal arasindaki farkin merkez okul
lehine sonuc¢landig ortalamalara bakildiginda goriilmektedir. Bu durumda 6zel okul ve
merkez okuldaki 6grencilerin kirsal okul ile ilge okullarindaki 6grencilere gore
matematik okuryazarlik diizeyinin yliksek oldugu bu baglamda bu okullarda verilen
egitimin, okul olanaklarinin ve ailelerinin bilgi diizeylerinin daha iist diizeyde oldugu
soylenebilir. Ozel okul ile merkez okulun ve ilgedeki okul ile kirsaldaki okul arasindaki
farkin anlamli ¢ikmamasi bu okullarda verilen egitimin, okulun sundugu olanaklarin ve
O0grenci matematik okuryazarlik diizeyinin birbirine olduk¢a yakin oldugunu
gostermektedir. PISA matematik okuryazarligi kapsaminda matematiksel diisiinme
siireclerini giinliilk hayatta karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde kullanilma diizeyini
degerlendirmektedir. Berberoglu ve Kalender (2005) yapmis olduklar1 calismada

ogrenci basarisim yillara, okul tiirlerine, bolgelere gére incelemesi, OSS ve PISA
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analizi calismasinda bolgelerdeki okul tiirlerinde ¢iktilart agisindan ¢ok biiyiik farklar
yaratildigi bu farklarin tim OECD iilkeleri igerisinde en ¢ok Tiirkiye’de gozlendigi
belirtilmistir. Okullar arasi 6grenme farkliliklarinin bu derece biiyilk olmasi egitim
imkanlarinin esit dagitilmasi ve her bireyin bu imkanlardan aym 6lgiide yararlanilmasi
ilkesine ters diismektedir. Bazi 6zel okullar ve devlet destekli 6zel egitim kurumlarinda
da gorildiigi tizere Tiirk 6grencilerin 6grenme diizeyleri Avrupa Birligi tilkelerinden
daha yiiksek olabildigini ancak tiim bunlarin 6grenci grubunun kiiglik bir oranini
kapsadigini belirtmektedir. Arastirmamizda da okul tiirleri arasinda farklilik ¢ikmasi
0zel ve merkez okullarin diger okullara gore {ist diizeyde sonuglar vermesi bu

calismayla birebir ortlismektedir.

6. siniflarin bilgisayar okuryazarligi betimsel istatistik degerleri incelendiginde
ortalamalar yiiksekten diisiige dogru; 6zel okul, merkez okul, ilge ve kirsaldaki okul
oldugu goriilmektedir. Anova testi sonuglari incelendiginde ise; ortalamalar arsindaki
farklarin anlamli ¢iktig1 goriilmiistiir. Yani 6. siniflarin bilgisayar okuryazarlik diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski vardir. Ozel okul ile ilge ve 6zel okul ile kirsal arasindaki
anlamli fark 6zel okul lehine, merkez okul ile ilge ve merkez okul ile kirsaldaki okul
arasindaki anlamli fark merkez okul lehine, ilge okulu ile kirsaldaki okul arasindaki
anlamli fark 1ise ilce okulu lehine sonuglandigi ortalamalarin da destegiyle
goriilmektedir. Bu durum 6. simiflarin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin 6zel okul ve
merkez okulda daha yiiksek diizeyde oldugunu ve bu okullardaki 6grenci velilerinin
maddi imkanlarin iyi olmasi, 6grencilere verilen egitim olanaklarinin fazla olmasi
ogrenci seviyelerini de yiikselten etkiler arasinda siralanabilir. Ilcedeki okulda dgrenci
diizeyleri ve okul olanaklarinin kirsaldaki okullara gore daha iyi seviyede oldugu
soylenebilir. Ozel okul ile merkez okul arasinda anlamli bir farkin ¢tkmamasi durumu
ise, bu okullarda verilen egitimin ve Ogrenci seviyelerinin benzer oldugunu
gostermektedir. Bu okullardaki bilgisayar okuryazarlik diizeyinin yiliksek olmasi
ozellikle kiiciik yaslarda internetin kullaniminin artmasi, evde bilgisayar kullanimi ve
arkadas cevreleriyle oynanan oyunlarin teknolojiye yani bilgisayar igerikli oyunlar
olmasi bilgisayar okuryazarlik diizeyini iist seviyeye tasimistir. Yapilan arastirmalarda
bilgisayar okuryazarligi ile ilgili becerilerin nasil kazanildigi iizerinde Hoffman ve

Vance (2005) yaptiklart ¢alismada durmuslardir. Calisma sonucunda bu yeteneklerin
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cogunun internet ve kelime islemcilerin kullanim1 sayesinde evde kazanildigir ve bu
kazanimlarda aile fertlerinin ve bireyin arkadaslarinin yardimci oldugu sonucuna
varmiglardir. Bu baglamda ¢alisma arastirmamizi destekler niteliktedir. Leh ve Myers
(2006) tarafindan California’daki {i¢ okulda bir olay ¢alismas1 yapilmistir. Yaptiklari ilk
calismada, biri ilkokul digeri ise ortaokul olmak {izere toplam 35 6gretmenin bilgisayar
okuryazarhgini belirlemeye calistiklart gozlenmistir. Iki okulun da hizli bir sekilde
internet uygulamalarina girdigi ve her sinifta en az bir adet bilgisayarin bulundugunu
belirlemislerdir. Calisma sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin egitim yazilimlarini
siirekli kullanamadiklar1 6zelikle birebir caligmalar ve kiigiik gruplar s6z konusu
oldugunda ise bir egitim yardimma ihtiya¢ duyduklar belirlendigi goriilmiistiir. Ikinci
calismalar1 5. smifta okuyan toplam 20 6grencinin bilgisayar okuryazarligi derecesi
belirlenmeye yonelik yapilmistir. Bu ¢alismanin sonucuna gore Ogrencilerin yeterli
bilgisayar becerilerine sahip olmadigi ve bu acgidan daha fazla egitsel destegin
saglanmas1 gerektigi sonucuna varilmistir. Arastirmamizda ise 6. sinif ogrencilerinin
kirsal bolgede bile bilgisayar okuryazarlik diizeyinin iyi bir diizeyde oldugunu
soylenebilmektedir. Leh ve Myers yaptiklar1 her iki c¢alismada da bilgisayar
okuryazarliginin arttirilmasi i¢in hem Ogretmen hem de Ogrencilerin diizeylerinin
arttirtlmast ~ gerektigini  gostermistir. Bu durumun gergeklestirilmesi  bilgisayar
okuryazarlik diizeyini iist seviyeye tasiyacaktir. Ayrica ayni ¢alismada 6gretmenlerin
yazilim becerilerinin oldukca yetersiz oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin bu konuda

yetersiz olmas1 6grencilerin diizeylerini de olumsuz yonde etkileyecektir.

6. smiflarin toplamda matematik ve bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin
ortalamasina bakildiginda ise bilgisayar okuryazarlik diizeyinin matematik okuryazarlik
diizeyinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Pearson korelasyon degerlerine
bakildiginda ise, matematik okuryazarlig: ile bilgisayar okuryazarlig1 diizeyleri arasinda
pozitif yonde orta diizeyde bir iliskinin oldugu gorilmiistiir. Sonucglara bakarak
Ogrencilerin bilgisayar egitimine daha fazla ilgi gosterdiklerinin sdyleyebiliriz.
Teknoloji ¢aginin sundugu olanaklarda bu durumu her gegen giin arttirmaktadir. 6. sinif
Ogrencilerinde bilgisayar okuryazari olan bir bireyin matematik okuryazarligini da orta
diizeyde olumlu yonde etkiledigini ve gelistirdigini sdyleyebiliriz. Yani bilgisayar

okuryazar1 olmak matematik okuryazarliginin gelismesinde bireye fayda saglamaktadir.
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Troutman (1991) 6gretmenlerde, 6gretimde bilgisayar kullanimina yonelik tutum 6lgegi
ve kisisel bilgisayar kullanimina yonelik tutum 6lgeklerini kullanarak calisma yaptigi
gorilmektedir. Calisma sonuclarina gore her iki 6lgegin sonuglar1 arasinda yiiksek bir
korelasyon (0,80) izlendigi goriilmiistiir. Bilgisayar kullaniminda kisisel olarak kendine
giivenen 0gretmenler bilgisayar1 6gretimde kullanmaya pozitif yonde baktig1 sonucuna
ulagsmistir. Bu durum bilgisayar okuryazarlik diizeyinin artmasini etkileyerek matematik

okuryazarlik diizeyine de fayda saglayacagindan ¢alismamizla rtiismektedir.

7.smiflarin matematik okuryazarlik diizeylerine yonelik betimsel istatistik
degerleri incelendiginde ortalamalar yiiksekten diisiige dogru siralandiginda merkez
okul, 6zel okul, ilce ve kirsaldaki okul oldugu goriilmektedir. Anova testi sonuglarina
bakildiginda ise ortalamalar arasinda bu farkin anlamli oldugu yani okullar arasinda
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu anlaml iligkilerde; 6zel okul ile ilge ve 6zel
okul ile kirsal arasindaki fark 6zel okul lehine, merkez okul ile ilge ve merkez okul ile
kirsal arasindaki anlamli farkin merkez okul lehine, ilge okulu ile kirsaldaki okul
arasindaki anlamli farkin ise ilge okulu lehine sonuglandigi ortalamalarin da destegiyle
goriilmektedir. Ozel okul ile merkez okulun diger okullardaki &grencilere gore
matematik okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek ve bu okullardaki egitimin daha {ist
diizeyde oldugunu soyleyebiliriz. Bu durumun gerek okullarin gerekse velilerin
ogrencilere sagladiklar1 olanaklarla iligkili oldugu belirtilebilir. Bununla birlikte ilgedeki
okulda kirsaldaki okula gore matematik okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ilge okulunun sartlarinin ve dgrenci seviyelerinin kirsaldaki okula gore
daha iist diizeyde oldugu soylenebilir. Ozel okul ile merkez okul arasinda ise anlamli bir
fark ¢ikmamasi1 buradaki Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin, verilen
egitimin ve sunulan olanaklarin benzer seviyede oldugu soylenebilir. Schnulz (2005),
PISA 2003 verileriyle yaptigi c¢alismada okul tiirii degiskenlerinin matematik
okuryazarligi puanlarinin farklilasmasinda etkili oldugu belirlenmistir. Bu bulgu
arastirmamizin bulgulartyla oOrtiismektedir. Ciinkii merkez, 6zel, ilce ve kirsaldaki
okullarda matematik okuryazarlik diizeylerinin sonuglar1 farklidir. Merkez okul veya
0zel okulda olan 6grencinin matematik okuryazarligi sunulan imkanlarla orantili olarak

ilge ve kirsaldan daha yiiksek ¢ikacaktir.
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7.smif Ogrencilerinin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin betimsel istatistik
degerleri incelendiginde ortalamalarin yiiksekten diisie dogru; merkez okul, 6zel okul,
ilge okulu ve kirsal okul olarak siralanmaktadir. Anova degerleri incelendiginde,
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Yani okullar arasinda
anlamli bir iliski vardir. Ozel okul ile ilge okulu ve &zel okul ile kirsaldaki okul
arasindaki anlamli fark 6zel okul lehine, merkez okul ile ilgedeki okul ve merkez okul
ile kirsaldaki okul arasindaki anlamli fark merkez okul lehine, ilgedeki okul ile
kirsaldaki okul arasindaki anlaml fark ise ilge okulu lehine sonuglanmistir. Ozel okul
ve merkez okulun diger okullara gore bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin daha iyi
oldugu, bu okullarda verilen egitimin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Ilge
okulu ile kirsaldaki okulun bilgisayar okuryazarlik diizeylerinde ilge okulunun daha
basarili oldugu goriilmektedir. Ilcedeki okulun 6grenci diizeylerinin ve okul
imkanlarmin kirsaldaki okula gore daha iyi oldugu sdylenebilir. Ozel okul ile merkez
okul arasinda ise anlamli bir fark bulunamamuistir. Bu durumda iki okuldaki dgrencilerin
bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin benzer seviyede oldugu, verilen egitim ve sunulan
sartlar arasinda onemli bir fark olmadigini sdyleyebiliriz. Ortaya ¢ikan bu farklari
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin 6grencileri
olumlu veya olumsuz etkileyebilecegi de diisiiniilebilir. Bu durumla ilgili Chieoro
(1997), oOgretmenlerin bilgisayar kullanimi ile ilgili olarak yapmis oldugu bir
caligmasinda; daha iyi egitim alan §gretmenlerin teknolojiyi daha iyi kullandigini ifade
etmistir. Ayrica bilgisayara asirt ilgi duyan bireylerin programlarin ¢ogunda basarili
oldugunu, digerlerinin ise sadece bazi temel bilgisayar bilgilerine ulasabildigini
soylemistir. Ogrenciler iizerinde yapilan calismada da benzer sonuglar ¢iktigim
sdyleyebilmektedir. Bu durum da arastirmamizla paralellik gostermektedir. Isletme
okullarinda okuyan Ogrencilerin almis oldugu ders sayisi ile bilgisayar kullanimlari
arasinda giiglii bir iliski oldugunu Walters ve Necessary (1996) yapmis olduklar
calismada gostermislerdir. Bu galismadaki amag bilgisayar kullanicisinin daha bilgili
olmas1 durumunda teknolojiyi kullanirken daha rahat ¢alistigini belirtmektir. Bu durum

ise bilgisayar okuryazarlik diizeyini etkilemektedir.

7.smiflarin  toplamda bilgisayar ve matematik okuryazarlik diizeylerine

bakildiginda bilgisayar okuryazarligi ortalamasinin matematik okuryazarligindan daha
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yiikksek oldugu goriilmektedir. Bu durumu pearson korelasyon degerleri agisindan
inceledigimizde pozitif yonde orta diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmektedir.
7.smiflarin toplamda bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi matematik
okuryazarlik diizeylerini orta diizeyde de olsa olumlu yonde etkiledigi ve bunun da
Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeyini artirarak fayda saglayacagini belirtilebilir.
Kagar ve Aktiimen (2008) bilgisayar cebiri sistemlerinin matematige tutumuna iligkin
yapmis olduklar1 ¢alismada bilgisayar cebiri sistemlerinin kullanimimin matematik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Vlachos ve Kehagias (2000) yaptiklari
calismada klasik matematik Ogretimi ile bilgisayar cebiri sisteminin kullaniminin
matematigi O6grenciler acisindan daha 1ilgi ¢ekici hale getirdigini 6grencilerin
tutumlarinin anlamli derecede arttigini belirlemislerdir. Arastirma sonucumuzda da
bilgisayar okuryazarliginin matematik okuryazarligini pozitif olarak etkilemesi yapilan

bu iki ¢alisma sonucuyla ortiismektedir.

8. smif Ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerinin betimsel istatistik
degerleri incelendiginde yliksekten diisiige dogru ortalamalarin 6zel okul, merkez okul,
ilce okulu ve kirsaldaki okul oldugu goriilmektedir. Anova degerlerine bakildiginda ise
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu yani okullar arasinda anlamli bir iliski
oldugu belirlenmistir. Ozel okul ile ilge ve dzel okul ile kirsaldaki okul arasindaki fark
0zel okul lehine, merkez okul ile kirsal ve merkez okul ile ilge arasindaki anlamli fark
merkez okul lehine sonuglanmistir. Merkez okul ile 6zel okulun matematik okuryazarlik
diizeylerinin diger okullara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu okullarda
egitim i¢in sunulan olanaklar, okullarin fiziksel sartlari, dgrencilerin seviyeleri ve
velilerin 0grencilerine egitim i¢in sagladiklar1 olanaklarla birlikte her simif seviyesinde
bu okullarda fark: iist diizeye tasimstir. ilce okulu ile kirsal arasindaki fark ise ilge
okulu lehine sonuclanmustir. Ilce okulunda &grencilerin matematik okuryazarlik
diizeylerinin kirsaldaki Ogrencilere gore daha iist diizeyde oldugu burada verilen
egitimin ve dgrenci seviyesinin daha iyi oldugunu sdyleyebilmektedir. Merkez okul ile
0zel okul arasinda ise anlamli bir fark ¢gikmamistir. Bu durum iki okulun 6grencilerinin
matematik okuryazarlik diizeylerinin benzer seviyede oldugunu ve benzer sartlarda
egitimin verildigi sdylenebilir. Uysal ve Yenilmez (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada 8.

smif Ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerinin yeterliliklerini 6 diizeyde
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smiflandirmislardir.  Aragtirmaya katilan  Ogrencilerin  matematik  okuryazarlik
diizeylerinin 2.dlizey ve altinda yer aldigi goriilmistir. Matematik okuryazarlik
diizeyinin en st yeterlik diizeyi olan 6. seviyede ise basarili olabilen 6grencinin
olmadig1 saptanmustir. PISA 2003 calismasinda da Tirk Ogrencilerinin matematik
okuryazarligi bakimindan uluslar arasi siralamada son siralarda oldugu goriilmistiir.
Calismada 6grencilerin matematik okuryazarligini 6lgmede giinliik hayattan se¢ilmis ve
bununla iliskili problem durumlar1 ve senaryolar kullanilmustir. ki ¢alisma birbirleriyle
tutarlilik gostermektedir. Matematik okuryazarligimin bilgisayar okuryazarligina gore
arastirmamizda diisiik ¢ikmasi da bu calismalarla paralellik gdstermektedir. Ozgen ve
Bindak (2011)’mn, 9-12. simif lise 6grencilerinin matematik okuryazarligi 6z yeterlik
inanglarin1 belirlemeye yonelik yapmis olduklart ¢alismada, matematik dersi basari
puani ve matematik dersine verilen 6nem degiskenlerinin matematik okuryazarligi 6z
yeterlik inancinin anlamli birer yordayicisi oldugu elde edilmistir. Bu durumda
matematige verilen dneme derecesi, 0grencilerin matematik basarisinin arttirilmasina
yonelik yapilacak etkinlik ve diizenlemelerle 6grencilerin matematik okuryazarlik

diizeyinin de yiikseltilebileceginden bahsedilmesini saglamaktadir.

8. smif Ogrencilerinin bilgisayar okuryazarlik diizeyinin betimsel istatistik
degerleri incelendiginde ortalamalarin yiiksekten diistige dogru merkez okul, 6zel okul,
ilce okulu ve kirsaldaki okul olarak siralanmistir. Anova sonuglarina bakildiginda ise,
bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu yani okullar arasinda anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir. Bu anlamhi farklilik 6zel okul ile ilge ve 6zel okul ile kirsal
arasinda 6zel okul lehine, merkez okul ile ilge ve merkez okul ile kirsal arasinda merkez
okul lehine, kirsal ile ilge arasinda ise ilge okulu lehine sonuglanmistir. Sonuglara
bakildiginda o6zel okul ile merkez okuldaki Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik
diizeylerinin diger okullara gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Okullarda
bilgisayar okuryazarlik diizeyini arttirmak i¢in okullardaki bilgisayar laboratuarlari,
sunulan diger olanaklar ve Ogrencilerin gerek okul icinde gerekse okul disinda
bilgisayarlardan istedikleri zaman faydalanabilmeleri bu durumu olumlu ydnde
etkilemistir. Tlgedeki okulda ise bilgisayar okuryazarlik diizeyini artirmak i¢in sunulan
imkanlarin ve 6grenci diizeylerinin kirsaldaki okula goére daha iyi bir diizeyde oldugu

sOylenebilir. Merkez okul ile 6zel okul arasinda anlamli bir farkin olmadigi
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goriilmektedir. Bu okullarda &grencilerin bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin benzer
seviyede oldugunu ve verilen egitimin, ogrencilerin bilgisayarlar1 kullanabilme
olanaklarmin da birbirine yakin oldugundan bahsedilebilir. Serefoglu, Nakiboglu ve Giir
(2008)’tin ilkogretim 2. kademe 6grencilerinin bilgisayar yonelik tutumlarini gesitli
degiskenler acisindan inceledigi c¢alismasinda, Ogrencilerin bilgisayara yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulasmuslardir. Ogrencilerin bilgisayara yonelik
tutumlar1 oldukga yiiksek olmasina ragmen; bilgisayar yonelik tutum, sif diizeyi ve
okul tiirii arasinda anlamli farklar oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin tutumlarinin
smif diizeyinin artmastyla biraz diistiigii yoniinde sonug elde etmislerdir. Bu durum 8.
siiflarin sinavlara yogunlagarak bilgisayarlardan uzaklagmasi seklinde yorumlanabilir.
Calismanin okullar arasinda farklilhilk gdstermesi ise arastirmamizla paralellik
gostermektedir. Jhonson, Lester ve Ferguson (2001), ziraat fakiiltesinde okuyan
ogrencilerin bilgisayar becerilerini ve bilgisayar okuryazarligi tespit etmek icin bir
calisma yapmuslardir. Calisma sonuglarina bakildiginda 6grencilerin zirai alanda
kullanilan bilgisayara dayali teknik becerilerin farkinda olmadigi ve Ogrencilerde
bilgisayar okuryazarligi konusunda bagari oraninin %40’ altinda oldugu tespit
edilmistir. Arastirmamizda ise Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik diizeyinin

ortalamalarinin ve Anova sonuglarinin iyi bir seviyede oldugu ortaya ¢ikmistir.

8.smiflarin toplamda matematik okuryazarlik ve bilgisayar okuryazarlik
diizeylerinin  ortalamasma  bakildiginda  Ogrencilerin  bilgisayar  okuryazarlik
diizeylerinin ortalamasinin matematik okuryazarlik diizeylerinin ortalamasindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durumun pearson korelasyon degerlerini incelendiginde
matematik ve bilgisayar okuryazarlik diizeylerinde pozitif yonde orta diizeyde bir
iliskinin oldugu goriilmiistiir. 8. siniflarin  bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin,
matematik okuryazarlik diizeylerini olumlu yonde orta diizeyde etkiledigini
sOyleyebiliriz. Bilgisayar okuryazarlik diizeyi yliksek olan 6grencilerin ayni zamanda
matematik okuryazarliklarin1 da yiliksek diizeye ulasabildigi yorumlanabilmektedir.
Cakiroglu, Giiven ve Akkan (2008) yapmis olduklart matematik o6gretmenlerinin
egitimde bilgisayar kullanimina yonelik inanglariin belirlenmesine yonelik ¢alismada
ogretmenlerin matematik derslerinde bilgisayar kullaniminin matematigin deneysel

yOniinii 6n plana ¢ikaracagi ve matematigin tiimdengelimsel yapisina uygun olmadigini
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diistinmeleri ilkdgretim ve ortadgretim matematik Ogretmenlerinin inanglar1 arasinda
istatistiksel olarak farklilik olusmasina neden oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin sahip
olduklar1 bilgisayar okuryazarlik diizeyi de derslerde bilgisayar kullanimina yonelik
inanglarinin bir belirleyicisi olmustur. Calismamizda 6, 7 ve 8. smiflarda ortaya ¢ikan
tim sonuglarina bakildiginda matematik okuryazarligi bilgisayar okuryazarligindan
olumlu anlamda etkilenmesi Ogretmenler iizerinde yapilan bu caligmayla paralellik

gostermektedir.

Ogrencilere yapilan miilakat sonuglarina bakildiginda tiim sinif diizeylerinde
secilmis olan duslik diizeydeki ogrenciler haric matematigi zor bir ders olarak
gormemektedirler. Tiim okullarda 6grenciler matematigi ¢alisinca yapilabilen, zevkli,
hayatimizi kolaylastiran bir ders olarak gormektedirler. Sadece diisiik diizeyden secilen
ogrenciler matematikte bazi konularda zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu durum ise
matematige karst Ogrenci tutumlarinin olumlu yonde oldugunu ve ogrencilerin
matematik dersini sevdiklerini sOyleyebiliriz. Kirsal ve il¢edeki okulda 7. ve 8. sinif
Ogrencileri matematigi zor, karmasik, siirekli mantik yiiriitmek zorunda kalinan bir ders
olarak gormektedirler. Bu baglamda, 7. ve 8. smif konularinin diger sinif diizeylerine
gore daha farkli olmasindan veya birinci kademede verilen matematik egitiminin
temelinin yetersiz olusundan O6grencilerin bu siif diizeylerinde zorlandiklarini
sOyleyebiliriz. Lee (1996) yaptig1 bir ¢alismada, Malezya’ da 6grencilerin matematige
kars1 ilgisinin azaldigin1 bulmustur. Bilim derslerini alan 6grenci sayisinin 1986 dan
1993 e kadar %11 gibi bir oranda azaldigini tespit etmistir. Bunun nedeni olarak da fen
ve matematik derslerindeki yetersiz temelden kaynaklandigini belirtmistir. Lazim, Abu
Osman ve Wan Salih’in (2002), ogrencilerin matematik hakkindaki goriislerini
inceleyen bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢aligmaya gore; dgrencilerin matematige karsi
goriiglerinde Ogretmenlerinin 6nemi biiyiik oldugu, 6gretmenin dersi isleyisinin,
kullandig1 yontem ve tekniklerin, 6grenciye yaklasimimin matematik dersini sevmesinde
cok biiytik bir faktor oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu calismada 6grencinin matematigi
sevmesini ve basarisin1 dgretmene baglamistir. Yaptigimiz miilakat sorusuyla ortlisen

bir ¢caligmadir.
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Ogrencilerin  bilgisayar hakkindaki goriislerine bakildiginda tim smmf
diizeylerinin ve tiim okullardaki yiiksek diizeyden diisiik diizeye kadar 6grencilerin
bilgisayar hakkinda biraz da olsa bir bilgisi ve yorumu oldugu goriilmiistiir. Bu durum
ise, hizla gelisen teknolojiyle bilgisayarlarin her gecen giin hayatimiza daha fazla
girdigi ve dgrencilerin de ilgi odagi haline geldigini sdyleyebiliriz. Tiim okullardaki
Ogrencilerde bilgisayarlarin hayatimizin i¢inde oldugu, kullanmakta zorlanmadiklart ve

bu konuda bilgi diizeylerinin iyi derecede oldugu goriilmektedir.

Bilgisayarlarin matematik dersinde nasil kullanilacagimma dair sorulan soruda
Ogrencilerin cogunun bilgisayarlart matematik dersine yardimei olarak kullanabildikleri
ve bu konuda bilgilerinin oldugu goériilmektedir. Bu durum ise yine teknolojinin kirsal
bolge ve ilgelerde dahil olmak iizere hizla ilerleyerek 6grenciler tizerinde olumlu bir etki

biraktigini sdyleyebiliriz.

Bilgisayar kullanabilmenin matematige nasil bir faydast olduguna dair
ogrencilerin goriiglerine bakildiginda 6. ve 7. siniflarda diisiik diizeydeki 6grenciler
matematige bir faydasi olmadigi seklinde olumsuz bir goriis savunurken diger
okullardaki tiim ogrenciler bilgisayarin matematige faydasi oldugunu belirtmislerdir.
Bilgisayarin matematigin islemsel kisminda ve arastirma alaninda siklikla
kullanilabilecegi savunulmustur. Bilgisayardaki programlar ve hizi sayesinde gerek

derslerde gerekse bilgiyi aragtirma anlaminda hayatimizi oldukg¢a kolaylastirdig: aciktir.

Ogrencilerin okuryazarhigin tanimma iliskin goriislerine bakildiginda tiim
ogrencilerin tanimla ilgili az da olsa bir bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Okuryazarlik tanimindan yola ¢ikarak sorulan matematik ve bilgisayar okuryazarliginin
tanimlarina dair 6grenci goriislerine bakildiginda tiim 6grencilerin tanimlar1 yapabilecek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Uygulanan bilgisayar ve matematik okuryazarlig
olgeklerinin bu tanimlar1 yapabilmelerinde faydasi oldugu da aciktir. Ogrencilerin
tanimlara dair bir sorun yasamadiklari ve bunu uygulamalar sayesinde daha iyi

anladiklar1 sdylenebilir.
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Bilgisayar okuryazart olmanin matematik okuryazari olmaya nasil bir etkisi
olduguna dair 6grenci goriisleri incelendiginde O6grencilerinin tiimiiniin matematik ve
bilgisayarmn bir iliski i¢ginde oldugunu ve birbirlerini olumlu anlamda etkilediklerini
belirtmislerdir. Matematik ve bilgisayar yapilan arastirmalarinda destegiyle
goriilmektedir ki her zaman gelisen teknolojiyle birlikte olumlu anlamda artan bir iligki
icinde olacaktir. Bu durum ise egitimi de destekleyerek Ogrencilerin matematik ve

bilgisayar okuryazarlik diizeylerini artirmada fayda saglayacaktir.

Yapilan caligmada Olgek uygulanmasi nedeniyle bir takim simirliliklar ortaya
cikmistir. Calismanin bulgulari, dlgegi yanitlayan 6grencilerin isaretledikleri segenek
dogrultusunda yorumlanmistir ve miilakata katilan 6grencilerin verdikleri cevaplarin
samimi ve gercek oldugu varsayilmistir. Ayrica calismada incelenen degiskenler,
anketlerde yer alan sorularla ve miilakatla sinirlidir. Ayrica miilakat i¢in her sinif
diizeyinden segilen ti¢ farkli 6grencinin o okuldaki ders Ggretmenlerinin goriislerine
gore segilip yiliksek, orta ve diisiik olarak derecelendirilmesi de smirliklar arasinda

sayilabilmektedir.

Genel olarak arastirmaya bakildiginda Ogrencilerin matematik ve bilgisayar
okuryazarlik diizeylerinin ortalamalarin da destegiyle 6zel okul ve merkez okulun tiim
smif diizeylerinde kirsaldaki ve ilcedeki okuldan daha yliksek oldugu goriilmiistiir.
Yapilan ¢alismada okullarin birbirileri arasinda anlamli iliskiler saptanmistir. Ancak
0zel okul ile merkez okul arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Bu durum, bu iki
okulun egitim olanaklarinin, Ogretmen diizeylerinin, ailelerin Ogrencilere olan
desteklerinin, ekonomik ve fiziksel sartlarin bu okullarda benzer olmasiyla birlikte diger
okullardan ise iist diizeyde oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerle yapilan miilakat
sonuglart da bu durumu destekler niteliktedir. Bu sonuglar Kalender ve Berberoglu
(2005)’nun yaptiklart ¢alismada okul tiirlerine ve bolgelere gore farkli sonuglar ¢gikmasi,
0zel okul ve devlet destekli okullarda bagsarmin yiliksek ¢ikmasi durumuyla
calismamizla paralellik gostermektedir. Ayrica tiim okullarda &grencilerin toplamda
bilgisayar okuryazarlik diizeyleri ile matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif
yonde orta diizeyde bir iliskinin ortaya ¢ikmasi matematik ve bilgisayar okuryazarlik

diizeylerinin birbirini etkiledigini gdstermis ve yapilan ¢alismay1 anlamli kilmistir.
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5.2. Oneriler

Yapilan arastirma sonucunda matematik okuryazarlik ve bilgisayar okuryazarlik
diizeylerinde tiim Siiflarda okullar arasinda 6zel okul ile merkez okul hari¢ anlamli bir
iliski ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. Ayni zamanda tim sif diizeylerinde bilgisayar
okuryazarlik diizeyleri ile matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde bir iligskinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda bilgisayar okuryazari olan
bir bireyin matematik okuryazarhigim1 da etkiledigi goriilmiistiir. Bu sonuglara gore

asagidaki onerilerde bulunulabilir.

e Ogrencilerin matematik ve bilgisayar okuryazarlik diizeylerini artirmak icin
kirsal ve ilgedeki okullarin olanaklart arttirilabilir. Boylece egitimde esitlik de
saglanmis olacaktir.

e Okullarda bilgisayar laboratuarlarinda bilgisayarlar yenilenmelidir. Ogrencilerin
bilgisayarlar1 kullanim sartlar1 hem okul saatlerinde hem de baska zamanlarda
arttirilabilir. Boylece bilgisayar okuryazarlik diizeyinin arttirilmasi saglanabilir.

e Siirekli ilerleyen bilgi cagina ve ekonomiye ayak uydurabilmek amaciyla
ogrencilerin matematik okuryazari olmalar1 temel egitimin asil amaglarindan biri
olmak zorundadir.

e Matematik derslerinde Ogrencilerin matematik ve bilgisayar okuryazarlik
diizeyini artirmak i¢in 6grencilerin matematiksel kavramlar1 ve islemleri giinliik
hayatla iliski kurmalari istenebilir. ~ Ogrenciler problemlerin ¢dziimiinde,
bilgisayarlardaki hesap makinelerini, matematiksel programlari kullanmalari ve
interneti kullanarak matematiksel aragtirmalar yapmaya yonlendirilebilir.

e Okullar arasinda farkliliklarin ortaya ¢ikmamasi amaciyla kirsal ve ilgedeki
okullar sosyal ve akademik yonlerden gelistirilebilir ve her 6grenci esit egitim
imkanlarindan faydalanabilmesi saglanabilir. Ozel okul ve merkez okul gibi
sosyo-ekonomik durumu yiliksek olan okullarda diizenlenen ek matematik
dersleri, matematik yarismalar1 ve projeleri, siniflardaki 6grenci basina diisen
bilgisayarlarin arttirilmasi tiim bolgelerdeki okullarda da yayginlastirilabilir.

e Bilgisayar okuryazarligimin artmasi matematige olan ilginin de artmasini

saglayarak derslerde bilgisayardan yararlanabilme olanaklarini arttirabilecektir.
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Bu nedenle 6gretmenlerin, velilerin de bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin
yiiksek olmas1 6grencileri etkileyeceginden evde bilgisayar1 olan 6grenci sayisi
yardimlarla artirilabilir.

Bu c¢alismadan elde edilen sonuglarla ildeki kirsal ve ilge okullarinda hem
matematik hem de bilgisayar okuryazarlik diizeylerini arttirmak amagh
caligmalar yapilabilir. Baz1 6zel okul veya merkez okullardan kirsaldaki veya
ilgedeki okullardan birini kardes okul segerek dgrencilerin birbirlerine imkanlar
dahilinde destek olmalart saglanabilir.

Ogrencilerin bilgisayarlardan yararlanma durumlarini oyun oynamaktan ¢ok
bilgi edinme, derslerde faydalanma, bilgisayardaki Word, Excel, Powerpoint
gibi programlar1 kullanabilmeyi 6grenme acisindan Ogretmenler tarafindan
yonlendirilmeleri saglanabilir.

Bilgisayar ve matematik okuryazarlik diizeyini arttirabilmek icin ailelerin
egitimli olmas1 6nemli oldugundan ailelere toplanti, konferanslar diizenlenerek
rehberlik yapilmali ve aileler bilinglendirilmelidir.

Matematik derslerinde bilgisayarlarin kullanilarak konu anlatimlar1 ve problem
cOziimleri yapilmasi dersleri zevkli hale getirerek matematige karst olumsuz
tutumlarin da ortadan kaldirilmasi saglanabilir.

Matematik ve bilgisayar okuryazarligiyla ilgili PISA c¢alismalar1 incelenerek
veriler degerlendirmeye alinip egitim sisteminde diizenlemeler saglanabilir.
Ogretmenlere hizmet ici ve dncesi programlar verilerek “Matematik egitiminde
bilgisayar kullanim1” dersleri ile birlikte temel diizeyi de asan bilgisayar okur-
yazarligl kazandirilmasina yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

Kirsaldaki okullarin bilgisayar ve matematik okuryazarlik diizeylerinin diger
okullara gore diisiik ¢ikmasinin sebepleri arastirilarak bunu yiikseltmek i¢in
gerekli onlemler alinmahidir. Bilgisayar ve matematik okuryazarlig: icin ders
saatlerinin artirilmasi, ders igeriklerinin gézden gegcirilip eksiklerin belirlenmesi,
Ogrencilerin  bilgisayar derslerinden kazandiklar1 becerileri matematik
derslerinde de kullandirilarak gelistirilmesi ve bunun kalic1 olmasi saglanabilir.
Literatiirde matematik ve bilgisayar okuryazarlik diizeyleri ayr1 bagliklar altinda
incelenmistir. Bu okuryazarliklarin birbirleriyle olan iliskisi lise ve iiniversite

diizeylerinde de il genelinde okul tiirlerine ayrilmaksizin incelenebilir.
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e Arastirmada matematik ve bilgisayar okuryazarlik diizeyleri 6, 7 ve 8. siniflarin
birbirleri arasindaki iligskiye dair bir inceleme yapilmadigindan simif diizeyleri

arasinda bir arastirma yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Bilgisayar Okuryazarhg Olcegi

R U -, g
BILGISAYAR OKURYAZARLIGI OLCEGI g £ e
o AN
= M 2 M
1 Bilgisayar1 agar ve bir disket veya CD’yi ¢aligtirabilirim.
2 Bir disket veya CD’yi bilgisayara ytiklerim.
3 Yeni bir disketi bicimlendirebilirim (formatlarim).
4 Disket veya CD’deki sayfalar1 depolar ve daha sonra tekrar
kullanabilirim.
5 Bilgisayar tuslarini etkili kullanirim.
6 Bir disket veya CD’yi etkili kullanirim.
7 Farkli ¢esitte dokiimanlart olusturmak igin kelime islemcisini
(Word veya Excel gibi) kullanabilirim.
8 | Bilgisayar egitimi ve 6gretimi ile ilgili yazilimlar1 kullanirim.
9 Bilgisayar oyunlar1 ve animasyonlar1 kullanabilirim.
10 | Bilgisayarda bir veri tabani (raporlar, tablolar gibi)
olusturabilirim.
11 | Bildigim bir bilgisayar yazilim programini bagka birine
Ogretebilirim.
12 | Bilgisayar kullanarak ¢izimler yapabilirim.
13 | Bilgisayarin temel parcalarini ve bu parcalarin fonksiyonlarim
sOyleyebilirim.
14 | Bilgisayar tarihini tartigabilirim.
15 | Toplumda kullanilan bilgisayar uygulamalarini ayrintilariyla

bilirim.
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EK 2. Matematik Okuryazarhg Olcegi

MATEMATIK OKURYAZARLIGI OLCEGI g . §
= S
S = | €|
> SENEVEREN:
1 Her tiirlii sayisal islemleri yapmada kendime giivenim vardir.
2 Bir ifadeyi matematiksel ifadeye doniistiirebilirim.
3 Farkli sekillerde sayisal modeller iiretebiliyorum.
4 Geometride karsima ¢ikan olgulari/kavramlari algilamada
giicliik ¢ekerim.
5 Giinliik hayattaki bir problemin ¢dziimiinde herhangi bir
acidan yeterlilige karar verebiliyorum.
6 Herhangi bir durum/olayda matematiksel iletisim kurmada
zorlantyorum.
7 Sekil-uzay ile ilgili deneyimleri biitiin duyularimi kullanarak
tanimlayabiliyorum.
8 Sosyal ve giinliik hayatta matematik kullanma becerisine
sahibim.
9 Matematiksel diisiincelerin ifadesinde matematik dili
kullanabiliyorum.
10 | Zaman-hareket ile ilgili deneyimleri biitiin duyularim1
kullanarak tanimlayabiliyorum.
11 | Giincel olaylarda matematiksel iligkileri fark edemiyorum.
12 | Bir ifadeyi matematiksel dil ile agiklayabilirim.
13 | Matematiksel kavramlarin ifadesinde matematik dili
kullanmada zorlantyorum.
14 | Farkl sekillerde sayisal modeller diizenleyebiliyorum.
15 | Herhangi bir durum karsisinda matematiksel olarak akici,

esnek ve orijinal diiglinebilirim.
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EK 3.

O N o g B~ W Dd e

YAPILANDIRILMIS MULAKAT FORMU

Sizce matematik zor bir ders mi? Neden?

Bilgisayar denilince akliniza ne gelmektedir?

Bilgisayar1 matematik dersinde nasil kullanabiliriz?

Sizce bilgisayar kullanabilmenin matematik dersine nasil bir faydasi vardir?
Okuryazar olmak sizce ne demektir?

Matematik okuryazari ne demektir?

Bilgisayar okuryazari ne demektir?

Bilgisayar okuryazari olmanin matematik okuryazari olmaya nasil bir etkisi

vardir?
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