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Bu arastirmanin amaci, materyal destekli matematik 6gretiminin ortaokul 6. sinif
Ogrencilerinin  basarilarina, tutumlarma, kaygilarma olan etkisini incelemektir.
Arastirmada, yapilan uygulamalarin 6grencilerin basar1 seviyesine, basarilarinin
kalicilik diizeyine etkisi ve Ogrencilerin tutum ve kaygi durumlarina olan etkisi

incelenmistir.

Yar1 deneysel tiirde olan bu c¢aligma 2013-2014 egitim ogretim yili Elazig ili
merkeze bagli bir kdy ortaokulu olan Kuyulu ortaokulunda gercgeklestirilmistir. Calisma
grubunu bu okulda 6grenim goren 60 6grenci olusturmaktadir. Ayrica kiimeler basari
testinin pilot ¢alismalari i¢in segilen ¢alisma grubunu ise Elazig ilindeki iki ortaokulda
O0grenim goren 7. sinifta olan 158 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada kiimeler konusu
kazanimlara uygun olarak deney grubunda gelistirilen materyaller ve ¢alisma yapraklari

kullanilarak, kontrol grubunda ise normal 6gretim ile islenmistir.



Calismaya baslamadan once gruplara uygulanan kiimeler basar1 testi, matematik
tutum Olgegi, matematik kaygi dlgegi calisma sonunda tekrar uygulanmigtir. Ayrica
calismanin bitiminden sekiz hafta sonra basariin kalicilik diizeyine etkisini incelemek
amaciyla kiimeler basar1 testi tekrar uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin materyaller ve
hazirlanan c¢alisma yapraklar ile desteklenmis 6gretime iligkin goriislerine ulagsmak
amactyla uzman gorlisiine basvurularak hazirlanmis olan Ogrenci goriis formu

kullanilarak 6grencilerin goriislerine ulagilmistir.

Verilerin analiz edilmesi ile elde edilen sonuglarda, yapilan uygulamalar
sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin On test ve son test puanlari arasinda
anlamli farklilik bulunmus her iki grubunda basarilarinda artis goriilmiistiir. Ancak
gruplar karsilastirildiginda deney grubundaki 6grenmelerin  kontrol grubundaki
O0grenmelere oranla anlamli derecede daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
materyallerle islenen derslerin hatirlamayr daha olumlu yonde etkiledigi ortaya
cikmistir. Gruplarin son test tutum puanlart karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Yani kiimeler konusunun materyal destekli olarak
islenmesi deney grubundaki Ogrencilerin matematik tutumunu olumlu yo6nde
etkilemistir. Yapilan ¢aligmadan elde edilen bulgulara gére deney grubunda bulunan

ogrencilerin kaygi diizeylerinin azaldig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Calisma Yapragi, Kiimeler, Matematik, Materyal Destekli
Matematik Ogretimi, Somut Nesne.



ABSTRACT
Master’s Thesis

The Effect Of Mathematics Teaching Supported With Material
On (Secondary School) 6 Student Success, Attitude, Concern And Permanency

of Learning
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Firat University
Institute of Educational Science
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Elazig, 2014, Page: XV+140

The aim of this study is to analyze the influence of mathematics teaching
supported by material on (secondary school) 6™ success, attitudes and concerns. In the
study, the effect of practices carried on the student success level, of achievements on

permanence level and the situations of the students manner and concern .

As an quasi- experimental type, this study is conducted in 2013-2014
educational year, in Elaz1g, Kuyulu Secondary School. The study group is made of 60
students in this school. In addition, the study group selected for pilot study of set subject
test is made of 158 students who are in the 7" grade, in the center of Elazig. In the
study, while the subject of set is taught by using worksheets and materials improved in
accordance with acquirements in experimental group, it is taught with normal teaching

in control group.

Before starting study, all tests which are set success test, mathematics attitude

scale, mathematics concern scale were performed again in the end of the study. Besides,

VI



eight weeks after finishing the study, the set success test has been fulfilled again with
the aim of analyzing the influence of success on permanence level. Furthermore, the
views of students have been obtained by using student feedback form which is prepared
according to expert opinion so as to get the views of students about teaching based on

worksheets and materials which are filled in by the students.

In the results which are attained from analyzing the data, at the end of the
practices carried, there have been considerable differences between pretest and posttest
in the study and control group. It is seemed that there is an increase in success in both
groups. However, when the groups are compared, it is made out that learning in
experimental group is so much higher than learning in control group. Moreover, it is
understood that lessons which are taught with materials affect remembering more
positively. When the points of the posttest of both groups are compared, a meaningful
difference is obtained in favor of the experimental group. Therefore, the set subject
taught with materials affects mathematics attitudes of the students positively.
According to the findings obtained from this study, it is concluded that the concern level

of the students in experimental group has reduced.

Key Words: Worksheets, Set Subject ( set theory) , Mathematics, Mathematics
Teaching Supported with Material, Concrete Object.
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BIiRINCi BOLUM

|. GIRIS

Gelisen teknoloji ile birlikte 6grenme kavrami daha da 6nem kazanmaktadir.

Caga ayak uydurmak ve gelismeler hakkinda bilgi sahibi olmak son derece 6nemlidir.

Degisen yasam kosullar1 gereksinim duyulan birey 6zelliklerini degistirmektedir.
Gilinlimiizde, elinin en kiiciik hareketlerini bile kontrol edebildigi icin biiyiik begeni
toplayan iinlii usta cerrahlar yerini, hi¢bir insan elinin halledemeyecegi ayrintilarda
hareket edebilen elektronik aletleri nasil kullanacagini iyi bilen gen¢ meslektaslarina
birakmaktadir. En siradan karisik hesaplart bile hatasiz yapabilen usta muhasebecilere
de gereksinim giderek azalmaktadir. Artik yeni yetisen cerrahlar dikkatlerini el
becerilerini gelistirmeye, muhasebeciler islemlere degil, daha 6nemli bir seye, daha iyi
diisiinmeye yogunlastirmaktadir. Zaman; aklin1 kullanan, hizla ama etraflica diisiinen,
isabetli kararlar veren, yaratici, yeni fikirler {iretebilen bireylerin zamanidir (Umay,
2003).

Giintimiizdeki teknolojik gelismelere paralel olarak ortaya cikan arag, gere¢ ve
materyaller her gecen yil say1 ve tiir olarak hizla artmaktadir. Gelistirilen yeni kaynaklar
degisik duyu organlarini etkilemekte, dahasi, bazilari tek bir duyu organimizi etkilerken
bazilar1 birden ¢ok duyu organimiza etki etmektedir. Bir takim araglar yapilari
bakimindan mekanik, elektronik-mekanik ya da elektronik olabilmektedir. Bunun
yaninda gelistirilen bir ara¢ bazi1 Ozellikleri bakimindan bir gruba girerken bazi

ozellikleri bakimindan baska gruplar icerisinde yer alabilmektedir (Arslan, 2008).

Biitlin bu bilgiler esliginde ilkogretim matematik egitimine baktigimizda hedef
kitlenin hemen ¢ogunda var olan olumsuz tutumun yerlestigi ilkogretim déneminde
materyal tasarlama, gelistirme, segme ve degerlendirme konularinin 6nemi bir kat daha

artmaktadir. Boylelikle hem son derece onemli bu bilim alaninin hak ettigi olumlu



algilya kavusacak hem de igerik amaglarina istendik verimlilikte ulasilacaktir.
Matematik gibi soyut ve ger¢ek yasamda bire bir Orneklerini bulmakta giicliik
cektigimiz bir alanda materyalin igerigi basitlestirici ve olumsuz tutumu giderici etkiye

sahip olmasi gerekmektedir (Arslan, 2008).

Bilginin 6grenen tarafindan nasil alindig1 ve zihninde o bilgiyle ilgili nasil bir
sema olusturdugu 6grenme ortamiyla yakindan iliskilidir. Ders islenisinde kullanilacak
materyaller acisindan zengin ve dikkat g¢ekici bir 6grenme ortaminin hazirlanmasi,
Ogretimin gorsel ve isitsel araglarla desteklenmesi bilginin 6grenci zihninde sistemli bir
sekilde islenisini hizlandirmakta, kolaylastirmakta ve bu siireci 6grenen i¢in daha zevkli
hale getirmektedir. Cagdas bir 6grenme ortaminin geregi olan “"6grenenin birden fazla
duyusuna hitap etme’” ise matematikte cebirsel yaklasimin farkli yaklasimlarla
desteklenmesi gerekliligini ve gorsellestirme yaklagimmi 6n plana ¢ikarmaktadir.
(Uysal Kog, 2012). Bu baglamda 6grenmeyi Ogrenmenin 6nemli oldugu, siirekli
gelismelerle i¢ ice oldugumuz ¢agimizda zengin 6grenme yasantilarinin 6nemi bir kez
daha ortaya c¢ikacaktir. Mevcut programlarla kazandirilmak istenen nitelikler
bakimindan, 6grencilerin bilgiye ulasabilen ve ayn1 zamanda bu bilgiyi islevsel bir

bicimde kullanabilen bireyler olmasi son derece 6nemlidir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Cagdas egitimin yapici ve yaratict bir iiyesi durumuna gelmek ancak ¢agdas
egitimin gereklerine uymakla miimkiindiir. Bu anlayisa gore, Ozgir ve bilimsel
diisiinebilen insanlar yetistirmek egitimin birincil hedefidir. Ozgiir diisiinen insan
karsisina ¢ikan durumlari, bilgileri sorgulayan, elestiren ve hatta bu bilgilerin dogruluk

derecelerini deneye ve gozleme tabi tutan insandir (Ceylan, 2008).

Bilgi ¢ag1 toplumlari, yeni bilgiler ve teknolojiler iiretebilen, kullanabilen,
mantikli ve 0zgilin diisiinebilen, karsilastigi sorunlarin {istesinden gelebilen, yaratici
olabilen bireylere gereksinim duymaktadir. Toplumlarin bu gereksinimleri okul yoluyla

karsilanir. Okullarda bireylere, onlarin hem bilimsel hem de toplumsal yasami igin



gerekli olan bu becerilerin kazandirilmasinda matematik dersinin biiyiik bir onemi

vardir (Pehlivan ve Koseoglu, 2011, s. 153).

Temel bir bilim dali olarak matematik, bilimsel arastirmalar, teknolojik
geligsmeler ve toplum yasamui i¢in vazgeg¢ilmez bir alandir. Matematik dersinin, ¢ocuk ve
genclere giinliik hayatin gerektirdigi bilgi ve becerileri kazandirmak, problem ¢dzmeyi
O0gretmek, olaylarda problem ¢6zme yaklasimi iginde yer alan diisiinme bigimlerini
kazandirmak ve gelecege hazirlamak gibi bircok 6nemli islevi bulunmaktadir (Yildirim,

Tarim ve ilfazoglu, 2006).

Gilinlik yasamimizda karsilastigimiz ¢esitli sorunlarin ¢oziimiinde herkes ic¢in
gerekli olan mantikli diisinme ve iletisim kurabilme, iligkileri tanima ve genelleme
yapabilme, yaratici diisiinebilme, zihinsel bagimsizligi gelistirebilme, ¢ozliimleyebilme,
usavurabilme gibi davranislar1 gelistiren bir alan olarak matematigin 6grenilmesi bir
zorunluluktur (Aksu, 1991). Amag bu sekildeyken 6grencilerin matematik dersinden
sonra giinliilk yasam problemlerini ¢ézmeleri gerektigi kacinilmaz bir sonugtur. Ancak
yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlarda 6grencilerin matematik alaninda yeterince

basarili olmadiklar goriillmektedir (EARGED, 2010; EARGED, 2011).

Matematik, sadece bazi kavramlardan ve kurallardan ibaret soyut bir diislince
bicimi degildir. Matematik, ifade edebilme, problem iiretme, problem ¢ézme, sistemli
diistinme, kritik edebilme ve st diizeyde diisiinebilme yoludur. Matematikle ilgili
olumsuz tutum ve goriislere yol agtig1 diisiiniilen ve arastirmalarla desteklenen, sikici,
gereksiz ve duragan geleneksel matematik egitimini degistirmesi yolunda son yillarda
tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yogun arastirmalar ve caligmalar yapilmaktadir

(Aydin ve Dogan, 2012, s. 90).

Artik matematik egitimi, yalnizca matematik bilen degil, sahip oldugu bilgiyi
uygulayan, matematik yapan, problem ¢odzen insanlar yetistirmeyi hedeflemektedir.
Yirmi birinci yilizy1l bilgi toplumlari, bireylerin temel becerilerin 6tesine gecerek, “yeni
yeterlilikler” kazanmalarina gereksinim duymaktadir. Matematik egitiminde

ogrencilerin edinecegi kazanimlarla ilgili olarak incelenmesi ve tartisilmasi gereken



onemli sorunlardan biri de, yalnizca verilen problemleri ¢6zme yerine yeni problemler

kurma ve ¢6zmeyi denemedir (Giir ve Korkmaz, 2003).

Yasam boyu Ogrenmenin ger¢ek gostergesi, bir bireyin okul yasami sona
erdikten sonra, ger¢ek yasamda karsilastigi olaylara karsi sahip oldugu bilgi ve
becerilerini nasil kullandigina yoneliktir. Etkili 6grenenler, nasil 6grenecekleri ve bu
amaca ulasmak i¢in hangi yontem ve teknikleri kullanacaklarini daha iyi bilmektedirler

(Giiltekin ve Anagiin, 2006).

Tiirkiye’nin uluslararast sinavlardaki basarist1 beklenen diizeyde degildir.
Tiirkiye’de her ne kadar Milli Egitim Bakanlig tarafindan egitim sistemini gelistirmeye
doniik bazi projeler uygulanmakta ve reform niteliginde doniisiimler gergeklestirilmeye
calisilmakta ise de bunlarin sonuglarinin uzun vadede kendini gosterecegi hesaba
katildiginda halen s6z konusu cabalardan ulusal diizeyde ve okul merkezli gelisimde
istenen diizeye ulasilamamistir (EARGED, 2007, s. 5). Bu baglamda etkili 6grenmenin
onemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle de matematik dersi gibi 6n sart
iligkisinin yiiksek oldugu bir 6nceki 6grenmenin sonraki 6grenmelere temel teskil ettigi
bir diizen ve diisiince bilimi olan matematigin etkili metot ve yontemlerle anlatiimasi
ogrenciyi giidiileyen, ayn1 zamanda tiretken kilan calismalara yer verilmesi 6n plana

cikmaktadir.

Matematik konularinin soyut igerige sahip olmasi matematigin anlagilmasinda
giicliiklere sebep olmaktadir. Somut islemler doneminden soyut islemler donemine
gececek olan dgrenciler i¢in kavramlarin somut materyaller yardimiyla sunulmasinin ne
derece etkili oldugu 6nemli bir durumdur. Her okulun ayni fiziki ve sosyal g¢evreye
sahip olmadigi goz onilinde bulunduruldugunda ve yapilan calismalarin genellikle
teknoloji destekli matematik O6gretimine yonelik olmasi, yapilacak materyal destekli
matematik Ogretiminin basariya tutuma, kaliciliga ve kaygiya etkisinin ne diizeyde

olacaginin belirlenmesi 6nem teskil etmektedir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci materyal destekli matematik 6gretiminin ortaokul 6. sinif
Ogrencilerinin matematik basarilarina, hatirlama diizeylerine, matematik tutum ve

kaygilarina etkisini belirlemektir.

1.2.1. Alt Amaclar

Bu amag kapsaminda asagidaki alt amaglara ¢6ziim aranmaistir:

1. Kiimeler konusunun 6grenilmesinde materyal kullanilmasi1 dgrencilerin
matematik basarilarin1 etkilemekte midir?

2. Kiimeler konusunun 6grenilmesinde materyal kullanilmasi 6grencilerin
matematige karsi tutumlarini etkilemekte midir?

3. Kiimeler konusunun 6grenilmesinde materyal kullanilmasi 6grencilerin
matematik kaygi diizeylerini etkilemekte midir?

4. Kiimeler konusunun dgrenilmesinde materyal kullanilmasi, 6grencilerin

matematik bagarilarinin kalicilik diizeylerini etkilemekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiiz toplumlar1 yasam boyu 68renme becerilerine sahip; baska bir deyisle
siirekli olarak bilgisini yenileyebilen, degisime ayak uydurabilen, gelismeleri takip
edebilen ve bilingli bir bilgi tiliketicisi olmanin yaninda bilgi iiretebilen bireylere
gereksinim duymaktadir. Toplumun gereksinim duydugu insan profiline uygun bireyler
yetistirme sorumlulugunu istlenmis olan egitim kurumlarindan beklenen ise bilgi
becerileriyle donatilmis (bilgiye ulasabilen, kullanabilen, iletebilen ve iiretebilen),
teknolojiyi kullanabilen ve kendi kendisine 6grenebilen (6grenmeyi 6grenmis) bireyler
yetistirmeleridir. Giiniimiizde birgok {iilkede, okullarin yeniden yapilandiriimasi

caligmalar1 da bu gelismelerle dogrudan iligkilidir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003).



Giinlik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi énem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla secenege sahip olmaktadir.
Degisimlerle birlikte matematigin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar
dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gozden gegirilmesi gerekmektedir (MEB,
2009).

Giliniimiiz toplumlari, hizla degisen ve gelisen diinya normlarini1 yakalayacak ve
cagin gereklerini yerine getirecek, bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglayacak
bicimde donanimli, {iretken, sorgulayan ve arastiran bireylere gereksinim
duymaktadirlar. Toplumlarin gereksinimlerini karsilayacak dogrultuda bireyleri
yetistirmek de hi¢ kuskusuz egitim yoluyla miimkiin olmaktadir (Kilig, 2009).
Akkoyunlu (1995)’¢ gore, bireylere bilgiye ulasma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi
degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileri ile donanmis hale getirecek

bir egitim verilmesi gerekir.

Aslan ve Dogdu (1993)’ e gore “Egitimde materyal kullanimi, algilama ve
ogrenmeyi kolaylastrir. 1lgi uyandrr, sinifa canhilik getirir. Ogrenmede, zamani
kisaltir, bilgiyi pekistirir ve kalicihga yardim eder. Ogrencilerin konuya katilimlarin:
saglar, okuma ve arastirma arzusu uyandirwr. Yanna gidilmesi veya sinifa getirilmesi
miimkiin olmayan olay, olgu ve varliklari, gercek yiizleriyle sinifa tasir”’(Aslan ve
Dogdu, 1993). Bu anlamda yaparak yasayarak 6grenme firsati 6grencilere taninacagi

i¢in materyal kullaniminin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikacaktir.

Bu calismayla o6grencilerin bilgiyi anlamlandirmasina katkida bulunabilecek
Ogretim materyalleri, ¢alisma yapraklar1 tasarlanmis olup, bu sayede Ogrencileri
matematigin, soyut sikict bir ders olma fikrinden uzaklastirmakta, zevkli, eglenceli,
anlasilir bir ders haline getirmektedir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin materyallere
dokunarak, gerekli uygulamalari yapma sansina sahip olmalari, kendilerinin de
tasarimlar yapabilecekleri fikrini gelistirmistir. Bu calismalar 1s18inda  kiimeler
konusunda yapilacak olan materyal destekli matematik 6gretiminin 6grenmeleri zevkli

hale getirmesi ve her okulun ayni fiziki sartlara sahip olmadigi disiiniildiigiinde



hazirlanan materyallerin her ortamda kullanilabilir olusu ve 6grencilerin derse karsi

olumsuz diisiincelerinden kurtulabilmesi ve zengin 6grenme ortami sunmasi agisindan

onemlidir.

1.4. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan Ogrencilere uygulanan 6n-son-kalicilik testlerinde,
Ogrencilerin sorulari, kendi ve biitiin bilgileriyle cevapladiklar1 varsayilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilere uygulanan tutum, kaygi testlerinde 6grencilerin
samimi davrandiklar1 ve kendi diigiincelerini yansittiklari varsayilmistir.

Olgme araglarmin yeterliligi hususunda uzmanlardan alinan gériisler yeterlidir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmanin sonucunu etkileyecek bir
etkilesimleri olmamustir.

Arastirmanin deneysel islem siirecinde, deney ve kontrol grubu &grencilerinin
kontrol altina alinamayan dissal etkenlerden ayni derecede etkilenecekleri
varsayilmistir.

Deney gruplart ve kontrol grubu arasinda, 6gretim agisindan tek farkin yapilan
uygulama c¢alismalart  (0gretimsel materyal kullanimi calisma yapraklar)
oldugu varsayilmstir.

Ogrencilerin, basari testinde yer alan sorular1 daha 6nceden hatirlamadiklari

varsayilmistir.

1.5. Siirhliklar

Bu arastirma;

1.

Elazig ili merkeze bagh bir kdy ortaokulu olan Kuyulu Ortaokulu’nda 6grenim
goren 6/A ve 6/B subeleri ile,

Arastirma, ortaokul 6. sinif matematik dersi, “Kiimeler” konusu ile,

2013-2014 egitim 0gretim y1l ile,

Bu arastirma, arastirmada belirtilen probleme ve ilgili alt problemlere yanit

bulunmasi ile,



5. Arastirmacinin gelistirdigi materyaller, 6grencilere uygulanan tutum ve kaygi
Olcekleri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen matematik basar1 testi ve c¢alisma

yapraklari ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla, istendik degisme meydana

getirme siirecidir (Ertiirk, 1994).

Ogrenme : “Bireyin egitilmis bir birey olarak kabul edilebilmesi icin gerekli olan ve
yasami boyunca bulundugu her ortamda elde edebilecegi biligsel duyussal ve devinigsel

davraniglarin alt yapisini olusturan kazanimlardir” seklinde tanimlamaktadir (Taspinar,

2009).

Matematik: Oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik sayz,
sekil, uzaklik, biiyiiklik ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir. Matematik, ayni

zamanda sembol ve sekiller lizerine kurulmus evrensel bir dildir (MEB, 2005a).

Ogretim Yontemi: Ogretim siirecinde belirlenen hedeflere ulasmak igin uygun teknik

ve araglar1 kullanarak izlenen yol (Erden ve Akman, 1998).

Ogrenci Merkezli Ogrenme: Ogrencilerin ilgilerini, isteklerini, becerilerini ve

thtiyaclarini dikkate alacak bigimde 6gretim yasantilarinin diizenlenmesi (Vural, 2004).

Deney Grubu: Matematik Ogretiminin hazirlanan materyallerle gergeklestirildigi

gruptur.

Kontrol Grubu: Herhangi bir miidahale yapilmadan, ders kitabina bagl kalarak

-----



Ogretim Materyali: Egitim 6gretime ve bu siireg igerisinde hem &gretmene hem de
Ogrenciye yardimci olan, hazir olan ve hazirlanan araglara 6gretim araci (6gretim

materyali) denir (Tuncer, 2008).

Tutum: Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da
olaya yonelik olarak deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel,

duyussal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2000).

Kaygi: Glinliik yasamda insan1 bazen diirtiileyerek yaratici ve yapici davranislara tegvik
eden, bazen de bu tiir davranislart engelleyen, genellikle huzursuzluk yaratan bir duygu
olarak nitelendirilir. Ogrenme yaklagimli kuramlara gore kaygi, kosullanma yoluyla
kazanilan bir duygu olup diirtii 6zelligi tasir. Kayginin normal ya da patolojik olmasini
duygunun kaynagi degil, siddeti ve siiresi ile dis tehlikenin 6nem derecesi belirler

(Basarir, 1990).

On Test: Ortaokul Matematik Miifredatindaki 6. smf “Kiimeler” konusunun
kazanimlarina uygun olarak, ge¢mis yillarda Milli Egitim Bakanligi’nin diizenlemis
oldugu sinavlarda ¢ikmis sorulardan hazirlanan 20 soruluk, dort segenekli c¢oktan
secmeli test, se¢ilen gruplar arasinda basari arasinda farklilik olup olmadigini gostermek

i¢in kullanilmustir.

Son Test: On test, uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplari arasinda farklilik olup

olmadigina bakmak i¢in son test olarak kullanilmistir.

Etkinlik: Bir konunun &grenimi igin hazirlanmis, planl faaliyet tasarimlaridir.

Cahisma yaprag: Bir ¢esit giinliik plandir (Hopkins, 2000).



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Matematik Nedir?

Egitim sistemi i¢inde matematik egitimi Onemli bir yer tutmasina ragmen
matematik egitimini tanimlamada ¢ogu zaman gii¢liik ¢ekilmektedir. Bilim dallarinin,
teknolojinin, 6gretim metotlarinin hizli gelistigi cagimizda, matematik programinin ve
egitiminin gelistirilmesini saglamak i¢in Oncelikle matematigin ne oldugunu, neye
hizmet ettigini, matematik 6gretiminde amaca ulagsmadaki eksiklikleri tespit etmemiz
gerekir (Tuncer, 2008). Bu baglamda matematigin degisik tanimlamalar1 bize 151k

tutacaktir.

Matematik; Oriintlilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle say1, sekil,
uzay, blylklik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Matematik, ayn1 zamanda
sembol ve sekiller lizerine kurulmus evrensel bir dildir. Bilgiyi islemeyi (diizenleme,
analiz etme, yorumlama ve paylagsma), iliretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ve bu dili

kullanarak problem ¢dzmeyi icerir (MEB, 2006).

Matematik herkesin en azindan zorunlu temel egitime basladiginda karsilastigi,
sevdigi ya da nefret ettigi, belki de korktugu bir ders, bir bilim dalidir (Umay, 2002).
Uygun bir tepki ya da davranista bulunmak, her seyden dnce saglam ve islek bir akil
yiiriitmeye dayanir. Matematik, insana akil yiiriitme aliskanlig1 veren bir bilim dalidir

(Baser, 1996).

Matematik, yap1 ve bagntilardan olusan ardisik soyutlamalar ve genelleme
siireclerini igeren soyut bir sistemdir. Soyut kavramlarin kazanilmasinin zor olmasindan

dolay1, matematigin 6grencilere zor geldigi de bilinmektedir. Bu nedenle, matematik



Ogretim yoOntemlerinin irdelenmesi c¢agimizda {izerinde Oncelikli olarak durulmasi

gereken bir konudur (Alakog, 2003).

Matematikte sayma, hesaplama, 6l¢gme ve ¢izme vardir. Matematik mantikl
diistinmeyi gelistiren bir sistemdir. Yakin ¢evremizi ve diinyayr anlamamizda iyi bir

yardimcidir (Baykul, 2005).

“Matematik, bi¢im, say1 ve cokluklarin yapilari, 6zellikleri ve aralarindaki
iliskileri mantik yoluyla inceleyen ve sayi bilgisi, cebir, uzam bilim gibi dallara ayrilan
bilimdir” ( Ergiin, 1997; akt: Akdemir, 2006).

En eski bilimlerden biri olan matematik de tipki diger bilimler gibi siirekli
gelismeler gostermektedir. Bu ylizden de matematigin tek bir cimleyle tanimini yapmak
hi¢ kolay degildir. Matematik dil, din, 1irk ve ulus farki tanimadan uygarliktan uygarlhiga

zenginleserek gelen saglam, kullanisli ve evrensel bir dildir (Karagay, 1985, s.15).

Tiim bilimlerin 6zellikle de fen bilimlerinin temelini olusturdugu kabul edilen
matematik i¢in en agiklayici tanimlardan biri Tiirk Dil Kurumu tarafindan yapilmistir;
“ bi¢im, say1 ve cokluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki iliskileri usbilim
(mantik) yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi (aritmetik), cebir, uzambilim (geometri) gibi
dallara ayrilan bilim dalidir” (Umay, 2002).

Matematik yeni bilgilerin elde edilmesi, elde edilen bilgilerin agiklanmasi,
denetlenmesi ve sonraki nesillere aktarilmasinda giivenilir bir aractir. Insan igin, toplum

icin, teknoloji i¢in vazgecilmez bir degerdir (Giiven, 1990, s.40).
Matematik, soyut diisiincelerimizi sistematik bi¢imde ifade edebilmemizi
saglayan bir evrensel dil, evrensel kiiltiir ve bir yazilim teknolojisidir (Hacisalihoglu,

Mirasyedioglu ve Akpinar; 2004).

Ersoy (2003a)’ ya gore matematik; okullarda bir dizi araclarla somuttan soyuta,

yakindan uzaga, basitten zora dogru 6grenme konusu oldugu kadar bir toplumda
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yalnizca bir egitim alan1 degil, ayrica kiiltiir isidir. Dahasi, matematik olmadan, ne is
yerlerinin gereksinim duydugu nitelikli insan kaynagi ne de insanlarin 6zgiirlesmesi ve
toplumda ¢ogulcu demokrasi gerceklesebilir. Ciinkii matematik diislince 6zgiirliigiinde
sinir ve 0n yargl tanimaz; kanitlanmayan (ispat edilmeyen) bir 6nermeyi akla yatkin bile

olsa dogru olarak kabul etmez (Ersoy, 2003a).

“Matematik belli bir egitimden sonra, kisinin kendi kendisine kazandiracagi bir
egitimden sonra, elde edilen bir yasama sevincidir, bir insanlik macerasidir” (Sertdz,

2011, s. 5).

Matematigin kendine 06zgii bir dili vardir. Bu dilin elemanlar1 evrensel
boyutlarda iletisim saglayan 6zel simgelerdir. Bu simgeler kisa ve 0z bir anlatim
saglayarak cesitli uluslara mensup insanlarin konustuklar1 dillerden bagimsiz olarak
aralarinda iletisim saglar. Bu yilizden matematik, cesitli uluslarin dil sorununu ve
iletisim araglarinin yetersizliklerini asan evrensel bir dildir. Bu o6zelligi dikkate
alindiginda matematigin, bilgilerin agiklanmasinda, denetlenmesinde ve nesilden nesile

aktarilmasinda giivenilir bir ara¢ oldugu goriiliir (Ozdas, 1996).

Matematik, hayatla ve matematik bilimiyle olan iligkisini dikkate alarak da ikiye
ayrilabilir. Hayat1 kolaylagtirmada kullanilan matematik, pratik hesaplamalar, problem
¢ozme, ¢evreden sonug ¢ikarmada kullanilan matematiktir. Buna faydacil veya sosyal
deger tasiyan matematik denilebilir. Ikincisi matematigin kendi i¢ tartismalarinin yer
aldig1 matematiktir. Teoremlerin ispati, say1 sistemlerinin kurulmasi, yeni matematik
yapilarinin yaratilmasi ve bunlarin i¢ dinamiginin agiklanmasi bu kapsamdadir. Bu tiir
matematik, piir matematik olarak adlandirilabilir. Piir matematigin hayatla iliskisi
zaman i¢inde olugmaktadir. Gelismesi sadece insan zihninin merakin1 giderme ve
gercegl bulma ugrasina baghdir. Bu ugrastan yakin gelecek icin hicbir pratik yarar
beklenmez. Bunun yani sira, elde edilen matematik bilgisi de higbir zaman bosa gitmez.
Matematik kendisini temel alarak gelismekte ve daha giiclii ve karmasik bir hal

almaktadir (Altun, 2005a, s. 10).
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2.2. Matematik Egitimi ve Ogretimi

Egitim kavrami, egitimciler tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Bu
farkliligin nedeni, egitimcilerin egitime farkli felsefi bakis agilarindan yaklasiyor
olmasidir (Tekin, 2003). Egitim, bireyin yagamin1 dengeli ve verimli bir bi¢imde
stirdiirebilmesini, i¢inde yasadigi topluma yapict ve yaraticit bir {iye olarak katkida
bulunabilmesini saglayan bir aractir. Egitimin genel islevi bireyin topluma uyumunu
saglamaktir. Bunun i¢in de egitim, bireyde var olan kabiliyet ve yeteneklerin son sinira
kadar gelismesine yardim etmeyi ve bu yolla onun olumlu yonde davranig

degistirmesini saglamay1 amaglamaktadir (Varis, 1996).

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasithi olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972). Egitim, bireylere yasam boyu
hizmet sunan bir siire¢ olup toplumlarin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve politik
gelismelerini  dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle, egitimin c¢agdas gelismeler
dogrultusunda, toplumun ve bireylerin gereksinimlerine yanit verecek bigimde
diizenlenmesi tiim diinya {iilkelerinin en O6nemli oncelikleri arasinda yer almaktadir.
Ciinkii toplumdaki insan kaynaklarinin ¢agdas bilim ve teknolojinin, toplumun ve
calisma yasaminin gereklerine uygun niteliklerde yetistirilmesi, ancak nitelikli bir
egitimle miimkiindiir. Egitimde nitelik ise, bilime ve akla dayali, evrensel degerlere

sahip bir yap1 ve anlayisla saglanabilir (Giiltekin ve Anagiin, 2006).

Matematik st iste yigilmis tuglalar gibidir. Egitim ve ogretimi siireklilik
isteyen, yigilmali bir alandir. Her basamak kendinden Onceki basamaklara tavan,
kendinden sonrakilere ise taban olusturur. Arada bir tuglanin eksikligi ya da saglam
olmamasi, yanlis yerlestirilmesi, kendinden sonraki tuglalart da sagliksiz kilar. Her
ogrenci aktif bir sekilde, tuglalar1 bir araya getirerek kendi binasini insa eder. Herkes
kendisini hayatin zor sartlarindan koruyacak, barinacak bir mekan olusturmak ve
yasaminda giinliik hayat problemlerine ¢6ziim bulup, mutlu, verimli ve iiretken bir
geemis birakmak durumundadir. Burada 6gretmen, binalarin yilikselmesinde yardimei
olan koruyucu, iskele gorevindedir. Bina yiikseldikge iskele de yiikselir. Ne zaman ki

bina istenen seviyeye gelir artik iskelenin vazifesi tamamlanir. Bdylece ozelde
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matematik, genelde matematigin i¢inde bulundugu egitim sistemi amacina ulasmus,
Ogretmen ve 6grenci, emeklerinin karsiligini almis olur. Aksi diisliniildiigiinde, istenilen
Ozelliklere sahip nitelikte birey yetistirememis bir egitim sistemi, amaca ulasamamis bir

Ogretim programi ve bu sistem ve programin magdurlart 6grenciler meydana gelecektir

(Ev, 2003).

Matematik, egitim ve ogretimin en 6nemli temel alanlarindan biridir (Aydin ve
Yesilyurt, 2007). Matematik; sezgi, hayal giicli, timevarimci diisiinme ve sasirtici
diistinme siireclerini kapsar. Matematigin yapist Ogrencilere ilkdgretimin basindan
itibaren sezdirilmeli; Ogrencilerde, matematige deger verme ve onu takdir etme
duygular1 ve dgrencilerin matematige olan 6zgiivenleri gelistirilmelidir (Baykul, 2005).
Matematik ve matematiksel bilimler egitiminde iyilestirme ve bu alandaki yenilikler, bir
tilkenin gelecegine yonelik bir yatirnm olup, bu alanda arastirma ve gelistirme
cabalarinin ve etkinliklerinin iilke geneline yayginlastirilmasi oldukc¢a 6nemlidir (Ersoy,
1997).

Matematik egitimi, matematik bilimi kadar eskiye dayanmaktadir. Matematigin
kendine has felsefesi ve uzak gecmise dayanan kokleri vardir. Bilisim ¢aginda ve bilgi
toplumlarinda siradan ve bir donem egitim degil nitelikli ve siirekli egitim amactir. Bu
stirecte odakta “insan” olup amag¢ bilgi almaktan ¢ok “bilgi liretme” dir. Bunun i¢in her
diizeydeki okullarimizin 6gretim ve egitim programlarmin sorgulanmasi, ¢agin
yenilikleri dogrultusunda yenilenmesi gerekmektedir. Aslinda matematik egitimi temel
bilim alanlariin, toplum biliminin basit bir toplami degil, bircogunun 6nemli bir
sentezidir. Gelismis ve endiistrilesmis bir lilkede ilk bakista goériilemeyen ¢ok sayida
matematik¢i ve matematik egitimcisi vardir. Ciinkii matematik ve matematiksel diislince
olmadan, daha agik¢asi matematik okur/yazari olmadan ne bugiin ne de gelecekte

demokratik ve ¢cagdas bir toplumun iiyesi olmak olas1 goziikmemektedir (Ersoy, 2003b).

Matematik, diisiinmeyi gelistirdigi bilinen en 6nemli araglardan biridir. Bilindigi
gibi insant diger canlilardan ayiran temel O6zelligi diisiinebilme, olaylardan anlam
cikartip kosullar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir. Bu

nedenledir ki matematik egitimi temel egitimin énemli yap1 taslarindan birini, belki de
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en Onemlisini olusturur. Matematik egitimi sayilari, iglemleri 6gretmekten, giinliik
yasamin vazgecilmez bir parcasi olan hesaplama becerilerini kazandirmaktan 6te bir
islev ilislenmekte, her gecen giin biraz daha karmasiklasan yasam savasinda ayakta
kalmamizi1 saglayan diisiinme, olaylar arasinda bag kurma, akil yiiritme, tahminlerde

bulunma, problem ¢6zme gibi 6nemli destekler saglamaktadir (Umay, 2003).

Son elli yilda matematik egitiminde 6zetle; matematigin ne oldugu, ilkogretim
diizeyinde ne Olgiide ve nasil Ogretilmesi gerektigi konularinda onemli diisiince
degisiklikleri ve bir takim yenilikler olmustur. Matematik egitimindeki yeni anlayis,
matematigin tanimina da uygun olarak salt matematik 6grenme yerine matematik
yaparak, diislinceleri yansitarak matematik 6grenmeyi temel almaktadir. Bu durum,
matematik egitiminde koklii bir yenilik olup cok sayida toplumda yeniligi benimseme
ve soz konusu degisim kolay olmamakta; gecis siirecinde sancili bir donem

yasanmaktadir (Ersoy, 2000).

Egitim sisteminin temel taslarindan, vazgecilmez olanlarindan biri, belki de en
Onemlisi matematiktir. Yapimizda, ¢evremizde olan matematik ¢evremize iliskin olay
ve deneyimleri organize etme ve aciklama isidir. Ar1 peteginden, fasulye telegine; cam
kozalaklarindan karinca yuvalarina, hiicrelerden yildizlara kadar daha pek c¢ok varlik
matematik kurallar lizerinedir. Durum bdyle olunca kendi genisligi nispetinde hedefleri
ve hedeflerin gostergeleri davranislari olmasi beklenir (Tuncer, 2008). Egitim isinin
sonunda insanlara yeni davramiglarin kazandirilmasi amacglanmaktadir. Davranis
degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla neyin nasil gerceklestirilecegi, bizi dogrudan
dogruya oOgrenme isine ve onu saglamak icin diizenlenen Ogretme siirecine

gotiirmektedir (Fidan, 1986).

Matematik Ogretimi, matematikte, amaclanan hedef davraniglarin saglikli ve

kalic1 olacak sekilde kazandirilmasi isidir (Acar, 2005).
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Matematik uygun yontemlerle o6gretildiginde bireylerin gelisimine c¢esitli
katkilarda bulunur. Bunlardan bazilar1 soyle siralanabilir (Baykul, 2005):

e Degisik diistinme yontemleri ogretir.

e Neden-sonug iliskilerini bulmay1 6gretir.

e Hedefe ulagsmak icin yollar bulmaya zorlar.

e Kosullar1 gbz oniinde bulundurarak eldeki verilerin nasil kullanilacagini 6gretir.

e Problem iizerinde odaklanip yogunlagmayi 6gretir.

e Kisinin elindeki verilerle kendi becerilerini birlestirip yeni bilgiler iiretmesini
Ogretir.

e Dikkat yetisini gelistirir.

e Bir probleme degisik acilardan bakmay1 6gretir.

e El becerisini gelistirir.

e Diis giiciinii zorlayip gelistirir.

e Bir hedefe ulagmak i¢in degisik, dogru yollar olabilecegini 6gretir.

2.3. Matematik Egitiminin Genel Amaclar:

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi bireylere,
cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari
ve problem cozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Bunlarin yaninda, yaratici
diistinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Ayrica, ¢esitli matematiksel
durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiirlitme becerilerinin
gelismesini hizlandirir (MEB, 2009). Bu nedenle matematik egitiminin, 6grencilerin
bilingli birer vatandas ve tiiketici olabilmeleri i¢in; istatistigi dogru kullanabilme ve
veriye dayali tahminde bulunabilme, karar verebilme gibi becerilerini gelistirmeyi

amaglamasi gerekmektedir (MEB, 2009).

Matematik Ogretiminin temel amaci Ogrencilere matematikle ilgili bilgi ve
becerileri, gerekli olan durumlarda kullanabilecekleri ve yine gerekli durumlarda yeni
bilgilere uyarlamada aktarabilecekleri anlamda kazandirmaktadir. Bu amaci

gerceklestirmek icin 6grencinin nitelikleri (yas, yetenek, ilgi, vb.), sinifin 6zellikleri (1s1,
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151k, vb.), 0gretim materyalleri, 6gretmenin nitelikleri, 6gretim yontemleri (yontemler,
teknikler, stratejiler, vb.), degerlendirme gibi faktorler géz oniinde bulundurulmalidir
(Altun, 2005b). Matematik 6gretiminin amaci genel olarak soyle ifade edilebilir. Kisiye
giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
¢ozmeyi O0gretmek ve olaylari problem ¢ozme atmosferi iginde ele alan bir diisiinme

bicimi kazandirmaktir (Alkan ve Altun, 2008).

Ortaokul matematik dersi O6gretim programi, Ogrencilerin yasamlarinda ve
sonraki egitim agamalarinda gereksinim duyabilecekleri matematige 6zgii bilgi, beceri
ve tutumlarmn kazandirilmasini amaglamaktadir. Ogretim programi  kavramsal
O0grenmeyi, islemlerde akici olmayi, matematik bilgileriyle iletisim kurmayi tesvik
ederken, dgrencilerin matematige deger vermelerine ve problem ¢ézme becerilerinin
gelisimine vurgu yapmaktadir. Ayrica Ogrencilerin somut deneyimler yardimiyla
matematiksel anlamlar olusturmalarina, soyutlama ve iliskilendirme yapmalarina 6nem
vermektedir. Diger yandan matematigi Ogrenmek; temel kavram ve becerilerin
kazanilmasinin yani sira matematikle ilgili diisiinmeyi, problem ¢6zme stratejilerini
kavramay1 ve matematigin gercek yasamda Onemli bir ara¢ oldugunu fark etmeyi de
icerir. Dolayisiyla, Ogrencilerin matematigi “hissedilir, yararli, ugrasmaya deger”
gormelerine ve “Ozenle ve sebat ederek” c¢alismalarina yardim edecek Ogrenme

ortamlar1 olusturmak énemlidir (MEB, 2013).

Ortaokul matematik 6gretim programinda matematik egitiminin genel amaglari
su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2013):
Ogrenci,
1. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu
kavram ve iligkileri giinliik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.
2. Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
3. Problem ¢ozme siirecinde kendi diislince ve akil yiirlitmelerini ifade
edebilecektir.
4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylasmak i¢in

matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
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5. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

6. Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar giinliilk hayattaki
problemlerin ¢éziimiinde kullanabilecektir.

7. Kavramlan farkli temsil bi¢imleri ile ifade edebilecektir.

8. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgliven duyabilecektir.

9. Sistemli, dikkatli, sabirl1 ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

10. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

Bu 6gretim programi matematik 6grenmeyi etkin bir siire¢ olarak ele almakta,
ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimer olmalarint vurgulamakta ve dolayisiyla
kendi 6grenme siire¢lerinin 6znesi olmalarint 6ngdrmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
arastirma ve sorgulama yapabilecekleri, iletisim  kurabilecekleri, elestirel
diistinebilecekleri, gerekcelendirme yapabilecekleri, fikirlerini rahatlikla
paylasabilecekleri ve farkli ¢oziim yoOntemlerini sunabilecekleri sinif ortamlart
olusturulmalidir. Bu tiir 6grenme ortamlarinin olusturulmasi i¢in 6grencilere 6zerklik
veren agik uclu soru ve etkinliklere yer verilmeli ve 6grencilerin matematik yapmalarina

firsat taninmalidir (MEB, 2013).

Matematigin en genel amaci kisiyi aragtirmaya, diislinmeye, dogru soru sormaya
ve en Onemlisi kendi kendine 6grenmeye yoneltmektir. Matematik egitimi bireylere
fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve
beceri donanimi saglar. Bunun yani sira; bireylere c¢esitli deneyimleri analiz
edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahminde bulunabilecekleri ve  problem
cozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica, yaratici diisiinmeyi gelistirir ve
estetik gelisimi saglar. Matematik egitimi, ¢esitli matematiksel durumlarin incelendigi
ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB,

2005h).

Matematik Ogretimi sirasinda asagidaki ilkelere dikkat edilmesi 6grencilerin

daha kolay ve kalici bir sekilde konular1 6grenmesini saglayacaktir (Aydin, 2003).
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1. Biitiin okullarda ve siniflarda matematik egitimi 6zendirilmelidir.

2. Matematige karsi ilgisi olan 6grenciler 6zel bir calismaya tabi tutulmalidir ve
ozendirilmelidir.

3. Matematik 6gretmen adaylarinin yetistirilmesine ¢ok onem verilmelidir.

4. Matematik 6gretiminin siirekliligi saglanmalidir.

5. Biitiin degerlerle egitimin amaclar1 anlatilirken matematigin temel ilke amaglar
ile bagdastirilarak anlatilmalidir.

6. Genel egitim amaglar1 ile matematik egitiminin amaclar1 olabildigince

uyumlastirilarak 6gretim programlari arasinda bir biitiinliik saglanmalidir.

2.4. Materyal Nedir?

Egitim G6gretime ve bu silire¢ igerisinde hem Ogretmene hem de o6grenciye
yardimci olan, hazir olan ve hazirlanan araglara 6gretim araci (6gretim materyali) denir

(Tuncer, 2008).

Sowell,(1989); materyali ogrencilerin dokunabildigi; kinestetik ve gorsel

duyular araciligryla matematiksel kavramlara gidebildigi nesne olarak tanimlamistir.

Ogretim materyali, en genel anlamiyla, egitim-dgretim siirecini etkili kilmak igin
kullanilan her tiirlii malzemedir. Materyalin kullanilis amaci, kimi zaman ogretilecek
konuyla ilgili alt konular arasindaki iligkileri modellemek olabilecegi gibi, kimi zaman
Ogreneni etkili kilmak, kimi zaman da anlasilmasi gii¢ konular1 somutlagtirmak,
resmetmek olabilir. Dolayisiyla 6gretimi etkinlestirmek, verimliligi arttirmak ana
amacma doniik her tirlii destekleyici nesne-obje Ogretim materyali olarak

adlandirilabilir (Y1ldiz, 2004).

Manipiilatifler soyut fikir ve sembolleri 6grenciler i¢in daha anlamli ve anlagilir
yapabilen Onluk Taban Bloklari, Cebir Karolari, Birim Kiipler, Kesir Takimi, Oriintii
Bloklar1 ve Geometrik Cisimler gibi somut nesnelerdir (Durmus ve Karakirik, 2006).
Somut materyaller ile manipiilatifler yabanci literatiirde ayni anlam ifade ederken

tilkemizde bu kavramin tam karsilig1 olarak bir kelime olmamaktadir (G6kmen,2012).
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Gokmen (2012)’nin calismasinda manipiilatif materyaller, Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan miifredat programinda yer alan
sekliyle soyut matematiksel kavramlarin somutlastirilmasinda kullanilan, 6grencilerin
tutabildigi, manipiile edebildigi, gerektiginde tasiyabildigi 6grenme nesneleri olarak
tanimlanmaktadir (Gékmen, 2012).

Ogrenciler, dzellikle kiiciik yasta olan dgrenciler, bilginin somut modellerle

Yapilan arastirmalarda; materyalin formal bir degerlendirilmesi yapilmamakla
birlikte uygulamalarda 6gretmen ve Ogretmen adaylari bireysel degerlendirmelerde
bulunmuslardir. Genelde, 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 materyali etkili, yaratic1 ve
zengin bulduklarini belirtmislerdir. Buna ek olarak, ¢alisma yapraklarinin séz konusu
kavramin derinlemesine irdelenmesine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
materyal kullanarak Ogrencileri hem diisiinmeye sevk eden hem de zevkli bir ders
islenecegini savunmuslardir. Diger yandan uygulamada ¢ok zaman alacagi, programi
tamamlayamayacaklarini, bu tiir etkinlikleri planlama, hazirlama ve uygulamanin
kendilerine ek yiik getirecegini iddia etmislerdir. Bu tiirden etkinlikler profesyonel
kisilerce {iretilirse islerinin ¢ok daha kolaylasacagini savunmuslardir. Ayrica, bu tiir
etkinliklerin uygulanmasi i¢in bazi somut malzemelerin gerektigini ve bunun onlara ek

bir mali yiik getirebilecegini de vurgulamiglardir (Tuncer, 2008).

Fizik, kimya, biyoloji, tip, ticaret, ekonomi, iktisat, tartm ve sosyal bilimlerin
farkli alanlarinda oldugu gibi pek ¢ok alanda kullanilan ve dahasi giinliik hayatin
ayrilmaz bir pargast olan matematigin Ogrenciler tarafindan korkulan, hatta nefret
duyulan bir ders olmaktan ¢ikarilmasi, her seyden 6nce dgrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarinin olumlu olmasmin saglanmasit ve Ogretilirken farkli 6gretim
stratejileri, 6gretim metotlari, 6gretim materyalleri kullanilarak zevk duyulan bir ders
haline getirilmesi gerekir (Tuncer, 2008). Bu baglamda anlamli 06grenmeler
gerceklestirebilmek i¢in dogru oOgretim stratejileriyle birlikte materyal kullanimina

onem verilmesi etkili 6grenmeler saglayabilir.
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Ersoy (2000), matematik egitimcilerine, matematik o6gretimi ile ilgili bazi
sorunlarin ¢6ziimii ve kavramlarin kolay anlasilir olmasi, etkilesimli bir 6gretme-
O0grenme ortami diizenlemek icin ilkogretimin ilk yillarda somut ve yari somut/soyut
araclarin ve baz1 hesaplama araclarinin siniflarda, dersliklerde ve matematik

laboratuvarlarinda etkin bir bi¢imde kullanilmasini 6nermektedir.

2.5. Ogretim Materyalleri ve Materyal Gelistirme

Ogretim etkinlikleri sirasinda kullanilmak iizere hazirlanacak olan materyaller,
¢ok ayrintili olmamali, yalin ve anlasilir sekilde belli bir mesaji verecek sekilde

hazirlanmalidir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2002).

Ogretmenlerin materyal kullanarak ogretim yapmaya dair inanglar1 onlarmn
Ogretmenlerin materyal kullanimina yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ve dgrencilerin boyle
bir egitimin ardindan sonugta ne gibi 6grenmelere sahip olacagina dair beklentilerinin
biitiiniinii olusturmaktadir (Bakkaloglu, 2007). Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu, ne
yazik ki, 6gretim arac1 ile neyin kastedildigini bilmemektedirler. Bircok gelismekte olan
iilkede, Ogretmenler, Ogretim araglarini gelismis {lilkelerden ithal edilen Ogretim
malzemesi olarak diisiinmektedir. Bunlarin kendileri tarafindan yapilabilecegini
gormekte basarisiz kalmaktadirlar. Bu yanlis diisiince diizeltilmeli ve 6gretim araci ile
O0grenmeye destek olan ve egitim G6gretime hizmet eden materyaller anlasilmalidir

(Tuncer, 2008).

Materyal kullanirken dikkat edilmesi gereken onemli bazi noktalar asagida

verilmistir (MEB, 2006).

1. Ogretmen materyali kullanmadan énce ¢ok iyi tanimali ve kullanimi ile ilgili
deneyim kazanmalidir.

2. Ogrenciler ilk karsilastiklarinda dncelikle materyali tanimaya ¢alisacaklardir. Bu
nedenden dolayr Ogretmenin OGgrencilerin materyali tanimasi i¢in olanak

saglamalidir.
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3. Materyal kullanilarak tamamlanan etkinliklerin sonucunda 6grenciler edindikleri
bilgi ve deneyimleri sinif ile paylasmalidir.

4. Ogrenciler, materyalle yaptig1 etkinlik sonucunda ulasilan bilgileri kendi
ciimleleri ile ifade etmelidirler. Eger 6grencinin gelisim diizeylerine uygun ise
ulastiklar1 sonucu matematik ciimlesi olarak yazmalidirlar.

5. Ogrenciler, materyal kullanmay1 sadece oyun olarak gérmemelidir. Bu siirecte
matematikle ugrastiklarimin ve bunun matematigi daha iyi 6grenmelerini
sagladiginin farkina varmalidirlar.

6. Ogrenciler, materyalleri kullanirken 06zenli olma ve materyallerin

kaybolmamasina dikkat etme becerileri kazandirilmalidir.

Cilenti (1988)’e gbre materyal O6grenme istegini arttirir, 0grencilerin ilgisini
¢eker, 0gretimi zenginlestirir, 6gretimi daha anlasilir hale getirir, daha kisa anlatimli
Ogretim olanag: saglar, konular1 daha basit ve somut olarak ortaya koyma olanag verir.
Kiigiikahmet (1997)’ye gore ise materyal zamandan ve sdozden ekonomikligi, belli bir
fikrin g6z Oniinde canlandirilmasini, karmagik fikirlerin basite indirgenmesini,

ogrencilerin ilgi ve dikkatinin artmasini, 6gretimin zenginlestirilmesini saglar.

Matematik gibi soyut bir dersin 6gretimi i¢in materyal kullanimimin getirileri
diisiiniildiigiinde olduk¢a énemli oldugu goriilmektedir. Ogretim materyalleri, soyut
matematiksel ifadeleri gorsellestirerek somut ve agik bir sekilde sunmak igin

tasarlanmaktadirlar (Patricia, 2001; akt: Giirbiiz, 2007).

Matematigi giinliik hayatla iliskilendirmeyi ve somutlastirip elle dokunur hale
getirmeyi saglayacak materyaller gelistirilerek gerceklestirilen dgretimin, dgrencilerin
motivasyonlarina, derse katilma arzularina ve basarilarina olumlu katkilar sagladigina
dair bagka arastirmalara rastlamak miimkiin olmaktadir (Patricia, 2001; Thomson, 1992;
Castro, 1998; akt: Giingor, 2005).

Matematiksel kavram ve becerileri en 1yi sekilde 6grenmeleri icin dgrencilerin,

sekilleri ve sekiller arasindaki iligkileri kesfetmeleri amaciyla etkin bir ¢aba igine

girmeleri gerekir. Bu etkinlikler, imkanlar 6l¢iisiinde giinliik yasamda karsilasabilecek

22



sorunlarla ilgili olmali, 6gretim siirecinde somut materyaller kullanilmalidir. Bu
kosullar yerine getirildiginde, 6grenciler anlayarak 6grenebilirler ve ezberleyerek ya da
anlamadan tekrarlayarak ylizeysel bir bicimde 6grenme yoluna gitmezler. Bir Cin
atasdzii “isitirsem unuturum; gériirsem hatirlarim; yaparsam anlarim” der. Ogrenciler,
hissettikleri, isittikleri, gordiikleri, diislindiikleri ve yaptiklart bir bilgiyi kolaylikla
unutamazlar. Matematik derslerinde, miimkiin oldugu dl¢iide, 6grenciyi etkin 6grenme
cabasina sokacak ve bu durumu, istenilen tiim 6grenmeler tam olarak gergeklesinceye
kadar siirdiirecek Ogrenme-6gretme stratejilerinden yararlanilmasi Ongoriilmektedir

(Tuncer, 2008).

2.6. Matematik (")gretiminde Calisma Yapraklari

Calisma yaprag: bir ¢esit giinliik plandir (Hopkins, 2000). Calisma yapraklari
davranig¢1 akimdan temelini alan ve zamanla ¢izgisi olusturmaci yaklagima dogru
yonelen dolayisiyla da dogrudan bilgiyi verebilecegi gibi bilgiye ulasma ve bulma araci
olarak da kullanilabilen kagitlardir. Hangi amag i¢in kullanilacag: ise bireye baglidir
(Ceylan ve Tiirniiklii, 2002). Ders isleyisinde 6gretmene yol gdstermekte ve neyin nasil
Ogrenildigi ve ne sekilde Ogretim yapilmasi gerektigi hususunda bilgiler vermekte,

yonlendirici olmaktadir (Tirniikld, 2001).

Calisma yapraklar: ile 6gretmenin degerlendirme siireci derinlik ve anlam
kazanmaktadir. Ogretmen, ders esnasinda kisa hedefler icin Slgme yapmakta, bu

yoniiyle ¢alisma yapraklarinin bigimlendirici bir islevi olmaktadir (Tiirntikli, 2001).

Matematik 6gretiminin hedeflerinden birisi de 6grencilerin matematigi giinliik
yasamla iliskilendirebilmelerini saglamaktir. Calisma yapraklarindaki etkinlikleri
yapan, hikayeleri okuyan, hikayelestirilmis sorulari, problemleri ¢dzen ve resimleri
gorerek sinif ortamina getirilemeyecek nesneleri gorme, hayal etme ve varliklar
arasinda iligski kurma firsatin1 yakalayan 6grenci, 6grendiginin kalict olmasma zemin
hazirlayacaktir. Bununla beraber matematigin yasamdaki yerini ve Onemini idrak

edecektir (Tuncer, 2008).
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Materyaller, 0gretim  materyalleri  hazirlama ilkeleri  dogrultusunda
hazirlanmalidir. Hazirlarken basit, sade ve anlasilir bir dille yazilmasma dikkat
edilmelidir. Calisma yapragindaki ifadeyi, kendisinden neyin istenildigini anlayamayan
bir 6grencide 6grenmenin olusmasi, 6grencinin konuya ve materyale karsi ilgili olmasi
beklenemez. Calisma yapraklari dersin hedef ve davraniglarina uygun hazirlanmalidir.
Gorsel oOgeler dersi etkili kilacak sekilde, dogru kullanilmalidir. Dikkati dagitacak
coklukta resimden ve sekilden kacmilmalidir. Yazili boliimlerin, goérsel o6gelerin
ogrencilerin gelisim ve 6grenim ozelliklerine uygun olmasina 6zen gosterilmelidir. Her
y1l uygulanan bireyler degiseceginden, 6grencilerin seviyeleri ve bireysel ihtiyaglar1 goz
onlinde bulundurulmali, calisma yapraklart bu yoniiyle, gerektiginde kolaylikla

gelistirilebilir ve glincellestirilebilir olmalidir (Demirel, 2001).

2.7. Gorsellestirme

Gorsellestirme, kavramsal ve algisal akil yiiriitmenin kilit bileseni sayilmaktadir

(Arcavi, 2003).

Matematikteki gorsellestirme terimi, psikoloji alaninda kullanilan “zihinde
olusan sekli bicimlendirme” den farklidir. Ornegin bireylerin zihinde olusan sekilleri
bigimlendirme ve igleme becerisine odaklanan psikolojik ¢aligmalarda, kagit kalemin ya
da bilgisayarin kullanilmastyla ilgili bir soru yoktur. Matematiksel gorsellestirme
acisindan bakildiginda, kagit-kalem kullanmadan goriintiiniin zihinsel olarak idare
edilmesi yapay goriinmektedir. Gergekte bahsettigimiz matematiksel gorsellestirme, tam
olarak ogrencilerin, bir kavrami ya da problemi sunmay1 ve anlamay1 basarmak i¢in
problem ¢6zmeye destek olarak sema kullanma, uygun semay1 kalem-kagit ya da bazi
durumlarda bilgisayar kullanarak ¢izme yetenegidir. Matematikte gorsellestirme kendi
icinde bir amag¢ degildir ama amaca yaklastiran bir aracgtir. Hi¢ kimse bir semayi
gorsellestirmekten bahsetmez ama bir kavrami ya da bir problemi gorsellestirmekten
bahseder. Bir semayr gorsellestirmek basitge, semanin akildaki  seklini
bigimlendirmektir. Ancak problemi gorsellestirmek, gorsel sekiller ve semalarca
problemi anlamaktir. Matematiksel gorsellestirme, goriintiilerin zihinde, kagit-kalemle

ya da teknolojik araglar yardimiyla sekillendirme, matematigi kesfetmek ve anlamak
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icin gorintiileri etkili sekilde kullanma siirecidir (Zimmermann ve Cunningham,1991;
akt: Uysal Kog, 2012).

Duval (1999), sembolik ifadelerin ve goérsellestirmenin matematigi anlamanin
0zii oldugunu savunmaktadir. “Zihin ve sekil arasindaki bag” olarak ifade edildiginde,
gorsellestirmenin matematigin hangi konusunda ne zaman kullanilabilecegi ilk basta
kafa karistirmaktadir. Ancak genel anlamda matematigin sevilmemesinin, anlasilmasi
zor, sikici, karmasik olarak goriilmesinin nedeninin temelinde elle tutulup, gozle goriiliir
olmamasi, yani soyut bir bilim olmasi yatmaktadir. Matematikte bir konunun
Ogrenilmesi siirecinin basinda, kavramlarin G6grenilmesi sirasinda ve istenilen
davraniglarin  kazanilip kazanilmadiginin Slgiilmesi sirasinda  gorsellestirmeden
yararlanilirsa, bilgilerin anlasilmasinda ve kaliciliginda kolaylik saglanmis olur

(Duval,1999; akt: Uysal Kog, 2012) .

Cocuklarin nasil anladiklarina yardim eden gorsel algilama becerisi, 6grenmeyi,
ayni zamanda ifade giiclinii de gelistirir. Onlarin algi siirecinde nasil diistindiikleri, nasil
gordiikleri, ne hissettikleri dinamik ve biitlinlestirici bir aktivitenin olusumuna olanak
saglayacaktir. Bu da ¢ocuklarin kendilerini daha giiglii hissetmelerine neden olacaktir
(Artut, 2007; s.174). Bir matematik Ogretmeni matematik konularmi defalarca
ogrencilerine sunmus olabilir, ancak matematik 6gretmeni alanindaki yeni gelismeleri
orneklerle zenginlestirerek sunmazsa Ogrencilerini monotonluktan kurtaramaz.
Matematik dersini zor ve anlasilmaz bir ders olmaktan ¢ikaramaz (Dursun ve Peker,
2003) Bu nedenledir ki gorsellestirme boyutunun matematik konularinin 6gretilmesinde

kullanilmasi son derece 6nemlidir.

2.8. Kiimeler Konusunun Matematik Ogretiminde Yeri ve Onemi

Matematigin alt dallarin1 kesin bir bigimde ayirmak zordur. Belki de en kolay
smiflandirma, temelde icerik degil de daha ¢ok motivasyon ve vurgu farkindan
kaynaklanan uygulamali ve pilir matematik seklinde yapilan smiflandirmadir. Piir
matematik, matematigin kendisi i¢in yapilan matematiktir. Diger bir deyisle "acaba bu

ne ige yarayacak" kaygisi giitmeden yapilan matematik. Uygulamali matematikse
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iiretilen piir matematigi gercek hayata uygulama zamani geldiginde yapilan matematigin
genel adidir. 100'den fazla alt dali olan matematigi ki bu dallarin sayist her gecen vakit

artmaktadir, igerik bakimindan genel hatlariyla siniflandirdik. Burada sadece popiiler

olan birkag ana dali ele alabildik (URL-1).

UYGULAMALI
MATEMATIK

Matematigin Temel Cebir Geometri
Kuramlar
Grup Kuram Oklid Geometrisi
Mantik Kurami Halka Kuram Hiperbolik Geometri
Ispat Kurami Cisim Kurami Eliptik Geometri
Model Kurami Lineer Cebir Metrik Geometri
Kategori Kurami Galois Kurami Projektif Geometri
Kiime Kurami Sayilar Kurami Cizge Kurami
Oz Yineleme Kurami Cebirsel Geometri Diferansiyel Geometri
Kombinatorik Fraktal Geometri

Sekill. Matematigin temel konu bagliklar
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Kiime kavramimin formal olarak matematige Georg Cantor (1845-1918) ile
girdigi kabul edilir. Elbette Cantor'dan o6nce de, adina kiime denilmese de,
matematikgiler bu kavrami yer yer ortiilii bir sekilde kullaniyorlardi. Cantor, kiimeler
kuraminin temellerine iliskin kapsamli sorular1 ortaya koydu. Onun c¢alismalar1 ve
sorularindan yola c¢ikarak matematigin temelleri incelendi, arastirildi, ¢ikmazlari
kesfedildi, paradokslarindan temizlendi. Bu gelismeler, matematigin ve o&zellikle
formalist akimin 20. ylizyilin ilk yarisinda biiyiik iirlinler vermesini sagladi. Bunun
etkisiyle, Tirkiye'de oOrgiin Ogretim programlarina "Modern Matematik" olarak

adlandirilan konular dahil edildi (Yiicesan, 2011).

Kiime kavrami matematigin en temel kavramlarindan biridir. Fakat buna ragmen
otoritelerce kabul edilmis bir tanimi yoktur. Bazi kaynaklar kiimeyi “belirli 6zellige
sahip olan nesnelerin toplulugu” olarak tanimlar. Bu tanim her ne kadar yaygin olsa da
eksiklikleri vardir. Birincisi burada “nesne” diye adlandirilan seyin ne oldugu belli
degildir. ikinci olarak “belirli dzellige sahip” demek yanlis olabilir. Ciinkii dyle bir
kiime ornegi verilebilir ki o kiimedeki nesneler belirli bir 6zellige sahip degildir. Bu
tanimlardan da anlagilabilecegi gibi kiime kavramini tanimlanmasi zor olan
kavramlardan biridir. Zaman iginde gorilmiistiir ki, ¢ogu 6grenci kiimenin formal
tanimiyla celisen, nesneler koleksiyonuna dayanan bir sezgisel kiime tanimi

gelistirilmektedir (Fischbein,1999; Akt: Baki, 2004).

Kiime kavrammin ilkégretim ve ortadgretimdeki ©nemli konulardan biri
olmasmin en 6nemli sebebi bir¢ok matematik konusunun temelinin olusturmasidir.
Sayilar kavrami buna en 6nemli 6rnektir. Dogal Sayilar kiimesi, tam sayilar kiimesi,
rasyonel sayilar kiimesi, ger¢ek sayilar kiimesi ilkogretim ve ortadgretim miifredatinin
temel matematik konusudur. Bu say1 kiimelerinin de birbirlerinin alt kiimesi olmas1 yine
kiimeler konusunun 6grencilere kazandirilmasi gerekliligini gdsteren kiiciik detaylardan

biridir (Yiicesan, 2011).
Matematikte kimi kavramlar diger kavramlarin 6grenilmesine yardimci olur,

hem yeni kavramin 6grenilmesini kolaylastirir hem de 6grenmenin birbiri ile iliskisinin

kurulmasini dolayisiyla da kaliciligi miimkiin kilar (Altun, 1993). On sart ve asamalilik
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ilkesinin 6nemli oldugu matematik dersinin tiim konulart gibi kiimeler konusunun da
ortaokulda tam anlamiyla 6grenilmesi birbiriyle iliskili olan diger konularda bireye daha
anlamli 6grenme saglayacaktir. Olasilik konusunun temel elemanlarindan olan 6rnek
uzay, olay, ¢ikt1 kiimeler konusu ile bagi olan kavramlardir. Olasilik konusu islenirken
kiimeler konusunun iyi bilinmesi burada islenen konularin daha iyi kavranmasini
saglayacaktir. Ayn1 zamanda kiimeler konusunun iyi anlasilmasi, kazanimlarina
ulasilmasi ortadgretim konularindan fonksiyon konusunun ve bunun gibi bagka
konularin anlasilmasinda ileriye temel olusturacaktir. Bu nedenledir ki kiimeler konusu

bizim i¢in son derece dnemli konulardan biridir.

2.9. Tutum Nedir?

Bireyler genellikle ¢evrelerinde olusan olaylara belirli anlamlar yiiklerler. Bu
anlamlar kazanilmis bireysel deneyimler olarak yansitirlar. Bu deneyimler sonucunda
inanglar ve yaklasimlar sekillenir. Bu inan¢ ve yaklagimlar tutum olarak adlandirilir

(Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Tutum; “belirli kosullarla etkilesim sonucu elde edilen ¢esitli duygusal
yasantilarin bireyde organize olmus diisiinsel yapilari olusturmasi ve bu sayede tepkide
bir yapilanmanin ortaya c¢ikmasi” olarak Ozetlenebilir (Pehlivan, 1997). Demirel
(1993)’e gore ise tutum, bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli

davraniglar gostermeye iten 6grenilmis egilimdir.

Tutumun biligsel, duyussal, ve edimsel boyutlar1 vardir. Biligsel boyut; tutum
objesi hakkinda bilgi diisiince ve inanglari, duyussal boyut; tutum objesini sevme,
sevmeme ya da reddetme gibi duygulari, edimsel boyut ise tutum objesine yonelik bir

takim davraniglarda bulunma durumunu ifade eder (Pehlivan, 1997).
Pehlivan (1997)’nin Tolan, Isen ve Batmaz’dan aktardigina gore tutumlarin

ozellikleri asagidaki sekilde ifade edilmistir:

1. Tutumlar dogustan edinilmez, sonradan kazanilir.
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2. Tutumlar gegici diisiinsel durumlar degillerdir. Bir kez ortaya ¢iktiktan sonra az
ya da ¢ok belirli bir siire devam ederler.

3. Tutumlar birey ile nesneler arasindaki iliskilere bir kararlilik ve diizenlilik
kazandirirlar.

4. Insan ve nesne iliskisinde, &zellikle tutumlar aracihigiyla bir etkilenme
giidiilenme (yanlilik) siireci ortaya ¢ikmaktadir.

5. Tutumun olusmasi ve bi¢imlenmesi i¢in birbiriyle karsilastirilabilir bir¢ok
Ogenin bir arada bulunmasi zorunludur.

6. Genel olarak kisisel tutumlarin olusmasiyla ilgili ilkeler, toplumsal tutumlarin

olusumuna da uygulanabilir.

2.10. Matematige Yonelik Tutum ve Basari

Ogrencinin matematikle ilgili yasadigi deneyimler, onun matematige yonelik
olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesine sebep olacaktir. Tutumlarin davranisi
yonlendiren bir giice sahip oldugu disiiniiliirse matematige yonelik tutumlar ile
matematik basaris1 arasinda da bir iligkinin varligindan s6z edilebilir. Zihinsel ve
duygusal siiregler 6grenmenin pargalaridir ve bunlar arasinda karsilikli bir iliski s6z
konusudur. Ogrenciler bir konuyla ilgili égrendikleri bilgileri unutsalar bile o konuya
kars1 olan tutumlarimi unutmazlar (Akdemir, 2006). Yani bireyin derse, 6gretmenine
ortama gostermis oldugu tutumu, bireyin o dersteki basart durumunu ¢abasin

etkileyebilir.

[Ikogretim ve ortadgretimde dgrencilerin matematik dersinden basarisiz olmalar
onemli bir sorundur. Ogrencilerin basarili olmalarini etkileyen faktdrlerden biri bizzat
Ogrencilerin iyi ¢alisma tutum ve aliskanliklarina sahip olmamalandir (Kiiglikahmet,
1999). Giinlimiizde kimi 06grencilerin matematigin zor, sevimsiz ve basarilmasi
miimkiin olmayan bir ders oldugunu diislinerek kaygilanmasi ve derse karsi olumsuz
tutum gelistirmesi matematik adina yasanan biiyiik bir iizlintiidiir (Baykul, 1999). Ersoy
(1996) ise bireylerin matematige yonelik tutumlarinda ve algilama bigimlerinde sorunlar
oldugunu belirtmistir (Ersoy,1996). Ozellikle kiiciik yaslarda dgretimine somut deneyim

ve islemlerden baslansa da, zihinsel bir sistem olarak matematik soyut diisiinmeye
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yoneliktir. Kiiciik yaglarda giinliik yasamdan Orneklerle soyut-somut iliskisinin
kavratilmast matematige karst duyulan korkunun azaltilmasinda biiyilk Onem

tasimaktadir (Umay, 1996).

2.11. Kayg

Celik ve Bindak (2005)’e gore kaygi; giinlilk yasamda insan1 bazen diirtiileyerek
yaratict ve yapici davraniglara tesvik eden, bazen de bu tiir davraniglar1 engelleyen,
genellikle huzursuzluk yaratan bir duygu olarak nitelendirilmektedir (Celik ve Bindak,
2005). Sinif i¢inde birgok Ggrencinin kaygi yasamasina neden olan {i¢ durum soz
konusudur: 6gretmen otoritesi, zaman sinirlamasi ve beklentilerin yarattigir baski. Bu
faktorlerin yer aldigr siniflarda 6grenciler kendilerini tehdit altinda hissederek olumsuz
tutumlar gelistirmektedirler. Bu olumsuz tutumlar sik¢a tekrarlaninca, kaygi olugsmaya

baslamaktadir (Kortikeii, 2008).

Matematik kaygisi, bireyin okul hayatinda ya da giinlilk hayatinda matematik
problemlerinin ¢dziimii, sayilarla ilgili islemler yapmak gibi durumlarla karsilastiginda,
duygusal gerilim seklinde kendini gosteren bir durum olarak tanimlanmaktadir. Bu
kaygi durumu bireyde unutkanlia ve kendisiyle ilgili giiven kaybina neden olur

(Tobias, 1993).

Matematik kaygis1 dgrenciligin  ilk yillarinda baslamaktadir. Ogretmen
tutumunun yaninda anne-baba tutumlar1 da matematik kaygisinin olugsmasinda 6nemli
bir etkendir. Yetiskinler matematik konusundaki sikinti, korkularini bilingli veya
bilingsiz olarak ¢ocuklara aktararak model olabilmektedir. Bu nedenle birey matematik
kaygisini sezgi ve model alma yoluyla 6gretmen, anne-baba gibi modellerden 6grenir

(Tanyolag, 1996; Aker, 1996; akt: Koriikeii, 2008).

Ogrencilerdeki matematik kaygisini azaltmak igin 6gretmenlerin kullandiklar:
ogretimi gozden gecirmeleri gerekmektedir. Ozellikle matematik dersi igindeki
Ogretmen kendi roliinii azaltarak, Ogrencilere daha fazla s6z hakki vererek,

basarisizliklara daha toleranshi davranarak, basartyr vurgulayarak matematik etkinlikleri
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ve materyaller ile ders isleyerek olumlu tutumlar gelistirebilmektedir. Bu tiir yaklagim,
Ogrencinin kendine gliven kazanmasini ve matematik iglemleri ile karsilastiginda daha

az kaygl yasamasini saglamis olmaktadir (Curtain, 1999; akt: Yenilmez ve Ozabaci,
2003).

2.12. ilgili Aragtirmalar

Bu kisimda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.12.1. Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Tuncer (2008) yiiksek lisans tezinde; ilkogretim 8.simif matematik dersinde
Pascal Uggeni ve Binom Acilimi1 konusunun &gretiminde materyal destekli matematik
Ogretiminin, geleneksel 0gretim yontemine kiyasla 0grencilerin akademik basarilarina
ve basarmin kalicilik diizeyine olan etkisini aragtirmigtir. Arastirmanin katilimcilarini
bir ilkogretim okulunun 8. smiflarinin iki farkli subesinde 6grenim goéren Ggrenciler
olusturmustur. Pascal Uggeni ve Binom Agilim1 Basar1 Testi 6grencilere 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Ayrica bu testlerden farkli olarak ve uygulama siirecinden iki
ay sonra akademik basarinin kaliciligini 6lgmek igin bir test daha uygulanmistir. Analiz
sonuglari, “Pascal Ucgeni ve Binom Acilimi”m &grenmede ve ogrenilenlerin kalic
olmasinda, materyal destekli matematik Ogretimine yonelik etkinliklerle 6grenen
ogrencilerin, geleneksel yontemlerle 6grenim goren Ogrencilerden daha basarili

olduklar1 ve 6grenilenlerin kalic1 oldugunu gostermistir.

Tiryaki (2005), “Gorsel Materyal Destekli Ogretimin Geometri Ogretimindeki
Roli” adli ¢aligmanin 6rneklemini 7 farkli ilkégretim okulunun farkli iki sinifinda
bulunan 300 tane 7.sinif &grencisi olusturmaktadir. Siniflardan biri rastgele olarak,
gorsel materyal destekli dgretimin uygulandigi deney grubu olarak secilmis, digeri
geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubu olarak secilmistir. Bu gruplarda
secilen yontemlere gore dairenin c¢evresi ve alami konulari islenmis ve calisma
sonucunda deneysel grupta kontrol grubuna goére anlamli diizeyde fark bulundugu

belirtilmistir.
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Giirbiiz (2007) gergeklestirdigi ¢aligmasinda olasilik konusunda gelistirilen
Ogretim materyalleriyle gergeklestirilen Ogretime iliskin Ogretmen ve &grenci
gorlslerini ortaya koymayr amaclamistir. Bu amacla arastirmaci tarafindan somut
Ogretim nesneleri, iki adet ¢alisma yapragi ve bir adet kavram haritas1 gelistirilmistir.
Gelistirilen materyallere dayali 6gretim, Trabzon’a bagli Akgaabat ilce merkezindeki iki
ilkdgretim okulunun sekizinci siiflarinda okuyan Ogrencilerle gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, uygulamay1 yapan her bir sinifin matematik 6gretmeni ve bu
siniflarda okuyan 6grenciler olusturmustur. Veri toplamak amaciyla her iki 6gretmenle
ve her bir smiftan 8 Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, gelistirilen materyallerle gergeklestirilen 6gretime iliskin hem

ogretmenler hem de 6grenciler olumlu goriis belirtmislerdir.

Bakkaloglu (2007) “ilkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin  Somut
Materyalleri Ogretimde Kullanmaya Yoénelik Oz Yeterlilik Inanislar” adli yiiksek lisans
tezi ile ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin somut materyal kullanimiyla ilgili
0z yeterliliklerini arastirmak, cinsiyet ve iiniversite farkliliklarinin bu konu iizerindeki
etkilerini incelemek amaglanmigtir. Calismanin 6rneklemini iki farkli sehirde bulunan
iki farkli Giniversitenin ilk6gretim matematik 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goren
O0gretmen adaylari olugturmustur. Veriler daha 6nce uygulanmis bir anketin bu konuya
uyarlanmas1 ile olusturulan yeni seklinin katilimcilar tarafindan doldurulmasiyla
toplanmistir. Anket, Ogretmen adaylarmm kisisel bilgilerini, somut materyaller
hakkindaki bilgilerini ve bu konudaki 6z-yeterliliklerini ve beklentilerini 6grenmeye
yonelik olarak tii¢ bdliimden olugmustur. Arastirmanin sonucunda genel olarak
ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin somut materyal kullanimiyla ilgili pozitif
goriislere sahip olduklar1 goriilmiis olup, cinsiyet farkliliklari somut materyal
kullanimiyla ilgili 6z-yeterliliklerini etkilemezken, {iniversite farkliliklarinin bu durumu
etkiledigi saptanmistir. Ayrica cinsiyet ve tuniversite farkliliklarinin, Ogretmen

adaylarinin materyal kullanimu ile ilgili beklentilerini etkiledigi goriilmiistiir.
Koriikeii (2008), “tam sayilar konusunun gorsel materyal ile 6greniminin 6. sinif

ogrencilerinin matematik basarilarina etkisi” adli yiiksek lisans tezi gorsel materyal ile

islenen matematik dersleriyle geleneksel metotlar kullanilarak islenen derslerin 6. sinif
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Ogrencileri lizerindeki etkilerini arastirmak iizere yapilmistir. Aragtirmada “Tam Sayilar
ve Tam Sayilarla Islemler” konular1 deney grubunda gorsel materyal kullanilarak,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri ile islenmistir. Ilkogretim 6.
siniflarda belirtilen bu konularin gérsel materyal ile 6grenilmesinin, geleneksel 6grenme
yontemine gore Ogrencilerin matematik basarilarina, tutumlarina ve kaygilarina etkisi
arastirilmistir. Arastirmanin evrenini 2007-2008 egitim-6gretim yil1 Istanbul ili, Avrupa
yakasindaki bir ilkogretim okulunun, ikinci kademesindeki biitiin 6grenciler,
orneklemini ise ilk6gretim okulunun iki tane 6. Sinif subesinde okuyan toplam 60
ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilere basari testi, tutum ve kayg dlgegi uygulanmustir.
Gorsel materyal ile islenen “Tam Sayilar ve Tam Sayilarla islemler” konular1 ilkogretim
6. sinif 6grencilerinin matematik basarilar1 ve hatirlama diizeyleri geleneksel 6grenme
yontemine gore olumlu yonde farkliliklar olusturmustur. Fakat gorsel materyal ile
kullanimi1 matematik tutum diizeylerinde artmaya, matematige olan kaygi diizeylerinde
azalmaya sebep olmasina ragmen bu durum istatistiksel anlamda fark olusturmamustir.
Matematigin algilanan yararlar1 bakimindan ise iki grup arasinda istatistiksel acidan,

deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir.

Karamustafaoglu (2006), “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretim
Materyallerini Kullanma Diizeyleri: Amasya ili Ornegi” adli ¢alismas1 durum ¢alismasi
yaklagimi kullanilarak siirdiiriilmiistiir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin isledikleri
derslerde hangi Ogretim materyallerini ne siklikla kullandiklarini tespit etmek
amaglanmistir. Calisma Amasya merkezde gorev yapan 32 fen ve teknoloji 6gretmenine
anket ve gozlem teknikleri uygulanarak siirdiiriilmiistiir. Katilimci 6gretmenlerin
materyal kullanma diizeylerinin, anket verilerine gore; cinsiyet, kidem ve mezun olunan
okul tiirtine gore farkliliklart SPSS programi yardimiyla t-testi kullanilarak aragtirilmig
olup, anket bulgularindan, ¢esitli 6gretim materyali kullanma diizeyleri agisindan erkek
ile kadin O6gretmenler arasinda anlamli bir farklhilik goriilmezken, egitim fakiiltesi
mezunlan ile diger fakiilte ve yliksekokul mezunu ogretmenler arasinda, egitim
fakiiltesi mezunu 6gretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Ayrica 0gretmenlerin mesleki deneyiminin materyal kullanim diizeylerini etkilemedigi

sonucuna ulagilmistir.
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Ozdemir (2008), calismasinda siif Ofretmeni adaylarinin  matematik
ogretiminde materyal kullanim ile ilgili bilgi ve becerilerinin tespit edilmesi ve bu
alanda yasadiklar1 zorluklarin saptanmasin1i amaglamistir. Bu amagla G6gretmen
adaylariin iki donem boyunca aldiklar1 matematik 6gretimi dersleri sirasinda yazdiklari
giinliikler ve hazirladiklart projeler incelenmis, simif iginde yapilan tartigmalar
gozlenmistir. Calismanin bulgulart c¢ogu 6gretmen adaymin materyal kullanimi
konusunda olumlu goriislere sahip oldugunu; ancak materyallerin matematik
kavramlarii anlamaya nasil yardimci olabildigi tizerinde net fikirleri olmadigini ortaya
koymustur. Ozellikle 6gretmen adaylarinin, dgrencilerin materyal ile kavram arasindaki
iligskiyi kurmalarina yardimei olabilecek yonlendirmeleri yapilandirmakta zorlandiklar
tespit edilmistir. Bu bulgular 1s1ginda 6gretmen adaylarmin bu alandaki bilgi ve
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecek ortamlarin nasil yapilandirilabilecegi

tizerinde durulmustur.

Giingdr (2005), “Ortadgretim Geometri Dersi Uggenler Konusunda Olusturmact
Yaklasima Dayali Elle Yapilan Materyaller ve Portfolio Hazirlamanin Ogrenciler
Uzerindeki Etkilerinin incelenmesi” adli tez iicgenler konusunun &gretiminde
olusturmaci yaklagima dayali elle materyal ve portfolyo hazirlamanin 6grenciler
tizerinde etkisini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir. Calismada deneysel yontem izlenmis
olup bu yontem kapsaminda uygulamalar deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup
tizerinde yapilmistir. Her iki grubun da yiiriitiilen ¢alisma Oncesi ve sonrasinda ki
bilissel farkliliklar1 6n test ve son test verilerek 6lclilmiistiir. Calisma Oncesi ve sonrasi
iki grup 6grencilerinin duyugsal 6zelliklerini 6l¢mek amaciyla her iki gruba da 6n tutum
ve son tutum Olgekleri, geometri dersi liggenler konusunun 6grenilmesinde kendilerine
olan giivenlerini 6lgmek amaciyla her iki grup dgrencilerine 6n ve son akademik benlik
kavrami Olgekleri uygulanmistir. Arastirma siiresince deney grubuna, olusturmact
yaklasima dayali, konuyla ilgili 6zellikler elle materyaller hazirlatilarak ispat ettirilmis
ve alternatif degerlendirme yontemi portfolyo kullanilmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel Ogretim ve degerlendirme yontemleri uygulanmaya devam edilmistir.
Olusturmacilik yaklasimina dayali gruptaki ogrenciler 6gretmenlerinin de destegiyle

materyaller gelistirmislerdir ve bunlar1 da ders ortamina tasimislardir. Bu yontem de,
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deney grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlarini, kontrol grubu 6grencilerinin son

test basar1 puanlarina gore daha fazla bir sekilde etkilemistir.

2.12.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Mccorkle (2001), “Pozitif ve Negatif Tam Sayilarla Toplama ve Cikarma
Ogretirken Iliskisel ve Kuralli Ogrenme” adl1 tezinde 7. simf 6grencilerine negatif ve
pozitif tamsayilarin farkli yontemler kullanarak nasil toplama ve ¢ikarma yapacaklari

2

ogretilmistir. Deney grubu termometre Olgiisiiniin kullanildigi “sicak” ve “soguk”
kiipleri kullanarak iligskisel yaklagimla ogrenim goriitken, kontrol grubu kitap
kurallarinin ezberlenmesini gerektiren kuralli yaklasimla 6grenime devam etmistir.
Baslangictan 2 hafta sonra her iki gruba 25 soruluk son test verilmistir. 3 hafta sonra
ayni test onlara kalicilik testi olarak uygulanmistir. Veriler, kavramsal 0grenen
Ogrencilerin testlerden daha yiliksek sonu¢ alacagr ve hatirlamada daha iyi olacagi

hipotezini desteklemistir.

Kelly (2006), calismasinda ¢ocuklarin matematik konulari tizerinde calisirken
manipiilatifleri nasil kullandiklar1 iizerine yogunlasarak temel Ogretim siniflarinda
problem ¢6zmeyi incelemistir. Bu c¢alisma, Ogretmenlerin ¢ocuklara matematiksel
bilgileri 6gretmek ve degerlendirmek icin gercekten ne anladiklarimi belirtmelerine
firsat verecek yollara ihtiyag duymalar1 ve cocuklarin diisiinmelerindeki dogru ve

yanliglar1 agikca gorebilmeleriyle ilgilidir.

Domino ( 2010) yilinda yapmis oldugu doktora tezi manipiilatiflerle yapilan
egitim ile geleneksel yontemle yapilan egitimi oOgrencilerin matematik basarisi
bakimindan kiyaslamay1 amaglar. Arastirma da meta-analiz yontemi kullanilmistir. Bu
calisma icin gelistirilmis kodlama formunda yayinlanma yil1, yayn tipi, ¢calisma sekli,
Ogrenci yetenek diizeyi, 6grencinin sosyo ekonomik durumu, toplum tipi, bilgi analizi
ve etki siiresi gibi ¢alisma karakteristikleri bulunmaktadir. Bu ¢alismada 1989 ve 2010
yillar1 arasinda ABD’de 8 adet elektronik veri tabani ve 12 adet hakemli dergi, hem
yayinlanmis hem de yaymlanmamis ¢aligmalari incelemek icin kullanilmistir. Bu veri

tabanlar ve dergilerde manipiilatiflerle ilgili 1035 adet makale bulunmus ve bunlardan
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31 tanesi arama oOlgiitiine uygun goriilmiistiir. Yapilan analizler sonucu anaokulundan 6.
Sinif seviyesine kadar olan 6grencilerde manipiilatif kullanilmasinin 6grenci basarisini
artirdigr sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmacilar miifredat uzmanlarinin rahatlikla
matematik 6gretiminde manipiilatif kullanilmasin1 6nerebilecegi, 6gretim elemanlarinin
Ogretmen adaylarina manipiilatiflerin diizgiin kullanimin1 gostermesi ve profesyonel
gelisimcilerin 6gretmenlerin 6gretme uygulamalarinda manipiilatif kullanmasina ve

hazirlamasina tesvik edebilecegi ¢ikarimlarinda bulunmuslardir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, insanin bilgide, teknolojide ilerleme, gelismeyi saglama, ¢evresini
tanima ve ondan iyi sekilde yararlanabilme ve sorunlarina c¢are ve ¢oziim bulma
amaciyla bagvuracagi en onemli bir stirectir (Kaptan, 1998; s.13). Arastirmada kontrol
gruplu On-test ve son-test yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Bu modelde,
ayni denekler iizerinde 6l¢lim yapildigindan, hata terimi diisiik ve buna bagli olarak da
istatistiksel gii¢ yiiksek olacaktir. Ayrica bu model daha az denek gerektirdiginden ve
ayn1 denekler test edildiginden, ¢alismaya harcanan zaman ve ¢abada da ekonomiklik

saglar (Biiyiikoztirk, 2001).

3.2. Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)

2013-2014 egitim-6gretim yili Elazig ilinde 6grenim goren ortaokul 6. smif
Ogrencileri aragtirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise, Elazig
ilinde merkeze bagli bir kdy ortaokulu olan Kuyulu Ortaokulu’nun 6/A ve 6/B
siiflarinda okuyan toplam 60 6grenci olusturmaktadir. Ayrica Kiimeler Basar1 Testi
(KBT)’nin pilot ¢aligmalart i¢in segilen ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda Elaz1g ilindeki 2 ortaokulda 6grenim goren 7. smif diizeyindeki 158 Ggrenci

olusturmaktadir.



3.2.1. Cahisma Gruplarimin Denklestirilmesi

Deney ve kontrol gruplarini belirlemek amaciyla; akademik basari, matematige
yonelik tutum ve matematik kaygisi yoniinden birbirine benzer gruplar olusturulmaya
calistlmistir. Bu kapsamda gerekli 6lgme araglar1 kullanilarak birbirine benzer gruplar

olusturulmustur.

On testler yapilmadan &nce derse giren dgretmenlerin kisisel deneyimlerinden
faydalanilarak birbirine benzer deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Daha sonra
belirlenen deney ve kontrol gruplarinin; akademik basari, matematige yonelik tutum ve

matematik kaygisi yoniinden benzer olduklar 6n testlerle belirlenmeye ¢aligiimustir.
Uygulama yapilmadan 6nce deney ve kontrol gruplarina basari testi Oon test
olarak uygulanmis ve Ogrencilerin 6n testten almis olduklar1 puanlar Bagimsiz Grup

t-testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Gruplarin 6n test basari puanlarina iliskin yapilan bagimsiz grup t-testi

sonuglari
Gruplar N X Ss sd t p
Deney 30 2.900 1.422

58 1.371 176
Kontrol 30 2.366 1.586

On test sonucunda deney grubundaki 6grencilerin 20 puan iizerinden aldiklart
puanlarin ortalamasi 2.900 ve kontrol grubunun ortalamasi ise 2.366 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun 6n testten aldiklar1 puanlara iliskin yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonucunda p degeri .176 olarak bulunmustur. Bu deger .05 ten
biiyiilk oldugu i¢in iki sinifin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmistiir. Yani belirlenen gruplar esit diizeydedir.
Bunun yaninda 6n test sonuglarina uygulanan Levene testi sonucunda (F= .024)

ve p=.877 olarak belirlenmistir. p>.05 oldugundan gruplarin varyanslarinin homojen

dagildig1 gortilmektedir. Yani gruplarin esit varyanslt olduklar1 sdylenebilir.
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Uygulamaya baslamadan deney ve kontrol gruplarina matematige yonelik tutum
Olcegi On test olarak uygulanmis ve 6grencilerin 6n testten almig olduklar1 puanlar

Bagimsiz Grup t-testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Gruplarin 6n test tutum puanlarma iligkin yapilan bagimsiz grup t-testi

sonuglari
Gruplar N X Ss sd T p
Deney 30 61.500 6.861

.040 968
Kontrol 30 61.400 11.836

On test sonucunda deney grubundaki 6grencilerin 100 puan iizerinden aldiklar:
puanlarin ortalamasi 61.500 ve kontrol grubunun ortalamas: ise 61.400 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun 6n testten aldiklari puanlara iliskin yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonucunda p degeri .968 olarak bulunmustur. Bu durumda p
degeri .05 ten biiyiik oldugu icin iki simifin 6n test puanlari arasinda anlaml bir fark
olmadigi goriilmiistiir. Yani belirlenen gruplarin matematige yonelik tutumlart islem

oncesinde esit diizeydedir.

Bunun yaninda 6n test sonuglarina uygulanan Levene testi sonucunda (F= 2.484)
ve p=.120 olarak belirlenmistir. p>.05 oldugundan gruplarin varyanslarinin homojen

dagildig1 goriilmektedir. Yani gruplarin esit varyansl olduklar1 s6ylenebilir.
Uygulama yapilmadan 6nce deney ve kontrol gruplarma matematige yonelik
kayg1 6lgegi on test olarak uygulanmis ve d6grencilerin 6n testten almis olduklart puanlar

Bagimsiz Grup t-testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3. Gruplarin 6n test kaygi puanlarma iligkin yapilan bagimsiz grup t-testi

sonuglari
Gruplar N X Ss sd T p
Deney 30 18.266 6.575

58 .606 547
Kontrol 30 17.033 9.007
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On test sonucunda deney grubundaki dgrencilerin 50 puan iizerinden aldiklar:
puanlarin ortalamasi 18.266 ve kontrol grubunun ortalamasi ise 17.033 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun 6n testten aldiklar1 puanlara iliskin yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonucunda p degeri .547 olarak bulunmustur. Bu durumda p
degeri .05 ten biiyiikk oldugu icin iki simifin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Yani belirlenen gruplarin matematige yonelik kaygilari islem

oncesinde esit diizeydedir

Bunun yaninda 6n test sonuglarina uygulanan Levene testi sonucunda (F= .067)
ve p=.796 olarak belirlenmistir. p>.05 oldugundan gruplarin varyanslarinin homojen

dagildigr goriilmektedir. Yani gruplarin esit varyansl olduklar1 sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6. sinif Ogrencilerine gorsel materyal kullanimi ile kiimeler
konusunun Ogrenilmesinin Ogrenci basarisina etkisini gérmek i¢in Kiimeler Basari
Testi, yapilan uygulamanin matematik tutumuna etkisini gérmek i¢in Matematik Tutum
Olgegi, yapilan uygulamanin matematik kaygisina etkisini gérmek icin Matematik
Kaygr Olgegi, kiimeler konusu ile ilgili ¢alisma yapraklar1 ve dgrenci goriis formu

kullanilmastir.

3.3.1. Kiimeler Basari Testi

Kiimeler Bagar1 Testi, MEB’in yapmis oldugu Seviye Belirleme Sinavi (SBS),
Ortadgretim Kurumlart Sinavi (OKS), Parasiz Yatililik ve Bursluluk Smavi (PYBS)
sorularindan segilerek olusturulmustur. Testin ilk halinde 25 soru bulunmaktadir (EK-
2). Testin pilot uygulamas: 2013-2014 egitim oOgretim yili birinci doneminde
yapilmustir. Yapilan pilot uygulama sonucunda testten 5 soru ¢ikarilarak 20 sorudan

olusan bir test elde edilmistir (EK-3).

Testin kapsam gecerliligini belirlemek {izere sinavda sorulan sorularin asagidaki

gibi bir belirtke tablosu yapilmis ve ii¢ yardime1 dogent, ii¢ aragtirma gorevlisi ve ii¢ de
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ilgili brans Ogretmeninin gorisleri dogrultusunda testin kapsam gecerliligine sahip
oldugu tespit edilmistir. Tablo 4’te kiimeler basari testi belirtke tablosu verilmistir.
Basari testi olusturulurken her kazanima ait iki soru olmasina 6zen gosterilmistir. Fakat
kiimeler konusuna ait kazanimlar iic olmasina karsi Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen davranis sayis1 daha fazladir. Yani ikinci kazanimda bir’den fazla davranis

vardir. Bu nedenle her bir kavrama ait en az iki soru olacak sekilde test olusturulmustur.

Tablo 4. Kiimeler basar testi belirtke tablosu

KONULAR KAZANIMLAR Soru Numarasi

Bir kiimeyi modelleri ile
KUMELER belirler, farkli temsil 1,2,3

bicimleri ile gosterir.

Kiimelerle birlesim,
kesisim, fark ve tiimleme

.. 4,5,7,8,910,11,12
KUMELER islemlerini yapar ve bu

. 13, 14,15,16,19,20
islemleri problem ¢ézmede

kullanir.

. Bir kiimenin alt kiimelerini
KUMELER ] 6,17,18
belirler.

Testin pilot uygulamasi Elazig ilinde merkeze bagh 2 ortaokulda 6grenim géren
toplam 158 7. smif o&grencisiyle 2013-2014  egitim-O6gretim  yili  igerisinde
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonras1 madde analizleri yapilmig ve her bir sorunun
madde-toplam korelasyonu hesaplanmistir. Genel olarak, madde-toplam korelasyonu
.30 ve daha yiiksek olan maddelerin 6grencilerin iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30
arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya
maddenin diizeltilmesi gerektigi, .20’den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamasi
gerekmektedir (Biiylikoztirk, 2010, s. 171). Ayn1 zamanda bagimsiz gruplar t testi ile
alt ve ist %27°lik gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigi test edilmistir. Test
maddeleri ile bu maddelerin madde-toplam korelasyonu ve t-testi sonuglar1 Tablo 5’de

sunulmustur.
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Tablo 5. Kiimeler basari testi madde analizi sonuglari

Madde No MaddeiAynrt Edicilik t“
Indeksi (Alt %627-Ust %27)
52 548 18.719
> 358 19.935
S5 361 19512
>0 405 19.331
S8 397 19.384
59 304 19.741
S10 570 18.635
512 610 18.532
S14 422 19.322
S15 439 19.191
S16 394 19.370
S17 470 19.048
518 398 19.364
S19 397 19.402
20 347 19.983
s21 370 19.886
- 380 20.185
23 387 19.417
524 345 20.134
S25 310 19.791

Madde analizi sonuglarina bakildiginda 1, 3, 7, 11, 13 sorularin madde ayirt
edicilik indeksi .20’den diisiik oldugundan bu maddelerin testten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Geriye kalan 20 sorunun madde ayirt edicilik indekslerinin .30’dan yiiksek
oldugundan bu sorularin testte kalmasina karar verilmistir. Testin glivenirlik analizi i¢in
yapilan istatistik sonucunda Kuder Richardson-20 (KR-20) .820 olarak bulunmustur.

Boylece 20 soruluk Kiimeler Bagar1 Testi son halini almistir.
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3.3.2. Matematik Tutum Olgegi

Ogrencilerin uygulama o6ncesi ve uygulama sonrasinda matematige karst
tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigini incelemek amaciyla tutum Glgegi olarak,
Nazligicek ve Erktin (2002) tarafindan gelistirilen “Matematikle ilgili Diistinceleriniz”
adli 6lgek kullanilmistir (EK-4). Bu tutum o6lgeginde toplam 20 madde vardir. Tim
maddelerin 5 cevap segenegi vardir. Bu segenekler “asla” dan “her zaman™ a 1’den 5’e
kadar derecelendirilmis durumdadir. Olgekteki segenekler ve puanlari asla-1, nadiren-2,
bazen-3, sik sik-4, her zaman-5 puan seklindedir. Bunun yani sira tek diize bir
cevaplama sirasin1 onlemek i¢in maddelerin 8 tanesi olumsuz digerleri de olumlu
ifadeler icermektedir. Olumsuz maddeler puanlamada terse ¢evrilmistir. Olcegi
hazirlayan arastirmacilar tarafindan giivenirlik katsayist .8413 olarak hesaplanmigtir

(Nazligigek ve Erktin, 2002).

3.3.3. Matematik Kaygi Olcegi

Arastirmada Bindak (2005) tarafindan gelistirilmis, glivenirligi .83 olarak tespit
edilen matematik kaygi 6lgegi kullanilmistir (EK-5). Arastirmaci 10 maddelik bir 6lgek
gelistirmistir. Bindak (2005)’in, ¢alismasinda ilkdgretim okulu 6grencilerinin
matematik kaygisini belirlemek iizere bir matematik kaygi olcegi gelistirilmis ve
dlgegin gecerlik ve giivenirligine ait bulgular sunulmustur. Olgegin gegerligi igin yapi
gecerligi, faktor analizi yapilmistir. Olgegin i¢ tutarliligr icin Cronbach Alpha katsayist
.84 olarak bulunmustur. Test yarilama yontemi ile hesaplanan giivenirlik katsayis1 ise
Sperman-Brown diizeltmesi ile .83 olarak bulunmustur. Olgcekte yer alan maddelerden

bir tanesi kaygi i¢in olumsuz maddedir (Bindak, 2005).
3.3.4. Calisma Yapraklari

Bir dersin giris kisminda, Ogrenilenlerin pekistirilmesi asamasinda, ayni
zamanda degerlendirme amaglar1 ile kullanilabilen calisma yapraklari egitimde sik

kullanilmaktadir. Calisma yapraklar1 hazirlanirken 6grencilerin dikkatlerini cekecek

nitelikte ve yas 6zelliklerine uygun olacak gorsellikte hazirlanmasina dikkat edilmistir.
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Ayni zamanda matematik O6gretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda
calisma yapraklart hazirlanmistir. Calisma yapraklarinin gegerligi hususunda alaninda
uzman ii¢ 6gretim tiiyesi, ii¢ arastirma gorevlisi ve dort matematik 6gretmeninin ve bir
Tirkge Ogretmeninin gorlsleri alinmistir. Hazirlanan g¢alisma yapraklart (Ek 6) da
ogrencilerin uygulama yaptigi calisma yapraklarina ise (Ek 9) da yer verilmistir.
Hazirlanan ders planlarina ise (Ek 8)’de yer verilmistir. Calisma yapraklar1 6grencilerle
beraber doldurulmustur. Etkinlikler sirasinda tiim 6grencilere soz verilmis olup zaman
zaman sikinti yasayan Ogrencilere destek olunmus basarmalarina firsat taninmistir. Bu
sayede eksik Ogrenmelerini tamamlamiglardir. Etkinlikler yapilirken 6grenciler
birbirleriyle yardimlasmis ve bu sayede grup olma bilinci ve isgbirligi yapmalari

gelismistir.

3.3.5. Ogrenci Goriis Formu

Ogrencilerin siire¢ sonunda materyal kullanimina iliskin goriislerini almak igin
hazirlanmis olan bu goriis formunda 6grencilerin, materyaller ve hazirlanan calisma
yapraklart ile desteklenmis matematik dersine yonelik goriislerini kisa bir sekilde
belirtmeleri istenmistir. Arastirmaya ait elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, verilerin arastirma sorulari dikkate alinarak
sunulmasina olanak verir (Yildirim ve Simsek, 2005). Goriisme formuna (Ek 7) yer
verilmistir. Gorlis formunun gegerlik ve giivenirlik calismasi amagli uzman goriisiine

basvurulmus olup 6grencilerin goriislerine ulasmak hedeflenmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu calismada, Kuyulu Ortaokulu 6. siniflarindan ayni 6gretmene ait iki sinif,
gruplarin ortalamalari arasinda bir anlamlilik olmayacak sekilde deney ve kontrol grubu
olarak segildi. Her iki sinifa da konu hakkindaki 6n bilgilerini 6lgmek igin bir on test
uygulandi. On testler sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriildii.
Matematik miifredatindaki “Kiimeler” konusu deney grubunda konu cergevesinde
hazirlanan gorsel materyaller, ¢aligma yapraklari kullanilarak, kontrol grubunda ise

herhangi bir miidahale yapilmadan, ders kitabina bagli kalarak hazirlanan plan
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cergevesinde islendi. Yapilan uygulama sonunda her iki gruba da ayni sorulardan olusan
bir son test uygulandi. Konuya ait kazanimlar incelendiginde &gretim programinda
verilen siire yeterli goériilmemis grubun ozelligine, kullanilan 6gretim yontemine ve
O0gretmene gore ders saatinde degisiklik yapilabileceginden uygulama yaklasik ii¢ hafta
(13 ders saati) siirdiiriilmiistiir. Uygulama yapildiktan iki ay sonra her iki grubun
ogrencilerine “Kiimeler” konusuyla ilgili son test olarak uygulanan kiimeler basari testi,
tekrar uygulanmistir. Elde edilen bulgulardan yararlanilarak materyal destekli 6gretim
yontemi ve bu yontemin O6grenilen bilgilerin kalicilik diizeyine etkisi incelenmistir.
Ayrica tutum Olcegi, kaygi Olgegi, Ogrenci goriis formu uygulanarak yapilan

uygulamalarin 6grenciler lizerindeki etkisi incelenmistir.

Danisman 6gretim iiyesinin ve 3 uzmanin, 4 matematik 6gretmeninin goriisleri
aliarak aragtirmacinin fikirleriyle desteklenerek hazirlanan materyaller deney grubunda
kullanilmistir. Oncelikli hedef kazanima, ulasmak igin kopiikler kiime modelinde iki
tane venn semasi seklinde kesilerek dersin dncesinde hazirlandi. Kullanighligi arttirmak
icin arka yiizlerine miknatis yapistirildi. Etraflar1 kaplandi. Hem hafif taginabilir olmasi
sebebiyle Ogrencilerin kullanmasinda kolaylik saglamasi hem de arka yiizlerinde
miknatis olmasi sebebiyle tahtanin yiiziine yapismast dikkate alinarak kopiik

kullanilmasina karar verildi.

Sonraki kazanimlarda ve yapilacak etkinliklerde kullanilmak {izere 6grencilerin
kiimeleri rahat olusturabilmeleri kazanimlara rahat ulagsabilmeleri i¢cin meyve 6rnekleri
her birinden ii¢ tane olacak sekilde hazirlandi. Bu sayede 6grencilerin ortak elemanlar
farkl1 elemanlar1 hazirlanan fark koplik modeli iizerinde yerlestirirken kiimelerin
ayriminin net bir sekilde dgrenmeleri hedeflenmistir. Farkli meyve ornekleri kesilerek
ayn1 ebatlarda mukavvalar kesilerek meyve resimlerinin arkasina yapistirildi ve boyandi
bu sayede meyve zeminlerinin sert olmasiyla kullanislilig1 arttirmak hedeflendi ve kiime
modellerinin {lizerine 6grencilerin nesneleri rahat yerlestirebilmesi i¢in hamur seklinde
(patafix) olan yapistiricilar meyve resimlerinin arkalarina yapistirildi. Bu yapistiricilarin
kullanilmasiyla nesnelerin hareket ettirilebilir hale getirilmesi hedeflenmistir. Bu sayede
istenilen nesneler eklenip cikarilarak 6grencilerin kendilerinin istedigi bi¢imde degisik

kiimeler olusturabilmeleri amaglanmistir. Ayn1 zamanda ¢esitliligi arttirmak i¢in degisik
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gorsellerin yer aldig1 hazir nesne 6rnekleri kullanildi. Yine bu nesnelerde ¢ikarilabilip
tekrar yapismasi 6zelligine dikkat edildi. Ogrencilerin bizzat yaparak yasayarak degisik

kiimeler olusturmalarina zemin olusturuldu.

Sekil 2. Kopiik ile hazirlanmis kiime modelleri ve kiime elemanlari

Mukavva ve renkli kartonlar yardimiyla hazirlanan i¢ ice ge¢mis kiime modeli
asetatlar yardimiyla kullanildi. Zeminde iki tane mukavva kullanildi. Kiimelerle
birlesim, kesisim, fark ve tiimleme iglemlerini yapar ve bu islemleri problem ¢é6zmede

kullanir kazanimi agisindan kullanimi islevsel olan bu materyalden kesisim ve birlesim
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islemleri konusunda yararlanildi. Kullanilan asetatlar yardimiyla ortak elemanlarin

kiimeye bir kez yazildig1 sonucuna dgrenciler yaparak yasayarak ulastilar.

R

E

Sekil 3. Asetatlarla yapilmis kiime islem modelleri
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Sekil 4. Asetatlarla yapilmis kiime islem modelleri

Ozellikle fark ve tiimleme islemlerini yapar kazanimlari dikkate alinarak
hazirlanan bir diger materyal yine gerekli ilkelere dikkat edilerek hazirlanmistir. Dersin
diger boliimlerinde Ogrencilerin  gerek kazanimlara ulagmasi gerek ¢alisma
yapraklarinda ki etkinlikler agisindan ve bagka ornek etkinliklerde degisik durumlarda
kullanigh olmas1 g6z 6niinde bulundurularak tasarlanmistir. Hazirlanan materyalin takip
cikarilabilir olmasi 6grencilerin kazanimlara ulagsmasinda kolaylik saglamistir. Kopiik
tizerinde iki tane ortak elemanlar1 olacak sekilde kiime ¢izilmistir. Ve bunlar 6zenle
kesilerek takip ¢ikarilabilir hale getirilmistir. Uzerleri renkli kagitlarla kaplanmustir.
Mevcut iki kiime siyah ve beyaz renkler kullanilarak belirgin hale getirilmistir. Rahat
taginabilir olusunun, arka tarafina miknatis yapistirilmasinin  farkli  durumlarda
kullanilmasina olanak tanidig1 diisiiniilmektedir. Dersin islenisi sirasinda ayr1 kiime
olarak tasarlanan kopiiklerde kullanilmistir. Bu sayede mevcut kiimelerin ayni ve farkl
elemanlarin 6grenciler tarafindan gorsel olarak daha anlagilir olmas1 hedeflenmistir.

Isleniste dgrencilere yaparak yasayarak somut nesnelere dokunarak kazanimlara ulasma
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firsat1 taninmistir. Bu sayede kesisim ve birlesim 6zellikleri de burada uygulama alani
buldu. Ve hazirlanan kiime modeli ile evrensel kiime, tiimleme islemleri somut model
ile gosterim imkanina sahip olmustur. Ve hazirlanan materyalin fark ve kesisim
kiimelerinin takip ¢ikarilabilir olmas1 6grencilerin kiimelerin tamaminin elemanlarinin

ortak semada gosteriminde kolaylik sagladigi diisiiniilmektedir.

Sekil 5. Kopiik modeli tizerinde yapilmis kiime islem modelleri
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Sekil 6. Kopiik modeli tizerinde yapilmis kiime islem modelleri

50



Sekil 7. Kopiik modeli tizerinde yapilmis kiime islem modelleri

Bir kiimenin alt kiimelerini belirler kazaniminda yine kopiiklerle hazirlanan bir
baska takip ¢ikarilabilir model kullanilmistir. Bu sayede dgrencilerin model {izerinden
kazanimlara ulagmasi hedeflenmistir. Yapilan etkinliklerle &grencilerin yaparak

yasayarak 0grenmelerine firsat taninmistir.

Sekil 8. Kopiik ile hazirlanmis alt kiime tasarim modeli
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaglari dogrultusunda toplanan veriler, verilerin &zelliklerine
uygun istatiksel analiz teknikleri kullanilarak ¢oziimlenerek, bulgular tablolar halinde

sunulup ve gerekli yorumlar1 yapilmustir.

Ogrencilerin kiimeler konusu ile ilgili basarilarmi Slgen 6n test, son test ve
kalicilik testi sonuclari, soru sayisina gore degerlendirilmis olup 6grencilerin dogru
cevap sayisina gore 20 puan iizerinden hesaplanmistir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar,
farkli gruplar arasinda bagimsiz degiskenler icin t-testi, ayn1 grup ic¢inde ise bagiml

degiskenler icin t- testi kullanilarak veriler incelenmistir.

Matematik tutum Olceginde yer alan 20 maddeye 6grencilerin vermis olduklari
cevaplar dogrultusunda alinan puanlar, gruplar arasinda bagimsiz degiskenler i¢in t-testi
ve grup i¢inde ise bagimli degiskenler i¢in t-testi kullanilarak veriler incelenmistir.

Matematik kaygi 6l¢eginde yer alan 10 maddeye 6grencilerin vermis olduklari
cevaplara gore almis olduklari puanlar, gruplar arasinda bagimsiz degiskenler igin t-testi

ve grup i¢inde ise bagimli degiskenler i¢in t-testi kullanilarak veriler incelenmistir.

Yapilan tiim analizlerde elde edilen veriler p<.05 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmistir.

Elde edilen nitel veriler ise betimsel analiz ile degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

4.1. Kiimeler Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgular

Yapilan uygulamalar sonunda gruplarin basari testi on test ve son testleri
arasinda bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in her bir grubun 6n test ve
son test puanlarina gore Bagimli Grup t-testi yapilmistir. Deney grubunun on-test ve

son-test puanlarina iligskin yapilan Bagimli Grup t-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney grubunun 6n test ve son test basari puanlarina iligkin yapilan bagimli

grup t-testi sonuglari

Testler N X Ss Sd T p
On Test 30 2.900 1.422

29 -10.883 .000
Son Test 30 11.700 4.078

Deney grubunun 6n test ve son testten alinan puanlara iliskin yapilan bagimh
degiskenler igin t-testi sonucunda p=.000 olarak bulunmustur. p=.000<.05 oldugu igin
deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu

anlasilmaktadir.

Deney grubunda son test ortalamast 11.700, 6n test ortalamasi ise 2.900 olarak
belirlendiginden deney grubunda kiimeler konusunun materyal destekli olarak

islenmesinin 6grencilerin basarisini artiran bir etki yaptig1 sonucuna ulasilmaktadir.

Kontrol grubunda bulunan &grencilerin 6n test ve son test puanlarindaki
degisimin anlamli olup olmadigin1 anlamak i¢in Bagimli Grup t-testi yapilmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo 7’de verilmistir.



Tablo 7. Kontrol grubunun 6n test ve son test basart puanlarina iliskin yapilan bagimli

grup t-testi sonuglari

Testler N X Ss sd T P
On Test 30 2.366 1.586

29 -10.653 .000
Son Test 30 8.366 2.592

Kontrol grubunun o6n test ortalamasi 2.366 ve son test ortalamasi ise 8.366
olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlara yonelik olarak yapilan bagimli grup t-testi sonucunda p=.000
bulunmustur. p=.000<.05 oldugundan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

puanlan arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.
Uygulama bitiminde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimsiz Grup t-testi

uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Gruplarin son test basari puanlarina iligkin yapilan bagimsiz grup t-testi

sonuglari
Gruplar N X Ss sd T P
Deney 30 11.700 4.078

58 3.778 .000
Kontrol 30 8.366 2.592

Deney ve kontrol grubuna basar1 testinin son test olarak uygulanmasi sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin 20 puan {izerinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 11.700
ve kontrol grubunun ortalamasi ise 8.366 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol
grubunun 6n testten aldiklar1 puanlara iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda
p degeri .000 olarak bulunmustur. Bu deger .05 ten kiiciik oldugu i¢in iki sinifin son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Deney grubunun ortalamasmin 11.700 ve kontrol grubunun ortalamasinin ise
8.366 olarak bulunmasi kiimeler konusunun materyal destekli olarak anlatilmasinin

ogrencilerin basarilarin1 daha olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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4.2. Matematik Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgular

Uygulama sonrasinda gruplarin tutum o6lgegi 6n test ve son testleri arasinda bir
farklilik olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in her bir grubun 6n test ve son test
puanlarina gore Bagimli Grup t-testi yapilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test

puanlarina iligskin yapilan Bagimli Grup t-testi sonuglari Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Deney grubunun 6n test ve son test tutum puanlarina iligskin yapilan bagiml

grup t-testi sonuglari

Testler N X Ss sd T P
On Test 30 61.500 6.861

29 -4.920 .000
Son Test 30 67.266 7.763

Deney grubunun 6n test ve son testten alinan puanlara iligkin yapilan bagimh
degiskenler igin t-testi sonucunda p=.000 olarak bulunmustur. p=.000<.05 oldugu igin
deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu

anlasilmaktadir.

Deney grubunda son test ortalamasi 67.266, 6n test ortalamasi ise 61.500 olarak
belirlendiginden deney grubunda kiimeler konusunun materyal destekli olarak
islenmesinin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimi artiran bir etki yaptigi

sonucuna ulagilmaktadir.

Kontrol grubunda bulunan O6grencilerin 6n test ve son test puanlarindaki
degisimin anlamli olup olmadigina anlamak i¢in Bagimli Grup t-testi yapilmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Kontrol grubunun 6n test ve son test tutum puanlarina iliskin yapilan bagimli

grup t-testi sonuglari

Testler N X Ss sd T P
On Test 30 61.400 11.836

29 .662 513
Son Test 30 59.800 8.070
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Kontrol grubunun 6n test ortalamast 61.400 ve son test ortalamasi ise 59.800
olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlara yonelik olarak yapilan bagimli grup t-testi sonucunda p=.513 olarak
bulunmustur. p=.513>.05 oldugundan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir.
Uygulama bitiminde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimsiz Grup t-testi

uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Gruplarin son test tutum puanlarina iliskin yapilan bagimsiz grup t-testi

sonugclari
Gruplar N X Ss sd T P
Deney 30 67.266 7.763

58 3.652 .001
Kontrol 30 59.800 8.070

Deney ve kontrol grubuna tutum oOlg¢eginin son test olarak uygulanmasi
sonucunda deney grubundaki ogrencilerin 100 puan {izerinden aldiklar1 puanlarin
ortalamast 67.266 ve kontrol grubunun ortalamasi ise 59.800 olarak bulunmustur.
Deney ve kontrol grubunun 6n testten aldiklar1 puanlara iliskin yapilan bagimsiz gruplar
t-testi sonucunda p degeri. 001 olarak bulunmustur. Bu deger. 05 ten kii¢iik oldugu igin

iki sinifin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
Deney grubunun ortalamasiin 67.266 ve kontrol grubunun ortalamasinin ise

59.800 olarak bulunmasi kiimeler konusunun materyal destekli olarak anlatilmasinin

ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.
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4.3. Matematik Kaygi Olceginden Elde Edilen Bulgular

Uygulama sonunda gruplarin kaygi 6l¢egi on test ve son testleri arasinda bir
farklilik olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in her bir grubun 6n test ve son test
puanlarina gore Bagimli Grup t-testi yapilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test

puanlarina iligskin yapilan Bagimli Grup t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Deney grubunun 6n test ve son test kaygi puanlarina iliskin yapilan bagimli

grup t-testi sonuglari

Testler N X Ss sd T P
On Test 30 18.266 6.575

29 5.505 .000
Son Test 30 11.633 2.075

Deney grubunun 6n test ve son testten alinan puanlara iligkin yapilan bagimh
degiskenler igin t-testi sonucunda p=.000 olarak bulunmustur. p=.000<.05 oldugu igin
deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu

anlasilmaktadir.

Deney grubunda son test ortalamasi 11.633, 6n test ortalamasi ise 18.575 olarak
belirlendiginden deney grubunda kiimeler konusunun materyal destekli olarak
islenmesinin Ogrencilerin matematige yonelik kaygilarmi azaltan bir etki yaptigi

sonucuna ulagilmaktadir.

Kontrol grubunda bulunan O6grencilerin 6n test ve son test puanlarindaki
degisimin anlamli olup olmadigina anlamak i¢in Bagimli Grup t-testi yapilmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Kontrol grubunun 6n test ve son test kaygi puanlarina iligkin yapilan bagimli

grup t-testi sonuglari

Testler N X Ss sd T P
On Test 30 17.033 9.007

29 .104 917
Son Test 30 16.766 9.012
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Kontrol grubunun 6n test ortalamast 17.033 ve son test ortalamasi ise 16.766
olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlara yonelik olarak yapilan bagimli grup t-testi sonucunda p=.917 olarak
bulunmustur. p=.917>.05 oldugundan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir.
Uygulama bitiminde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimsiz Grup t-testi

uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Gruplarin son test kaygi puanlarina iligkin yapilan bagimsiz grup t-testi

sonugclari
Gruplar N X Ss sd T P
Deney 30 11.633 2.075

58 -3.040 .004
Kontrol 30 16.766 9.012

Deney ve kontrol grubuna kaygi Olgeginin son test olarak uygulanmasi
sonucunda deney grubundaki ogrencilerin 50 puan iizerinden aldiklar1 puanlarin
ortalamast 11.633 ve kontrol grubunun ortalamasi ise 16.766 olarak bulunmustur.
Deney ve kontrol grubunun 6n testten aldiklar1 puanlara iliskin yapilan bagimsiz gruplar
t-testi sonucunda p degeri. 004 olarak bulunmustur. Bu deger. 05 ten kii¢iik oldugu igin

iki sinifin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Deney grubunun ortalamasinin 11.633 ve kontrol grubunun ortalamasinin ise
16.766 olarak bulunmasi kiimeler konusunun materyal destekli olarak anlatilmasinin
ogrencilerin matematige yonelik kaygilarini azalttig1 ve matematigi daha ¢ok sevdikleri

anlamina gelmektedir.
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4.4. Kahcilik Testinden Elde Edilen Bulgular

Yapilan ¢alismanin sona ermesinden sonra deney ve kontrol grubuna kalicilik
testi uygulanmistir. Kalicilik testinin uygulanmasindan sonra dncelikle deney grubunun
kiimeler basari testi son test uygulamasi ile kalicilik testi puanlari Bagimli Grup t-testi
ile incelenmistir. Deney grubunun kiimeler bagar1 testi son test puanlar1 ve kalicilik testi

puanlarina iligkin yapilan Bagimli Grup t-testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Deney grubunun kiimeler basari testi son test ve kalicilik testi puanlarina

iligskin yapilan bagimli grup t-testi sonuglari

Testler N X Ss sd T P

Son Test 30 11.700 4.078
Kalicilik Testi 30 10.966 2.822

29 1.472 152

Deney grubunun kiimeler basari testi son test puanlari ve kalicilik testi
puanlarina iliskin yapilan bagimli degiskenler igin t-testi sonucunda p=.152 olarak
bulunmustur. p=.152>.05 oldugu i¢in deney grubunun kiimeler basar1 testi son test

puanlart ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir.

Deney grubunda kiimeler basari testi son test ortalamasi 11.700, kalicilik testi
ortalamast ise 10.966 olarak bulundugundan deney grubunda kiimeler konusunun
materyal destekli olarak islenmesinin 6grencilerin matematik 6grenmelerini, hatirlama

diizeylerini olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir.

Kalicilik testinin uygulanmasindan sonra kontrol grubunun kiimeler basari testi
son test uygulamasi ile kalicilik testi puanlar1 Bagimli Grup t-testi ile incelenmistir.
Kontrol grubunun kiimeler basari testi son test puanlar1 ve kalicilik testi puanlarina

iliskin yapilan Bagimli Grup t-testi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16. Kontrol grubunun kiimeler basar testi son test ve kalicilik testi puanlarina

iliskin yapilan bagimli grup t-testi sonuglari

Testler N X Ss sd T p
Son Test 30 8.366 2.592

29 1.372 181
Kalicilik Testi 30 7.83 2.290

Kontrol grubunun kiimeler basari testi son test puanlari ve kalicilik testi
puanlarina iliskin yapilan bagimli degiskenler i¢in t-testi sonucunda p=.181 olarak
bulunmustur. p=.181>.05 oldugu i¢in kontrol grubunun kiimeler basari testi son test
puanlart ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Yani kontrol grubundaki 6grencilerinde d6grendikleri bilgileri hatirladiklar1 sGylenebilir.
Kalicilik testinin uygulanmasindan sonra deney ve kontrol gruplarinin kalicilik
testinden almig olduklar1 puanlar Bagimsiz Grup t-testi ile incelenmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Gruplarin kalicilik testi puanlarmna iligkin yapilan bagimsiz grup t-testi

sonuglari
Gruplar N X Ss sd T P
Deney 30 10.966 2.822

58 4,722 .000
Kontrol 30 7.833 2.290

Kalicilik testi sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin 20 puan iizerinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi1 10.966 ve kontrol grubunun ortalamasi ise 7.833 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi sonucunda aldiklar1 puanlara
iligkin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda p degeri. 000 olarak bulunmustur. Bu
durumda p degeri. 05 ten kiiciik oldugu igin iki sinifin kalicilik testi puanlart arasinda
anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Yani belirlenen gruplardan deney grubunun puan
ortalamasi daha yiiksek oldugundan dolayr bu grubun 6grendigi bilgileri hatirlama
diizeyi kontrol grubuna gdre daha yiiksek diizeydedir. Bu durum da kiimeler konusuna

yonelik olarak yapilan materyal destekli ders isleme silirecinin Ogrencilerin
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ogrenmelerinin kalicilik diizeyini olumlu yonde artirdigini daha fazla hatirladiklarini

gostermektedir.

4.5. Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerle yapilan etkinlikler ve uygulama sonrasinda &grencilere materyal
kullanarak ve calisma yapraklar1 ile dersi isleme konusunda goriisleri soruldu. Bu
baglamda o&grencilerin  vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde su bulgulara

ulagtlmistir:

Materyaller ve ¢alisma yapraklar1 kullanarak dersi islemenin; dersi zevkli ve
eglenceli kildigi, kullanilan materyaller ile konularin daha anlasilir oldugu géze carpan
oncelikli cevaplardandir. Ayn1 zamanda 6grenciler; yapilan etkinliklerin ilgilerini ve
dikkatlerini ¢ektigini belirterek, materyal kullanarak dersi islemenin daha ogretici
oldugu, bununla birlikte dersin gérsel materyallerle islendigi i¢in 6grendikleri bilgilerin
akillarinda kaldigi ve bu bilgileri unutmadiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica bazi
Ogrenciler materyallerle islenen derslerde kendilerini daha da degerli hissettiklerini
belirtmiglerdir. Verilen cevaplar dogrultusunda o6grencilerin daha anlamli ve kalici
ogrenmeler gerceklestirdikleri sdylenebilir. Ayrica 6grenciler, konular1 materyal
kullanarak islediklerinde dersi daha c¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Bu durum da
materyal destekli olarak derslerin islenmesinin, 6grencilerin matematik dersine karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu sonucunu destekleyebilir. Baz1 6grenci

goriislerine asagida yer verilmistir.

“Materyal kullanildigi zaman dersi daha ¢ok sevdim. Ve ogretmenimin

’

materyalle yaptig1 sekilleri ¢ok sevdim ve dersi daha iyi anladim.’
“Bence materyal kullanmamiz iyi oldu ¢iinkii biz materyalleri kullandik ve

aklimizda kaldi. Bu da bize sinaviarda hatta gelecekte de yardimci

olacak.”

61



“Matematik dersinde dersimiz ¢ok eglenceli gecti. Hem kiimeler
konusunda bir siirii bilgi ogrendim hem de dgrendigim  bilgileri
unutmadim. Materyal ile matematik dersi islemek benim i¢cin ¢ok iyi bir
kavram.”

2

“Ben materyal ile ders islemeyi seviyorum. Dersimiz ¢ok eglenceli gegti.

“Matematik dersini seviyorum. Kiimeler konusunu materyal ile islemek
cok giizeldi ve ¢ok iyi ogrendim. Matematik dersinde materyal kullanildig

1

zaman daha ogretici gegiyor.’

“Dersi materyal ile isledigimizde daha iyi anlyyoruz. Ayrica daha ¢ok keyif

alryoruz. Materyal ile ders islemek daha gorsel.”

“Kim materyalle iglenen dersi sevmez ki... Materyal kullanarak kiimeler
konusunu islemeyi sevdim hosuma gitti. Ve kullandigimiz materyaller
bizim dikkatimizi ve ilgimizi ¢ekiyor.”

“Materyaller kullanarak dersi daha iyi anladim. Hem eglenip hem de bilgi
ogrenmis oluyoruz. Matematik dersi materyal kullanarak c¢ok eglenceli
oluyor.”

“Materyal ile konumuzu ogrendik. Her seyi aklimizda tuttuk.”

“Matematik dersinin materyal kullanilarak islenmesi ¢ok dogrudur.”

“Normalde bazen bazi dersleri fazla anlamiyorum  materyal

kullamildiginda materyal kullanarak daha iyi anliyorum ve kolay geliyor.”
“Matematik dersi zor olan bir ders ama yine de anladigin zaman ¢ok zevk

veren bir ders Bazen bazi seyleri unutmug olsan bile materyal ile iglenen

bir ders aklina gelir. Unutursan eger hafizam biraz zorlarsan isledigin
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ders eger materyalle ise gorsellik aklina gelir ve hemen soruyu

¢ozebilirsin.”

“Materyallerle ders islemek giizeldi ve konuyu herkesin anladigini

diistintiyorum.”

“Materyallerle konular ¢ok iyi gecti. Biz hem matematik dersini ¢ok sevdik

hem de kiimeler konusunu iyi anlayip sinavlarimizda bagarili olduk.”

“Matematik dersini etkinlik yaparak gecirmek c¢ok eglenceli oluyor.
Etkinlik yaparak gegirdigimizde ders aklimizda ¢ok daha uzun zaman

kalwyor. Yaptigimiz etkinlik konuyu daha iyi anlamamizi sagliyor.”

“Matematik dersini ¢ok seviyorum ve bu c¢aliyma yapragindaki

’

etkinliklerle daha iyi anliyyorum.’

“Etkinlikler ¢ok katkida bulundu. Ciinkii konuyu iyi anladim ve bu etkinligi

’

de ¢cok sevdim.’

’

“Gorsel materyallerle daha iyi 6greniyorum.’

1

“Kiimeler konusunu daha iyi anladim ve etkinligi ¢ok giizel yaptim.’
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ortaokul 6. simif matematik dersindeki kiimeler konusunun
Ogrenilmesinde materyal kullanilmasinin 6grencilerin basarilarina, hatirlamalarina,
matematige yonelik tutumlarina ve matematik kaygilarina olan etkisi incelenmistir. Bu

boliimde arastirma bulgulart dogrultusunda sonug, tartisma ve dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. Kiimeler Basar1 Testinden Elde Edilen Sonuclar

Uygulamanin oncesinde deney ve kontrol gruplarindaki ortaokul 6. simif
ogrencilerine uygulanan On testten elde edilen verilere gore gruplar arasinda anlamli
bir farklilik goriilmemistir. Bu durum belirlenen gruplarin basarilarinin ¢alismaya
baslamadan once esit diizeyde oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda On test
sonuglarina uygulanan Levene testi ile de gruplarin varyanslarmin homojen dagildig:

sonucuna ulagilmistir.

Uygulama sonunda gruplarin basari testi 6n test ve son testleri arasinda bir
farklilik olup olmadigina bakilmistir. Yapilan testlerden elde edilen bulgulara goére
deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ kiimeler konusunun materyal destekli olarak
islenmesinin 6grencilerin basarilarini artirdigi durumunu ortaya g¢ikarmaktadir. Elde

edilen bu sonug Koriikcii (2008)’in ¢aligsmasi ile desteklenmektedir.

Ayn1 zamanda kontrol grubuna da uygulamalar sonrasinda son test uygulanmis
olup, elde edilen bulgulara gore kontrol grubunun da on test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmus 6grenci basarilarinda artis oldugu goriilmiistiir.



Uygulama bitiminde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test
puanlar1 arasinda deney grubunda ki ogrencilerin daha basarili oldugu ve kontrol
grubuyla arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug kiimeler
konusunun materyal destekli olarak anlatilmasinin 6grencilerin basarilarin1 olumlu
yonde etkiledigini gostermistir. Arastirmada elde edilen bu sonug, Giingér (2005),
Giirbiiz (2007), Koroglu ve Yesildere (2004) ve Tiryaki (2005), tarafindan yapilan

calismalarla da desteklenmektedir.

Materyallerle ders islenirken gorsel ve dokunsal olarak 6grencilere yaparak
yasayarak 6grenme imkani sunuldugu igin, ayn1 zamanda zevkli ve degisik etkinlikler
yapilmasi neticesinde siniftaki 6grencilerin derse katilimlarinin arttigi, arastirmacinin
uygulama siirecinde gozlemledigi bir durum olmustur. Bozkurt ve Akalin (2010)
materyal kullaniminin, &gretim programlarinin uygulamada basarili olmasina da
yardimci olmasinin yani sira dersi sikiciliktan kurtararak dersin islenmesini daha zevkli
hale getirebilecegini, zamanin iyi kullanilmasin1 saglayabilecegini ve derslerin verimini
arttirabilecegini belirtmislerdir. Bunun yaninda Yenilmez ve San (2008)’in belirttigi

gibi 6gretmenin gorevi, dersi soyutluktan olabildigince kurtarip somut hale getirmektir.

Literatiirde materyal destekli etkinliklerle matematik 6gretiminin, 6grencilerin
matematik  basarisina  yardimci  oldugu  sonucunu  destekleyen c¢alismalara

rastlanmaktadir.

Koriikeii (2008)’in arastirmasinda 6. sif diizeyinde Tam Sayilar ve Tam
Sayilarla Islemler konulari ele alimis olup, konular deney grubunda materyal
kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri ile islenmistir.
Aragtirma sonuglari, materyal destekli uygulamanin, deney grubu ile kontrol grubu
arasinda matematik basarilar1 ve hatirlama diizeyleri bakimindan deney grubu lehine
farkliliklar olusturdugunu gostermistir. Tuncer (2008) ise 8. siif diizeyinde, binom
acilim1 ve paskal liggeni konularinda yaptigi calismada, materyal destekli matematik
Ogretiminin, 6grencilerin akademik basarisinda ve basarinin kalicilik diizeyine etkisinde

geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna ulasmuistir.
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Literatiirde materyal destekli etkinliklerle matematik 6gretiminin, 6grencilerin
matematigi basarisini artirmasima yardimci oldugu sonucunu destekleyen caligsmalara

ornek olarak Konyalioglu (2003) ve ipek (2003)’in ¢alismalar1 da verilebilir.

5.1.2. Matematik Tutum Olceginden Elde Edilen Sonuglar

Uygulama yapilmadan once deney ve kontrol gruplarina matematige yonelik
tutum Olgegi On test olarak uygulanmis ve gruplarin puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 gorilmistir. Yani belirlenen gruplarin matematige yonelik
tutumlarinin uygulamadan oOnce esit oldugu sdylenebilir. Ayni zamanda On test
sonuglarma uygulanan Levene testi Sonucunda gruplarin esit varyansli olduklar

sonucuna ulasilmistir.

Uygulama sonunda gruplarin tutum 6l¢egi 6n test ve son testleri arasinda bir
farklilik olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney grubunun 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney
grubunun On test ve son test ortalamalarma bakilarak deney grubunda kiimeler
konusunun materyal destekli olarak islenmesinin &grencilerin matematige yonelik

tutumlarinda olumlu bir etki yaptig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin tutum olcegi, on test ve son test
puanlarindaki degisimin anlamli olup olmadigini 6grenmek igin yapilan testten elde
edilen bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir. Yani derslerin normal dgretim olarak

islenmesinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini etkilemedigi anlasilmaktadir.

Gruplarin son test tutum puanlaria iliskin elde edilen bulgulara gore deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistir. Ayn1 zamanda
aritmetik ortalamalar karsilagtirildiginda deney grubu ortalamasinin kontrol grubu
ortalamasina gore yiiksek olmasi da kiimeler konusunun materyal destekli olarak
islenmesinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir. Matematik Ogretiminde materyallerden yararlanilmasinin 6grencinin
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matematige yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi sonucunu destekleyen ¢alismalar
bulunmaktadir. Oguz (2008), denklemler alt 6grenme alaninda, cd destekli 6gretim ile
yapilan derslerin, 7. smif 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ayrica, Uysal Kog (2012)’nin ¢alismasinda elde

edilen sonugclar ile de desteklenmektedir.

5.1.3. Matematik Kayg Ol¢eginden Elde Edilen Sonuclar

Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina matematige yonelik
kayg1 Olcegi On test olarak uygulanmis ve gruplarin 6n test sonuglari, yani matematige
yonelik kaygilart arasinda farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
uygulamaya baslamadan once Ogrencilerin matematik dersine karsi kaygilarinin esit
oldugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda On test sonuglarina uygulanan Levene testi

sonucunda gruplarin esit varyansli olduklart sonucuna ulagilmistir.

Uygulama sonunda gruplarin kaygi 6l¢egi, on test ve son testleri arasinda bir
farklilik olup olmadig: incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubunun 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, ayn1 zamanda deney grubunun
son test ve On test ortalamalarina bakildiginda deney grubunda kiimeler konusunun
materyal destekli olarak islenmesinin Ogrencilerin matematige yonelik kaygilarini
azaltan bir etki yaptig1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum Koriikeii (2008)’in yaptig
calismada, gorsel materyal ile 6grenim goéren deney grubu o&grencilerinin uygulama

sonrasi matematige karsi kaygilarinin azaldig1 sonucu ile desteklenmektedir.

Yapilan testlerden elde edilen bulgulara gore kontrol grubunun kaygi dlgegi, 6n
test ve son test karsilastirmasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.
Kontrol grubunda yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin matematige yonelik kaygi

diizeylerinin etkilenmedigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Uygulama bitiminde gruplarin son test kaygi puanlarina iliskin elde edilen

bulgulara gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir farklilik oldugu sonucuna

ulagilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular deney grubunda yapilan materyal
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destekli Ogretimin Ogrencilerin matematik dersi kaygi diizeyini azalttigi sonucunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

5.1.4. Kalicilik Testinden Elde Edilen Sonuc¢lar

Uygulamadan sonra deney ve kontrol grubuna uygulanan kalicilik testinden elde
edilen bulgulara gore deney grubunun son test ile kalicilik testi karsilastirmasinda
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bu durumda materyal kullanilarak islenen derslerin
kalicilikta etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani materyal kullanilarak islenen
derslerin hatirlama diizeyini olumlu etkiledigini soyleyebiliriz. Kontrol grubunun son
test ile kalicilik testi karsilastirmasi yapildiginda aralarinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Yani kontrol grubundaki 6grencilerin de 6grendigi bilgileri hatirladig

sonucuna ulasilmigtir. Bu durum Yiicesan (2011)’in ¢aligmasi ile desteklenmektedir.

Gruplarin kalicilik testi puanlarina iligkin yapilan test sonug¢larina gore iki grup
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda
materyallerle islenen dersin hatirlamayr daha olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
ulagilmaktadir. Arastirmada elde edilen bu sonu¢ Koriikeii (2008) ve Yiicesan (2011)

tarafindan yapilan ¢aligmalarla desteklenmektedir.

5.1.5. (")grenci Goriislerinden Elde Edilen Sonuglar

Deney grubunda bulunan 6grencilere, dersin islenisinde kullanilan materyal ve
calisma yapraklarindaki etkinlikler ile ilgili gortisleri sorulmustur. Belirtilen gortisler
incelendiginde, dersi materyal kullanarak islediklerinde daha c¢ok anladiklari, dersin
daha zevkli gectigini dislindiikleri anlasilmaktadir. Verilen cevaplar dogrultusunda
konularin daha anlasilir ve kalici oldugu sonucuna ulagilabilir. Ayni zamanda
matematik dersine yonelik olumlu tutum ig¢ine girdikleri belirtilebilir. Elde edilen
goriisler neticesinde farkli derslerde de materyal kullanilarak derslerin islenmesi
sonucunda dersi daha rahat anlayabilecekleri sonucuna ulasilabilir. Giirbiiz (2007)’nin
caligmasinda gelistirilen materyallerle gerceklestirilen 6gretime iliskin hem 6gretmenler

hem de 6grenciler olumlu goriis belirtmislerdir.
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5.2. Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler verilebilir:

Uygulamaya yonelik oneriler:

e Matematik 6gretmenleri i¢in, materyal tasarimina ve kullanimina yonelik egitim
programlarna daha fazla onem verilebilir. Ogretmenlerin  materyal
tasarlamasina yonelik tesvik edici uygulamalara yer verilebilir.

e Yapilacak materyal destekli Ogretim etkinliklerinin etkili olabilmesi igin
smiflarin etkinlikler icin islevsel hale getirilmesi yoniinde ve sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasi halinde siif mevcutlarinin azaltilmasi1 yoniinde tedbirler
alinabilir.

e Uygulama sirasinda giidiilenmeyi arttirmak Ogrenilenlerin daha anlamli ve
somut bir sekilde sunulmasimi saglamak amaciyla gilinlik yasam Ornek

durumlariyla dersin iliskilendirilmesi hususunda daha 6zenli olunabilir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler:

e Matematik dersinde farkli konularin 6grenilmesinde materyal ve calisma
yapraklart kullanilmasinin basariya, 6grenilenlerin kalicilik diizeyine, tutuma ve
matematik kaygi durumuna etkisi incelenebilir.

e Yapilacak calismalar daha uzun siireli ve daha genis bir 6rneklem {izerinde
olabilir.

e Materyal kullaniminin farkli 6gretim yontemiyle karsilastirmasi yapilabilir.

e (Calisma gruplarinda farkli 6gretmenlerin etkinligi ytiriitmeleri 6nerilebilir.
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EK 2. Kiimeler Basar1 Testinin i1k Hali

1. ‘ 5.
Bir basamakli ¢ift sayilar kiimesinin liste biciminde

gosterilisi, agagidakilerden hangisidir? Semaya gore, asagidaki-

lerden hangileri dogrudur?
1- be (BAC)
2- de (AnC)
3- pe (AUB)
4- ge (ALC)

A)1ve3 B)2ved C)ived D)2vel

A){0,2,4,6,8} B) {2,4,6,8}
C){0,1,3,5,7} D) {1,3,5,7}

2.

A={ab,c,de,f} ve B={0,A,0, 7,4, 6} kiimeleri
veriliyor. Asagidakilerden hangisi dogrudur? 6.

AJA=B B)A=B C)AcB  D)BcA

P
R Semaya gore, asagi-
dakilerden hangileri
é dogrudur?

> 1- RNS={5.T)
A={0,1,2,3456,1,8,9} ve B={1,3579,11,13} 2- PUS ={5,6,7.8,9)
kiimeleri veriliyor. Asagidakilerden hangisi 3= Prif =(24)

L L 4- RUS ={1,2,3,4,6,8,9)
An~B kiimesinin bir alt kiimesidir?

A)1ved B)2ved C)3ved D)1ved
A{135791113)  B){123}

O{1,33,7) D){1,234,9)
7.
A= {5ile 13 arasindaki cift dogal saylar} ve
B={8,9,10, 11} olduguna gore, AUB Kag ele-
a, manlidir?
A B

e pange NS BE C7 D)8
yanhstir?

A)A=B B)A=B
C)AnB={cd} D)AUB={ab.c,def
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$ema ile gosterilen A
ve B kiimelerine gore,
asagidakilerden
hangisi dogrudur?

A) A = {10 dan Kiiciik tek dogal sayilar}
B) B = {10 dan kiiciik gift dogal sayilar}
C) A\B = {10 dan kii¢iik tek sayma sayilar}
D) B\A = {10 dan kii¢iik ¢ift sayma sayilari}

9.
s(AUB) =12, S[AIB) = 4 ve S(BIA) = 3 ise, s(A)
kactir?

A4 B) S C)9 D) 16

10.

Semada gosterilen K, L
ve M kiimelerine godre,
(KUL) \ M kiimesinin liste
biciminde gosterilisi

o
ASN

hangisidir?
M
A) {a, b, e} B) {g}
C){d,c,f} D){a, b, c,d, e}
11.

42 kisilik bir sinifta her dgrenci matematik veya
Tiirkce kurslarindan en az birine katiimaktadir.
Matematik kursuna 19 dgrenci, her iki dersin
kursuna 7 dgrenci katildigina gére, Tiirkge kur-
suna Katilanlarin sayisi kagtir?

A)23 B) 25

C)30  D)35

12.

Sekildeki bahcede; ¢it icindeki koyunlar Kku-
mesi A, agacin golgesindeki koyunlar kiimesi
B dir. Asagidaki kiimelerin hangisinin eleman
sayisi 4 tur?

A)A\B BIAnB C)BnA" D)AUP
13.
A c Verilen sekilde taral

bélgeyi gosteren kiime
asagidakilerden

o

hangisidir?
B
A) (BNC)\A B) B\ (ANC)
C) A\ (BNC) D) (A~C)\B
14.

Semaya gore, (A~B)~C
kiimesi asagidakilerden
hangisidir?

A) {4,6,7}

B) {1.2,3,6} C) {4,5} D) {4,6}
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15.

M~N={4,6} ve MUN={3,4,5,6,7,8} ise, asadi-

daki semalardan hangileri M ve N
kiimelerinin gdsterimi olamaz?

n) V)

5

A)lvell B)livell C)lvelV

16.

D) Il ve IV

“32 kisilik bir siniftan matematik kursuna kat-
lanlarin sayisi 12, Tiirkce kursuna katilanlarin
sayisi 15 ve her iki kursa katilanlarin sayisi 6 dir.”
Bu verilenlere gore, asagidaki ifadelerden

hangisi yanlistir?

A) Yalniz matematik kursuna katil
6 dir.

anlarin sayisi

B) Matematik veya Tiirkge kurslarina

katilanlarin sayisi 21 dir.

C) Yalniz Tiirkge kursuna katilanlarin sayisi

9 dur.

D) Her iki kursa da katilmayanlarin sayisi 12 dir.

17.

Verilen semaya gore,
asagida verilenlerden
hangisi yanlistir?

A) (KnL) v M = {b, d, g}
B) M\ (KuL) = {b}
C)KALAM-={d}
D) (ML) \K = {g}

—

A) 42

18.

—

—

Menemen yapiminda
kullanilan malzemeler

Omlet yapiminda
kullanilan malzemeler

I+ Patates ™ +Biber
* Sogan * Domates
* Maydanoz +Sogan
* Yumurta * Maydanoz
T *Yag F *Yumurta
* Tuz *Yag
* Tuz
i - _

Omlet yapiminda kullanilan malzemelerin
kiimesi A, menemen yapiminda kullanilan
malzemelerin kiimesi B olsun. Buna gore,
elemani sadece patates olan kiime asagida-
kilerden hangisidir?

A)A-B B)B-A
C)ANB D) AUB
19.

Bir hayvanat bahcesinde 118 hayvan bulun-
maktadir. Bunlardan 8’i hem etle hem otla
beslenmektedir. Sadece etle beslenen hay-
vanlarin sayisl, sadece otla beslenen hayvan-
larin sayisinin 4 kati olduguna gore, sadece
etle beslenen hayvan sayisi kagtir?

B) 64 C) 88 D) 96
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20.

Semadaki K\ (L u M)

kiimesinin belirttigi

L bolge kesilerek cikar-
tihyor. Cikartilan
bolgeyi gosteren sekil

21.

=

M asagidakilerden
hangisidir?

AN
I

B)

|

D)

X

S$ema ile verilen K, L ve M kiimelerine gore
asagidakilerden hangisi yanhstir?

A)K\M - {4,5, 6}
B)K\L - {2,5,6)
C) (KUL)N M = {2, 3}
D) (KNM) U L = {3, 4}

22.

“para” kelimesindeki harflerin kiimesi, asa-
gidaki kelimelerden hangisindeki harflerin
olusturdugu kiimenin, bir alt kiimesidir?

A)paca B)arap C)acar D)capa

23.

K Sema ile gosterilen K, Lve M
kiimelerine gore, asagidaki-
lerden hangisi dogrudur?

A) KnkM=M B) K\L=M
C) K\M=L D) LUM=K
24,

24 dairelik bir apartmanin her dairesinde A ve B
gazetelerinden en az biri okunmaktadir. 13 dai-
rede yalniz A gazetesi, 4 dairede ise Ave B
gazeteleri okunuyor. Buna gore, B gazetesinin
okundugu kac daire vardir?

AT B) 11 C)13 D)17

25.

Semada verilen M, N ve P kiimelerine gore,
M\ (P ~ N) kiimesi asagidakilerden hangisidir?

A) {1,2, 3} B) {1,2,3,4}
€){1,2,3,4,9} D){1,2,3,4,6,7,8,9}
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EK 3. Kiimeler Basar1 Testinin Son Hali

1.

A={ab,c,d.ef} ve B={00,A0, 7, A, 6} kiimeleri
veriliyor. Asagidakilerden hangisi dogrudur?
AJA=B B)A=B

C)AcB  D)BcA

2.
A B

Semaya gore asagida- 5.
kilerden hangisi
yanlistir?

A)A=B B)A=B

C)AnB={cd} D) AuB={ab,c,de,f]

3.

Sema ile gosterilen A
ve B kiimelerine gore,
asadidakilerden
hangisi dogrudur?

A) A = {10 dan kiiglik tek dogal sayilar}
B) B = {10 dan kuguk gift dogal sayilar}
C) A\B = {10 dan kicuk tek sayma sayilan}
D) B\A = {10 dan kucuk cift sayma sayilari}

A

Semaya gore, asagidaki-
lerden hangileri dogrudur?
1- be (BAC)

2- de (AnC)

3- pe (AuUB)

4- ge (ALC)

B)2ved4d C)1ived D)2ve3l

A)1ve3d

Semaya gore, asagi-
dakilerden hangileri
dogrudur?

o
i

1- RAS = {57}

2- PUS ={5,6,7.8,9)

3- PrR = {2,4)

4- RUS ={1,2,3,4,6,8,9)

A)1ve3 B)2ved C)3ved D)1ved

Semaya gore, (AnB)~C
kiimesi asagidakilerden
hangisidir?

){4,6,7} B){1,23,6} C){45} D){4,6}
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7.

s(AUB) =12, s(A\B) = 4 ve s(B\A) = 3 ise, s(A)
kactir?

A)4 B)S C)9 D) 16

Semada gosterilen K, L
ve M kiimelerine gore,
(KuL) \ M kiimesinin liste
biciminde gosterilisi

&)
a7

hangisidir?
M
A) {a, b, e} B) {g}
C){d,c, 1} D){a, b, c,d,e}
9

M~N={4,6} ve MUN={3,4,5,6,7,8} ise, asagi-
daki semalardan hangileri M ve N
kumelerinin gosterimi olamaz?

M M
) Iv)
N
7 n N 4 3 5
Tl 3 6 |7 8
5
A)lvelll B)livell C)lvelV D)livelV

10.

Sekildeki bahcgede; cit icindeki koyunlar Kkii-

mesi A, agacin gélgesindeki koyunlar kiimesi
B dir. Asagidaki kiimelerin hangisinin eleman
sayisi 4 tur?
A)A\B BYA~B

C)B~A D)AUPB

11.

*32 kisilik bir siniftan matematik kursuna kati-
lanlarin sayisi 12, Turkce kursuna katilanlarin
sayisi 15 ve her iki kursa katilanlann sayisi 6 dir.”
Bu verilenlere gore, asagidaki ifadelerden

hangisi yanhistir?

A) Yalniz matematik kursuna katilanlarin sayisi
6 dir.

B) Matematik veya Tiirkge kurslarina
katilanlarin sayisi 21 dir.

C) Yalniz Tiirkge kursuna katilanlarin sayisi
9 dur.

D) Her iki kursa da katilmayanlarin sayisi 12 dir.
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12.

Verilen semaya gore,
asagida verilenlerden
hangisi yanlistir?

A) (KnL) M= {b, d, g}
B) M\ (KuL) = {b}
C)KnL~M-={d}
D) (M~L) \K = {g}

13.

K Semadaki K\ (L U M)

kiimesinin belirttigi
bolge Kesilerek cikar-

tiliyor. Cikartilan

bolgeyi gosteren sekil

asagidakilerden

hangisidir?
A) B)
y4
C) I D)

| 14.

i A ——

Omlet yapiminda Menemen yapiminda
kullanilan malzemeler kullanilan malzemeler
~  +Patates —  +Biber
* Sogan * Domates
* Maydanoz *+ Sodan
}T * Yumurta * Maydanoz
*Yag * Yumurta
* Tuz *Yag
» Tuz
e

Omlet yapiminda kullanilan malzemelerin
kiimesi A, menemen yapiminda kullanilan

malzemelerin kiimesi B olsun. Buna gore,
elemani sadece patates olan kiime asagida-
kilerden hangisidir?

A)A-B B)B—A
C)ANB D) AUB
15.

Bir hayvanat bahcesinde 118 hayvan bulun-
maktadir. Bunlardan 8’i hem etle hem otla
beslenmektedir. Sadece etle beslenen hay-
vanlarin sayisl, sadece otla beslenen hayvan-
lanin sayisinin 4 kati olduguna gére, sadece
etle beslenen hayvan sayisi kactir?

A) 42 B) 64

C) 88 D) 96
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16. 18.

K K S$ema ile gosterilen K, L ve M

kuimelerine gore, asagidaki-
A lerden hangisi dogrudur?
E M

A) KrkM=M B) K\L=M
C) K\M=L D) LUM=K

S$ema ile verilen K, L ve M kiimelerine gore

asagidakilerden hangisi yanhistir?

A)K\M = {4, 5, 6}

B) K\L-{2,5,6}

C) (KuL)Nn M = {2, 3}

D) (KNM)U L = {3, 4} 19

24 dairelik bir apartmanin her dairesinde A ve B
gazetelerinden en az biri okunmaktadir. 13 dai-
rede yalniz A gazetesi, 4 dairede ise Ave B
gazeteleri okunuyor. Buna gore, B gazetesinin
okundudu kac daire vardir?

A)7 B) 11 C)13 D) 17
17.
“para” kelimesindeki harflerin kiimesi, asa-
gidaki kelimelerden hangisindeki harflerin
olusturdugu kiimenin, bir alt kiimesidir?
20.
A) paca B) arap C) acar D) capa b

Semada verilen M, N ve P kimelerine gore,
M\ (P ~ N) kiimesi asagidakilerden hangisidir?

A) {1,2, 3} B) {1,2,3,4}
C){1,.2,3,4,9} D) {1,2,3,4,6,7,8,9}
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EK 4. Matematik Tutum Olgegi

Matematikle ilgili Diisiinceleriniz (Matematik Tutum Testi)

ACIKLAMA: Asagidaki maddeleri dikkatlice okuyunuz. Her madde sizin matematikle
ilgili goriislinlizii almaya yoneliktir. Liitfen bu maddelerdeki durumlarin sizin i¢in ne
kadar gegerli oldugunu belirtiniz.

Elc|z| &
< S 812 g
) © ® ~ O d
< Z || o TN
1 | Matematik dersleri zevkli gecer 1 2 3 |4 5
2 | Matematik dersinde canim sikiliyor. 1 2 3 |4 |5
3 | Matematigim kuvvetlidir. 1 2 3 (4 |5
4 | Ileride matematik 6gretmeni olmak istiyorum. 1 2 3 (4 |5
5 | Matematik dersinde bagka seylerle ilgilenirim 1 2 3 |4 |5
6 | Matematik dersinde konular1 anlayamiyorum. 1 2 3 (4 |5
7 | Matematik bilgisi gerektiren konularda basariliyimdir. | 1 2 3 (4 |5
Matematik dersi benim i¢in keyifli bir oyun saati
8 o 1 2 3 |4 |5
gibidir.
Matematik dersi yerine ilgilendigim baska bir derse
9 ) ) ) ) 1 2 3 (4 |5
girmeyi tercih ederim.
10 | Matematik bilmek ilerde isime yarayacak 1 2 3 (4 |5
Belli temel bilgilerin disinda matematik bilmek
11 o 1 2 3 (4 |5
gereksizdir.
12 | Matematik ddevlerinden nefret ederim. 1 2 3 |4 5
13 | Matematik basarili oldugum bir derstir. 1 2 3 (4 |5
Ileride matematikle ilgili bir alanda galisirsam basarili
14 - 1 |2 |3 |4 |5
olabilirim,
Matematigi neden okumak zorunda oldugumuzu
15 1 2 3 (4 |5
anlayamiyorum.
16 | Matematik insani daha iyi diisiinmeye zorlar. 1 2 3 (4 |5
17 | Matematik dersi beni bunaltiyor 1 2 3 (4 |5
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18

Matematik bilgisi iyi olan bir kisi diger bilimleri

rahatga anlar.

19

Calisirsam matematikten iyi notlar alabilirim

20

Matematik 6gretmenleri ¢aligkandir.
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EK 5. Matematik Kaygi Olcegi

MATEMATIK KAYGI OLCEGI
Bu olgek sizlerin matematik kayg diizeyinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Secenekler
“her zaman”, ‘“cogu zaman”, “bazen”, “ara sira”, “hi¢hir zaman” seklinde verilmistir.
Verilen ciimlelerin hi¢hiri dogru veya yaniis degildir. Liitfen her ciimleyi dikkatli okuyarak sizin
icin en uygun olan secenegi DAIRE icine alp isaretleyiniz. Yamtlarinz kesinlikle gizli

tutulacaktir. Yardimlaruniz icin tesekkiir ederiz.

[0 [
- ('5
E@ e
=S| S 8§ & g S
S E|E & = 5o £ o
-~ (C O O = S @© @
I N| I = <« O N I

1 | Matematik denince aklima karmasik,

=
N
w
N
(@3]

anlasilmaz seyler gelir.

2 | Matematik derslerinde tahtaya kalkmak bana
zor geliyor.

3 Matematik derslerinde bana daima soru
sorulacagindan endiselenirim.

4 | Simdi matematik anliyorum fakat giderek zor
olacagindan endise duyuyorum.

5 | Matematik siavlarindan korktugum kadar
diger hicbir seyden korkmam.

6 | Matematik yiiziinden sinifimi
gecemeyecegimden korkuyorum.

7 | Matematik dersine girdigimde kendimi
korkudan biiziilmiis hissederim.

8 | Matematik sinavlarina nasil ¢alisacagimi
bilemiyorum.

9 | Benim i¢in matematik ¢ok eglencelidir. 1 2 3 4 5

10 | Matematik dersinde soru sormaktan
korkuyorum.
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EK 6. Calisma Yapraklari
1. Cahsma Yaprag:: Kiimeleri Ogreniyorum
DERS: Matematik

Konu :Kiimeler

Adi1 Soyadu:

[ KUMELERI OGRENIYORUM ]

Leman evlerinin bahgesinde arkadaslar1 Oya, Filiz, Esra, Melek ve Elif’le oyun
oynamaktadir. Yukaridaki resimde neler oldugunu sdyleyebilir misiniz? Verilenler
kiime belirtir mi? Arkadaglarinizla tartisiniz.

Canl1 veya cansiz varliklarin
olusturdugu iyi tanimlanmis

topluluga ....cceueeeeens

% Bos birakilan yeri uygun ifade ile

— P, doldurunuz.

Bir toplulugun kiime olusturmasi i¢in, varhiklarin belirli olmasi, anlamh olmas: ve
herkes tarafindan ayn1 sekilde bilinmesi gerekir.

Kiimeler isimlendirilirken genellikle biiyiik harfle, elemanlar1 da kiigiikk harfle

l gosterilir.
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1) Asagidaki ifadelerden kiime olusturanlarini isaretleyip, nedenlerini arkadaslarinizla tartisimz.
D Yilin en giizel mevsimi D Elaz1g’n ilgeleri
D En giizel yemekler D Sayg1 kelimesinin harfleri

D Haftanin bazi giinleri

2) A kiimesinin elemanlan1 1,2,3,4,5,6,7 dir. A kiimesini liste, ortak dzellik ve venn
(ven) semas1 yontemi ile gosteriniz.

3) B={Elazig, Erzincan, Eskisehir} kiimesinin elemanlarini ortak 6zellik yontemi ile
yaziniz.

4) DEPREM kelimesinin harflerinden olusan kiimeyi venn semasi ve liste yontemi ile

gosteriniz

l Kiime i¢indeki her eleman bir kez yazilir.
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5) Asagidaki verilen kiimeyi inceleyerek noktali yerleri

(elemani degildir) sembollerinden uygun olanlar1 yaziniz.

€ (elemandir) ya da &

A _biber Elma ............ A
Armut ............ A
.elma .Muz Biber ........... A
i Domates.......... A
.darmu
.domates | muz A
Ayva ... A
6)
1 3 ) Yanda verilen kiimeyi liste ve ortak 6zellik yontemi ile
' gosteriniz.
5 9
A

7) { 1,2, muz, Aylin} kiimesinin elamanlarini ortak 6zellik yontemiyle gosterebilir

misiniz? Nedenlerini arkadaglarimizla tartisiniz.

Her kiime ortak o6zellik yontemi ile

----------------------------

8) Ailenizi olusturan kisilerin kiimesini olusturarak kiimenizin eleman sayisini

belirtiniz.
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9) Asagida verilen kiimelerin eleman sayilarini yaziniz.

C D
marul s(C)=...... kalem 1\ g(D)=......
kitap
.cetvel
. patates
.silgi
. sogan

10) K={0,A,©), a, b,{a,b} } kiimesi i¢in asagida verilen ifadelerin bagina dogru

ise “D” yanlis ise “Y” yaziniz.

...... Ac K aeK oo S(K)=5  ....5(K)=6

11) A= {SAKARYA} kiimesinin eleman sayisi ile

B= {SAKARYA kelimesinin harfleri}  kiimesinin eleman sayilar1 arasinda

bir farklilik var midir? Var ise nedenini agiklaymiz.

12) A ve B kiimelerinin elemanlarin liste yontemi ile

gosteriniz. Eleman sayilarini belirtiniz.
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2. Cahsma Yaprag: Kiimeleri Taniyalim

Ders: Matematik

Konu:Kiimeler
Ad1 Soyadi:
KUMELERI TANIYALIM
Hig eleman1 olmayan kiimeye ..................... kiime denir.

pIKKAT

Bos Kiime @ sembolii ya da { } semboliiile
gosterilir.

1) A={Yilin Z harfiyle baslayan aylar1} kiimesinin elemanlarini bulalim.

3) Bos kiimeye giinliik hayattan 6rnekler veriniz.
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(o ) | ETKINLIK: Esit, denk ve ayrik Kkiimeler
olusturalim

Arag ve gerecler:

g7 Is1 yalittiminda . .
’ Hareket eden yapiskanli nesneleri kopiik iizerinde

uygun yerlere yerlestirerek istenilen kiimeleri
olusturalim.

Olusturdugunuz  kiimeleri  simiflandirarak  bir
orneklerini asagiya ciziniz. Verilen stikerlarla yeni
kiimeler olusturun.

kullanilan
strafor(kopiik)ve
Onceden
kartonlarla
olusturulmus
kiime elemanlari

4)
Yanda verilen kiimeler denk midir?
B Esit kiimelerin ayni zamanda denk
.elma .muz - N .. e
Kimeler oldugunu séyleyebilir misiniz?
.muz .armut
.armut .elma
* Biitiin elemanlar1 ayni olan kiimelere ............. kiimeler denir.
* Eleman sayilar esit olan kiimelere ............. kiimeler denir.
* Elemanlar farkli olan kiimelere................. kiimeler denir. Bosluklar:
* Belirli bir alandaki varliklarin tiimiinii igerdigi varsayilan kiimeye dolduralim
......................... kiime denir.
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4

&  Evrensel kime “E” ile gosterilir.

W Tirkiye’ de kus tiirlerini arastiran bir kisi i¢in evrensel kiime

Yukarida verilenlere gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.

c A kiimesini ve B kiimesini liste yontemi ile gosteriniz.
ol T
B et r s e e e s e e a e e e }
SA)=....... SB) =.........
c Evrensel kiimesini liste yontemi ile yaziniz.
B ettt ittt s ettt et et tara e sae e tesatsaentasassetaerasnonon }
(D) s R
6) A= {Eyliil, Kasim, Subat, Temmuz} A kiimesine uygun evrensel kiimeyi yaziniz
B }
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3. Cahsma Yapragi: Alt Kiimelere Yolculuk

Ders: Matematik
Konu: Kiimeler

Ad1 Soyadi:

ALT KUMELERE YOLCULUK

1) D= {makas, iplik, diigme} kiimesini ve alt kiimelerini sema ile gosteriniz.

Noktali yerlere uygun elemanlar1 yaziniz.

(O —H— O

Ug elemanl alt kiime Bos kiime
(kendisi) / \

OO0 OO

\ Bir elemanl: alt kiimeler iki elemanl: alt kiimeleri

(.) BecC (..) 6E€EA
(..) 3.6} cA (...) {6}€A
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3)

Melek A kiimesinin ve B kiimesinin

elemanlarini liste seklinde yaziniz.

A=
Eyyidp
B=
B kiimesi A kiimesinin alt kiimesi midir?
Harun

4) {1,2,3} kiimesini alt kiime kabul eden ii¢ degisik kiime yaziniz.

Etkinlik: Alt kiimeler olusturalim
Arag ve geregler:

2 kisilik gruplar olugturalim
Size verilen seritler yardimu ile istediginiz kiime elemanlarini segerek

alt kiimeler olusturalim.
Seritlerinizi asagidaki bosluga veya baska bir alana

\/_ yapistirabilirsiniz.

Yapistirici, karton
seritler
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4. Calisma Yaprag:: Kiimelerde Birlesim islemi
Ders: Matematik
Konu: Kiimeler

Adi1 Soyadz:

KUMELERDE BiRLESIM iSLEMi

1) Asagida A ve B kiimeleri verilmistir. Verilen kiimelere gore asagidaki islemleri

yapiniz. A birlesim B kiimesini ayn1 renk ile boyayiniz.

B
A
-acacak A e
kalem B
AUB=..oo e
BUA=. ...
Birlesim
semboli: U
y-i Kiimelerde birlesim igleminin ............................ ozelligi vardir.
2) M={a,b,c,d,e} ve N= {c, d} kiimeleri veriliyor.

MUN Kiimesini liste yontemi ile yazarak eleman sayisini belirtiniz.

l Bir kiimenin bir alt kiimesi ile birlesim kiimesi ..................coooviiiiii olur.
3) A= {2, 4, 6 } kiimesi verilmistir. Asagida istenilen islemi yapiniz ve boslugu
doldurunuz.
AU AT
Birlesim kiimesine her iki kiimede de olan ortak eleman yalniz.................. kez
yazilir.
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4) B={ A, ¥ve C={} BUC kiimesini venn (ven) semasi ile gosteriniz.

5) Yandaki semaya gore asagidaki

L islemleri yapiniz.

KUL=....
LUM=... ...,

KULUM)=....ooveeen

(KULUM=.....ccooeen

AN
Bir alisveris listesi hazirlayiniz. Daha sonra alis veris listenizi arkadasinizin listesi ile karsilastiriniz.
Listenizde ortak elemanlar var mi?
Kimelerinizi karsilastirarak iki listenin birlesim kiimesini asagida verilen bosluga venn semasiyla
gosteriniz.
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5. Cahsma Yaprag:: Kiimelerde Kesisim Islemi
Ders: Matematik

Konu:

Adi soyadi:

KUMELERDE KESISIM iSLEMi

En yakin arkadasinizla ortak 6zellikleriniz var m1? Eger varsa bu
ozellikleri kiimelerin kesisim islemi ile agiklayabilir misiniz?

Kesisim semboli:n

1)
B Sekilde verilen kiimeleri inceleyerek
A asagida verilen iglemleri liste yontemi
5 ile yaziiz. Sekil tizerinde kesigim olan
bolgeyi boyayiniz.
= A=
B=.
ANB=. i
BNA=.
& Kesisim isleminin degisme 6zelligi vardir.
2) A={1,3,5,74 B={3,5} Kimeleri veriliyor. ANB kiimesini liste yontemiyle
yaziniz.
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= {SAPKA kelimesinin harfleri}

L= {ATKI kelimesinin harfleri} kiimeleri verilmistir. Buna gore

asagidaki islemleri yapiniz.

K m e
KU L
M={1,2,3} N={ } Mve N kiimelerinin
4) kesisimini ifade ediniz.
5)
Ayse’nin Can'in Ayse’nin ve Can’in ahsveris listelerinde ortak
alsveris listesi aligveris listesi elemanlar: var midir? Ven semasi ile gosteriniz?
Yumurta Peynir
Ekmek Zeytin
Gazete Sut

6) Yanda verilen kiimelere gore asagidaki islemleri yapiniz.
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6. Cahsma Yaprag:: Kiimelerde Fark ve Tiimleme Islemleri
Ders: Matematik
Konu: Kiimeler

Adi1 Soyadz:

KUMELERDE FARK VE TUMLEME ISLEMLERI

@ ) (@ )

Fatma’nin cantasi Mehmet’in ¢antasi 1) Yanda Fatma’nin ve
Mehmet’in

- Kuru boya - pastel boya cantalarindaki esyalarm

. Kursun kalem  kursun kalem bazilar1 verilmistir.

. silgi silgi v' Cantalarinda ayn1 ya da
farkli olan elemanlar var

- agacak - miizik defteri midir?

. resim defteri . o
Jngilizee sozlik | oo

CTurkce sozlik 1 L,

G ) G )

Kiimelerin kesisim ve birlesim 0Ozelliklerinden yararlanarak Fatma ve Mehmet’in

cantalarindaki elemanlar1 agagidaki venn (ven) semasi iizerinde uygun sekilde yerlestiriniz.

Mehmet'in Cantasindaki

Fatma'nin Cantasindaki
elemanlar

elemanlar
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l A kiimesinin B den farki A — B ya da A\ B seklinde gosterilir.

A\B (A kiimesinin B kiimesinden farki) A kiimesinin B kiimesi ile ayni olmayan
elemanlaridir.

2) Asagida verilen kiimelere gore istenen bosluklari liste yontemi ile doldurunuz.

A={0,2,3,5,7,8} B={0,1,4,5,6} C={1,3,5,6,3,9}

B o

A\B ve B\A kiimesinin elemanlar1 ayn1 midir? Kiimeler arasindaki fark isleminin
degisme ozelligi................

nsel (E) kimenin elemani olup A kiimesinin elemani olmayan elemanlardan
olusan kiimeye A kiimesinin tiimleyeni denir. TiUmleyen isleminin sembolii:
seklindedir.

E 3) Yanda verilen kiimelere gore
istenen bosluklar1 doldurunuz.
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4) E={b, k,mn,r1,2} A= {b, r} kiimeleri veriliyor.

a) A kiimesinin tiimleyen kiimesini liste yontemi ile yaziniz.

5) Asagida sekillerin altinda verilen kiimeleri semalar iizerinde boyayarak

gosteriniz.
L B C B
Y|
(KUL\ M BAC B\A
K L K L A B
M M C
K\(LNM) K\(LUM) (B\A) NC
B B C E
G
C D
(ANB)NC (BAC)UD (FNG)
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6) Asagida tarali bolgeleri temsil eden ifadeleri altlarina yaziniz.

)=
@
W
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7. Cahisma Yapragi: Kiime Problemlerini Cozebiliyorum
Ders: Matematik
Konu : Kiimeler

Adi1 Soyadz:

KUME PROBLEMLERINI COZEBILIiYORUM

1) A ve B birer kiime olmak {izere ;

S(AUB) = 28, s(A\B)=10 ve s(B\A)= 5 olduguna gore s(ANB) kagtir?

Cozim:

2) 36 kisilik bir sinifta 6grencilerin 14 i resim kursuna, 21 i miizik kursuna ve 6 s1 da
her iki kursa katildigina gore, sadece resim kursuna katilan 6grenci sayisi kagtir? (Venn
semasi ¢izerek tizerinde uygun yerleri verilen eleman sayilar ile iligkilendirerek soruyu

¢oziimleyebilirsiniz.

Coziim:
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3)

5 Yandaki semada ;

S: Siniftaki 6grenciler kiimesini,
C: Cep telefonu olanlarin kiimesi,
B: Bilgisayari olanlarin kiimesini,

7 gosterdigine gore asagidaki ifadelerden yanlis olanin yanina

X isaretini yaziniz.

Sinif mevcudu 24 tir. Cep telefonu olan 12 kisidir.

Cep telefonu ve bilgisayari olan 4 Bilgisayari olmayan 8 kisidir.
kisidir.

4)  Herkesin gazete okudugu 40 kisilik bir apartmanda sadece A gazetesini
okuyanlarin sayisi sadece B gazetesini okuyanlarin 2 katidir. Her iki gazeteyi de

okuyanlarin sayis1 10 olduguna gore, yalniz A gazetesini okuyanlarin sayist kagtir?

Coziim:
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EK 7. Ogrenci Goriis Formu

MATERYAL DESTEKLi MATEMATIK OGRETIM SURECINE iLiSKiN
OGRENCI GORUS FORMU

Sizlerle kiimeler konusunda dersimizi materyaller kullanarak isledik.
Materyaller ve hazirlanan ¢aligma yapraklar ile isledigimiz matematik dersine yonelik

goriislerinizi birkag ctimle ile ifade edebilir misiniz?

Tesekkiir Ederim

Ayse Nur ERSEN
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EK 8. Ders Planlan
KUMELERI OGRENIYORUM
Ders: Matematik
Sinif: 6
Siire: 2 ders saati
Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alam: Kiimeler
Kazamim: Bir kiimeyi modelleri ile belirler, farkli temsil bigimleri ile gosterir.
Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus, soru cevap, grup tartigmasi, akil yiirlitme.
Arac ve Gerecler: Hareketli nesneler, Kopiik ile hazirlanmis kiime modeli, ¢alisma

yapraklart.

Giris: “Kiimeleri Ogreniyorum” adli ¢alisma yapraklar1 ve kopiik modeli ile smnifa
girilir ve 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

Kiimeler konusunun giinliik hayatta bir ¢ok yerde isimize yaradigini ve bunu bu
ders sonunda 6grenecegimizi sdyleyerek dgrenciler derse giidiilenir.

Soru cevap ile 6n bilgiler agiga ¢ikartilmaya calisilir.
Gelisme: Calisma yapraklarnt Ogrencilere dagitilir. Kiimeleri Ogreniyorum calisma
yapraginin giris kismindaki resim inceletilip metin okutulur. Ogrencilerden kiimeler
konusunu giinliik hayatla iliskilendirecek 6rnekler vermeleri istenir. Kiime kavramina
vurgu yapilarak canli ve cansiz varliklardan, sembollerden ve nesnelerden olusturulan
nesnelerin “kiime” oldugu buldurulur. Etkinlik 6rnekleri 6grencilere tartismaya agilarak
cevaplara ulagmalar1 saglanir. Bu sayede Ogrenciler hangi durumlarin kiime
olusturabilecegi, bir kiimenin elamanlarin1 venn semasi, liste yontemi ve ortak 6zellik
yontemi ile gosterebilmeyi ve kiimelerin elaman sayilarini bulmay1 6grenirler. Her bir
etkinlik ile akil yiiriitme becerisi Ogrencilere kazandirilmaya ¢aligilir. Calisma
yapraklarindaki etkinliklere verilen cevaplar ile eksik 6grenmeler var ise belirlenir ve
giderilir.
Sonug¢: Kopiik modeli ile 6grenilen bilgilerin degerlendirilmesi saglanir. Bu amagla
hareketli nesneler kullanilir. Ogrencilerden kiime modelini venn semas, liste ve ortak

ozellik yontemi ile somut nesne lizerinde gostermeleri istenir. Sinifin tamaminin
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etkinlige katilmasi saglanir. Yapilan degerlendirme etkinligi ile 6grenilen bilgilerin

pekistirilmesi ve transferi saglanir. Varsa eksik 6grenmeler giderilir.

KUMELERI TANIYALIM
Ders: Matematik
Sinif: 6
Siire: 2 ders saati
Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Kiimeler
Kazanim: Bir kiimeyi modelleri ile belirler, farkli temsil bigimleri ile gosterir.
Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus, soru cevap, grup tartigmasi, akil yiiriitme.
Arac¢ ve Geregler: Hareketli nesneler, sticker (stikir), kopiik ile hazirlanmig kiime

modeli, ¢calisma yapraklari.

Giris: Kopiik kiime modeli tahtaya asilarak 6grencilerin dikkati gekilir.

Kopiik kiime modelinin igindeki eleman sayis1 sorularak bos kiime kavrami
sezdirilmeye caligilir.
Gelisme: Ogrencilerden sinifta veya gevrelerinde bulunan gesitli nesneleri kullanarak
bos kiimeye ulasmalar1 saglanir. Ogrencilerden drnekleri alindiktan sonra 6gretmen ek
ornekler verir.(Bos kalem kutusu, i¢i bos bir canta, bos ev, bos bir sinif vs.) Tahtaya
astlan bos kiime kopiik modelinin yanina i¢i dolu kopiik kiime modeli de asilarak
ogrencilerin iki durum arasindaki farki anlamalar1 saglanir. Ayn1 6rnek durum esit kiime
ve denk kiime icinde tekrarlanir. Ogrencilerin kopiik kiime modeli iizerinde somut
nesneler ile elemanlart ayni olan ve eleman sayilart ayni olan farkli kiime modelleri
olusturmalari saglanir. Ogrencilere yaparak yasayarak dgrenme firsati saglanmis olur.
Ogrencilerin mantiga dayali ¢ikarimda bulunmalarma &nem verilerek yapilan
aciklamalar sembolle iliskilendirilir. Modeller {izerinde buldurulan bos kiime, esit
kiime, denk kiime ve evrensel kiimeyi gostermek i¢in sembol kullandirilarak yazdirilir
ve soyletilir.
Sonu¢: Somut materyaller kullanilarak yapilan etkinler ile 6grenciler kazanima ulasmis
olur. Aynm1 zamanda degerlendirme amagli ¢alisma yapraklar1 dagitilarak eksik

ogrenmeler giderilir. Dagitilan sticker (stikir)’lar ¢alisma yapraklarinda kullandirilir.
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Ogrencilerin sorular1 cevaplarken iletisim becerileri iizerinde durularak rahatca

tartisabilecekleri bir sinif ortami diizenlenir.

ALT KUMELERE YOLCULUK
Ders: Matematik
Sinif: 6
Siire: 1 ders saati
Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Kiimeler
Kazamim: Bir kiimenin alt kiimelerini belirler.
Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus, soru cevap, gosterip yaptirma, grup tartismasi,
akil yiiriitme.
Arag ve Gerecler: Hareketli nesneler, yapistirici, karton seritler, kagit, kalem, kopiik

ile hazirlanmig kiime modeli, ¢aligma yapraklari.

Giris: “Smifimizdaki 6grenciler aynt zamanda okulumuzun da 6grencisi midir, bir
futbol takiminda takim oyuncularinin kendine has gorevleri var midir, her bir kuliipteki
Ogrenciler aynt zamanda okulumuzun da 6grencisi midir?”’vb. sorular yoneltilerek derse
dikkat ¢ekilir.

Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda konunun giinliik hayatla
iliskilendirilebilecegi gosterilir.
Gelisme: Ogrencilere cikarilip takilabilir olarak tasarlanmis olan alt kiime kopiik
modeli gosterilerek alt kiimelerin nasil belirlendigi fark ettirilir. Alt kiimeye ait
ozelliklere ulagsmalar1 amaciyla her bir 6grenci grubuyla kopiik modeli ile etkinlik
yapilir. Daha sonra alt kiimelere yolculuk adli ¢alisma yapraklari dagitilir.
Ogrencilerden konuya zit ornekler vermeleri istenir. Konunun pekismesi saglanr.
Ogrencilerin mantiga dayali ¢ikarimda bulunmalarma &nem verilerek yapilan
acgiklamalar sembolle iliskilendirilir.
Sonug¢: Sinifa getirilmis olan yapistirici, karton seritler, kagit ve kalem kullandirilarak
ogrencilerin alt kiimeler olusturmalar1 istenir. Degerlendirme yapilir. Yaparak

yasayarak ogrenmeleri ile kalicilik ve transfer saglanir. Konunun daha da iyi bir sekilde
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pekismesi icin evde ek etkinlikler yapmalari istenir. Ayrica bir sonra ki derse hazirlik

amactyla iki farkli cografi bolgede yetisen tarim tirlinlerini arastirip listelemeleri istenir.

KUMELERDE BIiRLESIM ISLEMI VE KUMELERDE KESISiM ISLEMIi
Ders: Matematik
Sinif: 6
Siire: 2+2 ders saati
Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Kiimeler
Kazamim: Kiimelerle birlesim, kesisim, fark ve tiimleme islemlerini yapar ve bu
islemleri problem ¢6zmede kullanir.
Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus, soru cevap, gosterip yaptirma, grup tartismasi,
akil yiirtitme.
Arac ve Geregler: Mukavva zemin iizerine hazirlanmig kiime modeli, asetatlar, calisma

yapraklart.

Giris: Smifa hazirlanan materyal ile girilerek 6grencilerin konuya dikkati g¢ekilir.
Birlesim ve kesisim kavramlarini daha once duyup duymadiklari sorulur. Alinan
cevaplar dogrultusunda verilen ddevleri ile de konu giinliik hayatla bagdastirilir.

Gelisme: Bir onceki derste verilen arastirma 6devinde listeledikleri tarim {irtinlerinden
kiimeler olusturmalart ve olusturduklart kiimeleri birlestirmeleri istenir. Ortak
elamanlarin olup olmadigt sorulur. Soru cevap ile 6grencilerin akil yiiriitmesi saglanir.
“Sinifimizdaki kizlar ve erkekler kiimesinin elemanlarinin tamami sinifimizin birlesim
kiimesini olugturur mu?” sorusu yoneltilerek iki kiimenin birlesiminin her iki kiimedeki
elemanlardan olusan kiime oldugu sezdirilir. Ogrencilerin mantiga dayali ¢ikarrmda
bulunmalarina 6nem verilerek yapilan aciklamalar sembolle iligkilendirilir. Ayrica
listeledikleri tarim iirlinlerinden ortak elemanlari var ise belirlemeleri istenir. Bu
durumu kiimelerde kesisim islemiyle iligskilendirmeleri saglanir. Kesisimin iki kiimenin
ortak elemanlarindan olustugu bilgisine ulasilir. Ek Ornekler vermeleri istenir.
Ogrencilerin mantiga dayali ¢ikarimda bulunmalarma &nem verilerek yapilan
aciklamalar sembolle iliskilendirilir. Asetatlarla hazirlanmis kiime islem modeli sinifta

gosterilerek ayni model iizerinde birlesim ve kesisim islemini fark etmeleri saglanir.
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Ogrencilere asetatlar ile uygulama yaptirilir. Iki kiimede bulunan ortak elemanlarin
kiimeye bir kez yazildig1 sonucuna ulagmalar1 saglanir.
Sonug¢: Kiimelerde birlesim islemi ve kiimelerde kesisim islemi adli calisma yapraklar

derslerin sonunda degerlendirme ve pekistirme amacli kullanilir.

KUMELERDE FARK VE TUMLEME ISLEMLERI
Ders: Matematik
Sinif: 6
Siire: 3 ders saati
Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Kiimeler
Kazamim: Kiimelerle birlesim, kesisim, fark ve tliimleme islemlerini yapar ve bu
islemleri problem ¢6zmede kullanir.
Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus, soru cevap, gosterip yaptirma, grup tartismasi,
akil yiiriitme.
Arag ve Gerecler: 2 tane kopiik kiime modeli ve kopiik ile hazirlanmis kiime islem

modeli, hareketli nesneler, ¢alisma yapraklari.

Giris: Sinifa getirilen materyaller ile dikkat ¢ekilir. Materyalin hangi amagla
kullanilabilecegi sorulur. Alinan cevaplar dogrultusunda eger dersi dikkatli dinlerlerse
hem daha once 6grenmis olduklar1 kesisim ve birlesim islemlerini pekistirmelerini
saglayacagi hem de islenilecek konuyu daha iy1 6grenebilecekleri sdylenir.

Gelisme: Smifa getirilen miknatish kopiik modelleri tahtaya asilir. Ogrencilere iki ayr1
kopik modeli lizerinde elemanlart aym1 ya da farkli olan degisik kiimeler
olusturabilecekleri fark ettirilir. Degisik kiime olusturmalar1 saglanir. Ogrencilere
hareket ettirilebilir nesnelerle kiimeler olusturarak uygulama yaptirilir. Daha sonra
hazirlanan kiime oOrneklerine gore iki kiimenin farkli ve ya ayni elamanlarimin olup
olmadig1 sorulur. Bunlar1 hazirlanan kiimelerin fark ve tiimleme islemleri kopilik modeli
tizerinde gosterip gosteremeyecekleri tartismaya agilir. Ve sirastyla ortak ve farklh
elemanlar1 model iizerinde uygun yerlere yerlestirmeleri istenir. Bu sayede 6grencilerin
derse aktif katilimlar1 saglanir. Modeller iizerinde iki kiimeden birinde olmayan

elemanlar aciklatilir, bu elemanlar liste yontemi ile yazdirilarak yapilan agiklamalar

117



sembolle iliskilendirilir. Ayrica Ogrencilere ek sorular sorularak kiimelerde fark
isleminin 6zelliklerine ulagmalar1 saglanir. Kopiik kiime modeli iizerinde bu kiimelerin
disindaki alana elemanlar birakilir mi1? diye sorularak daha dnce 6grendikleri evrensel
kiime kavrami ile iliskilendirme yapilarak evrensel kiime ile bir kiimenin farkinin bu
kiimenin tiimleyeni oldugu fark ettirilir ve sembol ile gosterilmesi saglanir.

Sonug¢: Calisma yapraklariyla ek etkinliklere yer verilir. Degerlendirme ve pekistirme

saglanir.

KUME PROBLEMLERINI COZEBILIYORUM
Ders: Matematik
Sinif: 6
Siire: 1 ders saati
Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Kiimeler
Kazamim: Kiimelerle birlesim, kesisim, fark ve tliimleme islemlerini yapar ve bu
islemleri problem ¢6zmede kullanir.
Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus, soru cevap, problem ¢dzme, akil yiiriitme.

Arac ve Gerecler: Calisma yapraklari, ders araglari.

Giris: Ogrencilere 6grenilen islem o6zeliklerini kiime problemlerini ¢ozerken nasil
kullanilabilecegi sorularak dikkat ¢ekilir. Bugilinkii derste kiime problemlerini
isleyecegimiz soylenir. Bu problemlerin giinliik hayatta nerelerde karsimiza ¢ikacagina
vurgu yapilir.

Gelisme: Ders kitabindaki ¢6ziimlii problemler Ogrencilere inceletilerek ¢oziimleri
aciklamalar1 istenir. Ifade becerileri de gelistirilmeye calisilir. Calisma yapraklar:
ogrencilere dagitilarak degisik problemler ¢dzdiiriiliir. Ogrendikleri bilgi ve becerileri
kullanmalar1 saglanir. Ayrica yapilacak ek etkinlikler ile Ogrencilerin de benzer
problemler olusturmalarina olanak saglanir. Ayni zamanda problemi c¢ozerken
ogrencilerin farkli stratejiler kullanmalar1 dikkat edilerek kendi ¢6ziim yollarini
olusturmalar1 saglanir.

Sonu¢: Ogrencilerden kendi problemlerini olusturup ¢ozmeleri istenerek etkinlik

tamamlanir. Konunun kalicilig1 ve transferi saglanir.
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EK 9. Ogrencilerin Uygulama Yaptig1 Calisma Yapraklari

!
!

KUMELER| OGRENIYORUM A

&)

Leman’ evlerinin bahgesinde arkadaglari Oya, Filiz, Esra, Melek ve Elif'le oyun oynamaktadir.
Yukandaki resimde neler oldugunu soyleyebilir misiniz?  Verilenler kiime belirtic mi?
Arkadaslarinizla tartiginiz.

Canli veya cansiz varliklarin
olusturdugu iyi tanimlanmig
topluluga .. ¥ilfe. ... denir.
opluluga .. ¥iie.....denir

Ca o Bos birakilan yeri uygun ifade ile

doldurunuz.

— o~

Bir toplulugun kiime olusturmasi igin, varhklarm belirli olmasi, anlaml olmasi ve
herkes tarafindan aymi sekilde bilinmesi gerekir.

Kiimeler isimlendirilirken genellikle biiyiik harfle, elemanlari da kiigiik harfle gosterilir.
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1) Asagidaki ifadelerden kiime olusturanlarini isaretleyip, nedenlerini arkadaslarinizla tartiginiz.

D Yilin en giizel mevsimi E Elazig’in ilgeleri
D En giizel yemekler Saygi kelimesinin harfleri

D Haftanin baz: giinleri

C\uc\lu Yomeles. | \\u bmm\onw\% \%ﬂes ‘rumCmJQfs oqm §e,!, He. A.-
\ﬂl'\f‘)ﬁ @

2) A kiimesinin elemanlan 1,2,3,4,5,6,7 dir. A kiimesini liste, ortak 6zellik ve venn( ven)
semas! yontemi ile gsteriniz.

Liste \{on ‘“&M\

Ve Sesmag
Q A= %1121{,#5,72
Orta Y OIZQ”K oh}.q,;\—\h

{ \olel\ 7' ye Yodar Soymo ga\“\’Q/l}

3)  B= {Elazig, Erzincan, Eskisehir} kiimesinin elemanlarini ortak 6zellik yontemi ile
yaziniz.

IS %Tﬁ{*\éﬁl@ﬁ(\ E'Jc,go_gk.m .Sek:c\eni;%. .

4) DEPREM kelimesinin harflerinden olusan kiimeyi venn semasi ve liste yontemi ile
gosteriniz

A

Nenn Senag,

Hzi d rél freym \%

Kiste. vopteni,

I Kiime igindeki her eleman bir kez yazilir.
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5) A$ag;d;aki verilen kiimeyi inceleyerek noktali yerleri @ (elemanidir) ya da & (elemant

degildir) sembollerinden uygun olanlan yaziniz.

A — . bibel‘ Elma e ........ A
Armut &......... A
.clma .muz -

Biber Q ........ A

Domates. £,..... A

.armut o

.domates Muz ..£e....A

Ayva g ...... A

1 3 Yanda verilen kiimeyi liste ve ortak Ozellik ydntemi ile
o gdsteriniz.

S 19 /(3),% 1',3‘ 5,3, Q%
B"(; 8‘”’ 8Q§L‘«MQ{&[; ¥ck r@.Lqm ‘fﬁ.(

(PR SR
Lo Ry,

7) { 1.2, muz, Aylin} kiimesinin elamanlarini ortak dzellik yontemiyle gosterebilir misiniz?
Nedenlerini arkadagslarinizla tartiginiz. o )
@

Her kiime ortak zellik yontemi ile Y- 1Y &%x::’. .l.fi.m%l @

8) Ailenizi olusturan kisilerin kiimesini olugturarak kiimenizin eleman sayisini belirtiniz.

SCh)- 6

; X X a2 :
B?z:m oilenia e(e”‘”q"‘b““{m-éc&r,
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9) Asagida verilen kiimelerin eleman sayilarini yaziniz.

C D
el s(C)=.3.. [ ckalem L (D)=t
' kitap
.cetvel
. patates
.silgi

. sogan

10) K={0,A B, a, b,{a,b} } kiimesi i¢in asagida verilen ifadelerin basina dogru ise “D”
yanlis ise “Y” yaziniz.

DAl K DaBK Mew $(K)=5

..... 7 €K 14 2K ..b €K

11) A={SAKARYA} kiimesinin eleman sayist ile

B= {SAKARYA Kkelimesinin harfleri}  kiimesinin eleman sayilari arasinda bir

farklilik var midir? Var ise nedenini agiklayiniz.

AL\). nes. ; ﬁle.("‘q‘ﬂ"\ il \.( L:,Q . B L‘\J mMe.S... ...,.‘:Ll'?,f"‘(\\ A‘ £
A ‘(.@ ONES.s.. £\ "I ...... . o 2 A"'.,f\/i 2" ............. [RITTTTRPOPPIRRPRPPRRS
@ l S@ C. S\ t:(l ry.?.-\ k q‘ MPJ Py ﬂl[\h“(i\(ﬁfﬁl .)...*.:\..é;".m“,; ......

12) A ve B kiimelerinin elemanlarini liste yontemi ile

8 gosteriniz. Eleman sayilarini belirtiniz.

A,3.5.9 ZSCM L
b\;’,},hif)}/@ .............................
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[ KUMELERI TANIYALIM

Bos Kiime @ sembolii ya da{ } semboliiile
gosterilir.

1) A={Yilin Z harfiyle baslayan aylari} kiimesinin elemanlarim bulalim.

- TN . 59.)10.30«(\ ......... o S yokduc...... bw...kame. .
bag.... kdmMedin. ... aky...h s deapsl........ 3 1 Y T

2) B={ @ } kiimesi bos kiime degildir? Nedenini arkadaglarinizla tartiginiz.

B Koot DGO 2 CBOkD oo B LSRR . N

3) Bos kiimeye giinliik hayattan 6rnekler veriniz.

Bos .bie . Love.
&0\"5. b?“ . .b\:\)\.
. .9)@';;. bl . Mosa .

123




(o ) | ETKINLIK: Esit, denk ve ayrik kiimeler olusturalim

Arac ve geregler:
g/ Is1 yalitminda

Hareket eden yapigkanli nesneleri kopiik iizerinde uygun
yerlere yerlestirerek istenilen kiimeleri olusturalim.

Stmﬁl}i‘éﬁt)ve O‘h.lst.urdugl}nuz k‘ﬁmeleri sunﬂanduarak bir 6rneklerini asagiya
N ¢iziniz. Verilen stikerlarla yeni kiimeler olusturun.
dnceden
kartonlarla
olusturulmus

kiime elemanlari

%

\ i

g- % g

/ ]

/ 1
X / <« b ol i A
M ve § Limos St oy S

| 20MoNdS Ae.(\y_‘r:n.

4)
Yanda verilen kiimeler denk midir?
A B Esit kimelerin ayni zamanda denk

elma -muz Kiumeler oldugunu soyleyebilir misiniz?

.muz .armut ‘m/ﬂ LCen »’Q/u,; ‘; J{LA (=7 aggry

armut .elma / femplir donk / /}wﬂ e

¥ At
4 4 leniles ot Y
* Biitiin elemanlar1 ayn1 olan kiimelere .. ¢ kiimeler denir.

Bogsluklari

* Eleman sayilar1 esit olan kiimelere . /L,n,{f .... kiimeler denir. doldiiFati

* Elemanlar farkli olan k\'hnelere..;‘%l.-/t\oa,...kiirneler denir. © © O
* Belirli bir alandaki varliklarin tiimiinii igerdigi varsayilan kiimeye @:sswongel,.. ceunent. kiime

denir.
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- @ Eyrensel kiime “E” ile gosterilir.

W Tiirkiye’ de kus tiirlerini aragtiran bir kisi i¢in evrensel kiime

£ %v.j&(.kjyl..d ebi....... o0 1T balgelecde. aspyen.
% Tiirkiye’de ortaokullarin bagarisini aragtiran biri igin evrensel kl'irile
s %Turt& P baotwa........... =l PN ST S SE—

5 E

A

.10

Bl

Yukarida verilenlere gore agagidaki sorulari cevaplayiniz.

& A kiimesini ve B kiimesini liste yontemi ile gésteriniz.
YO R TR R OO U }
3 T TR T O L }
S(A)= ... SB)=..d...
& Evrensel kiimesini liste yontemi ile yazin:z.
Bt A B8 B e 8. Bl s 10 A T onfissmmmonsmasssssssssosssss }
SE)=. . At e
rw W '
6) A= {Eyliil, Kasim, Subat, Temmuz} A kiimesine uygun evrensel kiimeyi yaziniz
E= {.g\)ﬁ.’.a.l.!.qlalb: ........ Ay Lol ool o e e L iiden e }
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ALT KUUMELERE YOIL.CULUK

1) D= {makas, iplik, diigme} kiimesini ve alt kiimelerini sema ile gosteriniz. Noktall

yerlere uygun elemanlar yaziniz.

e..______
Ug elemanls alt kiime Bos kiime
(kendisi)
o
AP
\ Bir elemanl alt kiimeler } iki elemanl alt kiimeleri
2)

A={1.23,6,7,8} B={3,5.6,7} C={3.6,7} Buna gore asagidaki ifadelerin bagina
Dogru ise “D” yanlis ise “Y” yaziniz.

e B Yy BeC (Y.) 6 €A

o) BzA (D) (3.6} cA D) ©ea
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3) A

.Melek
A kiimesinin ve B kiimesinin

elemanlarini liste seklinde yaziniz.

-Eyylp A Melely ) 5%%‘3)0; Hagon, /‘4W°,Se
B=7 Menva ,Sdtn }

B kiimesi A kiimesinin alt kiimesi

midir Mopoe v Sed®n [U Kons

a‘e/vmﬂ‘w”v %nl Tomonjon A

homesa%h ‘zkmoﬂ\ﬂ" o\ %

[} Kumed AKImsirn oMt Kom

4) {1,2,3 } kiimesini alt kiime kabul eden ti¢ degisik kiime yaziniz. {4 \ 2%, 6}‘
N

p- (12,38 c={123,L45 B
B=§12 o8 § T 4

.Harun

Etkinlik: Alt kiimeler olusturalim

Aracg ve geregler:
2 kisilik gruplar olusturalim

Size verilen seritler yardimu ile istediginiz kiime elemanlarim segerek
alt kiimeler olusturalim.

Seritlerinizi agagidaki bosluga veya baska bir alana
yapistirabilirsiniz.

Yapistirici, karton
seritler

NI

C

N
2
5 (ot
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| KUMELERDE BIiRLESIM iSLEMI |

1) Asagida A ve B kiimeleri verilmistir. Verilen kiimelere gore asagidaki islemleri

yapiniz. A birlesim B kiimesini ayni renk ile boyayiniz.

B
A n o
> wnk, ooy SOREY ...
B{&@.@.mﬁ/&ﬂggm.......
kalem Aueé&qﬂq,ﬁ/.j;qkay&”@;.de@ay ‘9@7@}
Bu%@a Q*e//'/ ko /;;’éy?r.ag’q% l.qlém}
‘ | Birlesim' [
. sembolii: U |
- Kiimelerde birlesim isleminin @f .ﬁ]]ﬁ ............... ozelligi vardir.
2) M={a,b,c,d,e} ve N= {c, d} kiimeleri veriliyor.

MUN Kiimesini liste yontemi ile yazarak eleman sayisini belirtiniz.

Mondafbeied. S (yMsS. .

l Bir kiimenin bir alt kiimesi ile birlesim kiimesi )%nd@)xo .................... olur.

3) A={2, 4,6} kiimesi verilmistir. Asagida istenilen islemi yapiniz ve boslugu doldurunuz.

AUA= Q:“{,Q/)vé} ....... S(Q):_S ..........................................

I Birlesim kiimesine her iki kiimede de olan ortak eleman yalmz..b.?.@ ........ kez yazilir.
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4) B={ AL ¥lve C={} BUC kiimesini venn (ven) semast ile gosteriniz.

Kuc

7 C

5) * Yandaki seniaya géreiésréiglaaki

islemleri yapiniz.

xuL-4L,2, 39.45963......
LUM=.d, 5,4, 6§43 ...
KUM=é{,.2 13:9.b,6,843....
KULUM)=E 12,306,854 843
(KUL)UM= 423, b16,5,4 8% .

[

N
Bir alisveris listesi hazirlayiniz. Daha sonra alig veris listenizi arkadaginizin listesi ile karsilagtiriniz.
Listenizde ortak elemanlar var mi?
Kiimelerinizi karsilastirarak iki listenin birlesim kiimesini asagida verilen bosluga venn semasiyla
gosteriniz.
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KUMELERDE KESISiM ISLEMI

En yakin arkadagimzla ortak 6zellikleriniz var m1? Eger varsa bu
ozellikleri kiimelerin kesisim islemi ile agiklayabilir misiniz?

. ..Bm/.m ...... ackaed Qstoa. /a ....... ockak......azehl .lu.'.mi 2
Mk ém.(cm.e.ufr. T e ihorvirde.. YeRs
AL (O o - 22 OrUR . WS B

..Ven....... seoasiilo.... kesiio..... i5. ko ad

Kesisim sembolii:n

1)
Sekilde verilen kiimeleri inceleyerek asagida
A verilen iglemleri liste yontemi ile yaziniz.
. Sekil tizerinde kesisim olan bolgeyi
boyayniz.
» XS e 1
B0 3.2,4%
VA ) S B
BA=E S35
I Kesisim isleminin degisme o6zelligi vardir.
2) A={1,3,5,7} B={3,5} Kiimeleri veriliyor. ANB kiimesini liste yontemiyle
yaziniz.

ANB=£..3,3 Jionrreecenmecniseeimsesissesssesssssssssssssssssssassssssesssssassssesses

130



4 3) §= {SAPKA kelimesinin harfleri}

g L

{ATKI kelimesinin harfleri} kiimeleri verilmistir. Buna gore asagidaki

Islemleri yapiniz.

KnL=..{.ﬁ,.H.}. ...............................................................................

M={1,2,3} N={ } Mve N kiimelerinin
4) kesisimini ifade ediniz.

s Kafyim man ={ 3
Ayse’nin Can’mn Ayse’nin ve Can’in aligveris listelerinde ortak
alagvenis Listesi aligveris listesi elemanlar1 var mudir? Ven semasi ile gosteriniz?
Yumurta Peynir Q\\j Con
Ekmek Zeytin
Gazete Sut

L)Qf ‘:}"e (rz

Yanda verilen kiimelere gére asagidaki islemleri yapiniz.

LT - S0 S
KM=.£.0.. 8.3

KNLOM=£.. 9% oo

10 g A <SSO |
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KUMELERDE FARK VE TUMLEME iSLEMLERI

(@

) (@

)

Fatma’nin ¢antasi

. Kuru boya —

.acacak —
. resim defteri —

. Turkge sozlik =

€

(Kursun kaferm)— |
o)

J

Mehmet’in ¢cantasi

. pastel boya —

“\)—
——

. muzik defteri —

. ingilizce sozlilk —

&

1) Yanda Fatma’nin ve

Mehmet’in
cantalarindaki esyalarin
bazilar1 verilmistir.

Cantalarinda aym ya da
farkli olan elemanlar var
midir? '

Va (“c; LR e D s

Kiimelerin kesisim ve birlesim 6zelliklerinden yararlanarak Fatma ve Mehmet’in ¢antalarindaki

elemanlari asagidaki venn (ven) semas: iizerinde uygun sekilde yerlestiriniz.

Fatma'nin Cantasindaki
elemanlar

Mehmet'in Cantasindaki
elemanlar
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A kiimesinin B den farki A — B ya da A\ B seklinde gosterilir.

A\B (A kiimesinin B kiimesinden farki) A kiimesinin B kiimesi ile aymi olmayan
elemanlaridir.

2) Asagida verilen kiimelere gore istenen bogluklari liste yontemi ile doldurunuz.

A={0,2,3,5,7,8} B={0,1,4,5,6} C={1,3,5.6,8,9}

AB=2 2030 BB e
A= O s i e
B\A=.§_/1 ). .\A.L (73 ...............................................................................

B\Céal..(ﬂ.z.% ........................................................................................

Bk e R
OB=5.. 8- B0.38 s s

A\B ve B\A kiimesinin elemanlari ayn midir? Kiimeler arasindaki fark isleminin degisme

6zelligi.¥ok+.ul.\.. Elemanlap, i bl'rinden Lokl .t

Evrensel (E) kiimenin elemani olup A kiimesinin elemani

e A olmayan elemanlardan olusan kiimeye A kiimesinin
O = " 5 = : i 2 %
v tiimleveni denir. Timleven isleminin sembolii: A'
E 3) Yanda verilen kiimelere gore istenen
" c bosluklari doldurunuz.
8 B=(5:32600,2.18, %.012.0.8..3
A, Y &
S B={60- 2005 )

%\ 3 1 T T, R R e !
' B'={.9.¢5.../...3.1.1.4.}1,.%.1.1.&}
C'={5131Lllé|.9'492112}
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4) E={b,kmn,r1,2} A= {b, r} kiimeleri veriliyor.

a) A kiimesinin tiimleyen kiimesini liste yontemi ile yazimz.

ﬂ;{k.,m.,n.,j 12. '} .............................................................

b) s(A)+s(A') toplamini bulunuz.

s(A)=2....s(8§).=5...... Bl

5) Asagida sekillerin altinda verilen kiimeleri semalar iizerinde boyayarak gosteriniz.

(&
K\(LNM) (B\A) NC
A B
C
(ANB)NC Ll (FNG)
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6) Asagida tarali bolgeleri temsil eden ifadeleri altlarina yaziniz.

&

..(H,...)..\C............; ...............
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e e e 4

KUME PROBLEMLERINiI COZEBILIYORUM

1) A ve B birer kiime olmak {iizere ;
s(AUB) =28, s(A\B)=10 ve s(B\A)= 5 olduguna gore s(ANB) kagtir?

Cozim: C€CAORD =LY s(AU Q) ~X4°4

sCAR) =1
28—16=13 sC&\gbz_%

0/g 5iA sCanBD =13

2) 36 kisilik bir sinifta 6grencilerin 14 ii resim kursuna, 21 i miizik kursuna ve 6 s1 da her iki
kursa katildigina gore, sadece resim kursuna katilan dgrenci sayisi kagtir? (Venn semasi

cizerek tizerinde uygun yerleri verilen eleman sayilarnn ile iliskilendirerek soruyu
¢oziimleyebilirsiniz. l—-“‘f‘b“" Kursa, Kol Masan E%M\o\@ et

Coztim:

@ L> “_“ql)}r K)(‘SQ
M

hadilasgon aacandiler

._gSc\éch mor Kk Kursuna
918an &a_,rmc';[mj:

R6
\e -193
darencils hem MoRY O+

KVPSUY\Q atbhan
=

L\\ S%rmg:tgt ’J
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3)

S Yandaki semada;

S: Siniftaki 6grenciler kiimesini,
C: Cep telefonu olanlarin kiimesi,

B: Bilgisayari olanlarin kiimesini,

gosterdigine gore asagidaki ifadelerden yanlis olanin yanina

X igaretini yaziniz.

-
Sinif mevcudu 24 tir. | - * Cep telefonu olan 12 kisidir.

Cep telefonu ve bilgisayari olan 4 I Bilgisayari olmayan 8 kisidir.
kisidir.

, R4++=15

4) Herkesin gazete okudugu 40 kisilik bir apartmanda sadece A gazetesini okuyanlarin
sayis1 sadece B gazetesini okuyanlarin 2 katidir. Her iki gazeteyi de okuyanlarin sayisi 10

olduguna gore, yalniz A gazetesini okuyanlarin sayisi kagtir?

Coziim: O Qgk 10 4 &= “O
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EK 10. Simf i¢inde Yapilan Etkinliklerden Bazi Ornekler
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EK 11. Ogrencilerin Kiimeler Konusu ile ilgili Hazirlamis Olduklar1 Tasarim

Ornekleri
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