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ONSOZ

Egitimde teknolojik imkanlarin kullaniminin artmasinin yani sira uygulamadaki yeni
model arayislari, geleneksel kaliplardan ve yaklasimlardan siyrilma egilimi, verimliligi
artirmada yeni yontem ve tekniklerin etkililigi gibi arastirmalar son yillarda yogun olarak
stirdiiriilmektedir. Bu yonelimin etkisiyle ogretim programlarinda kokli degisimlere

gidilmistir. Dil 6gretimi siirecine iligkin yaklagimlar da bu degisimlerden etkilenmistir.

Ulkemiz egitim sistemini dogrudan etkileyen bu yonelimler 1siginda yapilan
calismayla, ilkogretim |. kademede uygulanan “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” 6grenme
alanmin Tiirk¢e 6gretiminde kazanimlara ulagmadaki etkililigini 6gretmen goriislerine dayali
olarak saptamak ve elde edilen bulgulara dayali olarak c¢esitli Onerilerde bulunmak

amaclanmustir.

Aragtirmanin her asamasinda biiyiik katkisi bulunan tez danismanim Yrd. Dog. Dr.
Burhan Akpinar’a ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica, istatistiksel ¢oziimlemeler hususunda
destegini esirgemeyen Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet Turan’a, arastirma siirecinde Ozveriyle
yardimda bulunan esim Aynur BALUN’a, yakin dostlarim Mehmet BURKEK ve Fatih Selim
ERDAMAR ’a ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde, anketleri doldurarak goriisleri ile biiylik katki saglayan, ilgili
illerdeki MEB’e bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapan 1. kademe sinif 6gretmenlerine de

ilgi ve desteklerinden dolay1 tesekkiir ederim.

Hulusi BALUN
Elazig- 2008
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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Ikogretim I. Kademede Uygulanan Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alaninin
Tiirkce Ogretiminde Kazanmimlara Ulasmadaki Etkililigi

Hulusi BALUN
Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dal

Ocak 2008, Sayfa: XIV+109

Bu arastirmanin genel amaci; ilk6gretim |. kademede uygulanan “Gorsel Okuma ve
Gorsel Sunu” 6grenme alaninin Tiirkgce Ogretiminde kazanimlara ulasmadaki etkililigini

Ogretmen goriislerine dayali olarak belirlemektir.
Bu genel amag gergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. [lkogretim 1. kademede Tiirkge dersini okutan dgretmenlerin “Gérsel Okuma ve
Gorsel Sunu” 6grenme alaninin uygulamadaki etkililigine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. [Ikogretim 1. kademede Tiirkge dersini okutan &gretmenlerin Tiirkce dersi
Ogretim programinda yer alan “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” 6grenme

alaninin  Tirkce Ogretiminde kazanimlara ulasmadaki etkililigine yonelik

gortisleri ;
a. Cinsiyet,
b. Kidem,

C. Mezun olunan okul tiiriine gére degismekte midir?

Aragtirma betimsel bir nitelik arz etmektedir. Aragtirmanin evrenini, 2006-2007 6gretim
yilinda Bingdl, Elazig ve Diyarbakir il merkezilerinde bulunan MEB’e bagl ilkdgretim
okullarinda gorev yapan ilkogretim I. kademe siif 6gretmenleri olusturmaktadir; 6rneklem ise,
evreni temsil niteligine sahip oldugu diisiiniilen, anketin uygulandigi il merkezlerinde MEB’e
bagl ilkogretim okullarinda gorev yapan 550 ilkogretim 1. kademe simif 6gretmeninden

olusmaktadir.
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Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen anketle elde edilmis olup, SPSS programinda analiz
edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde, aritmetik ortalama, frekans, yiizde, “t” testi, varyans analizi,
Kruskal-Wallis testi, Mann Whitney U testleri kullanilmistir. Verilerin analizinden elde edilen

bulgular agagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanini yéntem ve tekniklerde gesitlilik
saglamasi, bilgiye gorsellige dayali bir kalicilik kazandirmas1 bakimindan yeterli bulmuslardir, bunun
yani sira gorsel etkinliklerin verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin okullar1 yeterli imkan ve

donanima sahip olmak bakimindan yetersiz bulmuslardir.

2. Onceki programda gorsel okuma ve gorsel sunu dgrenme alaninin olmamasini bir eksiklik
olarak goren 6gretmenler bu 6grenme alaninin ayr bir 6grenme alanmi olarak programda ilk kez yer

almasini olumlu karsilamaktadirlar.

3. Ogretmenler, gorsel etkinliklerin 6grencilerin diger duyularmin kullamimimi kisitlamadig
goriisiinii benimsemektedirler. Ayrica bu goriisii egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler egitim yiiksek

okulu mezunu 6gretmenlere gore daha az benimsemiglerdir.

4. Gorsel okumanin hizli okumaya olumlu etkisi oldugu goriisiini 6gretmenler

benimsemektedirler.

5. Ogretmenler, gorsel okumanin sekil ve grafikler yoluyla bilginin kavranmasim
kolaylastirdigini, 6grencilere yaratici diisiinme becerileri kazandirdigini, kendilerini daha etkili ifade
etmelerini  sagladigint  ve Ogrencilerin girisimcilik ve iletisim becerilerini  gelistirdigini
benimsemektedirler. Ayrica, gorsel etkinliklerin 6grencileri derse motive ettigi gorlisiinii egitim

fakiiltesi mezunlari fen edebiyat fakiiltesi mezunlarina gore daha az benimsemislerdir.

6. Ogretmenler, yeni programin ve gorsel etkinliklerin pratikte uygulanmasma yonelik

yabancilik ¢ektiklerini ve hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir.

7. Ogretmenler, ders kitaplarndaki etkinlikleri nitelik bakimindan yetersiz bulmuslardir, bu
etkinliklerin 6grenci katilimina uygun ve 6zellikle resimlemelerin 6grencilerin hayal diinyasina hitap

eden ve yaraticiliga yonelten gorseller olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yeni Tiirkge Ogretim Programi, Gorsel Okuma, Gorsel Sunu, Gérsel

Okuryazarlik
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ABSTRACT
Master Thesis

The Efficiency of “Visual Reading and Visual Presentation” Learning Field Which is
Applied on the Grades 1-5 in Primary Education in Reaching the Attainments of Turkish

Language Instruction.

Hulusi BALUN
Firat University Social Sciences Institute
Department of Educational Sciences

January 2008, Page X1V+109

The purpose of this study is to determine the efficiency of “Visual Reading and Visual
Presentation” learning field which is applied on the grades 1-5 in Primary Education reaching
the attainments of Turkish language instruction through teachers’ opinions (the examples of

Bingol, Elaz1g, Diyarbakir ).
In the frame of this purpose, answers to the following questions were sought.

1. What are the opinions of the teachers teaching Turkish to the grades 1-5 in
Primary Education about the efficiency of “Visual Reading and Visual
Presentation” learning field in practice?

2. Do the opinions of the teachers teaching Turkish to the grades 1-5 in Primary
education about the efficiency of “Visual Reading and Visual Presentation”
learning field that is included in Turkish instructional curriculum in reaching the
attainments change according to;

a. Gender,
b. Seniority,
c. The type of the school from which they are graduated?

This is a descriptive study. The population in the study is the classroom teachers of 1-5
grades in Primary Education, those are working in the schools dependent upon Ministry of
National Education( MoNE) and located in the city centers of Bing6l, Elazig and Diyarbakir
in the academic year 2006-2007; and the sample is, 550 class teachers of 1-5 grades in
Primary Education, who are believed to have the quality to represent the population and
working in the schools dependent upon MoNE and located in the city centers that the

questionnaire was applied.
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Data were obtained with the gquestionnaire improved by the researcher and analyzed
with SPSS programme. In the analysis of the data, arithmetic mean, frequency, percentage,
“t” test, variance analysis, Kruskal-Wallis test, Mann Whitney U tests were used. Findings
that are obtained from the data analysis are as in the following:

1. Teachers found visual reading and visual presentation learning field sufficient in
terms of providing diversification in method and techniques, providing retention to
knowledge based on visuality, however they found the schools insufficient in terms of having

opportunities and equipments for the effective application of visual activities.

2. Teachers considering that the absence of visual reading and visual presentation
learning field in the previous curriculum was a deficiency find the inclusion of this new

learning field into the curriculum for the first time beneficial.

3. Teachers adopt that visual activities do not limit the pupils in terms of using other
senses. Besides teachers graduated from education faculties adopt this idea less that teachers

graduated from institutions of higher education.
4. Teachers believe that visual reading has a positive effect on fast reading.

5. Teachers adopt that visual reading facilitates the comprehension of knowledge
through diagrams and graphics, causes pupils attain creative thinking skills, makes them
express themselves more effectively and visual reading improves their skills of
entrepreneurship and communication. Also, teachers graduated from education faculties
adopted the opinion of that visual reading motivate pupils for learning less than the teachers

graduated from faculties of art and science.

6. Teachers stated that they had difficulties in putting new curriculum and visual

reading into practice and they also needed in-survive training.

7. Teachers found the activities in course books inadequate in terms of quality, they
clarified that these activities should have been appropriate for student participation and that
illustrations especially should have been visuals addressing to the imagination and creativity
of the pupils.

Key Words: The new Turkish Language Curriculum, Visual reading, Visual

presentation, Visual literacy
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BOLUM I

GIRIS

[lkogretim I. kademede uygulanan “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” dgrenme alanimnin
Tirkge Ogretiminde kazanimlara ulasmadaki etkililigini 6gretmen goriislerine dayali olarak
belirlemek amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde problem, amag, 6nem, sayiltilar,

sturliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim, bireyin her alanda ihtiya¢ duydugu ve birebir yagamas1 gereken bir siire¢ olarak
hayatin akisi i¢inde yerini almaktadir. Gelinen noktada her alanda oldugu gibi egitimde de bir
atilim, geleneksel kaliplardan ve dsluplardan siyrilma egilimi kendini gostermektedir.
Egitimde teknolojik imkanlarn kullaniminin artmasinin yani sira uygulamadaki yeni model
arayislari, verimliligi arttirmada yeni yontem ve tekniklerin etkililigi gibi arastirmalar yogun
olarak son yillarda stirdiiriilmektedir. Bu yonelimin etkisiyle 6gretim programlarinda da koklii
degisimlere gidilmistir. Dil 6gretimi siirecine iliskin yaklagimlar da bu degisimlerden

etkilenmistir.

Egitimin yeniden yapilandirilmasi siirecinde okullarin yap1 ve isleyislerinde kokli

<

degisiklikler gerekmektedir. Bu degisikliklerin merkezini “6grenmeyi 6grenen” bireylerin
yetistirilmesi olusturmaktadir. Ogrenmeyi 6grenen bireylerin yetistirilmesi ancak okullarin da
“ogrenen okullar” olmasi ile miimkiindiir (Senge, 1993). Bu birey-okul iligskisinin halkalarini
genisletip “Ogrenen toplumlar” kavramma kadar uzanabiliriz. Ogrenme iiriinii olarak
ogrencileri bilgi yliklemeye ve ezberlemeye yonlendiren “Ogretmen merkezli” egitim
anlayisindan, bilgiyi iiretmeyi ve kullanmayr temel alan, Ogrenciye yaratici ve elestirel
diistinme becerilerinin kazandirilacagr “0grenci merkezli” o6gretim anlayisina gecilmesi
kagmilmazdir. Bu amagcla yeni ilkdgretim programlarinin yeniden yapilandirilmasi biitiin

egitim sistemimiz i¢in belki de daha onceleri baslamas1 gereken bir ¢alisma alanidir (Collins,

2005:228).



Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde rol oynayan
dogal bir aractir. Ilkdgretim ile baslayip iiniversitede de devam eden Tiirkce dgretimi ise, en
genel anlamda bir duygu ve diisiince egitimi siirecidir. Bu siiregte varilmasi gereken en temel
amac; okuma kiiltiirii edinmis, diisiinen, duyarl bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulagmadaki
en Onemli etken ise, Ogrencilere okuma zevki ve aligkanliginin kazandirilmasidir.
Ogrencilerin, Tiirkcenin anlatim giiciinii yansitan diizeye uygun yazinsal ve &gretici
metinlerle etkilesimlerine kosut olarak kavramsal boyutlu gelisimlerinin de yetkinlesecegi

bilinmektedir (Sever, 2005:178).

Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini her yénden
gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil, 6grencilerin ¢evrelerindeki olaylar
sorgulayarak karar vermesine, farkli acilardan bakarak olaylar1 degerlendirmesine,
sosyallesmesine ve cagdaslagsmasina biiylik katki saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin;
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel dil becerilerini
kazanmalar1 gerekmektedir. Dil gelisim siirecinde, bu Ogrenme alanlar1 karsilikli olarak
birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Giiniimiizde Tiirk¢ce 6gretimi; sadece dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili dil becerilerinin gelistirilmesi
degil, aym1 zamanda metinler aras1 diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de gelistirme
olarak anlagilmaktadir. Boylece Tiirk¢e dersi dgretiminde Ogrencilerin zihinsel becerilerini
gelistirme ©On plana c¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, ¢agdas toplumun
gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme gibi temel becerilere
de agirlik verilmektedir. Bu anlayistan hareketle, 6grencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi

ve becerileri edinmeleri beklenmektedir (MEB, 2005:13).

Dil edinimi ve egitimi belli bir siire¢ icinde gelisir. Bireylerin 6grenmeye ve
ogrendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi, uygun yontem ve teknikler kullanildiginda
gelistirilebilir. Anadili 6gretiminde, bilginin aktarilmast ve yapilandirilmasindan &nce,
ilkdgretimin birinci simifindan baglayarak 6grencileri okuma kiiltiirii edinmis kisiler olarak
yetistirebilme genel bir amag olarak benimsenmelidir. Bu nedenle, anadili 6gretiminde bilgi
edindirmeye dayali siirecler yerine, 6grencilerin, sanat¢1 duyarligiyla hazirlanmis, anadilinin
anlatim giici ve giizelligini yansitan, onlara duyma ve diistinme sorumlulugu veren,
kurallarinin yasama gegirildigi cesitli tiirdeki metinlerle karsilastirilmast yeglenmelidir.

Metinlerin dilsel diizenlenisi, s6z varligin1 yansitma yeterligi, cocuklara anlam evrenlerine



uygun duyma ve diisiinme sorumlulugu vermesi, onlar1 anlamin olusmasina ortak edebilme,
diis ve diislince liretmeye yoneltme basarisi, cocuklart okul tiirlii 6grenmenin ilk yillarindan
baslayarak yazili kiiltiire yonelten temel etkenlerdir. Tiirk¢e 6gretimi, ¢cocuklarimizi sanatgi
duyarligiyla bulusturan, onlara bilgiden ¢ok anadilinin yaratici olanaklariyla yasam ve insan
gercekligini sezdiren, tanitan, gizilgiiclerinin farkindali§im1 saglayan bir sorumluluk

iistlenmelidir (Sever, 2005:179).

Ogrenim ve 6gretim kaynaklarinda gorsel iletisim bicimi olarak, cesitli ortam ve sekillerle
gorsel unsurlarin kullanimi yeni teknolojilerle birlikte yaygmlasmustir (Isler, 2002: 154). Bu
kaynaklarda kullanilan gérsel unsurlarin faydasini en iist diizeye ¢ikarmak igin, okullarda gorsel
okur-yazarlik egitimine yer vermek onemlidir. Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerileri bir
asamaya kadar gelistirilse bile bir gérsel unsurla karsilagildiginda onun nasil okunacagimm ve
yorumlanacagimin ogretilmemesi, onlarin gordiiklerinin ¢ogunu yiizeysel kavramalarina neden
olmaktadir. Diger yandan 6grencilerin bazilar1 diisiindiiklerini ya da anladiklarini kavramlarla ifade
edememektedir. Gorsellik, onlara zihinlerindekileri baska bir sekilde sunabilme, aktarabilme
imkan1 sunmaktadir. Bu nedenlerle okullar yeni nesillere okuma yazmay1 oOgrettikleri gibi
gorsellerin okunmasini da 6gretmelidir. Ogretmenler gorsellerin dgrenmedeki etkileri konusunda
egitim almalidirlar. Gorseller yoluyla problemler daha farkli sekilde ifade edilebilecegi gibi,
gorseller arasi iliskileri anlamlandirmak 6grenciyi daha {ist diizey zihinsel siirecleri kullanmaya da

itebilir (Akyol, 2006’dan akt: Koksal, 2006:189).

Onceki o6gretim programlarindaki dil 6gretimini klasik yontem ve tekniklerin
sinirliligindan kurtarmak amaciyla yeni Tiirkge programinda 6gretim siirecinde gorsellige
biiyiik 6nem verilmistir. Ozellikle Tiirkge derslerinin islenis siirecinde ¢ogunlukla diiz
anlatim, soru-cevap gibi yoOntemlerin yogun olarak kullanilmasi nedeniyle derslerin
monotonlastigi, uygulama durumundaki 6greticiler tarafindan da sik sik elestirilmektedir. Bu
durumun getirdigi sinirlamalar nedeniyle 6grencinin zihinsel olarak aktif olmasi gereken bir
stire¢ olan dil 6gretimi, niteliksel zenginligini kaybetmeye yiiz tutmus, 6§rencinin pasiflestigi,
kavram diinyasinin fakirlestigi ve yeni fikirler liretmekten uzaklastigi bir siire¢ olarak
problem haline doniismiistiir. Yeni Ogretim programinda bu problemin ¢oziimiine katki
saglamasi bakimindan Tiirk¢e 6gretiminin dinleme, konusma, okuma, yazma gibi dort temel
alanina “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” da eklenmistir. ilkdgretimin birinci kademesinde bu
ayr1 bir 6grenme alani olarak belirlenmis, ikinci kademede ise bu alanin hedef davranislari ve

kazanimlar1 diger Ogrenme alanlarina dahil edilmistir. Fakat ayr1 bir alan olarak



belirlenmemistir. “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” 6grenme alani ile Tiirkge 6gretiminde
metinlerin, kavramlarin ve diisiincelerin gorsel semalarla, grafikler ve tablolarla 6grenciyi

daha aktif bir konuma getirmek hedeflenmistir.

Gecmisten giiniimiize hayattimizin her alaninda, her gecen gilin yeni teknolojilerle
karsilagilmakta, bu durum yasadigimiz pek c¢ok siireci etkilemekte ve degisime tabi
tutmaktadir. Gorsellere bu denli maruz kaldigimiz ¢agimizda gorsel araclart ve uygulamalari
iceren bir egitimden mahrum kalmak bilgiyi ve diisiinceyi farkli yollarla isleme becerisinden
nesillerimizi giderek uzaklastiracaktir. Bu eksikligin giderilmesi bakimindan egitimde farkli
yontemlerin yani sira slire¢ iginde gorsel uygulamalarin yayginlastirilmasi ve etkililiginin
arttirtlmasi1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. MEB’in etkili okuma-yazmaya katki saglamasi
bakimindan giindeme getirdigi gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin uygulamadaki
islerligini belirlemek, programin aksakliklarinin ortaya g¢ikarilmast ve gerekli onlemlerin
almmas1 bakimindan O©nemlidir. Bunu ortaya ¢ikarabilmek i¢in, programin isleticisi
konumundaki 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin belirlenmesi biiyiik 6nem arz eder. Bu
baglamda, Tiirk¢e dersi 6gretim programi goérsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin
uygulamadaki etkililigini belirlemeyi amaglayan bu calismanin ilgili literatiire 6nemli katkilar

saglamasi beklenebilir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin genel amaci; ilkogretim |. kademede uygulanan “Goérsel Okuma ve
Gorsel Sunu” O0grenme alanmin Tiirkge 6gretiminde kazanimlara ulagsmadaki etkililigini

O0gretmen goriislerine dayali olarak belirlemektir.
Bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1.2.1. Alt Amaclar

1. Tlkogretim |. kademede Tiirkge dersini okutan dgretmenlerin “Gorsel Okuma ve
Gorsel Sunu” o6grenme alaninin uygulamadaki etkililigine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. 1lkdgretim I. kademede Tiirkge dersini okutan 6gretmenlerin Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” 6grenme alaninin Tiirkce
ogretiminde kazanimlara ulagsmadaki etkililigine yonelik goriisleri ;

a. Cinsiyet,
b. Kidem,

C. Mezun olunan okul tiiriine gére degismekte midir?
1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Bilginin hizla yenilenerek {iretildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye
ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin
kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi, bilgiyi ezberlemeyi degil, bilgi liretimine dayali
cagdas bir egitimi gerektirmektedir. Gilinlimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her
alanini etkilemekte ve 6zellikle egitim yaklagimlarinda kokli degisimleri zorunlu kilmaktadir.
Geleneksel egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji caginda, ¢oklu zeka ve
yapilandiric1 egitim yaklagimlart 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla egitim siirecinde,
ogretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranigim1 degistirmek yerine; 6grenci merkezli
anlayisla Ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik

verilmektedir. Bu gelisim siirecinde 6grencilerin;

e Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme,

e Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,



e Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, problem
¢ozme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi gesitli zihinsel ve temel becerileri
kazanmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi, 6grencilerin

dili dogru ve etkili kullanmalarina baglidir (MEB, 2005:13).

Ogrenme ile duyu organlar1 arasindaki iliski, psikoloji ve egitim bilimlerinde her zaman
dikkati ¢ceken 6nemli konularin basinda yer almis ve bu konuda pek ¢ok arastirma yapilmistir.
Ancak, s6z konusu arastirmalar, i¢inde bulunduklar1 zaman ve kiiltiirin de etkisiyle biiyiik
oranda gorme ve isitme duyularinin golgesinde kalarak, diger duyularin 6grenme siirecindeki
rollerini adeta yok saymistir. Bu bakis agisi, 6grenme olgusunun biitlin yonleriyle

anlasilmasini geciktiren 6nemli bir nedendir (Akpinar, 2006).

Teknolojinin kullaniminin ve duyu ¢esitliligine hitap eden materyal zenginliginin
egitimde verimliligi artirdig1, zamandan tasarruf sagladigi, egitimin kalitesine ve niteligine
olumlu yonde etki ettigi yapilan bir¢ok arastirmayla defalarca ifade edilmistir. Bu durumda
ozellikle ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarda somut diisiinceden soyut diisiinceye ge¢cme stireci
icinde, bir ifade ve beceri dersi olan Tiirk¢e 6gretiminde gorsel materyal gesitliliginin ve etkili

kullaniminin verilen egitimin kalitesini arttiracag: diisiiniilmektedir.

Ulkemizde de diinyadaki arayislara paralel olarak bir¢ok alanda oldugu gibi dil
Ogretiminde de arayislar son yillarda yogunlasmistir. Bu baglamda oncelikle ilkégretimin
birinci kademesinde ve daha sonra asamali olarak ikinci kademe Tiirkge 6gretim programlari
degisime tabi tutulmustur. Yapilan degisikliklerle 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimi

benimsenmistir. Bu yaklagim belirlenen amag ve kazanimlara ayrintili olarak yansimustir.

Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerileri bir asamaya kadar gelistirilse bile bir gorsel
unsurla karsilagildiginda onun nasil okunacaginin ve yorumlanacaginin 6gretilmemesi, onlarin
gordiiklerinin ¢ogunu ylizeysel kavramalarina neden olmaktadir. Diger yandan 6grencilerin
bazilar diisiindiiklerini ya da anladiklarim kavramlarla ifade edememektedir. Gorsellik, onlara
zihinlerindekileri baska bir sekilde sunabilme, aktarabilme imkami sunmaktadir. Bu nedenlerle
okullar yeni nesillere okuma yazmay1 ogrettikleri gibi gorsellerin okunmasini da 6gretmelidir

(Koksal, 2006:189).



Yeni programla, belirlenen her 6grenme alani birbirinden tamamen bagimsiz olarak ele
almmamig ve Ogretim siirecinde duyu cesitliligine ve Ogrencilerin yetenekleri, ilgileri ve
bireysel Ozellikleri dikkate alinarak Ogretim programi hazirlanmistir. Tiirkce O6grenme
alanlarindan dinleme, konusma, okuma, yazmanin yani sira gorsel gelerin ve materyallerin
etkin kullanimina ihtiya¢ duyulan “gorsel okuma ve goérsel sunu” da ayr1 bir 6grenme alani

olarak 6gretim programina yerlestirilmistir.

Yukarida belirtilen ilke ve durumlar 1s18inda bu calisma, “Gorsel Okuma ve Gorsel
Sunu” 6grenme alaninin Tiirk¢e dgretiminde monoton bir 6gretimin getirecegi verimsizligi ne
Olclide engelleyebileceginin tespitine, duyu cesitliliginin kullaniminin ve ozellikle gorsel
agirlikli bir 6gretimin, verimli bir 6grenmedeki etkililiginin ortaya c¢ikarilmasima katki

sunmas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. SAYILTILAR

1. Arastirma i¢in secilen érneklem grubu, evreni yansitici niteliktedir.

2. Ilkogretim 1. kademe simif &gretmenlerinin ankette belirttikleri gériisler, icinde

bulunduklar1 sartlardan etkilenmektedir.

3. Aragtirma ig¢in gelistirilen veri toplama araglari, aragtirmanin amacini

gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gecerli bilgileri yansitacak niteliktedir.

1.5. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma, ilgili illerdeki devlet ilkdgretim okullariyla sinirlidir.

2. Aragtirma, 2006-2007 Ogretim yilinda anketin uygulandigi Bingdl, Elazig,
Diyarbakir illerindeki devlet ilkogretim okullarinda gorev yapan ilkdgretim 1.

kademe sinif 6gretmenlerinin gorisleri ile sinirhdir.

3. Arasgtirma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin Tiirkge 6gretiminde

kazanimlara etkisi ile sinirhidir.



1.6. TANIMLAR

Gorsel Okuma: Yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo,

beden dili, doga ve sosyal olaylar1 okuma, anlama ve yorumlamadir.

Gorsel Sunu: Cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar, kuklalar,

elektronik metinler, videolar vb. bir dizi araglar1 kullanarak anlam kurmak ve kurulan anlami

paylasmaktir (Akyol, 2006:106).

Gorsel Okuryazarhk: Imajlari ve isaretleri anlama ve kullanma, ayni zamanda

bunlarla kisinin kendisini ifade etmesidir (Akyol, 2006:108).
1. 7. KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
GOGS: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu
YTOP: Yeni Tiirkge Ogretim Programi

GS: Gorsel Sunu
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LITERATUR ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. ANADILI OGRETIMIi VE ONEMIi

Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca baska
baska nitelikleri beliren, kimi sirlarint bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O gerek
insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayr diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat,
teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur
(Aksan, 1998:11). Dil, her diizeyde 6grenimini higbir zaman yitirmemistir. Bizler dilin
sozciiklerini sitirekli 6greniriz, higbir zaman da hepsini bildigimizi sdyleyemeyiz. Dil, bizim
icin hem bir nitelik, hem de bir iyeliktir. Ama konustugumuz dili bizden daha iyi ve daha
koklii konusanlar, bizden daha az ve daha ¢ok bilenler varsa, bunda yetinin de pay1 vardir
denilebilir, egitimin de (Yiicel, 2000:69). Bireylerin dili dogru, etkileyici kullanimu, dil bilinci
dedigimiz, dile sayginin, sevginin, 6zenin ve dilin en Onemli iletisim araci oldugunu
duyumsatan kavramin oOziimlenmesiyle olanaklidir. Bu biling da ancak iyi bir anadili
ogretimiyle alinir, gelisir, yasam bigimine doniisiir (Ozel, 2000). Duygularim ve diisiincelerini
baskalarina iletebilmenin, okudugunu anlayip anlatabilmenin, dahast dogru diisiinebilmenin
yolu anadilini dogru kullanabilmekten gecger. Anadilini dogru kullanabilmek i¢in de anadile
iligkin kimi temel bilgilerin edinilmis olmasi gerekir. Kuskusuz, anadili bilincinin de...Oysa
tilkemizde bu konuda bir basibosluk, bir sorumsuzluk goriilmekte. Neredeyse anadilini dogru
kullanmak degil, yanlis kullanmak beceri sayiliyor. Gazeteler, haberlerden diisiince yazilarina
dil yanliglartyla dolu. Birakin bilimsel yazilari, konusma dilinde de yabanci sozciiklerden
gecilmiyor. Bir iiniversiteyi bitirip alanlarinda giderek uzmanlasanlar bile,ellerine kalemi
aldiklarinda,iki climleyi bir araya getiremiyorlar. Hayatimizin ayrilmaz bir parcasi
durumundaki televizyonlarda boy gosterenlerse, kulak tirmalayan sdyleyis yanliglariyla

hepsinin iistiine tily dikiyorlar elbirligiyle (Aksoy ve Kilingalp, 2005:5-6).

Insan, dogas1 geregi sosyal bir varliktir. Yasadig1 sosyal ve kiiltiirel cevreye iletisimle
uyum saglar. Yasadigi sosyal cevreyle biitiinlesemeyen insan, yapisinda bulunan 06z
niteliklerinin zayifladigina sahit olur. Insan, kiiltiirel ve toplumsal cevresiyle siirekli etkilesim
ve iletisim i¢indedir. Bu etkilesim ve iletisim sonucunda yagam boyu yeni davranislar
kazanilir, kazamilmis olan davramslarda ise degisiklikler siiregelir. Ogrenme olarak

tanimlayabilecegimiz bu siirecin gerceklesmesi, ev ortaminda bireyle (¢ocukla) ailenin diger
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bireyleri arasinda, okul ortaminda ise Ogrenciyle Ogretmenler arasinda etkili iletisim

kurulmasina baglidir (Topbas, 1998:3).

Cagimizda teknolojinin insani kismen yalnizlagtirdigi savunulsa da iletisim ve
sosyallesme modern ¢agin vazgegilmezleri arasindadir ve boyle olmaya da devam edecektir.
[letisimin bu denli 6nem tasidig1 bir ortamda, iletisim araglarinin etkili kullanilmasi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda dil de vazge¢ilmez bir iletisim aracidir. Bireyin kendini her
anlamda ifade edebilmesi, kendini gerceklestirmesi, 6zgiiven duygusunun gelismesi ve bu
saglam yapinin, i¢cinde bulunulan sosyal ¢evreyle uyum i¢inde siirdiiriilmesi i¢in dilin verimli

bir sekilde kullanilmasi gerekliligi kaginilmaz bir gergektir.

Belli bir toplum ve kiiltiir i¢ginde oncelikle aile ve yakin ¢evrede kazanilan, daha sonra
okulda pekistirilen ve gelistirilen dile anadili denir. Anadili diisiin ve duygu evrenimizi
olusturur, gelistirir. Bireyin kendini gerceklestirme ve etkili iletisimei olabilme siirecinde
anadili egitiminin biiylik 6nemi vardir. O halde, anadili 6gretiminin temel amact bireylerin
iletisim ve diisiinme giiclinii gelistirmektir. Bu nedenle ilkogretimin anasmifindan itibaren
anadili ogretimine biiyilk O6nem verilmesi gerekmektedir. Bireyin sosyal c¢evresiyle
iletisiminde, egitim silirecinde gelistirdigi anadil yetisinin etkili kullanimi 6zellikle

vurgulanmasi gereken bir husustur (Topbas, 1998:3).

Cocukta dil gelisimi beyinde olgunlasma siirecine bagli olarak diizenli bir sira
izlemektedir. Cocugun dil gelisimiyle ilgili ¢esitli bilimsel gortsler vardir. Dilin
ogrenilmesinin biyolojik ozelliklerle ilgili oldugunu savunan Chomsky, insan beyni ve
yapisinin genetik olarak konugsmayi iiretecek bigimde diizenlenmis olmasindan dolay1
rahatlikla dil 6greniminin gergeklestigini sdyler. Cesitli kiiltiirlerdeki dil yapilarinin ve
cocuklarin dil Ogrenme siireglerinin birbirine benzemesi bize evrensel bir gergekligi
kanitlamaktadir. Dil gelisimiyle ilgili diger bir yaklasim da “Davranis¢ct Goriis” olarak
adlandirilir. Bu goriislin temel diisiincesi dilin ¢evrenin iriinii oldugudur. Skinner'e gore
cocuklarin konusmay1 6grenmesi ve gelistirmesi ¢evresel etkilerle olmaktadir. Cocugun dil
gelisiminde taklit, tekrar ve tiim duyulanlarin pekistirilmesi 6nemli bir yer tutar. Pragmatik
goriise gore ise dili sosyal durum igerisinde incelemek gerekir. Cocuklar bir toplum ig¢inde
dogar ve biiylirler, bu nedenle ¢ocuklar topluma katilabilmek yani sosyallesebilmek icin de
dili 6grenmek zorundadirlar. Dil, bigim yo6niinden incelenebilecegi gibi icerik ve kullanim
acisindan da incelenebilir. Etkilesimci goriis; dili igerik, bicim ve kullanim olmak {izere ii¢

boyutlu bir sistem olarak tanimlar. Bir kisi dili kullaniyorsa iletisime ve toplumsal etkilesim
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siirecine de katiliyordur. Cocukta dil gelisimiyle ilgili diger bir goriis de Biligsel Goriis olarak
adlandirilir. Biligsel Goriisii olusturan Piaget ve Bloom'a gore, dilin kazanilmasi zihinsel
gelisime baglidir. Cocugun zihinsel gelisimi ile birlikte dili de gelisir. Cocugun algilama,
dikkat, bellek, imgeleme gibi gelisimlerini dilinden izleyebiliriz. Cevre degisip gelistikce bir
Olclide anadili de gelisip degisir. Fakat bilingle iizerinde durulmasi gereken konu; anadilinin
bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel bir insan yigni olmaktan c¢ikarip

uluslastiran en 6nemi etkenlerden biri oldugudur (Karababa, 2005).

Anadili, oncelikle bireyin ilk sosyal ¢evresi konumunda bulunan ailesinde etkin bir
sekilde gelisme gosterir. Daha sonra aile ile birlikte iletisim i¢inde bulunulan yakin ¢evrede
sekillenir, bu yap1 formal egitim siirecinde de dilin kurallariyla daha bilingli ve planli bir
sekilde pekistirilir ve gelistirilir. Formal egitim siirecinden Onceki gelisimin saglikli olmasi
durumunda dilin kurallarmin kullaniminda daha bilingli ve etkili bir yap1 ortaya ¢ikar ve bu
yapiy1 saglamlastirmak da egitim siirecinde kolaylasir. Anadilini etkili kullanan birey kendini
gerceklestirmede, Ozelliklerini yasam alanina gecirmede, sosyal ve Kkiiltiirel c¢evresiyle
biitlinlesmede daha etkili bir rol alir. Bu etkin rol bireyi niteliksel anlamda 6n planda tutar ve
yasamin diger alanlarinda da basarili olma ve hedeflenen davranislara, kazanimlara ulasmada

bireye belirgin bir avantaj saglar.

Insan, duygulari, diisiinceleri ve tiim yetileri ile biitiinsel bir varliktir ve bu biitiinliik
bireyin kullandig1 anadili ile ifade imkani bulmaktadir. Anadilini kullanma yetisi bireyin
icinde bulundugu toplumla etkilesimini dogrudan etkilemektedir; bireyin yaraticiligini ve
sahip oldugu 6z nitelikleri aktarma becerisini yonlendirmektedir. Insanin dis diinyayla ve &biir
bireylerle iliskilerini yansitan ve bigimlendiren, diisiinceyle birlikte tiim ruhsal ve toplumsal
kisiligini olusturan dil, gerceklik ya da nesneler iistiinde etki araci oldugu gibi, kimi
yonleriyle de baskalarini etkileme, yonlendirme, yoneltme aracidir da...Nesnel ger¢ekligin
Oznel bicimde algilanis ve anlatilisini saglayan bir cerceve, bir tiir diisiinsel yap1 sunar.
Yansitict oldugu kadar, yaraticidir da (Vardar, 19822°den akt: Topbas, 1998:4). Anadili,
bireyin toplum icinde etkin olmasina Onayak oldugu gibi kisisel gelisimine, kendini
gerceklestirmesine ve biligsel gelisimine de yadsinamaz bir katki saglamaktadir. Bir baska
bakis acisiyla toplumlarm mayasi ve harci iletisimdir, denilebilir. Iletisimin 6ziinde de dil
yatmaktadir bu yaklasimla toplumlarin temel esaslarindan, yapilarindan birinin de dil oldugu

rahatlikla soylenebilir.
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Dil yetisinin hangi yolla ve siireclerde, ni¢in kazanildig1 bir¢ok arastirma ve tartismaya
konu olmustur. Insanoglu kendisine bahsedilmis olan biyolojik ve bilissel yapis1 geregi
cevresini tanimlama, anlamlandirma, ifade etme ihtiyaci hissetmektedir. Bu durum gelisim
cagindaki cocuklarda belirgin bir sekilde kendini gostermektedir. Yogun soru sorma
davranisiyla bu ihtiyacin ortaya ¢iktigina kolaylikla sahit olunabilir. Bu davranis ¢ocugun
cevresini, zihin levhasinda sekillenen nesneleri tanimlama, anlamlandirma ihtiyacini
yansitmaktadir. Oyle ki, dil, kendini de asan ¢esitli amaclara ulagilabilmesi i¢in, sosyal
grubunun {yelerini paylastiklar1 anlamlari bir bigimde insa etmeye zorlamis, zorunlu
kilmistir. Insanoglunu bir kod kullanma zorunluluguna itmis olan bu temel neden iletisim
amacidir ve ¢cocuklar anadillerini iletisimde bulunmak i¢in 6grenmektedir. Bu amagla bir kod
kullanma gereksinimi duyan ¢ocuk, sdylesiler i¢ine bizzat katilarak giderek kodun dgelerini
tanir, diizenlenisini kavrar ve kullanmay1 6grenir. Cogu ¢ocuk bu becerileri dogal kosullarda

cok fazla zorlanmadan kazanir (Topbas, 1998:4).

Birey icinde bulundugu toplumun anlamlandirma sistematigini ve algilama tarzini
paylasma ihtiyact hissetmektedir. Bu ihtiya¢ zihinsel gelisim donemlerinde yeterince
karsilanamaz ve paylasilamazsa bireyin i¢inde bulundugu sosyal yapiya entegrasyonu
zayiflayabilir, bunun sonucunda kismi bir soyutlanma ve ortak kiiltiir havuzunda 06z
niteliklerini eritme yetisini olumsuz etkileyebilir. Bu durum da toplumsal yapiy1 ve birlikteligi

tehdit edebilmekte hatta bazen daha derin sorunlara 6nayak olmaktadir.
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2.2. DiL OGRETIM STRATEJILERI

Her alanda oldugu gibi dil 6gretimi ve anadili 6gretiminde de birtakim stratejiler
belirlemek, belirlenen hedeflere ulasmada genel bir gergevenin takip edilmesi kaginilmazdir.
Belirlenen stratejiler Ogretim siirecinde uygulamaya yansitilarak hedeflere ulagsmada
verimliligi saglamakta ve siirecin belirli bir sistematik yap1 i¢inde islemesini olanakli

kilmaktadir.

Dil 6gretiminin de kendine Ozgii birtakim stratejileri bulunmaktadir. Bu stratejiler
belirlenirken dilin ve dil 6gretiminin birey ilizerindeki etkileri dikkate alinmalidir. Dil, temel
olarak bireyin iletisim becerilerine, kisisel gelisimine, toplumsal ve kiiltiirel entegrasyonuna,
kendini gergeklestirmesine, biligsel gelisimine kaynaklik etmektedir. Belirlenen dil 6gretim
stratejileri de bu temel egilimlere saglikli bir sekilde yon verecek, bir diizen ve disiplin
kazandiracak nitelikte olmalidir. Ogretim siirecinde yonlendirici olan genel stratejilerle
birlikte dil 6gretimine 6zgili ¢cok 6zel esaslar da mevcuttur. Diinyanin farkli bolgelerindeki dil
algilama yapilarina bakildiginda temel olarak dil, kiiltiirel bir deger veya birey odakli bir arag
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillardaki egilim dilin bir ara¢ oldugu ve islevlerinin 6n
plana c¢iktigin1 gostermektedir. Bu egilim, farkli {ilkelerin egitim programlarmma da

yansimaktadir.

Dili bir ara¢ olarak algilamanin yaninda toplumlarin kiiltiirel hafizalarinin,
birikimlerinin bir tasiyicisi olarak kabul etmek daha anlamli bir yaklagimdir. Ciinkii dil
kiiltiirel siirekliligin sorumlulugunu tasiyan temel bir sacayagidir. Bu baglamda batida anadili
ve Kkiiltiirel degerleri tasiyan dilleri Ogretme egilimi gozlenmektedir. Bizim egitim
sistemimizde toplumsal birikimimizi yansitan ve anadilimizi derinden etkilemis dillerin ne
Ol¢iide Onemsendiginin Ozelestirisini yapmakta fayda vardir. Dil bireyden ve toplumdan
bagimsiz bir nesne gibi algilanmamalidir. Bu nedenle dil 6gretiminde temel olarak 6grenme
siirecine, ortamlarina ve bireyin genel tecriibelerine de dikkat etmek gerekmektedir. Dilin
kullanimi bir beceri ve ifade yetenegi de gerektirmektedir. Bu yetenegi yonlendirmenin veya
aciga c¢ikarmanin yollarindan biri de uygulama ve etkinlik agirlikli bir yaklasim

benimsemektir.
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Insanoglunun toplumsal bir varlik olmas1 nedeniyle i¢inde bulundugu gergek diinyadan
soyutlanmas1 da olast degildir. Dil 6gretim siirecinde bireylerin bu o6zellikleri géz ardi
edilmemelidir. Dil, bireyin i¢inde bulundugu toplumun gergeklikleriyle yogrularak
ogretilmelidir. Bu da i¢inde bulunulan toplumun kiiltiirel degerleri ve 6geleriyle paralellik

tastyan bir dil 6gretimini gerekli kilmaktadir.

Dil 0Ogretim siirecinde Ogrenmenin verimliliginin temel unsurlarindan duyu
zenginliginin kullanilmasi da kaginilmaz bir zorunluluktur. Yapilan arastirmalar net olarak
ortaya koymaktadir ki, 6grenme ortamlarinda farkli duyulara hitap eden bir 6gretim siireci
klasik anlamdaki s1g 6gretime gore ¢ok belirgin bir verimlilik tagimaktadir. Dil 6gretiminde
de bu durum go6z ardi edilemez. Dil, bir anlama, algilama ve ifade araci olmasi nedeniyle
algilar1 yonlendiren duyu cesitliliginin nitelikli bir dil 6gretimine katkisi azzimsanamayacak

Olclidedir.

Ogrenme ortamimda uygulanacak etkinliklerin, materyal bakimindan dilin soyut ifade
tarzin1 somutlastiracak zihinsel algilamayi uyaracak yapida olmasi gerekmektedir. Dil
Ogretimi, bireyin algilarii dikkate almalidir. Kisisel algilarin dikkate alinmadigi bir dil
ogretim siireci belirlenen hedeflere ulastirmada yetersiz kalmaktadir. Ogrencinin kendisine
gerekli bilgileri hizla se¢mesi, kavramasi ve merkezi sistem adii verdigimiz beyindeki
degerlendirme merkezlerine ileterek degerlendirip bellegine yerlestirmesi i¢in dil dgretimini

bu algilama sistemine gore yapmak gerekmektedir (Yalgin ve digerleri, 2006:34).

Etkili ve verimli bir 6grenmenin temel ilkelerinden biri de bireysel farkliliklarin dikkate
almmasidir. Bu durum dil 6gretiminde de lizerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir
ihtiyagtir. Bireylerin aile yapilari, yasadiklar1 ¢cevre, bireysel algilari, kiiltiir seviyeleri, fiziksel
ozellikleri, cinsiyet ve yaslar1 farklidir. Bu farkliliklar dogrudan algilama seviyesinde ve
yollarinda da belirgin ayriliklar1 beraberinde getirmektedir. Dil 6gretiminde bu farkliliklarin
dikkate alinmadigi durumlarda saglikli ve hedeflere ulastiran bir dil veya anadili 68retimi
gerceklestirilememektedir. Ogrenciye ydnelik bir anadili 6gretimi tek tek her dgrencinin, her
grubun Ozel olarak godzlemlenmesini ve onlarin bireysel O0grenme sartlarinin ve basari
durumlariin dikkate alinarak tesvik edilmesini gerektirmektedir. Bu durum 6zellikle degisik
sosyal cevrelerden gelen dgrencilerle kiz ve erkek 6grencilerin farkli deneyimleri g6z 6niinde

bulunduruldugunda 6nem arz etmektedir (Y1ldiz, 2006:64).
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Dil 6gretimi bireyin saglikli bir iletisim kurabilmesine olanak saglamalidir. Bu iletisim
anlayisi, kisiyi yasadigi gercek diinya icinde algiladiklarini ve diisiindiiklerini ifade edebilen
ve Ozniteliklerini iletisim kanallariyla c¢evresine kolaylikla aktarabilen bir yapiya
kavusturmalidir. Dil 6gretimi bu temel gereksinime kaynaklik etmeli, bu ihtiyact yonlendirici
ve besleyici nitelikte olmalidir. Formal egitim siirecinde dil 6gretimi sorunsuz bir iletigime
kaynaklik edecek bir sistematige, kaliteye ve yapiya sahip olmalidir. Aksi halde belirlenen
amaglara ulasamamanin yaninda birey toplum iliskilerinin zedelenmesinde ve
uyumsuzlugunda olumsuz etkide bulunma roliinii iistlenmis olacaktir ki bu durum da daha
derin sorunlar1 beraberinde getirmeye Onayak olacaktir. Dil egitiminde islevsellik,
kullanilabilirlik, uygulanabilirlik 6gretim  siirecini  yonlendirmesi  gereken temel
yaklagimlardir. Bunlardan bagimsiz bir dil 6gretimi hem bireye bir fayda saglamamakta hem
de kaynaklarin dogru kullanilmamasi ve heba edilmesi sonucunu dogurmaktadir. Kisi dil
egitimi sonucunda elde ettigi bilgileri uygulayabiliyorsa dil egitimi hedefine ulasmis
olacaktir. Son yillarda tlizerinde ¢ok durulan ve basli basina bir yontem gibi kabul edilen dil
egitiminde bilginin kullanilabilirligi, diger kavramlarla birlikte degerlendirilmelidir. Ozellikle

tilkemizde bu durum goz ardi edilmektedir (Yalgin ve digerleri, 2006:34).
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2.3. DUYU ORGANLARI VE OGRENME

Insanoglu cevresini duyu organlar1 yoluyla algilayan ve anlamlandiran bir yapiya
sahiptir. Duyular vasitasiyla dis diinyadaki varliklari, nesneleri algilayip bilissel siire¢lerle bu
algilar1 anlamlandiririz. Bilgi olarak benimsedigimiz ve zihnimizde anlamlandirdigimiz her
sey sahip oldugumuz duyu kanallar1 araciligi ile kazanim haline doniisiir. Duyu organlarimiz,
cevremizdeki tabiatta degisik sekillerde bulunan fiziksel enerjiyi beynimizin anlayacagi
bigimlere gevirir ve sinir sistemi vasitasiyla beyne gonderir (www.egitim.aku.edu.tr). Canlinin
cevresinde meydana gelen olaylarin algilanmasi ve bunlarin belirli yollar ile beyindeki
merkezlere tasinarak yorumlanmasi i¢in 6zel organlar olusmustur. Duyu organlari tasidiklar
gorevler ile ilgili olmak iizere, sinir sistemi ve bu sistemin yollar1 ile son derece yakindan
iligkilidirler. Her seyden evvel, duyu organlar1 ile aliman bir uyari bu yollar iizerinden

merkeze tagiir (www.aof.edu.tr).

Ogrenme kavrami, bircok bilim adamu tarafindan c¢ok farkli tanimlar ve farkli bakis
acilartyla agiklanmistir. Bu tanimlarin ¢ogu 0grenmenin bir veya birka¢ yoniinii 6n plana
cikarmaktadir. Bu baglamda Ogrenmenin kuramlara dayali olarak bir¢ok tanimi

yapilabilmektedir.

Insanlar, yasamlar1 boyunca karsilastiklari cesitli durumlarla etkilesim iginde
bulunurlar. Ogrenme, bu etkilesim sonucu kiside olusan kalici davrams degismeleridir.
Ogrenmeden sdz edebilmek icin dncelikle davramisin yasanti {iriinii olmasi ve kalict izli
olmasi gerekmektedir (Tay, 2005:211). Genel anlamda 6grenme, ¢evresiyle etkilesimi sonucu
kiside olusan diisiince, duyus ve davranis degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil olustugu
konusunda farkli gériisler vardir. Ogrenmenin dogasini1 ve sonuglarini agiklamaya calisan bu
kuramlar: 1) Davraniggi, 2) Biligsel 3) Duyussal, 4) Beyin temelli 6grenme kuramlar1 olmak
lizere dort grupta toplanabilir. Ogrenme, dinamik bir siiregtir. Insan yasadig1 miiddetge siirekli
bir seyler O0grenir. Bir konuyu o6grenen insan artik oncekinden farkli biri olmustur. Bu
farklilasma insanin “davranis ve tavirlarini, belki de kisiligini bile degistiren” bir
farklilasmadir. Yeni 6grenmeler ile kisinin kapasitesi gelisir, onceden yapamadigi bir seyi
yapabilir hale gelir. Daha genis anlamda, 6grenme sonucu birey i¢inde bulundugu evrene yeni

bir anlam yiikler ve evrendeki konumunu yeniden tanimlar (Ozden, 2003:21).


http://www.egitim.aku.edu.tr/
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Ogrenmeyi agiklayan davranisc1 kuram ve bilissel kuram olmak iizere iki temel goriis
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurarak
gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gerceklestigini savunan davranisci
goriistiir. Davraniggr yaklasimin temelini uyarici-tepki-pekistireg iliskisi olusturur. Uyarici-
tepki-pekistire¢ iligskisi kosullanma yoluyla olusur. Klasik ve operant olmak {iizere iki tiir
kosullanma vardir. Diger goriis ise 0grenmeyi, insan beyninde ve sinir sisteminde olugan bir

siire¢ olarak tanimlayan bilissel yaklasimdir. Bu yaklasimin ilkeleri su sekilde siralanabilir;

* grenen, dis uyaricilarin pasif alicist degil, onlarin bir 6zlimleyicisi ve olusturucusu,

diger bir degisle birey 6grenme i¢in bir ¢gaba gdstermelidir,

* insan zihninin kazandig1r davranislari, depolama ve yeri geldigi zaman hatirlayip

kullanabilme yetisi vardir ve

* birey karsilastigi yeni uyaricilart eski bildikleri ile karsilastirarak ogrenir (Tay,
2005:211).

Davranig¢r kuramlar, dgrenmenin uyarict ile davranis arasinda bir bag kurularak
gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gergeklesecegini kabul eder. Bilissel
kuramlara gore Ogrenme, dogrudan gdzlemlenemeyen zihinsel bir siiregtir. Bu akimin
temsilcileri olan Gestalt okulu psikologlari, Piaget ve Bruner’e gore Ogrenme, kisinin
davranimda bulunma kapasitesinin gelismesidir. Biligsel kuramlara gore davranisgilarin,
davranista degisme olarak tanimladiklart olay, gercekte kisinin zihninde meydana gelen
O0grenmenin disa yansimasidir. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diistinme, duyu
ve yaratma gibi kavramlar iizerinde dururlar. Bilissel kuramlara gore Ogrenme, bireyin
cevresinde olup-bitenlere bir anlam yiiklemesidir. Duyugsal kuramlar, 6grenmenin
dogasindan ¢ok sonuglartyla ilgilidirler. Bu kuramlar saglikli benlik ve ahlak (moral)
gelisimini vurgular. Davranis¢1 kuramlar 6grenmenin edimsel sonuglari; biligsel kuramlar
zihinsel sonuglartyla ilgilenirken; duyussal kuramlar, 6grenmenin benlik ve ahlak gelisimi
gibi duyussal sonuglariyla ilgilenir. Beyin temelli 6grenme kurami olarak da bilinen bu
kurami sistematik hale getiren Hebb, beyindeki devrelerin c¢alisma sekli bilinmeksizin
O0grenmenin dogasinin  anlagilamayacagini  savunmaktadir. Beyin; insan zekasinin,
giidiilenmenin ve 6grenmenin merkezidir. “Ogrenme; eger canli bir dokuya sahip olan
beyinde gerceklesiyorsa, beynin O6grenmeden Onceki ve sonraki yapisi arasinda farklilik
olmalidir” disiincesinden hareket eden Hebb, 0Ogrenme sonucu beyinde fizyolojik

degisiklikleri arastirmstir (Ozden, 2003:21-46).
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Gelinen noktada 6grenme ve Ogretme anlayisinda kokli degisimler yasanmaktadir.
Gilinlimiizde 6grenme siirecinin ¢evresel etkenlerin dolaysiz bir {irlinli olmadigina, igsel ve

bilissel bir siire¢ olduguna inanilmaktadir (A¢ikgoz, 2006:8).

Insanlar, yasamlar1 boyunca g¢evre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve deger
kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Kisi cevresinden siirekli olarak
kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal veya
davranigsal tepkide bulunur. Insanin ¢evresiyle etkilesimi, onda diisiinsel, duyussal ve
davranigsal degisime yol agiyorsa dgrenmeden s6z edilebilir. Bu nedenle 6grenme kiside
olusan kalict degismeler olarak tanimlanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi;
duyularimizla ya da g¢esitli iletisim kanallariyla edilgin olarak aliman ya da dis diinyada
bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi, bilen (68renen) tarafindan yapilandirilir, tretilir
(Acgikgdz, 2006: 61). Son yillarda davranig¢1 akimin 6grenme ile ilgili kuramlari ve bu
yaklagimlarin 6gretim programlarina yansimalari terk edilmeye baslanmistir. Daha cok
bilissel kuramlarin etkisi gretim programlarmni etkisi altina almaktadir. Ulkemizde de
hazirlanan yeni 6gretim programlarinda bu baglamda yapilandirmaci yaklagimin temel ilkeleri
esas alinmaktadir. Yapilandirmact yaklasimda 6grenen, 6gretim siirecinde aktif konumdadir,
yeni bilgilerle eski bilgiler biitiinlestirilir ve o6grenen bilgiyi kendisi kisisel algilariyla
yapilandirir ve iiretir. Bu yaklasim tarzi 6gretim siireclerini etkilemis, olusturulan yeni
Ogretim programlarinda 6grenen, bu ilkeler 1s1ginda 6grenme siirecinde aktif olarak yer

almaktadir.

Duyular vasitasiyla dis diinyadaki varliklar, nesneler algilanip bilissel siireclerle bu
algilar anlamlandirilir. Duyular araciligi ile alinan izlenimlerin anlamlandirilmasi 6grenmenin
gerceklesmesinde biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu durumda anlamli 6grenme kavrami 6n plana
cikmaktadir. Anlamli 6grenmede, Once var olan biligsel yapidan ilgili kavramlar ayiklanir.
Sonra, yeni Ogrenilenler ile Oncekiler biitiinlestirilir ve son olarak gerek oOnceki gerek

sonrakiler yeniden yapilandirilir (A¢ikgoz, 2006:76).
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2.4. GORSEL DUNYA, IMAJLAR VE EGIiTiM

Goz, bircok insan i¢in en O6nemli duyu organidir. Ailemizi ve arkadasglarimizi onun
sayesinde taniriz, onlarin yliz ifadelerini ve hareketlerini onun sayesinde goriiriiz, okumay1
Ogreniriz, dokunamadigimiz nesneleri algilariz, cevremizde olan bitenleri onunla anlariz. Goz,
bize sekiller, dlgiiler, renkler ve hareketler hakkinda bilgi saglar. Gorme, nesnelerin ii¢
boyutlu olarak algilanmasini saglar. Ayrica ¢ok degisik uzakliklarda, ¢ok farkli renk ve

dokularda nesnelerin anlagilmasini saglar.

Gorme, 151k dalgasi enerjisini sinir enerji sistemine c¢evirmedir. Bu enerji degismesi
gozlerde olur. Gormenin uyarani 1siktir. Isik: 380 - 760 nanometre arasinda degisen dalga
boyu ile temsil edilen bir radyan enerjidir (www.egitim.aku.edu.tr). Bilgimizin en 6nemli
kaynag1 goz ve gormedir. Bilginin nitelik ve niceligini en ¢ok bu duyu organi belirler. Ama

her duyu organi, kendi alaninda hayati neme sahiptir.

Verimli bir 68renme siirecinin temelinde duyularin etkin kullanimi yatar. Duyular
cesitlendikce ve Ogrenme ortaminda duyulardan yararlanildikga 6grenmenin kalicilifi ve
verimliligi artmaktadir. Ogrenenin kisisel ozelliklerinin ve 6grenmede agirlikli olarak
kullandiklar1 ve algilarin1 yonlendiren duyularin farkliliklar gosterdigi yadsinamaz bir
gergektir. Bu durum 6gretim uygulamalarinda agik bir sekilde goriilmektedir. Insanlar,
okuduklarmin % 10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem
isittiklerinin =~ %50’sini, sOylediklerinin %70’ini, yapip da sdylediklerinin % 90’11
hatirlamaktadirlar (Ergin,1995). Bu durumda 6grenme ortaminda ne kadar ¢ok duyuya hitap

edilirse 6grenme o oranda kalic1 ve hizli olacaktir.

Tiirkce 6gretiminde de yukaridaki veriler 1s18inda derslerde kullanilacak materyallerin
cesitliliginin ve gorselliginin 6grencide kalict bir 6grenme saglayacagi agiktir. Yine yapilan
arastirmalarda, egitimde duyu zenginligine hitap eden materyal kullaniminin 6grencilerin
kavrama diizeylerini olumlu etkiledigi, belirlenen amaglara daha kolay ulagmalarini sagladigi,
tim duyulara hitap eden coklu bir 6grenme ortami hazirladigi kanitlanmistir. Yapilan
calismalar dgrencilerin 6grenme diizeyinde gorme duyusunun %83, isitme duyusunun %11,
koklama duyusunun %3.5, dokunma duyusunun %1.5, tatma duyusunun da %1, oraninda

etkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Ergin,1995).


http://www.egitim.aku.edu.tr/
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Modern ¢ag oncesinde de 6gretimde gorsel 6geler kullanilmistir. S6zel anlatimin yani
sira c¢izimler, semalar ve grafiklerle bilgilerin aktarilmasi Roénesans’taki yaraticiligin
patlamasina neden olmustur. Galileo’nun ¢izimleri ve semalar1 ¢ok iinliidiir. Galileo, bilimde
bir devrim yaratmistir. Clinkii diger ¢agdaslarindan farkli olarak s6zel ve matematiksel
anlatimin yaninda gorsel semalar1 biiyiik bir ustalikla kullanmistir. Ayni sekilde Leonardo da
bilgileri toplamak ve saklamak, problemleri formiile etmek ve problemleri ¢6zmek amaciyla
cizimleri, semalari, grafikleri ve zihin haritalarin1 kullanmistir. Leonardo’nun ¢aligmasinin
odak noktasi1 sozler degil, ¢izimlerdir. Onun ¢izimleri sadece notlarindaki gizimler olarak
algilanmamalidir; aksine Leonardo’nun notlari, ¢izimler tiizerindeki agiklamalar olarak
algilanmalidir. Einstein ise, bir problemi irdeledikten sonra, sézlii ve matematiksel ifade
etmek yerine daha c¢ok uzamsal anlamda diisiinmiis ve hayal etmistir. Yazili ve sozlii
ifadelerin kendi diisiinme siirecinde onemli bir rol oynamadigini belirtmistir. Darwin’in
calisma notlarinda semalar ve haritalar ¢cok sik kullanilmistir. Bu sema ve haritalar diizensiz
agac dallar1 seklindedir. Cizdigi bu sekillerde Darwin, farkli yonlerde ve birbiriyle baglantisi
yokmus gibi goriinen bilgileri, ilk seferde ve topluca gorerek evrim hakkindaki diisiincelerini
¢ok daha kolay sekillendirmistir. Picasso, kendi adi ile anilan zihin haritasi teknigiyle son
derece basarili uygulamalar yapmustir. Yukarida sozii edilen bilim adamlar1 ve sanatgilarin
calisma notlar1 incelendiginde, onlarin bilimdeki ve sanattaki basarilarinin temel
sebeplerinden biri, iizerinde ¢alistiklari konular1 basariyla gorsellestirme yetenekleridir
(Kalayci, 2001).

Gorsellerin ve imajlarin diinyamizdaki yeri ve egitimdeki kullanimi konusunda bilim
adamlar1 derin analizler yapmiglardir. Zihinsel imaj olusturmanin metinlerden anlam
kurmadaki 6nemi Paivio (1971, 1983, 1986) tarafindan arastirilmistir. Paivio'ya gore bilgi
zihinde hem s6zel hem de gorsel olarak depolanmaktadir. Ciftli kodlama (dual-coding) te-
orisiyle Paivio hem s6zel hem de s6zel olmayan sunumlarla bilginin elde edildigini ve iki tiir
sunumun karmagsik bir iliskiye sahip oldugunu belirtmektedir. Gorsel sunumlarla s6zel
sunumlar arasindaki iliski zihinsel imajin olusmasini saglamaktadir. Iyi okuyucularin bu imaj
otomatik bir sekilde olusturduklari belirtilmektedir. Yani bir kelime okununca veya isitilince
derhal o kelimenin gorsel imaj1 olusturulmakta veya gorselin sozel karsiligi belirlenmektedir.
Ogrenme giicliigii olan cocuklar ise s6zel ve gorseller arasindaki iliskiyi hizli ve etkili bir

sekilde kuramamaktadirlar (Akyol, 2006:119).



21

Ellul’a (2004) gore giinlimiizde imajlar, duyu tecriibemizin, diisiince silirecimizin,
duygularimizin ve ideolojimizin giinliik besinidir. Gérme, verimlilik organidir. Tam tersine
imajlardan  yararlanmak verimlidir. Imajlar reklami yapilan seyi sattirir. Imajlar
zamanimizdan Once bilinmeyen bir pedagojik verimliligi garantiler ve bugiin bilim viziiel
temsile baglidir... “Viziiel” ile “Teknik™ arasindaki baglanti 6nemle kaydedilmesi gereken
olgulardan biridir. Viziiel imaj potansiyel olarak daha sonra tecriibe, deney ve teknigin
organizasyonu haline gelecek seyin biitiin nitelik ve o6zelliklerini kendi iginde tasir. Bu
baglamda, modern ¢agda hayatin her alaninda gorseller ve imajlar bombardimanina tabi
tutulmaktayiz. Gorselligin inandiriciligit ve baglayiciligr artik gerceklikleri benimseme
diizeyimizi oldukga etkiler hale gelmistir. Giiniimiizde g6z bir enformasyon kaynag1 gibidir.
Goze hitap eden bilgi giderek kesinlik kazanmaya ve saglam bir yapiya biirlinmeye
baslamistir. Fiziksel olarak gordiigiimiiz, sahit oldugumuz seyler diisiince diinyamizda daha

inandiric algilar olusturmaktadir.

Goz tek basina algilarimiza hakim degildir, fakat gorselligin giiglii destegini almayan
bilgi belli dl¢giilerde soniik kalabilmektedir. “Gergeklik belirsizlestiginde, miithis bir kusku
bizi ele gecirir; ¢iinkil sise bogulmustur. Bu yiizden, gérme beni kullanigh, agik, garantilenmis
imajlarla donatmay1 basaramaz ve artik kusku gotiirmez enformasyon kaynaklarina —viziiel
imajlara- sahip bulunmadigimdan, eylemde bulunamam. Karanlik korkusu, ayni belirsizligin
sonucudur. Diinya merkezi noktasini kaybeder, arttk onu gdoremedigimden merkezsizdir.
Merkez her yerde olabilir. Her yerde olabilir ve higbir yerde olmayabilir. Artik yerimi
belirleyemem. Nesneler, bundan bdyle bana gore konumlandirilamaz. Yonler ve renkler
ortadan kalkar. Konumuma miidahaleye yeteneksiz, konumumu degistirme yeteneginden
mahrum, hareketsiz ve beklemede kalirim. Imajlarsiz birden bire felg olurum” diyerek
goriisiinii dile getiren Ellul (2004:32), gorsellikten yoksun olmanin insani siiriikledigi

belirsizligi ifade etmistir.

Gorme kisi ile ¢evresi arasinda veya bireyle muhatap oldugu nesneler arasinda
dogrudan, aracisiz bir baglant1 kurar. Bu durum insanlarin gorsellere ve imajlara yonelimini
yogun bir sekilde yonlendirir ve baskin kilar. Gormeyle kavranan gerceklik her zaman
dayanilmaz bir seydir; bu gerceklik gilizellik oldugu zaman bile. Biz belki de ona bu 0Olgiide
bagh oldugumuz icin, gerceklik korkusuna sahibiz. Dil gergek¢i oldugu zaman bile bizi bu
dehset verici gergeklikten kurtarir. Gorme bizi gerceklige hapseder; gorme bizi gerceklige

bakmaya mecbur birakir. Higbir ¢ikis yolu yoktur, ger¢ekligi kontrol ederek ona egemen olma
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durumumuz hari¢. Teknik siire¢ yoluyla, gérdiiglim seye egemen olmayi talep edebilecegimi
diisiiniirim. Fakat bu siire¢ daha sonra, sonuglarimi gordiigiim zaman saskinlik ve endise
dogurur. Teknik birden bire artik bize ait olmaktan ¢ikar. Onu, bizi hem heyecanlandiran hem
de korkutan bu yansiyan imajlarda goriiriiz. O bir kiyamet (apocalypse) vizyonudur. Egitimin
baslangicindan itibaren bir ¢ocuk kendisini resimler ve haritalarla kusatilmis durumda bulur.
Kitaplar1 giderek zekice ve bol bol resimlenir. Bu giinlimiizde kitaplarin yalnizca armagan
baskilar1 icin degil, ayn1 zamanda biricik amaci ¢ocugun duyularina dogrudan yonelmek,
dikkatini zorlamak, renksiz karmasik metinlerin artik cezp edemeyecegi bir ilgi tiirini
harekete gegirmek icin de gegerlidir. Imajlar kullanildiginda dgretim daha kolay hale getirilir;
onlar dersi desteklemezler yalnizca, onun yerini bile alabilirler. Bir imajin kisa bir siirede
uzun bir konusmanin Ogrettiginden c¢ok daha fazlasim Ogretecegini herkes kabul eder.
Gozlerimizin fonksiyonu, olaganiistii Ol¢iilerde geniglemistir. Beynimiz siirekli olarak,
gercekligin degil, imajlara dayali goriislerin etkisi altinda kalmaktadir. Giinlimiizde, imajlarin
iirettigi referans ve sasirtmacalar (diversions) olmaksizin yasayamayiz. Ciinkii hayatlarimizin
biiyilk boliimiinii, yalnizca seyirciler olarak yasiyoruz. Simdiye kadar gergekligi gorme
yoluyla algilayisimiz bizi eylemde bulunmaya yoneltiyordu. Fakat bugilin, suni goriintii
kendisini, bizi imajlarin pasif bir kaydedicisine doniistiirerek biitiin bir giin boyunca iizerimize
empoze etmektedir. Bu imaj artisi, bizi disina ¢ikma timidimiz bulunmayacak tarzda kusatan
bu tiir bir gergin dalgada bir araya gelir ve herkes bir imaj ihtiyac1 hisseder. Bu faktorler,
burada sansla degil, kesin bir ilerleme ile mesgul oldugumuzu apagik hale getirir (Ellul,

2004:169).
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2.5. HAYATIMIZI YONLENDIREN GORSEL UNSURLAR

2.5.1. Reklam Panolar1 ve Afisler

Imajlar ve gérsel yonlendiriciler egitimde oldugu kadar hayatin diger alanlarinda da
kendisini gdstermektedir. Imajlar ve gorsel unsurlar 6zellikle ekonomi ve sirket politikalarini,
tiiketiciyi etkileme ydntemleri olarak yonlendirmektedir. Ozellikle biiyiik sehirlerdeki 1511 1511

goriintiiler, reklam panolari, afisler, tiiketimin yonlendirici kanalarindan en etkili olanlaridir.

Bu goriintiiler, renkleriyle, yazilariyla ve tasarimlariyla zihnimize kazinirlar. Ekonomik
hayatta bir tiikketim kiiltiirii olusturmaya dogrudan katki saglarlar. Bu gorsel yonlendiricilere
ilgisiz kalmak c¢ok zor goriinmektedir, istem dis1 bile olsa hayal diinyamizda derin izlenimler

olusturmaktadirlar.
2.5.2. Sergiler ve Miizeler

Cagimizin imaja yonelimli toplum yapis1 planl faaliyetlerin, ¢aligmalarin, eserlerin goz
ontinde bulunmasini, dikkatlere sunulmasini 6nemsemektedir. Bu anlayis ve yaklasim her
alanda cesitli sergiler ve miizeler olarak hayatin iginde yerini almaktadir ve insanlarin
dikkatini 6nemli 6l¢iide yogunlastirmaktadir. Teknikler, denizcilik, zararli bocekler veya sivil
savunma ile ilgili olup olmamalarinin hi¢bir 6nemi bulunmaksizin sergiler ¢ok daha
saldirgandirlar. Onlar insanlara biiyiileyici seyleri hoslarina gidecek sekilde 6gretmek iizere
bilgi vermeyi amaclayan aciklayici paneller, haritalar, projeksiyonlar ve istatistiklerle
kompoze edilir. Bununla birlikte ders kitaplarinin durumundaki gibi sergi de imajlarla,
formlarin 6zel biiylisii yoluyla 6gretir. Bu tiir bilgi sezgiseldir ve akil yiiriitmeye dayali

degildir; ger¢ekligin tamamini bir bakista kavramamiza neden olur (Ellul, 2004:160).
2.5.3. Sinema Sektorii ve Filmler

Toplumsal hayatta filmlerin etkileri konusunda artik hi¢bir kusku duyulmamaktadir.
Hatta bu hususta {ilkelerin politikalarini dis diinyaya yansittiklar1 gibi daha ileri yorumlar
yapilabilmektedir. Filmler duygu ve diislince diinyamizda derin izlenimler birakabilmektedir.
Gorsel diinyanin 6nemli bir unsuru olan filmleri izlerken atmosferin yogunlugunu
hissetmemek mimkiin degildir. Filmin seyredilmesi sirasinda hem biyolojik hem de
psikolojik degisiklerin ger¢eklesmesinde su ortak yanlar s6z konusudur; vecde ve ayni

zamanda yorgunluk ve doymusluga doniisen hizli ¢arpintilar ve yiiz ifadelerinde degismeler...
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Bu imajlarin etkisi filmin seyredildigi birkac saatten sonra da siirer. Zihinsel gerilim iginde
rahatlama avantaji saglayan birinin hisleri ve duygulari {izerinde kendi kontrolii, karanlikta
giiclinii biiyiik 6l¢iide yitirir, insanin kendisini “olduklart sekliyle nesnelere” birakmasinin bir
tiirti, imajlarin etkisi maksimum derecesine ulasirken gercgeklesir. Kisinin yalnizca diisiinceleri
ve bedeni degil, biitiin varligi, daha 6nceleri bagka araglarin sahip bulunmadigi bir giice sahip
olan filmin harekete gecirdigi duygusalliga katilir. Film seyircisi, kendisini etkilere, bigimlere
ve mitlere acan bir duygusal etki altina alinabilirlik durumuna yerlesir. Onu hikayeye ¢eken
imajlardan dolay1, normal durumda giidiilerinin bazilar1 iizerindeki sinirlamalardan kurtulur.
Kisisel arzularin1 diinyaya yansitir; ¢iinkii bu arzular, glindelik duygularin maskesini giyerler.
Bu durum tekrar tekrar gergeklestigi i¢in etkileri uzun siirelidir. Sik sik film seyretmek yeni
bir kisilik yaratir ve ayni zamanda muhayyilede ve duygulardaki i¢sel denge yoklugunu
agirlastirirken bir tiir tiryakilige yol agar. Apagiktir ki sik sik film seyreden kisi bu nedenle
zehirlenmis degildir; ancak kisiligi imajlar kendi kendilerini reel diinyaya empoze ederken
birlikte oldugu imajlar diinyasinca degisiklige ugratilir (Ellul, 2004:161-162).

2.5.4. Gazeteler, Dergiler, Cizgi Romanlar, Yazih ve Gorsel Yayinlar

Modern cagda bireylerin dis diinyaya kapali bir sekilde yasamlarini siirdiirmeleri
giderek zorlagsmaktadir. Giindemi takip etmek, her alanda gelismeleri izleyebilmek artik bir
ihtiyac halini almistir. Bu ihtiya¢ hem bireysel hem de kurumsal yapilar bazinda kendisini
gostermekte ve giderek yogunlagmaktadir. Bu ihtiyacin en 6nemli yonlendirici bas aktorlerini
de gazete, dergi...vb gorsel yayinlar olusturmaktadir. Cizgi romanlar, okumay1 ve okuyucuyu
iptal eden imalarla ve dikkat edilmesi gereken ayrintilarla doludur. Okuyucu bu ayrintilari
higbir ¢aba géstermeksizin yorumlamaya, donmus pandomimi anlamaya, kavramaya angaje
olur. O, bu giiliing insan-alt1 kurgunun —ki giiniimiizde her gazetenin igerdigi bir seydir-
derinliklerine dalar. Bu imajlarla mesgul olmak i¢in modern insanlarin edinmeleri gereken
hatir1 sayilir egitime kapasiteye taniklik eden tartisilmasi imkansiz bir ihtiyactir (Ellul,

2004:163).
2.5.5. Resimler ve Fotograflar

Resimler, fotograflar hatiralarin dondurulmus kareleridir. Hayal diinyamizi canlandiran,
harekete geciren, gegmisimizi zihnimizde tazeleyen etkili araglardir. Modern kimlik
bunaliminda, teknik degisim ve yayilmanin ortasinda imajlar bize var oldugumuz yolunda bir

kesinlik saglar. Resim, tipki imajin hep yaptig1 gibi, yasayan bir seyin yerini alir. Kisiyi
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ortamindan ve diger insanlardan kopararak diinya ile kisisel ve varolussal iligkisini elimine
eden seydir. Dahas1 o, yeni herhangi bir seyin etkisine tabi olmamanin aracidir. O ayni
zamanda, hayatla karsi karsiya gelme yeteneksizliginin yerini alan yanlis ve donmus bir
gerceklige gore diislenen hayat yerine ikame edilmis seydir (Ellul, 2004:166). Bir imajlar
figliri olarak resimler, cogunlukla gercekligin yerine gecer, bireyin imajlar evreninde

yasamasina zemin hazirlar, ger¢ekligi algilamada bir arag haline gelir.
2.5.6 Televizyon

Televizyon giinliik yasamimizdaki kaginilmaz, baskin gorseller ve imajlar kaynagt olan
etkin bir yonlendiricidir. Aile hayatinin kaginilmasi zor mesai ortagidir. Gorsel medyanin en
istah kabartici, yonlendirici aracidir. Kuvveti kabul edilmesi gereken medyanin en sadik ve
vazgecilmez kozudur. Film imajlariyla muhtemelen yalnizca haftada bir kars1 karsiya gelinir.
Fakat onlar, giindelik televizyon ve gazete imajlariyla uzun omiirlii hale gelir, takviye edilir
ve vurgulanir. Bu ylizden, mutlak imaj bildik bir seye doniisiir ve televizyonla aile hayat1 6zel
hayat diizeyine cekilir. Biz fiilen bizden once icra edilmis bir siirekli oyunla birlikte yasariz;
yuvamiz ekranin diginda higbir sey haline gelir. Siirekli yenilenen ve ger¢ekligin rengini yok
edip atan bir muhayyile mutasyonu gergeklesir. Televizyon en kuvvetli uyusturucudur. Hem
0ze hem kulaga hitap eden materyal yeniden zamansallastirilmis bulunan zamansalligindan
cikarilan ve sokiiliip alinan gergekligin yeniden insasidir. Fotograflar, fakat daha ¢ok filmler
ve televizyon vasitasiyla toplumun bir imajlar serisi halinde par¢alanisina tanik oluruz. Onlar
sosyal dokuyu kesip bigerek, her bir parg¢ay1 az ya da ¢ok birbirinden bagimsizlastirmig¢asina
sunarlar... Boylece toplum, imajlarin birbirleriyle karsi karsiya geldigi, islerin mantiksal
tarzda gerceklestigi bir yer olarak goriiliir. Dolayisiyla bu imajlarin tutarliliglt yalnizca,
toplumun yeniden yorumundan kaynaklanir. Parcalanmadan tekrar kompoze etmeye dogru
hareket ederiz (ve bu tekrar kompoze etme, gercekligi resmeder ve gerceklik olarak algilanir).
Bir bireyler toplumundan, bir bireysel eylemler toplumundan bir roller toplumuna gegeriz
(Ellul, 2004:186).
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2.6. ILKOGRETIM TURKCE DERSI (1-5) OGRETIiM PROGRAMI

Dil 6gretimi ifade ve beceriyi esas alan bir siirectir. Tiirk¢e dersi de 6grencilerin ifade
ve becerilerini gelistirmeyi, kavramlari algilamalarini ve ifade etmelerini, diigiince, duygu ve
hayal diinyalarini nitelikli bir sekilde yansitmalarini hedeflemektedir. Diinyada ve tlilkemizde
yapilan ¢esitli arastirmalar, 6grenme ortaminda duyu zenginliginin ve Ogrencinin siirecin
merkezinde bulunmasinin basariya ulagsmada daha kalici ve saglikli bir 6gretim ortami
olusturdugunu ortaya koymustur. Tiirk¢ce dersi de 6grencinin mevcut birikimlerini dikkate
alarak temel kazanimlarla birlikte etkin olmasmni ve uygulama ile kalict bir basari

yakalamasini hedeflemektedir.

Yeni ilkogretim programinin temel bilgi felsefesini olusturan “Yapilandirmacilik™
yaklasiminda grenciler, bilgiyi pasif bir konumda degil etkin, katilimer ve aktif bir konumda,
bilgiyi isleyen, anlamlandiran, daha yerinde bir tabirle iireten konumundadir. Bu bakis agis1
yeni 0gretim programinin 0ziinii olusturmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretiminde soyut bir
O0grenme yerine daha ¢ok 6grenme ¢esitliligine hitap eden bir 6gretim silireci benimsenmistir.
Bu duyu ¢esitliliginin 6grenmeye yansitilmas: ve dgrencinin zihninde daha kalici anlamlar
olusturmasi i¢in “goérsel okuma ve gorsel sunu” bir 6grenme alani olarak programa

yerlestirilmistir.

Bilginin hizla yenilenerek {iretildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye
ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin
kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi, bilgiyi ezberlemeyi degil, bilgi tiretimine dayali
cagdas bir egitimi gerektirmektedir. Geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldig1 bilgi
ve teknoloji caginda, ¢coklu zeka ve yapilandirici egitim yaklasimlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
yaklagimlarla egitim siirecinde, Ogretmen merkezli anlayigla Ogrencinin davranigini
degistirmek yerine; 6grenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve

bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir (MEB, 2005:13).
Bu gelisim siirecinde dgrencilerin;

e Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,
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e Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, problem

¢ozme, ortak karar verme ve girisimcilik

gibi ¢esitli zihinsel ve temel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerin

kazanilmasi ve gelistirilmesi, 6grencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarina baghdir.

Dil, 6grencilerin ¢evrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, farkli agilardan
bakarak olaylar1 degerlendirmesine, sosyallesmesine ve c¢agdaslagsmasina biyiik katki
saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu ile ilgili temel dil becerilerini kazanmalar1 gerekmektedir. Dil gelisim siirecinde,
bu 0grenme alanlar1 karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Dolayisiyla
s0z konusu ogrenme alanlar1 Tirkge Ogretiminde bir biitiin olarak ele alinmaktadir.
Giliniimlizde Tiirkge 6gretimi; sadece dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu ile ilgili dil becerilerinin gelistirilmesi degil, ayni zamanda metinler arasi
diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de gelistirme olarak anlasilmaktadir. Boylece
Tirkge dersi 6gretiminde Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme 6n plana ¢ikmaktadir.
Bunlara ek olarak iletisim kurma, ¢agdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli
kararlar verme, Ogrenmeyi silirdiirme gibi temel becerilere de agirlik verilmektedir. Bu
anlayistan hareketle, 6grencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmeleri
beklenmektedir (MEB, 2005:13).

2.6.1. Programin Vizyonu

Tiirkge Ogretim Programi, o6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalari; bu becerileri
kullanarak kendilerini bilissel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim
kurmalar1; Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma aliskanligi edinmeleri amaciyla

hazirlanmustir.
Gelecegin dgrencilerini yetistirecek bu programla (MEB, 2005:14):

e Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanan,
e Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen,
e Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,

yorumlayan,
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e Haklarin1 ve sorumluluklarin1 bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya karsi
duyarl,

e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

e Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden

olusan bir toplum hedeflenmektedir.
2.6.2. Programin Temel Yaklasim ve Ozellikleri

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yapilandiric1 yaklasim merkeze alimakla birlikte,
coklu zekd ve Ogrenci merkezli Ogrenme gibi cesitli egitim yaklasimlarindan da
yararlanilmistir. Yapilandirict yaklasima gore O6grenme siirecinde On bilgileri harekete
gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve
degerlendirme 6nemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirici
yaklasim, 6grenme siirecinde 6grenci katilimina ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir.
Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen, uzman, miifettis,
yonetici, Ogretmen, veli ve Ogrencilerin goriisleri almarak gelistirilen Tiirkce Ogretim

Programi’nin 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2005:14):
Tiirkge Ogretim Programi’nda;

= Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali ¢agdas egitim yaklasim ve modelleri
temel alinmistir. Bunlar; yapilandirici yaklasim, ¢oklu zeka yaklasimi, 6grenci merkezli

O0grenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim olarak siralanabilir.

» Tlirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar
verme, metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi temel

becerilere yer verilmistir.

» Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar cergevesinde, 0grencinin
zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina 6nem verilmistir. Bu amagla,
metinler aras1 diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligski kurma, elestirme,

analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmustir.

» Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayismin ve dil becerilerinin geregi olarak;

dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu bagliklari altinda ele
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almmustir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu ayri1 bir 6grenme alanmi olarak ele

alinmustir.

= Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis; diger 6grenme alanlar1 iginde

verilmistir.

» Kazanimlarin belirlenmesinde; 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri g6z

Oniinde bulundurulmustur.

* Yapilandirici yaklasima gore Tiirk¢e Ogretiminde, Ogrenme-6gretme siirecinin
asamalar1 agiklanmis programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece dagilimi 6rnek olarak

gosterilmistir.

» Tematik yaklasimin bir geregi olarak 6grenme 6gretme siirecinde ele alinacak zorunlu

ve segmeli temalar ayrintili olarak verilmistir.

» Ogrenme Ogretme siirecinde yapilacak c¢alismalar1 gostermek amaciyla, her simf
diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik Ornekleri verilmistir. Bu siliregte dinleme,

okuma, konugma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri ayr1 ele alinmistir.

= Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla; siralama, siniflama, elestirme, tahmin
etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler
verilmis; ayrica metin ici, metin dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam kurmaya

Ozen gosterilmistir.

» Ik okuma-yazma gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece okuma ve
yazma becerilerini gelistirme siireci olarak disiiniilmediginden, programda diger
alanlardan ayr1 olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢ ige,

Ozellikle dinleme ve konugma alanlartyla da biitiinlestirilerek verilmistir.
» {Ik okuma-yazma dgretiminde “Ses Temelli Ciimle Y6ntemi” benimsenmistir.

* Yaz1 0gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve biitiin

yazi ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

= Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her grenme alani igin ayri ayri

belirlenen etkinliklerle 6grencilerin siire¢ i¢inde degerlendirilmesi planlanmustir. Kisisel
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degerlendirme Olcekleri, Ogrenci {iriin dosyasi, gozlem Olgekleri gibi ¢esitli

degerlendirme 6lcekleri de verilmistir.

Tiirkge Ogretim Programi, dgrenciyi merkeze almakta ve biitiin etkinliklerde 6grencinin
aktif rol almasini gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler, 6grencinin iletisim kurma,
yaraticilik, is birligi yapma, sorun ¢dézme, girisimcilik gibi becerilerini gelistirecek sekilde
yapilandirilmistir. Ogrencilerin dil ve zihin becerilerini gelistirme amaciyla her dgrenme

alaninda ve siif diizeyinde etkinlik 6rnekleri verilmistir.
2.6.3. Programin Yapisi

Tiirkge (1-5) Ogretim Programi’nin yapisi; genel amaglar, temel beceriler, 6grenme

alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve aciklamalardan olusmaktadir.
2.6.3.1. Genel Amaclar

Tiirkge 6gretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun

olarak 6grencilerin (MEB, 2005:16);
1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini
gelistirmek,
2. Tirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel

becerilerini gelistirmek,
4. Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma,

is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini

gelistirmek,
7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler aras1 anlam kurma ve 6grenme

becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletigsim araglartyla verilen mesajlart sorgulama becerilerini gelistirmek,
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10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem

vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gii¢lendirmek,
12. Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiirinii tanimalarin1 saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile alisgkanligin1 kazanmalarini saglamaktir.

2.6.3.2. Temel Beceriler

-----

asagidaki temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Bu baglamda programla ulasilmasi

beklenen temel beceriler;

= Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
= Elestirel diisiinme

= Yaratici diistinme

» fletisim

= Problem ¢6zme

= Arastirma

= Bilgi teknolojilerini kullanma

= Girigimeilik

= Karar verme

= Metinler arast okuma

= Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme olarak siralanmaktadir.
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2.6.3.3. Tiirk¢e Ogretim Programinda Ogrenme Alanlar

Tiirkge Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunudan olusan bes 6grenme alani lizerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlari, programin
hazirlik siirecinde hem kendi icerisinde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik
icerisinde ele alinmis ve iligkilendirilmistir. Bu iliskilendirmenin amaci 6grencinin, dili
ogrenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini kolaylastirmaktir. Belirlenen

ogrenme alanlari sunlardir (MEB, 2005:17-21):
a. Dinleme

Dinleme seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildigi karmagsik bir siiregtir. Bu
siireg; isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan olusmaktadir. Isitme,
dinleme siirecinin ilk agamasidir. Dinleme siireci ses ve sozel uyaricilarin isitilmesiyle
baslamaktadir. ikinci asamada uyaricilara dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli
olanlar sec¢ilmektedir. Secilen bilgi ve diislinceler anlama, siralama, siiflama, iliski kurma,
diizenleme ve degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Ardindan bunlar
kisinin zihinsel yapisina gore anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6nceki bilgilerle yeni
bilgiler iligkilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir.
Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamasi ve beyninde yapilandirmasi igin cesitli zihinsel ve
temel becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu amacgla 6grencilere dinlediklerini
zihninde canlandirma, siniflama, sorgulama, iliski kurma, ¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin

etme, 6zetleme, degerlendirme ve arkadaglartyla paylasma gibi caligmalar yaptirilmalidir.

Programda oOgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce dinleme
kurallar1 {izerinde durulmaktadir. Bu c¢er¢evede dinlemeye hazirlik, dinleme amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlagtirma ve gorgii kurallarina uygun
dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin dinlediklerini anlama ve
anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini kullanma,
gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi
kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye doniik
kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica bilgi edinme ve eglenme amagh dinleme, segici dinleme,
sorgulayict dinleme, not alarak dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri igeren kazanimlara da

yer verilmektedir.
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b. Konusma

Konusma, dil araciligiyla gozlemleri, diisiinceleri, duygulari ve bilgileri anlatma
islemidir. Konugma, evde, okulda ve sosyal iligkilerde kullanilan temel bir beceridir. Bu
beceriyle duygu ve diislinceler aktarilmakta, bilgi ve deneyimler paylasilmaktadir. Konusma
zihinde baglayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir siirectir. Bu siirece
zihinsel islemlerle baslanmakta ve Oncelikle zihinde yapilandirilmis bilgiler gozden
gecirilmektedir. Bu sirada konugsmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenmektedir.
Ardindan aktarilacak bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Bu islemler siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirmedir. Bu islemler sonucunda diizenlenen bilgiler ciimlelere,
kelimelere, hecelere ve seslere dokiilerek aktarilmaktadir. Aktarma islemi beden dili ile
desteklenmektedir. Bilgilerin beyinde dikkatlice segilerek zihinsel islemlerden gegirilmesi;
hem aktarma siirecini hem de aktarma isleminde kullanilan ciimle ve kelimelerin iyi
secilmesini kolaylastirmaktadir. Boylece konugsma stireci denetim altina alinmis olmaktadir.
Konusma siirecinde bilgilerin dogru aktarilmasi; diistinme ve zihinsel becerilerin gelisimine
dogrudan baghdir. Zihinsel becerilerin gelismemis olmasi; aktarilacak bilgilerin diizenini ile
kelimelerin se¢imini olumsuz etkilemektedir. Boyle bir durumda verilmek istenen mesajlar

aktarilamamakta, etkili ve giizel konusma yapilamamaktadir.

Ogrencilerin giinliik hayatta, farkli durumlarin gerektirdigi konusmalari yapabilmeleri;
duygu, diisiince ve bilgilerini kendilerine giivenerek aktarabilmeleri ve dogru
degerlendirmeler yapabilmeleri konusma becerilerinin gelisimi acisindan 6nemlidir.
Programda Ogrencinin konusma becerisini gelistirmek i¢in Once zihinsel hazirlik
yaptirilmaktadir. Bu c¢ergevede konusmaya hazirlik, konugma amacini belirleme, amaca
uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina
uygun konusma {izerinde durulmaktadir. Ardindan kendini s6zlii olarak ifade etme
becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla diislincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde sunma,
farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilagtirma yapma, sebep-sonug iligkisi
kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici
caligmalara yer verilmektedir. Ayrica gilinliik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun
konusma, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in konusma, elestirel, ikna edici ve betimleyici

konusma gibi tiir, yontem ve teknikler de verilmektedir.
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¢. Okuma

Okuma; zihnin gelisimine en biiyik katkiyr saglayan o6grenme alanidir. Okuma
stirecinde yazilanlar zihinsel kavramlara c¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde
yapilandirilmaktadir. Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma
gibi gbz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece ¢izgi, harf
ve sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algillama isleminin ardindan dikkat
yogunlastirilarak; kelime ve climleler anlasilmakta ilgi duyulan ve gerekli goriilen bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma, problem ¢ozme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilmektedir.
Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de
yararlanilarak ~ yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada &grencinin  ilgisi,

giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir.

Okuma siirecinde Ogrencinin kelimeleri dogru tanimasi olduk¢a 6nemlidir. Kelime
tanima, Ogrencinin zihinsel sozliigiinii kullanarak kelimenin anlamini belirlemesi sonucu
gerceklesmektedir. Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgiler kullanilmaktadir. Kelimelerin
dogru taninmamasi; ciimlelerin, paragraflarin ve giderek biitiin metnin yanlis anlasilmasina
neden olmaktadir. Bu nedenle kelime caligmalarina gereken 6nem verilmeli ve 6grencinin s6z

varlig1 gelistirilmelidir.

Programda ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla dnce okuma kurallar
tizerinde durulmaktadir. Bu g¢ercevede okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme, amaca
uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan
Ogrencilerin okuduklarmi anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir. Bu
amagla on bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma
yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi ¢esitli zihinsel
becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin ig¢i, metin dis1 ve
metinler aras1 anlam kurma, cesitli tekniklerden yararlanarak s6z varligini gelistirme ile ilgili
kazanimlar da verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, aktarici, sorgulayici

ve serbest okuma gibi tiir, yontem ve tekniklere yer verilmistir.
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¢. Yazma

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun igin
ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalart ve beyinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmis bilgilerin gbézden gegirilmesiyle
baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir. Segilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin

dogru olarak yazilmasi, diistinme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle de iliskilidir.

Yazma ¢aligmalarinda, Ogrencilerin kendileri ile yakin c¢evrelerinden hareket
edilmektedir. Bu program, ogrencilerin yazma becerileri ile zihinsel becerilerini
gelistirmelerini amaglamaktadir. Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in 6nce
zihinsel hazirlik yaptirilmaktadir. Bu ¢ergevede yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme,
amaca uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina
uygun yazma lizerinde durulmaktadir. Ardindan kendini yazili olarak ifade etme becerilerine
agirlik verilmektedir. Bu amagla diisiincelerini mantiksal biitiinliik i¢cinde yazma, farkhi
diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilagtirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma,
siiflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalara
yer verilmektedir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in yazma, sorgulayici, ikna edici,

betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve teknikler de verilmektedir.
d. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Tiirkce Ogretim Programi’nda, gdrsel okuma ve gorsel sunu ayr1 bir 6grenme alani
olarak ilk kez ele alinmuistir. Bu 6grenme alan1 sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili,
doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica
ogrencilerin duygu, diislince ve bilgilerini gorseller aracilifiyla bagkalarina aktarmasi da bu

alan i¢inde ele alinmustir.
2.6.3.4.Dil Bilgisi

Dil bilgisi bir dilin yapisi, kurallart ve isleyisi ile ilgilidir. Dolayistyla dilden ayr1 bir
birim gibi diisiiniilmemelidir. Ilkdgretim 1-5 6grencilerinin gelisim o6zellikleri dikkate
alindiginda, dile iliskin kurallar1 aktarmak yerine; onlarin dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve sunu becerilerini gelistirmelerine olanak saglanmalidir. Bu diislinceden

hareketle dil bilgisi, programda ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis diger alanlar
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icerisine dagitilmistir. Ilkdgretim 1-5 smiflar diizeyinde, dil bilgisi kural ve ilkelerinin

sezdirilmesi yolu benimsenmistir.
2.6.3.5. Kazamimlar

Programda kazanimlar; 6grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Kazanimlar,
ogrencilerin gelisim diizeyine ve 6grenme alaninin 6zelligine goére birinci siniftan besinci
smifa dogru artirilarak verilmistir. Tiirkce Ogretim Programi’nda kazamimlara verilen sira
numaralar1 bir énem ve Oncelik siras1 gostermemektedir. Yani birinci kazanimin, onuncu
kazanimdan daha 6nemli ve oOncelikli bir kazanim oldugu anlamia gelmemektedir (MEB,

2005:22).
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2.7. GORSEL OKUMA VE GORSEL SUNU

2.7.1. Gorsel Okuryazarhk

Insan diisiiniisiiniin temeli olan ve bir goriintiiniin nasil yorumlanacagini iceren gorsel
okuma, disiplinler arasinda énemli bir yere sahiptir. Bir beceri olarak iki bin bes yiiz yil kadar
eski, bir kavram olarak ise otuz yil kadar yeni olan gorsel okuryazarlik isaret, sembol, grafik, renk
ve resim kavramlarina odaklanan, yeni bir “okur-yazarlik™ kavramidir. Gorsel okuryazarlik terimini
i1k olarak John Debes (1968) kullanmustir. Clarence Williams, Colin Murray Turbanye, Rudolf
Arnheim ve Robert McKim de gorsel okur-yazarhgm onciilerinden sayilabilir (Ipek, 2003).
Debes'in “insanin gorme ve diger duyular ile birlikte deneyim yoluyla gergeklestirdigi bir takim
yeterlilikler” (Breitenstein, 2003:1) seklinde tanimladigi gorsel okuryazarligi Braden ve Hortin
(1982) “resimler (imajlar) tizerinde diisinme ve anlama yetenegi, kendi kendini resimlerle
anlatabilmeyi 6grenme” seklinde tammlamiglardir (wwwe.ivla.org, 2005). Kellner (1998) de gorsel
okumanin bagimsiz iletisim bi¢imi olarak kullanilabilecegi gibi medya okur-yazarhigi, kiiltiirel
okur-yazarligi bilgisayar okuryazarligi kapsaminda da ele almabilecegini vurgulamaktadir. Daha
giincel bir ifadeyle hem dogal hem de dogal olmayan ¢evrede, insanlarin gériilebilir eylem, obje ya
da sembollerin farkindaligina sahip olabilmelerine ve yorumlayabilmelerine imkan veren yeterlik,

gorsel okuryazarliktir (Koksal, 2006:189).

Okuma yazma, hesaplama ve metin ezberleme gibi ancak bir Ortagag katibinin sahip
oldugu nitelikler giiniimiizde onemini yitirmis, analiz ve kesfetme gibi nitelikler 6n plana
cikmistir (West, 1997). Giinimiiz insani igin yeterli olmayan sozciik sayiya dayanan
yetkinligin kimi yeni temel beceriler ile desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkii yasantimiza
stirekli niifuz eden yeni teknolojiler ile birlikte yasantimizdaki pek cok sey degismekte ve
bildigimiz s6zel okuryazarlik tek basina yeterli olmamaktadir. Kellner, (1998) giiniimiiz
insaniin basili materyal okuryazarlii, gorsel okuryazarlik, isitsel okuryazarlik, medya
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarhigi, kiiltiirel okuryazarlik ve cevresel okuryazarligini
iceren “coklu okuryazarhiga” sahip olmasimin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Kellner’in
sOziinil ettigi ¢coklu okuryazarligin kapsami i¢cinde yer alan gorsel okuryazarligin, tek basina
bagimsiz bir iletisim bi¢imi olma o6zelligine sahip olmanin yaninda diger okuryazarliklarin
hemen hepsi ile birlikte kullanildigi ortadadir. Wileman, (1993) giiniimiiz bilgi toplumlar1 igin
cok Onemli olan gorsel okuryazarligi resimsel ve grafiksel goriintiiler olarak sunulan bilgiyi
okuyabilme, yorumlayabilme ve anlayabilme olarak tanimlarken, genellikle gorsel

okuryazarlikla birlestirilen gorsel diisiinmeyi ise bilginin her tiirlinii iletisime yardimei olan


http://www.ivla.org/

38

resim, grafik ya da bicimlere doniistiirebilme olarak gérmektedir. Gorsel okuryazarliga iliskin
bazi uzmanlarin {izerinde uzlastigi bir diger tamim ise, “goérsel mesajlar1 dogru olarak
yorumlayabilme ve boOyle mesajlar yaratabilmeyi o6grenmedir”. Robinson ise gorsel
okuryazarligi, 6grencilerin iistesinden gelmesi gereken pek ¢ok akademik kavrami anlama,
hatirlama ve akilda tutmayi gelistiren bir “organize etme giicii” olarak agiklamaktadir. Sinatra,
(1986) gorsel okuryazarligi anlam elde etmek igin gelen gorsel mesajlar ile gegmis gorsel
deneyimlerin etkin olarak tekrar insa edilmesi olarak gormektedir. Bu konuya iliskin
uzmanlarin tanimlarindan anlagilacagi gibi gorsel okuryazarlik bir¢ok agilimi olan ¢ok genis
bir konu olup ve bu konuya iligskin bir¢ok tanim gelistirilmesine karsin heniiz tizerinde fikir
birligine varilmis bir tanim bulmak olduk¢a zordur. Yine de gorsel okuryazarliga iliskin
literatiir incelendiginde bu iletisim bi¢iminin s6zlii anlatim bi¢iminden farkli ve bagimsiz bir
“dil” oldugu ve gorsel okuryazarlikta her seyin gorme ile yapildigi goriisii agirhik
kazanmaktadir. Ayrica, gorsel okuryazarliga iliskin tanimlamalarin ¢ogunlugu gorsel bir
gorilintiinlin nasil yorumlanacagini igermektedir. Gorsel okuryazarligin kendine 6zgii kurallar
ve isleyisi olan bir dil oldugu diisiincesi bu konuyla ilgili olarak bu giine kadar yapilmis tanim
ve arastirmalarin bir¢ogunun {iizerinde uzlastigi ortak diisiinceyi yansitmaktadir. O halde
gorsel okuryazarligi ayr1 bir dil olarak kabul ettigimizde, mesajin dili olarak goriintiileri
okuma ya da gérme ve gorsel mesajlarin farkinda olmay1 kapsayan bu dilin iletisim i¢in nasil

kullanilacagini 6grenme ve 6gretme gereksinimi giindeme gelmektedir (isler, 2002:154-155).

Gorsel okuryazarlik goriineni okuma ve anlama ayni zamanda da anlasilmasi igin ortaya
yeni ve goriinebilir materyaller koyma yetenegidir. Insanoglunun bilgiyi gercekci imajlar ve
grafiksel olarak aktarabilme yetenegi, egitimcilerde 6grenmenin gorsellestirilmesine daha
detayl1 bir anlayisla bakma diisiincesini dogurmustur (Akyol, 2006:110). Gorsel okuryazarlik
giinlimiizde hem bir kavram hem de egitsel bir harekettir. Gorsel okuryazarlik “imajlar1 ve
isaretleri anlama ve kullanma ayni zamanda bunlarla kisinin kendisini ifade etmesidir”
(Braden ve Hortin, 1982:41). Hayaller ve objelerin anlamlari, nasil birlestirilecekleri, nasil
yorumlanacaklari, nasil kullanilacaklar1 ve dogduklar1 topluma nasil adapte edilecekleri
hakkinda diisiinmektir (Raney, 1998). Gorsel mesajlar1 yorumlayip, sentezleyebilmek i¢in
gerekli olan bir dizi yeterligin kazanilmasi gorsel okuryazarliktir. Gorsel okuryazar: 1.
Nesneleri ayirt edip anlamlandirabilir. 2. Belirlenen bir ortamda etkili ve anlamli gorselleri
olusturabilir. 3. Bagkalarinin gorsellikten ne anladigini kavrar ve takdir eder. 4. Zihinde
canlandirma yapabilir (Brill, Kim ve Branch, 2001:9). Ogrenme alaniyla ilgili ¢alismalar

insanlarin imajlar1 ve kelimeleri hafizalarina yerlestirebildiklerini ve gerektiginde onlar1 imaj
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ve kelime olarak geri getirebildiklerini gostermektedir. Fakat yazidan 6grenme ile gorselden
ogrenme birbirinden farkli goriilmektedir. Insan imajlar1 kisa dénem hafizada tutabilmekte ve
farkli sekillerde kullanarak uzun donem hafiza igin semalar olusturabilmektedir. Bu

baglamda, gorsel okuryazarligin su nedenlerden dolay1 6grenilmesi gerektigi ifade edilebilir:

* Pek cok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.

 Gorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.

* Gorsel metinler karmasik ve farkli bilgilerden olugsmaktadir.

» Gorsel metinler bilgileri yazili ve s6zlii metinlerden daha agik ve anlasilir sekilde
aktarmaktadir.

» Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.

* Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadirlar.

* Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla katki saglar.

 Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir (Akyol, 2006:108-110).

Feinstein ve Hagerty (1994) gorsel okuryazarligin modern diinyadaki genel egitimin
okuma, yazma ve aritmetik ile es deger dordiincli 6gesi oldugunu one slirmektedir. Ayrica
gorsel okuryazarligin genel egitim i¢in neden ¢ok 6nemli oldugunun yanitin1 da dért madde
halinde agiklamaktadirlar: Ilki, gorsel okuryazarlik daha ¢ok tam insan gelisimi icin olduk¢a
onemli olan beynin sag yar1 kiiresini kullanmay1 gerektirmektedir. Bdylece diisiinme
siirecinde beynin her iki yar1 kiiresini kullanmayi, yani biitiinsel diisiinmeyi gelistirmis
olacaktir. Ikincisi, beynin sol yar1 kiiresine ait soyut diisiinceleri canli, inandirici, yogun ve
bildik yaparak onlar1 daha iyi anlama olanag1 tanimaktadir. Ugiinciisii, aym diisiinceyi farkli
yollarda isleme yetenegi kazandirmaktadir. Sonuncusu ise, i¢inde yasadigimiz dogal ve dogal
olmayan g¢evreden etkilenmektense bireylerin kendi kararlarini alabilmesi i¢in gorsel gevreyi

okuyabilmelerini ve anlayabilmelerini saglamaktadir (isler, 2002:156).

Gecmiste kelime ve simgeler hiinerli kisiler tarafindan el ile ¢ogaltiliyordu. Bu durum
dogal olarak onlarim kullanimin1 smirli hale getirmistir. Giinlimiizde ise caddelerdeki
gorsellerden televizyona, bilgisayardan multivizyon gosterilere kadar iletisimde kullanilan
gorsel 6gelerin yogun bir bombardiman ile kars1 karsiya kalinmaktadir. S6zgelimi, baz1 trafik
isaretleri bizlere rehberlik etsin diye tasarlanmiglardir. Giivenli bir seyahat ve yon bilgisi elde
etmek icin bu isaretleri anlamak gerekmektedir. Ya da baska bir ornekte ise reklamlarda
kullanilan gorsel 6geler ele alinabilir. Bu tiir goriintiiler reklami yapilan {iriiniin satilmasi

amaciyla hedef kitlenin duygu ve diisiincelerini etkilemek i¢in tasarlanmaktadirlar. Hemen
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etkilenip gereksiz bir alis veris yapmamak igin iriiniin potansiyel degeri {izerine bir
degerlendirme yapabilmesi gerekmektedir. Bunun igin de olan bitenin farkinda olmanin, yani
gorsel okuryazar olmanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Barner, 1997). Yukaridaki 6rnekleri,
gorsel okuryazarligin glindelik yasantimizdaki 6nemi baglaminda oldukga ¢ok cesitlendirmek
miimkiindiir. Bu giine kadar yapilan arastirmalar gorsel medya araglar ile etkilesimimiz
neticesinde parca boliik bir seyler 6grenerek belli oranda gorsel okuryazar olunabilecegini
gostermektedir. Fakat yeterli seviyede gorsel okuryazar olmak, planl bir egitim siirecine
ihtiya¢ duymaktadir (Braden, 1996). Cocuklar yaklagik 7 yasindan itibaren gorsel
okuryazarligi anlayabilir ve ondan faydalanabilirler (Braden, 1996). O halde ilkokul 1.
smiftan itibaren bu egitime baslanabilir. Winn’e (1987) gore 6grenme diizeyi diisiik 6grenciler
zorlandiklar1 derslerden basarili olabilmek i¢in ¢ogunlukla yardima ihtiya¢ duymaktadirlar.
Bu gibi 6grenciler i¢in sema, diyagram gibi gorsel unsurlar ve onlar1 yorumlayabilme oldukga
onemlidir. Bu nedenle egitim materyallerinde gorsel materyallerin/6gelerin faydasini en {ist
diizeye getirmek i¢in okullarda gorsel okuryazarlik egitimine yer vermek ¢ok &nemlidir

(Barner, 1997°den akt: isler, 2002:157).

Gorsel okuryazarligin ¢ok genis bir konu olmasi ve bu konu iizerine fikir birligine
varilmig bir tanim olmadig: icin gorsel okuryazarlik egitimi ve bu konuda neler verilmesi
gerektigi ile ilgili ¢ok farkli ¢ok diisiince mevcuttur. Feinstein ve Hagerty (1994) gorsel
okuryazarlik egitimi kapsaminda Ogrencilerin li¢ farkli yonde egitilmesi gerektigini
savunmaktadir: Imgelem ile gorsellestirme, gorsel 6geleri okuma ve yorumlama, gorsel
materyaller tasarlama. Bir oOnceki climlede sozii gecen “gérsel 0ge ya da materyal”
kelimeleriyle fotograf, grafik, c¢izim, resimli kart, diyagram, teknik illiistrasyon v.s. ima
edilmektedir. Cok hizli gelisen ve genis bir kapsama sahip gorsel okuryazarlik konusundaki
birlik beraberlikten yoksun anlayisa ragmen gorsellerle bombardiman edildigimiz 21.
ylzyilda gorsel okuryazarlik egitiminin gerekliligi ortadadir. Bu yonde planlanacak bir
egitim, Ogrencilerin ders materyallerinde karsilastiklar1 gorsel materyallerin/6gelerin
faydalarini en iist diizeye tagimada 6grencilere yardimci olmalidir. Ayrica gorsel okuryazarlik
giivenli bir sekilde seyahat etme, gorsellerden gerekli bilgileri elde etme, reklam amagh
gorsellerle etkileme girisimlerini analiz etme ve belki de bu konuda olabilecek olumsuzluklar
bertaraf etme gibi giinliik yasamda karsilasilabilecek pek ¢ok konuda o6grencilere faydali
olacaktir (Isler, 2002:157-158).
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IIk elektronik smiflardan olan ve &zellikle fakir okul dncesi ¢ag1 cocuklarini okula
hazirlamay1 amaglayan hem eglenmeye hem de egitmeye dayali “Sesa-me Street” adli
televizyon filmi diinya ¢apinda 115 iilkeye yayilarak biiyiik basar1 saglamistir (Gettas, 1990).
Bu programin beklenmedik derecede basarili olmasini saglayan unsurlar ¢ocuklar agisindan
cekici, ilgi diizeylerine uygun, ¢ocuk karakterlerin olmasi, uygun hikaye ve sarkilarin,
cocuklar gibi davranan kuklalarin yer almasidir. Buradaki araglar c¢ocuklarin dilini
konusuyordu, onlarin diizeyinde konusuyordu ve onlarin hizinda hareket ediyordu. Bundan
dolayr ¢ok izlendi. Bu ozelliklerin yaratilmasinda ise teknoloji ve gorseller birlikte
kullanilmistir. Giintimiizde ¢ocuklar pek ¢ok gorsel unsurla karsi karsiyadirlar. Gorseller de
yazili kitaplar gibi okunarak yorumlanmalidir. Sanatsal bir gorsel ¢cocukta estetik duygularin
gelismesini de saglayacaktir. Resimli kitaplar akici bir anlatimla yazilmis hikayelerin yaninda,
¢ekici ve insani diisiindiiren sanatsal goriintiileri de icermelidir. Anlatim ve goriintli 6n
bilgilerle de birlestirildiginde zenginlestirilmis anlam kurma gergeklestirilmis olacaktir.
Resimli hikaye kitaplar1 okunurken, okuyucu, kullanilan ¢izgileri, renkleri, sekilleri, ebatlari,
151tk dagilimint inceleme ve her bir elementin anlami nasil etkiledigini diislinmek

durumundadir (Akyol, 2006:109).
2.7.2. Gorsel izleme

Gorsel izleme okuryazarligin 6nemli bir boyutudur. Giiniimiiz diinyasinda 6grencinin
gorsel bilgiyi diger bilgileri ile biitlinlestirmesi beklenmektedir. Gorseller izlenirken, anlam
kurmak igin bir dizi izleme becerileri kullanilmalidir. izleyicilerin gorsellerden elde ettikleri

anlamlar1 6n bilgileri ile birlestirerek asagidaki sorulara cevaplar bulmalar1 gerekir.

e Mesaj nedir?

e Mesaj kimin i¢indir?

e Mesajin amact nedir?

e Konu, kendim ve bagkalar1 hakkinda neler 6grendim?
e Kimin bakis agilar1 sunulmustur?

e Propaganda unsurlar1 var midir?

Ogrenci ne izlerse izlesin (resim, ¢izim, isaret, magazin, televizyon, reklam, video,
internet vb.) mutlaka anlam ¢ikarmali ve kisisel olarak elestirici ve yaratici cevaplar
vermelidir. Glinlimiiz toplumunda okuryazar olmak, yalnizca yazi ve konugma dilinin degil,

aynm zamanda televizyon ve filmlerin, siyasi ve ticari reklamlarin ve fotograflarin aktif,
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elestirel ve yaratict anlamda okuyucusu ve anlamlandiricis1 olmayr gerektirmektedir.
Ogrencilerin gorsel izleme becerilerini gelistirirken bir dizi etkinlige bagvurulabilir. Bu

etkinliklerden bazilar1 asagida verilmistir (Akyol, 2006:105);

Tablo 1. Gorsel Izleme Etkinlikleri

Gorsel Isitsel gorsel/multi-medya
Reklamlar Animasyon

Kitap kapaklari CD-ROM

Biilten tahtalar1 Dramalar

Brosiirler Filmler

Bilgisayar grafikleri Internet aglar
Diyagramlar Coklu medya sunular1
Cizimler Elektronik magazinler
Haritalar Kuklalar

Mimikler Okuyucu tiyatrolari
Modeller Televizyon
Boyamalar Videolar

Fotograflar, posterler

Posta kartlar1 vb.

Kaynak: Akyol, (2006:106)

Izleme prensipleri: Ogrencinin izledigi film, video ve diger medya gosterileri igin yol
gosterici bazi sorularin hazirlanmasi gerekmektedir. Bu sorularin izleme Oncesi, sirasi ve
sonrasinda 6grenciler tarafindan cevaplandirilmasi izlemede anlamay1 gelistirecektir. Bu siire¢

sOyle siralanabilir:
Medya gorsellerini izlerken kullanilabilecek 6rnek sorular,

Izleme Oncesi:

» Konu ve gorsel hakkinda ne biliyorum?
« Izlemenin sonunda ne 6grenmek istiyorum?

Izleme sirasi:

* Izlenen olayla ilgili birkac ilging ve yeni soru olusturulmali veya farkli gor

sel ad1 yazilmalidir.
Eger izlenen bir hikaye ise;

* Olay ne zaman gergeklesti?
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Olay nerede gergeklesti?
Ana karakter kimdi?

Hedef ya da problem neydi?
* Problem nasil ¢oziildii?

Sorular1 sorulmalidir.

Izleme sonrasi:

[zlediklerinizde en ilging olan fikir veya gorsel kistm neydi? Neden?
* Izlediginizi etkili kilan neydi?

* Begendiginiz gorsel neydi? Nigin?

* Ne 6grendiniz?

« Izlediginiz gorselleri baskalarina tavsiye eder misiniz? Neden?
Izlediklerinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Kriterleriniz nelerdir?

2.7.3. Gorsel Okuma

Insanlar arasi iletisimde gorsellerin kullamlmasi ve kullanilanlarin anlagiimasini saglayan
gorsel okuma, egitimin 6nemli bir parcasi haline gelmistir. Her gecen giin yasantimiza yeni bir
teknoloji girmekte ve beraberinde de pek ¢ok seyi degistirmektedir. Bu degisimi yakalamada sozel
okur-yazarlik tek basina yeterli olamamaktadir. Bireyin yasadigi dogal ya da dogal olmayan
cevreyle etkilesimi sirasinda kendi kararlarmi alabilmesi, gorsel cevreyi okuyabilmesi ve
anlayabilmesi saglanmalidir. Yasadigimiz ¢ag bunu gerektirmektedir. Gorsel okuma becerileri
bireylere bir yandan gorselleri okuma ve anlamlandirma imkani saglarken, bir yandan da ayni

diistinceyi farkli yollarla isleme yetenegi kazandirmaktadir (Koksal, 2006:189).

Glinlimiiz bilgi toplumlari i¢in sdzel iletisim bi¢imi ne kadar 6nemli ise gorsel iletisim
biciminin de o denli 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Ciinki giiniimiiz iletisim siirecinde yazili
materyallerin gorsel 6gelerle biitlinlestirilmis olarak kullanilmasi her gegen giin daha fazla ilgi
goriirken, bilgisayar teknolojilerinin gorsellestirme hareketine getirdigi katkilarla bu durum
inanilmaz boyutlara ulasmaktadir (Benson 1997; Branton, 1999; Kleinman & Dwyer, 1999).
Giliniimiizden yaklasik 32.000 y1l 6nce yasayan yerli kabilelerin yaptig1 primitif resimler ve
Fransa’da Lascaux magarasinda bulunan 20.000 yillik duvar resimleri insanlik tarihindeki
gorsel anlatim bigimlerinin ilk Ornekleri olarak degerlendirilmektedir (Linderman, 1997).
Daha sonra bir takim anlamlarin yiiklendigi resim ve bi¢imler uzun bir tarihsel siireg
icerisinde alfabenin harflerine doniiserek sozel iletisim bi¢iminin kaynagini olusturmustur.

Fakat sozel iletisim higbir zaman gorsel iletisimin yerini almamis ya da ona alternatif
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olmamustir. Aksine her iki iletisim bigiminin de baslangicindan giinlimiize degin kendine 6zgl
kural ve nitelikleri korudugu goriilmektedir. S6zgelimi, bir sair duygu ve diislincelerini sozel
olarak ifade ederken bir ressam ise gorsel dili tercih etmektedir. Bu durumda birinin digerine
kars1 tstlinliigli ya da eksikligi oldugunu sdylemek olanakli degildir. Fakat bazi durumlarda
her iki iletisim bigimi de tek basina yeterli olmamakta, bazen metin resimle, bazen de resimler
metinle desteklenmektedir. Resimli kitaplar ya da resimli sozliikler bu baglamda ele alinabilir.
Bu gelisme belki de kacginilmazdi. Ciinkii bundan yaklasik 500 yi1l once c¢ok biiyilik
boyutlardaki bilgi hacmini kaydetme gii¢liigiiniin farkina varan Leonardo da Vinci farkli
gorlintiiler olarak var olan soézciikleri yalnizca bir sayfada ifade edilebilecek bicimde
desenlestirmistir (Strokes, 2001). Benzer bir sekilde giiniimiiz bilgi toplumlarinda mevcut
bilgilere her gegen giin yenileri eklenmekte bilgi hacmi katlanarak g¢ogalmaktadir. Bu
durumda siirekli artan bilgi hacmini yalnizca sozel olarak ifade etmenin zorlugu ortadadir.
Ayrica gilinlimiizde bir tiyatro afisinden herhangi bir web sayfasina kadar sozel ve gorsel
iletisim bic¢imlerinin her ikisinin birlikte kullanildig1 goriilmektedir. Cilinkii ¢ogu kez bir tek
iletisim dili tek basina yeterli olamamaktadir. Strokes’e (2001) gore iyi bir iletisimin
gerceklesmesi i¢in hem sdzel hem de gorsel 6geler birlikte kullanilmali, her iki dil arasinda
iyl bir denge olusturulmali ve her iki diisiince bi¢imi arasinda karsilikli dayanigsma

giiclendirilmelidir (Isler, 2002:156).

Giinlimiizde bilgisayar donanimli elektronik teknoloji yalmizca bilginin ¢ok biiyiik
oranda ve ¢abuk bir sekilde yayilmasini degil ayn1 zamanda kontroliinii, analizini, sentezini ve
yeni kombinasyonlar olusturulmasini da sagliyor. Bu bilgilerin biiyiik bir kismi yazili olarak
yer almaktadir. Fakat giderek artan oranlarda baska formlarda da bilgi iiretilmektedir. Ornegin;
grafikler, fotograflar, filmler, kavram haritalar1 vb. Biitiin bunlar iletisim kanallarinin,
dolayisiyla iletisim seklinin hizla degismekte oldugunu gdstermektedir. Okullar yeni nesillere
okuma yazmay1 ogrettikleri gibi gorsellerin okunmasini da Ogretmelidir. Ogretmenler
gorsellerin 6grenmedeki etkileri konusunda egitim almalidirlar. Gorsel egitime agirlik veren
elektronik simiflarin gelecegin Ogretim ortamlart olacagint unutmamaliyiz. Elektronik
gorsellik problemleri ve ¢oziim yollarimizi yeniden tanimlamamiza yol agabilir. Gorseller
yoluyla problemleri daha farkli sekillerde ifade edebiliriz. Gorseller arasi iliskiler 6grenciye
daha iist diizey zihinsel siireclerini kullandirabilir. White'in (1987, s. 59-60) soyledigi gibi
yaziyla ifade edilemeyecek kadar karmasik ve i¢ ice olan bilgileri imajlara dayali diisiinme ile
daha kolay anlayip ¢ozebiliriz. Kitaplardaki gorseller, 6zellikle okurken zihinsel imaj (sekil)

olusturamayan Ogrenciler agisindan olduk¢a onemlidir. Okurken gorsel imaj olusturamayan
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ogrenciler okuduklarin1 anlamada gii¢liik ¢ekmektedirler (Hibbing ve Rankin-Erickson,
2003). Bu tiir 8grenciler igin bir resim bin kelimeye bedeldir. Ozellikle kelime hazinesi zay1f
olan, konuyla ilgili 6n bilgileri olmayan ve dil ile ifade edilen iliskileri anlayamayan ¢ocuklar

zihinsel imaj olusturmada zorlanmaktadirlar (Akyol, 2006:107-118).

Gorsel okuma, Tiirkge Ogretiminde monoton bir 6gretimin getirecegi verimsizligi
engelleyebilecek bir §grenme alanidir. Ogrencilerin sadece yazili metinler aracilifiyla gretim
gormeleri, materyal olarak sadece yazili metinlerin kullanilmasi, kazanimlarin sadece bilgi
diizeyinde kalmasina neden olmaktadir. Gorsel okumanin, 6gretimde belirgin bir gesitlilik
saglayarak kazanimlarin bilgi diizeyini agmasini sagladigi, 6grencinin analiz ve sentez
yetenegini gelistirdigi, bilgiye gorsellige dayali bir kalicilik kazandirdigi ifade edilebilir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu Tiirkge programinda ilk kez yer almistir. Bu 6grenme alani,
yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal
olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica, dgrencilerin
duygu, diislince ve bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarina aktarmasi da bu alan iginde ele
alinmugtir. Ikogretim 1-5. smif dgrencilerinin gelisim ozellikleri, gorsel okuma ve gorsel
sunuyu bagimsiz bir 6grenme alani olarak ele almay1 gerektirirken; bu alan 6-8. smiflarda

diger 6grenme alanlarinin igerisinde verilmistir.

Gorsel okuma Ogrenme alaniyla, Tirk¢e Ogretim programinda belirlenen bazi

kazanimlar sdyle siralanmistir (MEB, 2005) :

Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarin1 bilir.
Trafik isaretlerinin anlamin1 bilir.
Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

Resim ve fotograflar1 yorumlar.

NN

Kitle iletisim araglartyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgileri, haberleri,
diisiinceleri sorgular.

Beden dilini yorumlar.

Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.
Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar.

Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.

SR N N N N NN

Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, diisiinceleri yorumlar ve degerlendirir.
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2.7.4. Gorsel Sunu

Gorsel sunu; cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar, kuklalar,
elektronik metinler, videolar vb. bir dizi arag¢lar1 kullanarak anlam kurmak ve kurulan anlami
paylasmaktir. Ogrencilerde gorsel sunu becerileri belirli prensipleri izleyerek gelistirilebilir.
Cocuklara giinliik olarak sunu yapma firsatlar1 saglanmalidir. Her seyden once Ogrenciler
gorsel sununun fikirleri paylasip, yorumlamada ve anlayislar1 somutlastirmada 6nemli bir yol
olduguna inanmalidirlar. Ogretmen ders kitaplarindan yola ¢ikarak ve gevreye hatta diinyaya
acilarak gorsellerin nasil kullanildigini ve 6nemini vurgulamalidir. Anlatim siireci igerisinde
dgrencilere not tutma, soru sorma vb. firsatlar verilmelidir. Ogrenciler amaglarina bagl olarak
bilgilerini, olaylar1 ve diisiincelerini s6zel ya da, yazili olarak ve farkli formlar1 kullanarak ifade

edeceklerdir. Bu yollardan birini veya birkagini da segebilirler:

Tablo 2. Gorsel izleme Etkinlikleri

Form Ornekler

Kavram haritasi, hikaye haritasi, karakter haritasi, kelime
Haritalar ve aglar

haritasi, kavram ag1 vb.

Ozet akis semalari, karsilastirma ve kiyaslama semalar1, paragraf

Cergeveler ve Semalar _
organize etme cergeveleri vb.

Diyagramlar Etiketleme, Venn diyagramlari, aga¢ diyagramlar vb.

Zincirleme zaman akis
) ) Asamalandirma, kelime zinciri, tarih seridi, olay akis semasi
gizelgeleri, akis semalar1 vb.

Grafikler Bar, pasta, ¢izgi grafikleri

Gosteri araglari Poster, boyamalar, fotograf karikatiirler vb.

Ug boyutlu sunum araglar1 ve | Géstergeler, modeller, heykeller, beden dili, rol yapma, drama, kukla

multi-medya araglar oyunlari, multi-medya sunumlari vb.

Kaynak: Akyol, (2006:106-107)

Ogrencilerin sunu yontemlerini verimli bir sekilde kullanmalarinda 6gretmenlerin rolii
onemlidir. Ogretmenler bu konuda &grencilerini ydnlendirmelidir. Iyi bir sunu yapilabilmesi
icin Oncelikle iyi bir plana ihtiyag vardir. Planlamasi iyi yapilamamis bir sunu hedefine
ulasamaz. Planlama konusunda ogretmenler, Ogrencilerin bu eksikliklerini gidermeli ve
yapilmast gerekenleri Ornek planlar {izerinde gostermelidir. Sunumun planlamas: kadar

zamanlanmas1 da Onem tasimaktadir. Belirlenen zamanda aktarilmasi diisiiniilen mesajlar
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hedef kitleye ulastirilabilmelidir. Buna yonelik uygulamalar sinif ortaminda denenmelidir.
Sunumun igerigine goére gorsel materyaller (kavram haritalari, grafikler ve resimler)

kullanilmalidir.

Gorsel okuma ile birlikte Tiirkge Ogretim programinda gorsel sunu da belirlenen
kazanimlarla ele alinmistir, gorsel sunu ile Ogrencilerin bildiklerini ve 6grendiklerini
cevresine gorsel yontemlerin kullanilmasiyla aktarmasi saglanmaktadir. Bazi kazanimlar

Tiirkce 6gretim programinda sdyle yer almistir (MEB, 2005):

v Sunuma hazirlik yapar.

v Sunum yontemini belirler.

v’ Bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol kullanarak
gorsellestirir.

v Duygu, diisiince ve bilgilerini gérsellestirmede renkleri kullanir.

<

Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.

Sunularinda ger¢ek nesne ve modelleri kullanir.

Sunularinda igerige uygun gorseller seger ve kullanir.

Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

Sunularinda harita ve krokiden yararlanir.

NN

Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amactyla bilisim teknolojilerinden
yararlanir.

v" Sunularini degerlendirir
2.1.5. Grafikler

Gorsel okuma ve sunu yollarindan birisi olan grafikler bilgileri aktarmada giderek artan
bir oranda kullanilmaktadir. Ozellikle egilimleri (artislar, diisiisler vb.) belirlemede grafikler
olduk¢a kolay algilanabilir goriintiiler ortaya koyabilmektedir. Bir tabloyu analiz etmek
grafikten daha zordur ve daha ¢ok zaman alir. Grafiklerin 6zellikle is yerlerinde, karar
vermede giderek artan oranda kullanildiklar1 belirtilmektedir. Grafikler tablolardan ve ham
verilerden daha etkileyicidirler ¢linkii gorsellik daha karmagsik ve yogundur. Cok dikkatli
olunmazsa goriinlimleri dolayisiyla analizci diisiinmemize firsat tanimayabilirler. Grafikler
verilerin yorumlanmis halini sunarlar. Eger bilgiler 6zel ve maksatli olarak secilmisse grafik

secilmig bilgilerin yorumunu sunar. Bilgiler grafikler vasitasiyla istenilen etkileri olusturmak
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amaciyla rahatlikla kullanilabilir. Grafik olusturma teknikleri buna miisaittir. Grafik genelde
yiizlerce kelimenin anlamini verebilen bir resimdir. Ogrencilerin yalmzca birkag kelimeyi
goriip anlamasi degil egilimi kesfetmesi gerekir. Grafiklerden anlam kurmada farkli
degiskenler olmasina ragmen genel noktalar da vardir. Friel ve digerlerine (2001) gore grafik

okumada;
a. Okuyucu grafigin tasarimini ve vermek istedigi mesaji anlamalidir.

b. Grafikten elde edilen bilgiyi kontrol edebilmek igin okuyucu mutlaka

karsilastirmalar ve hesaplamalar yapmalidir.

C. Grafiklerden hareketle genellemeler, tahmin yapma ve egilimleri
belirlemede okuyucu mutlaka edindigi bilgileri kullanacagi ortamin 6zellikleriyle
iliskilendirmelidir (Akyol, 2006:111).

2.7.6. Resimli Kitaplar

Resimli kitaplar disiplinler aras1 bir karaktere sahiptir. Bu tiir kitaplar ne resimseldir ne
de sozeldir. Her ikisinin birlikte yer aldig1 heterojen bir yapidir. Anlam ne yalniz basina
resimde ne de kelimelerdedir. Her ikisinin sentezindedir. Dolayisiyla resimli kitaplardan
anlam kurma genelde metinler arasi anlam kurmadir. Hikdye kitaplarindaki ¢izimler ve
resimler hikayelerin anlagilmasi ve yorumlanmasi agilarindan 6nemlidir. Resimler karakterlerin
duygularini, hareket tarzlarini, ifade sekillerini ve etkinliklerini yansitmaktadir. Ayrica resimler
sahne ve anlatilan olaylarin gercek veya kurgu oldugu hakkinda da bizlere ipucu verebilirler.
Biitiin bunlar hikayelerdeki gorsellerin ¢ok fonksiyonlu olduklarimi gostermektedir.
Anderson'a (2002) gore hikaye kitaplarindaki gorseller duygusal ve estetik cevaplarin ortaya
c¢ikmasina ve sekillenmesine yadimci olduklarindan dolayir mesajin iletilmesinde metinler
kadar onemlidirler. Kitaplardaki gorseller okuma sorunlari olan 6grenciler agisindan daha da
onemlidir. Rusted ve Coltheart (1979) zayif okuyucularin okuma aninda siirekli metinle
gorseller arasinda gidip geldiklerini belirlemislerdir. Buna karsilik iyi okuyucular okuma
aninda resimleri ¢ok az kullanmislardir. Zayif okuyucular agisindan kitaplardaki resimler ve
diger gorseller dekoratif amaglardan daha 6te amaglar icermektedir. Bazen de resim “bin
kelime degerinde” olmamaktadir. Eger resimdeki anlatimla metindeki anlatim ortiismiiyorsa o
zaman metinden anlam kurma olumsuz ydnde etkilenmekte ve Ogrenme azalmaktadir.
Resimlerin ve diger gorsellerin bir metin gibi diisiiniilmesi ve metin gibi okunup

¢oziimlenmesi gerekmektedir. Sinif icerisinde kullanilabilecek, gorsel okuma becerilerini
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gelistirecek yollardan bir tanesi de “okuyucu-cevap teorisi” adi altinda Rosenblatt (1995)
tarafindan gelistirilmistir. Bu teori dort asamadan olusmakta ve okuyucu ile metin arasinda bir

slirecin yasandigini gostermektedir.
Bahsedilen siireg su ¢izelgeyle 6zetlenebilir;

Tablo 3. Okuyucu-cevap Teorisi ve asamalari

Asamalar

Dil stratejileri

Gorsel stratejiler

Okuyucuyu metne

Sesler, harfler, kelime gelisimi,

Resimdeki nesneleri listeleme, resmi

1sidirma kelime tanima, grafik yazarak tanimlama, renk, ¢izgi ve sekilleri
diizenleyicileri kullanma analiz etme.
Hikayeye giris Sesli okumalar, sozel Resimleri sesli okuma, resim tasarim

akiciligi gelistirme, hikaye
haritasim kullanma, ses-hece
iligkileri kurma vb.

prensipleri (denge, yogunluk, ebat vb.)
iizerinde durma, basat olan gorsel unsurlari
inceleme.

Hikayeyi yorumlama ve
gelistirme

Anlama becerilerini gelistirme,
cikarimlar yapma, 6zetleme
becerilerini gelistirme, hikaye
anlatim becerilerini gelistirme.

Resim hazirlayicinin gorseli nasil
asamalandirdiginin incelenmesi, hareketlerin
tanimlanmasi, gizli veya vurgulanan
mesajlarin belirlenmesi.

Hikayenin
degerlendirilmesi

Yazmanin farkli sekillerde
kullanilabileceginin anlasilmasi,
kelime hazinesinin ileri diizeyde
gelistirilmesi, okumada akiciligin
ilerletilmesi, bagimsiz yazma
egzersizlerinin yapilmasi

Gorsellerin yorumlanmasi, anlamlar hakkinda
yargida bulunulmasi, gorsellerin sanatsal
niteligi hakkinda kararlar verilmesi.

Kaynak: Akyol, (2006:115-118)
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2.8. YENi TURKCE OGRETIM PROGRAMINDA GORSEL OKUMA VE
GORSEL SUNU ETKINLiK ORNEKLERI

ADI: BAK-ANLAT

DERS : Tiirkge

SINIF 01

YAKLASIK SURE : 15-20 dakika

OGRENME ALANI : Gérsel okuma

KAZANIM : Resim ve fotograflar1 yorumlar.
BECERILER : Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma.
ARAC, GEREC, ORTAM : Resimli kartlar

SUREC

Ogrencilerinize asagidaki resmi iki ii¢ dakika gosteriniz. “Bu resimde neler goriiyorsunuz? Resimde gordiikleriniz
hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Hangi mevsime benziyor?” sorularini sorarak égrencilerin diisiinmelerini ve konusmalarini

saglayiiz.

DEGERLENDIRME

1. Ogrenciler, resimde iisiiyen ¢ocugu, kardan adamu (burnu, agzi, diigmeleri vb. 6zellikleri) ve kar
tanelerini fark edebiliyorlar mi1?

2. Resmin 6zelliklerini anlatirken uygun ciimleler kurabiliyorlar m1?




o1

'

ADI: TABLO (CIZELGE) INCELE

——

DERS
SINIF

YAKLASIK SURE
OGRENME ALANI
KAZANIM
BECERILER

ARAC, GEREC, ORTAM

: Tirkge
14-5

: 15-20 dakika

: Karar verme

: Calisma kagidi

: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

: Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.

SUREC

Asagida iki 6grenciye ait haftahk ders dagihm cizelgesi bulunmaktadir. Ogrencilerinize asagidaki ¢ahsmalar1 yaptirimiz:

1.  Gizem’e ait haftalik ders programini inceleyerek Gizem'in hangi derslerinin oldugunu belirleyiniz.
2. Gokhan’in ders programinda hangi dersler vardir?
3. Hangi 6grencinin sal1 giinii daha ¢ok dersi vardir?
4.  Hangi 6grencinin persembe giinii daha ¢ok dersi vardir?
5. Hangi 6grencinin cuma giinii daha ¢ok dersi vardir?
Gizem’in Ders Program
Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
Tiirkge fen bilgisi resim fen bilgisi fen bilgisi
Tiirkge fen bilgisi resim miizik miizik
matematik sosyal bilgiler sosyal bilgiler Tiirkce
matematik Tirkce
miizik Tiirkce
Gokhan’in Ders Program
Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
Tiirkge matematik miizik fen bilgisi Tiirkge
Tirkce matematik sosyal bilgiler miizik sosyal bilgiler
resim fen bilgisi sosyal bilgiler Tiirkge
fen bilgisi Tiirkce Tirkce
sosyal bilgiler
DEGERLENDIRME

1. Gokhan’mn Cuma giinii hangi dersleri vardir?

2. Opgrenciler, Gokhan ile Gizem’in ders programindaki farkliliklar1 gorebiliyorlar mi?
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( ADI: GRAFiGi YORUMLA ]
L )
DERS : Tiirkge
SINIF 4.5
YAKLASIK SURE : 40 dakika
OGRENME ALANI : Gérsel Okuma ve Gérsel Sunu
KAZANIM : Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.
BECERILER : Karar verme, problem ¢dzme.
ARAC,GEREC,ORTAM : kalem, kagit, renkli kalemler.
SUREC

Etkinlige baslamadan 6nce bilgilerin 6grencilere grafikle, tablo vb. ile de sunulabilecegi bilgisi verilmelidir.

14

Asagidaki sorular1 6grencilerinize

yoneltiniz:

1. Grafikte ne goriiyorsunuz?

2. Grafige gore en ¢ok kitap okuyan
kimdir?

3. Grafige gore en az kitap okuyan
kimdir?

4. Grafige gore Kerem kag kitap

Erol Ece Kerem Ayse Bahar

Kitap Okuyanlar
okumustur?

DEGERLENDIRME

=

Qgrenci en ¢ok kitap okuyan1 belirleyebiliyor mu?
Ogrenci en az kitap okuyani belirleyebiliyor mu?

3. Ogrenciler grafigi yorumlayabiliyorlar mi1?

N
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2.8.1. METIN ISLEME ORNEKLERI

Tema Adi: Birey ve Toplum
Metin Adi: Benim Adim Selen
Metin Tiirii: Oykiileyici Metin

“BENIiM ADIM SELEN” METNININ KAZANIMLARI

DINLEME

1.Dinleme Kurallarim Uygulama

1.Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

2.Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

3.Gorgil kurallarina uygun dinler.

2.Dinledigini Anlama

1.Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.
2.Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.
3.Bagliktan hareketle dinleyecegi konunun icerigini tahmin eder.
3.Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme

1.Metni takip ederek dinler.

KONUSMA

1. Konusma Kurallarim Uygulama

1.Konusmak i¢in hazirlik yapar.

2.Dinleyicilerle gdz temas kurar.

3.Isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

4 Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

5. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

6.Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun konusur.
2. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

1.Kendine giivenerek konusur.

2.Yeni 6grendigi kelimeleri konugmalarinda kullanir.
3.Konusmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
4.Duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii olarak ifade eder.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

1.Deneyim ve anilarini anlatir.

OKUMA
1.0kuma Kurallarimi Uygulama
1.0kumak i¢in hazirlik yapar.
2.0kudugunu Anlama
1.0n bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
2.0kuduklarmin konusunu belirler.
YAZMA

1.Yazma Kurallarim Uygulama

1.Yazmak i¢in hazirlik yapar.

2.Anlaml1 ve kuralli ciimleler yazar.

3.Biitiin yazilarin bitisik egik yazi ile yazar.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1.Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
GORSEL OKUMA

1.Resim ve fotograflar1 yorumlar.
GORSEL SUNU

1.Duygu, diisiince ve bilgilerini gorsellestirmede renkleri kullanir.
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A.Hazirhk

1. On Hazirhk

Ogrencilerinizden renkli karton,
makas ve boya kalemleri getirmelerini
isteyiniz.

b. Zihinsel Hazirhk
a.0n bilgileri harekete gecirme

Sinifa girdiginizde isim ve yer
belirtmeden isaretlerle “Sen gel!” vb.
ifadelerle birkag 6grencinizi yaniniza
cagiriniz. Bu sirada dgrencilerin bir
saskinlik yasamasini, ¢agrilan kisilerin
kim oldugunu bulmaya ¢alismalarim
saglayiniz. Daha sonra asagidaki
sorular1 sorunuz:

b  “Adlarimiz olmasaydi ne
olurdu?” sorusuyla bir tartigma
baglatin.

» Baba, anne veya kardeslerinin
kendilerine adlarindan bagka nasil
hitap ettiklerini sorun.

b. Anahtar kelimelerle calisma

Metinde gegen “ad, cici, bebegim,
melegim” kelimeleri iizerinde
Ogrencilerinizle konusunuz ve onlarin
climleler kurmalarini isteyiniz.

¢. Metni tanima ve tahmin etme

Ogrencilerden kitaplarin
acmalarini, metinde yer alan
gorsellerden ve metnin basligindan
yararlanarak metnin igerigini tahmin
etmelerini, tahminlerini sdylemelerini
isteyiniz.

Ogrencilerin dikkatlerini
yogunlastirmak amaciyla farkl
calismalar da yapabilirsiniz.

BENIM ADIM SELEN

Benim adim Selen!
Selen,
Kimse adim1 séyleyemiyor. Hep baska seyler diyor.
Bilmiyorum neden?
Annem her sabah,
“Giinaydin bebegim” der.

“Ben bebek degilim, Selen’im,” diyorum, yalnizca giillip bana
sarliyor. Adimu bir tiirlii sdylemiyor.

Anlamiyorum neden

Ablamla oyun oynarken,
“Ben tavsanim, sen de kaplumbaga,” diyor. (1)
“Ben kaplumbaga degilim, Selen’im,” diyorum.
“Off aptal cocuk”, deyip surat asiyor.

“Ben aptal ¢cocuk degilim, Selen’im,” deyince ¢ok kiziyor odasina
gidiyor.

“Bu ¢ocukla oyun oynanmaz anne,” diyor.

Bu dogru degil, yalan! Adimi sdylese her oyunu oynarim, ters takla
bile atarim.
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B.ANLAMA

1. Dinleme, Gorsel Okuma ve

Okuma

a. Dinleme

e Metni okumadan dnce dgrencilere
dinleme kurallarini hatirlatiniz. (Kazanim
tablosundan yararlaniniz.)

e (1), (2) ve (3) numarali yerlerde durarak
Ogrencilerinize asagidaki sorulart sorunuz.
Ogrencilerinizden tahminlerini sézlii
olarak ifade etmelerini isteyiniz.
eOkumayi (1) isaretinin oldugu yerde
durdurun ve “Selen ablasina ne soylemis
olabilir?”

(2) “Babasi Selen’e ne soylemis
olabilir?”

(3) Sizce “Selen’e ismini kimler soylityor
olabilir?”

Tahmin ¢aligmasindan sonra okumaya
devam ediniz. Okumanin ardindan
tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmek
amacityla sinifta kisa bir tartisma yaptiriniz.
b.Gorsel okuma: Dinleme sonrasi
metindeki resimlerle metnin igerigi
arasindaki iliskiyi sorgulamalarini
saglayiniz.

c. Okuma

e Ogrencilere sesli okuma yaptiriniz.
Digerlerinin de metni takip etmelerini
isteyiniz.

o Okurken metinde anlamlarini
bilmedikleri kelimeleri belirlemelerini
isteyiniz.

¢. Anlamlar bilinmeyen kelimelerle
calisma: Okuma sonrasinda anlamlarini
bilmedikleri ve belirledikleri kelimelerin
anlamlarimi kendisinden, 6nce veya sonra
gelen kelime, climle, resim ve
sembollerden yararlanarak tahmin
etmelerini saglayiniz.

2. Metni inceleme

eOgrencilerinize asagidaki sorulart
sorunuz:

1.Selen’e adini sdylemeyenler kimlerdir?

2.Selen’e adin1 soylemeyenler, ona nasil
sesleniyorlar? isteyiniz.

Komsu teyze ne zaman bize gelse,
“Ne haber cici kiz,” der.
“Ben cici kiz degilim, Selen’im,” dedigim anda yanaklarima
saldirtyor sikistiriyor da sikistirtyor, dpiiyor da dpiiyor.
Yanaklarim hem aciyor, hem de kizariyor. Opmezse olmaz
mi1?.. Kim bilir?
Aksam babam eve gelince,

“Hos geldin Serdar babacigim,”

diyorum. Belki o da benim adim

soyler diye. (2)

Ne gezer?

“Hos bulduk melegim,” diyor.

“Ben melek degilim, Selen’im,”

deyip adimi hatirlatiyorum.

“Biliyorum tath kizim,” diyor

ama adimi sdylemiyor.

Acaba neden?

e “Benim Adim Selen” metninin kendilerine ilgin¢ gelen bir
bolimiinii, nedenleriyle birlikte anlatmalarini isteyiniz.

e Ogrencilerinizden 1. etkinligi yapmalarini isteyiniz.

e Selen’in yerinde olsaydiniz size isminizle hitap edilmedigi
zaman neler hissederdiniz?

3. Soz Varhgim Gelistirme

Ogrencilerinizden 2. etkinligi yapmalarini isteyiniz.
C.METIN ARACILIGI iLE OGRENME

1.Giinliik Hayatla iliskilendirme

e  Metinde anlatilanlarla ilgili kendi yasantilarindan ve
giinliik hayattan drnekler vermelerini isteyiniz.
Kendilerinin de adlarinin disinda bir adla
¢agrildiklari oluyor mu? sorusunu sorunuz.

2.Diger Derslerle iliskilendirme

e Hayat bilgisi: “Benim Egsiz Yuvam” temasi, “Kizgimlik ve
ofke gibi duygularin hangi durumlarda ortaya ¢iktigini
gozlemler.” Kazanimi ile iliskilendirebilirsiniz.
Cevresindekilerle iletisim kurarken kizginlik, 6fke gibi
duygularini kontrol etmesi gerektigini vurgulayiniz.

e Gorsel Sanatlar: Sinifa getirdikleri renkli karton ve boya
kalemlerini kullanarak kendileri i¢in isim karti
hazirlamalarini isteyiniz.

3.Arastirma: Ogrencilerden isimlerinin anlamlarini

arastirmalarini isteyiniz.

Kaynak: MEB, Ilkdgretim 1-5 Tiirkge Programi, 2005
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2.9. GORSELLIGE VE GORSEL YOGUNLUKLU OGRETIME ELESTIiREL
BiR BAKIS

Ogrenme ile duyu organlar1 arasindaki iliski, psikoloji ve egitim bilimlerinde her zaman
dikkati ¢ceken 6nemli konularin basinda yer almis ve bu konuda pek ¢ok arastirma yapilmistir.
Ancak, s6z konusu arastirmalar, i¢inde bulunduklar1 zaman ve kiiltiirin de etkisiyle biiyiik
oranda gérme ve isitme duyularinin golgesinde kalarak, diger duyularin 6grenme siirecindeki
rollerini adeta yok saymistir. Bu bakis acisi, 6grenme olgusunun biitlin yonleriyle

anlasilmasini geciktiren 6nemli bir nedendir (Akpinar, 2006).

Gormenin belirleyici duyu olmadigini, gorsellerden ve imajlardan daha ¢ok dilin ve
konusmanin yiiceltilmesi gerektigini ifade eden bilim adamlar1 da vardir. Duyular arasinda bir
denge bulunmaktadir, bu baglamda goérme ve isitme birbiriyle iliskilidir ve ikisi arasindaki
tam denge, kisinin dengesini iiretir; bu yiizden birinin digerine galip gelecek tarzda iistiin hale
getirilmesi tehlikelidir. Ellul’un imajlarin ve gorselligin modern ¢agda hayatimiza hakim
olmas1 hususunda getirdigi onemli elestiriler vardir. Ellul (2004) giiniimiizde bir¢ogumuzun
temelde imajlarin ¢agrisimlariyla diisiindiigiimiize, kat1 bir mantiksal ispati izlemenin veya
kat1 bir mantiksal ispat ingsa etmenin, grafik ve semalarla desteklenmedikg¢e artik imkansiz
olduguna inanir. Okullarin imajlara tevekkiilii giderek artarken, egitim diizeyleri diigmektedir

ve bu da imajlarin, varsaydigimiz gibi her derde deva olmadiklarini géstermektedir.

Ogrenmeyi sadece gdrme ve isitme duyulari ile sinirlandirma yanhishgmin nemli bir
diger nedeni de, davraniggr yaklagimin Ogrenme siirecinde ortamlart O6n plana ¢ikaran
anlayisinin 20. ylizyilin iicte ikilik kismina egemen olmasidir. Bu siirecte gegerli olan
“ortamlar ogretir” yaklasimina dayali olarak, gorsel-isitsel egitim materyalleri iireten biiyiik
isletmelerin 6grenmede gorsel-isitsel duyulara agirlik veren ¢aligmalar1 desteklemeleri diger

duyularin bu siirecte adeta 6lii sanilmasi sonucunu dogurmustur (Akpinar, 2006).

Howes (2002) da, gébrme duyusunun ytikselisini, “Ger¢egi anlamlandirmada gérmenin
diger duyularm rollerini gasbetmesi” olarak ifade etmektedir. Ogrenme siirecini, agilikli
olarak goérme ve isitme duyularna dayandirma anlayisi, biiylik oranda bati kiiltiiriiniin
eseridir. Bu anlayisin bati kiiltiiriinde yerlesmesinde ise, bu kiiltiiriin temel taglarini teskil
eden bilim adamlarinin bu konudaki fikir ve diisiinceleri 6nemli rol oynamistir. Bunlarin 6nde
gelenlerinden basta Aristo, Darwin, Freud, Arnheim, Condillac ve Kant gibi diisiintirler,

yasamda gorme ve igitme duyularini entelektiiel “iist” duyu; diger duyular1 ise hayvani “alt”
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duyular olarak kabul etmislerdir. Bunlardan Darwin ve Freud, daha da ileri giderek
“gdrme” yi uygarligin duyusu olarak 6n plana ¢ikarmislardir. Bu gortisler, 6zellikle 19 ve 20.
yiizyillarda Batida hizla yayginlasan fotograf, sinema, teleskop ve televizyon gibi gorsel
teknolojiler tarafindan da desteklenerek koklesmis ve kiiltiir halini almistir (Classen,

1997°den akt: Howes, 2002).

Ellul, (2004) “Imaj bir gergekligi dile getirir; ancak o bize gergekligi zorunlu olarak bir
hileyle sunar. Bu bakimdan imaj, aldaticidir; o oyun oldugu halde, kendisini gergeklik diye
takdim eder; o dogru olmayan bir seyin yansimast durumunda oldugu halde, s6zsliz hakikat

olma talebinde bulunur” diyerek gorselligin ve imajlarin aldaticiligini dile getirmistir.

Ozellikle gérme ve dokunma duyusu insana bir kesinlik saglar fakat bu bazen aldatici
da olabilir. Algilanan gorsellerin ve imajlarin kavram diinyamizda anlamlandirilmasi ve
yorumlanmasina ihtiya¢ vardir. Bu durum gerceklikten sapmayi onlemekte etkili olabilir.
Gormenin belirleyici duyu olmadigini, gorsellerden ve imajlardan daha ¢ok dilin ve
konusmanin yiiceltilmesi gerektigini ifade eden bilim adamlar1 yok degildir. “Manzaraya
yonelimli toplum her seyi manzaraya doniistiirerek ve bu yolla her seyi kaskati hale getirerek
kendisine bir anlam verir. Bu tiir bir toplum isteksiz ve bilingsiz aktorii seyirci rolii oynamaya
zorlar ve teknik olmayan her seyi gorsellestirerek dondurur. O gorsellestirme araglariyla
olusturulmus bir toplum; o gorsellestirme gorevi igin olusturulmus bir toplumdur. Her sey
gorsellestirmeye tabi tutulur ve onun disinda higbir seyin anlami yoktur.” diyerek goriisiinii

dile getiren Ellul (2004:156) bunlardan biridir.

Egitimciler gorsel isitsel araclart ozellikle televizyonu dikkati dagitmakla ve
okuryazarlik diizeyinin diismesine neden olmakla su¢lamaya devam etmektedirler. Postman
(1983; 1992) televizyon izlemenin insanin mantikli diyaloglar olusturmasini (konusmasini) ve
okumasini olumsuz yonde etkiledigini belirterek, gorsel konusmanin yaziya dayali

okuryazarliga nazaran 6n plana ¢ikmasini elestirmektedir (Akyol, 2006:108).
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2. 10. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu béliimiinde, “Gorsel okuma ve Gorsel Sunu” O6grenme alaninin
uygulamadaki etkililigine iliskin yapilan ¢alismalara ve bunlarin sonuglarina yer verilmistir.
Yapilan taramada gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanina yonelik dogrudan yapilan
arastirma Yok denecek kadar az olmasina ragmen Tiirk¢e Ogretim programina yonelik
arastirmalarin sinirl da olsa mevcut oldugu goriilmiistiir. Sonuglar itibariyle arastirmaya 11k
tutabilecek calismalar ve bu caligmalarin bulgularima iliskin bilgiler bu bdliimde

aktarilmaktadir.

Koksal, Temur ve Ak¢cam (2006), ilkdgretim birinci sinif o6grencilerinin gorsel okuma
becerileri iizerine yaptiklar1 betimsel aragtirmayi, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Ankara
ili Golbasi ilgesinde Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Ciimle Ydntemi (Cozliimleme) uygulayan
iki farkli ilkdgretim okulunda yapmuslardir. Ogretmen goriislerinden yararlamilarak her iki
okuldan altigar olmak iizere toplam 12 &grenci belirlenmistir. Bir hikaye kitabinda bulunan 21
resim 6grencilere gosterilmis ve “bak-anlat, sence bu resimlerde ne anlatiliyor” gibi agiklamalarla
ogrencilerin bu resimleri yorumlamalari istenmistir. Ogrencilerin resimlerle ilgili goriisleri ve
yorumlar1 ¢dziimlenerek smiflandirilmistir. Ogrenciler resimleri yorumlama sekline gore iic
farkli gruba ayrilmustir. Birinci grup inceledigi resimlerde var olan nesne, canli vb. sdyleme
egiliminde olan; ikinci grup resimlerden yararlanarak gorselleri hikdyelestirmeye ¢alisan; tiglincii
grup ise gorsellere gore olaylar1 dnce-sonra iliskileri kurarak agiklamaya calisan &grencilerden

olusmaktadir.

Arastirmaya katilan ilkogretim birinci simif 6grencilerinden elde edilen bulgulara dayali
olarak su sonuglara ulagilmistir; aragtirmaya katilan 6grencilerden bir kismi, resimleri incelerken
yalnizca resimde gordiiklerini sdyleme egilimi gostermislerdir. Yani 6grenciler, gordiigii resimde
neler oldugunu yalmzca siralamis ve hakkinda yorum yapmamustir. Ogrencilerden bazilari
gordiikleri resimleri yorumlarken oncelik-sonralik, sebep-sonug gibi iliskilere dikkat etmistir.
Ogrenciler ~ gordiikleri  resimleri  iist  diizey  zihinsel  becerilerini  kullanarak

hikayelestirebilmislerdir.
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Ulasilan sonuglar 1s181nda su 6nerilerde bulunulmustur;

1. Arastirma, orneklemi genisletilip gorsel okumanin farkli boyutlar1 da (grafik, sekil,

tablo...vb.) eklenerek yinelenmelidir.

2. Ogretmenler dgretim etkinliklerinin bir boyutu olarak kullandiklar1 gorsel okumayi
oncelikle kendileri 6grenmeli daha sonra da &grencilerine bu beceriyi kullanabilecekleri

sekilde onlarin 6grenmelerini saglamalidir.
3. Gorsel okuma etkinliklerine var olandan daha fazla zaman ayrilmalidir.

4. Okuma sorunlar1 olan 6grencilerden secilen arastirma drnekleminde gorsel okumanin

anlamaya etkisi incelenmelidir.

5. Gorsel okumanin diger metin tiirlerini anlamlandirmaya etkisinin olup olmadigim

belirlemek amaciyla farkli metin tiirleri kullanilarak arastirma yinelenmelidir.

Sever (2005), “2004 Tiirke Ogretim Programinda Tiirkce Ogretimi Anlayis1” isimli
calismasinda, programda anadili 6gretiminin dinleme, okuma (anlama), konusma, yazma
(anlatma) beceri alanlarina, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin de eklendigini, anadili
Ogretimi programlarinda yer alan beceri alanlarinin, cagin ve yagamin gereksinmelerine kosut
olarak yeni etkinliklerle c¢esitlenmesinin dogal oldugunu, “Duygu, diisiince, tasari ve
isteklerini gorsel Ogelerden de yararlanarak yazili ya da sozli agiklama” bigiminde
tamimlanarak Ogrencilere ¢esitli etkinliklerle kazandirilabilecek bir beceri olarak yeni
programda yer aldigini ifade etmistir. Bunun yaninda gorsel okuma ve gorsel sununun
“okuma” ve “konusma” becerilerinin birer alt becerisi oldugunu belirtmis, gorsel okuma ve
gorsel sununun, okuma ve konusma becerilerine yenilerinin eklenmesi i¢in gerceklestirilmesi
gereken etkinlikler olarak da diisiiniilebilecegini soylemistir. Ayrica, bunlarin dort temel
beceri gibi, dilsel bir beceri alani olarak kabul edilmesinin yapay bir yaklasim oldugunu,
boyle bir yaklagimin, basinda “gorsel” sozciigli olan bir etkinligin bile, temel bir beceri alani

olarak algilanmasina yol acabilecegini ifade etmistir.

Sever, 2004 programinin 320. sayfasinda, “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Etkinlikleri”
baslig1 altinda, {li¢ basit zihinsel etkinligin 6rneklendirildigini, bu 6rneklerin, 6grencilerin
duygu ve diisiince tiretmelerine, gorsel algilarmi gelistirmelerine katki saglayacak dilsel ve
gorsel bir Ozellik tagimadigini yalnizca goriileni anlatmaya dayali etkinlikler oldugunu

savunmustur. Bunun yaninda, programda gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili agiklamalarda,
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terimsel sorunlarin ve 6zensizliklerin dikkat ¢ektigini, programda, “gdrsel” terimine yiiklenen
anlam gergevesinin agiklanmasi gerektigini ifade etmistir. Ote yandan, gorsel okuma ve gorsel
sunu, ilkogretim 1-5. sif ogrencileri i¢in bagimsiz bir 6grenme alani olarak ele alinirken,
6-8. siniflarda nigin diger 6grenme alanlarinin ig¢inde verildigini, bunun yalnizca 1-5. sinif
ogrencilerinin gelisim 6zellikleri gibi genel bir nedene baglanmasinin akademik bir gerekce

olusturmadigin1 belirtmistir.

Sever calismasinda, anadili 6gretiminde Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin girisik ve ardigik bir anlayisla ilkdgretimden {iniversiteye degin
gelistirildigini belirtmistir. Ogretimin asamalarinda kullanilan metinlerin nitelikleriyle,
Ogretimde uygulanan yontem ve tekniklerin ¢esitlendigini, Tiirkge 6gretimi programina ilk
kez alindig1 sdylenen ve 6gretimde dort temel dilsel becerinin yanina besinci bir beceri olarak
eklenen “gorsel okuma ve sunu” nun, ilkogretimin ikinci evresinde diger 6grenme alanlarinin
icine alinmis olmasinin programda, beceri alanlarinda gergeklestirilen ¢esitlendirmenin,
yapilandirmacilik adina 6gretimin niteligine yapilan yapay zorlamalarin da bir kaniti olarak

degerlendirilebilecegini ifade etmistir.

Yapilan calismada ayrica Sever, programin “Gorsel Okuma” baslig1 altinda yer alan,
"Resim ve fotograflart yorumlar." kazanimindaki anlamin kapali oldugunu, ¢iinkii resim ve
fotografin yorumlanmayacagini, resim ve fotograflarin iletilerinin, gorsel diizenlenisinin vb.
ozelliklerinin yorumlanabilecegini belirterek kazanimda, “yorumlar” olarak adlandirilan
eylemin, etkinlik orneginde “gordiiklerini anlatma” ya doniistiiriildiiglinii, yorumlama ile
gorlinenin anlatilmasina doniik bir siirecin, nitelik olarak birbirinden farkli bilissel, duyussal

ve devinigsel becerilerin kullanimini gerektirdigini ifade etmistir.

Arastirmada ayrica, ilkogretimin ilk yillarinda g¢ocuklarin karsilagtiklart kitaplarin
“cocuga gore” olmasinin onlarin hem okuma zevk ve aligkanligi hem de anadili bilinci ve
duyarhigi edinebilmelerinin temel kosulu oldugu belirtilerek ilkdgretim birinci siniftan
baslayarak ¢ocuklarin okuma gereksinimlerinde hizli bir degisim ve gelisimin yasandigi,
ilkdgretim birinci simif dgrencisi i¢in, sanatgr duyarligi ile hazirlanmis bir kitapta oran olarak
yazi ve resim dengesinin arandigi, ilkogretim 3. siniftan baslayarak dilsel ve gorsel oranin,
yillarla birlikte metin lehine degismeye basladig1 ifade edilmistir. Bu yaslarda, gocuklar
biligsel, dilsel, toplumsal ve kisilik gelisimlerine uygun Tiirk¢enin ustaca kullanildig:
kitaplarla karsilastirilabilirse dgretimin de amacina ulasabilecegini, ilkogretim 3. ve 4. siif

ogrencilerine “kisa ve bol resimli metinler” okutmaya c¢alismanin onlarin ilgi, beklenti ve
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gelisim Ozelliklerine aykir1 bir tutum oldugunu, kitaba ilgilerini azalttigin1 6te yandan, bir
kitapta resmin bol ya da az olmasindan ¢ok daha 6nemli olanin, resimlerin ¢ocugun alimlama
yeterliligine uygunlugu, estetik niteligi ve metnin anlamina gorsel yorum katma ozelligi

oldugunu ifade etmistir.

IIhan (2005), ilkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzunun
“Estetik Egitim” Acisindan incelenmesi adli calismasinda, Tiirkiye Bilimler Akademisinin
yeni 6gretim programlar ile ilgili genel goriis ve Onerilerini 20 Kasim 2003 tarihinde Milli
Egitim Bakanligina bir rapor halinde sundugunu ve diisiincelerini kamuoyu ile paylastigini bu
baglamda yeni programa ‘“egitim ve estetik” bakimindan su elestirileri yonelttigini ifade
etmektedir: Yeni 6gretim programinin genelde dgrencilerin bilgiye iliskin yargi kapasitelerini
ilerletmeye yonelik oldugu estetik yargi kapasitelerini gelistirmeye yeterli onem verilmedigi
gozlenmektedir. Milli Egitim Sistemi genelde Sanat Egitimini yetenekli 6grencilerin devam
edecegi okullara birakmaktadir. Bu tiir okullarin kurulmasi tabii ki gerekmektedir. Oysa
Ogrencinin estetik yargilarinin gelistirilmesine de 6nem veren bir reform, hem 6grencileri
gelecegin diinyasina daha yeterli olarak hazirlayacak hem de yapilan reforma ozgiinliik
kazandiracaktir. Estetik anlayisinin ¢ocuklarda ve genclerde gelismesi, gelecekteki toplumsal
yasamumizin kalitesini arttiracak, dogal ve kiiltiirel varliklarimizin korunmasia katkida
bulunacaktir (TUBA, 2005:13). Arastirmaciya gore bu elestiriler baglaminda, Tiirk¢e 6gretim
programi biitiiniiyle incelendiginde estetik egitime iliskin kavramlara yer verildigi
goriilmektedir. Metin isleme Ornekleri incelendiginde ise segilen metinlerin igeriklerinde,
yazim kurallarinda, segilen resim ve fotograflarda pek ¢ok sorunlarin oldugu gézlenmektedir.
[Ikogretimde kalitenin arttirilmasi amaciyla baslatilan bu iyilestirme ¢abalarinin basaris1 igin
Ogretim programinda yer alan “gdrsel okuma ve gorsel sunu” konusunda dgretmenlerin estetik
egitim alaninda belli yeterliliklere sahip olmast zorunludur. Ciinkii estetikten yoksun gorsel
malzeme ve gorsel sununun yetisene yarardan ¢ok zarar verecegi unutulmamalidir. Bu konuda
en Oonemli referans kaynagi sanattir. Hazirlanan yeni programlar dogrultusunda hazirlanan
kitaplar okutulmaya 2005-2006 o6gretim yilindan itibaren baslatilmistir. Sanat egitimcileri
mevcut kitaplari estetik egitim dogrultusunda incelemeli ve bu konuda bir danisma kurulu

kurulmalidir.
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Sahinel (2005), Yeni Tiirkce Ogretim Programma Goére Ogrenme-Ogretme Ortamimin
Diizenlenmesi adli ¢aligmasinda su sonug¢ ve Onerileri ifade etmektedir; bireysel 6zelliklerin
gdz Oniine alinmasi, Ogrencinin program igerigini giinliik hayat ve kendi yasantisi ile
iliskilendirmesine olanak verilmesi, 6grenci merkezli bir yaklagimla etkinliklerin diizen-
lenmesi ve iist dlizeyde 6grenci katiliminin amaglanmasi yeni Tiirk¢e 6gretim programinin
ayirt edici Ozellikleridir. Program gelistirme alanindaki bu yeni yaklasimin Tiirkge 6gretimine

onemli katk: getirecegi diistiniilmektedir.

Giines (2005), Yeni Tiirkge Ogretim Programlar1 ve Ogretmenlerin Yetistirilmesi adli
calismasinda, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaniyla ilgili olarak su goriisleri ifade
emektedir; giiniimiizde televizyon, bilgisayar vb. araglarin hizla gelismesi, bireylerin 6grenme
bi¢imini degistirmeye baslamig ve 6zellikle yazili metinleri okumanin yaninda gesitli gorsellerden
bilgilenme giderek yayginlagmistir. Bu durumun gelecekte daha da artacag diisiincesiyle “Gorsel
Okuma ve Gorsel Sunu” programda ayri bir 6grenme alani olarak ilk kez ele alinmistir. Bu
ogrenme alam sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri
okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini

gorseller araciligiyla bagkalarina aktarmasi da bu alan iginde ele alinmustir.

Turan (2007), Ilkogretim 1.Smif Tiirkce Dersi Ik Okuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulamadaki Etkililigi isimli ¢alismasinda su
sonuclara ulagmistir; gérsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarinin eskiye gére daha somut ve
yasama doniik oldugunu belirten 6gretmenler, kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun
oldugunu da belirtmislerdir. Tiirkce 6gretim programlarina ilk kez dahil edilen gorsel okuma
ve gorsel sunu 6grenme alani i¢in 6gretmenlerin tamami olumlu goriis bildirmislerdir, gorsel
okuma ve gorsel sununun ¢ocugun hayal diinyasina ve yaraticiliga hitap ettigini belirten
Ogretmenler, birinci siif 6grencilerinin somut iglemler doneminde oldugundan dolay1 bu tiir
etkinliklerin ¢ok 6nemli oldugunu da ifade etmislerdir. Ayrica Turan, Cumhuriyet dénemi
egitimcilerinden olan Mehmet Masum’un “Usul-i Savtiye, Savti Usule Miistenid Elifba
Kitab1” isimli kitabinda yer alan gorsel okumaya dayali bazi etkinliklerin gilinlimiiz
programinda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme alani ile iliskisinin

incelenebilecegi 6nerisinde bulunmustur.
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Isler (2005), gorsel okuryazarliga iliskin farkli diisiince ve tamimlar1 irdeledigi
Gilintimiizde Gorsel Okuryazarlik ve Gorsel Okuryazarlik Egitimi isimli ¢aligmasinda su
goriisleri ifade etmektedir; Teknolojik gelismelere paralel olarak kapsam ve niteligi siirekli
degisen gorsel okuryazarliga iliskin olarak uzmanlarin ¢ok farkli diisiincelere sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica bu alana iligskin diislince birliginin olusmamasinin bir nedeni de gorsel
okuryazarligin ¢ok fazla acilima sahip olmasidir. Yine de gorsel okuryazarligin kendine 6zgii
kural ve isleyisi olan bir dil oldugu, bu konuya iligskin ¢ogulcu bir yaklagimi yansitan diigiince
sekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gorsel okuryazarliga ayri bir dil olarak yaklasildiginda
onun iletisim icin nasil kullanilacagin1 6grenme ve Ogretme ihtiyact gerekli olmaktadir.
20.yy.da oldugu gibi 21.yy.’mn iletisim bi¢ciminde de gorselligin 6nemli bir yere sahip
olacagin1 sdylemek yanlis olmasa gerek. Fakat gilinlimiizde gorsel materyallerin/ gelerin
islevinin degistigini kabul etmek gerekmektedir. Yani giiniimiiz iletisim siirecinde gorsel
materyallerin/dgelerin dekoratif amacli islevini kaybettigi ve daha ¢ok iletisim amacl
islevinin 6nem kazandig1 sdylenebilir. iletisimde gorsel materyallerin/dgelerin kullanilmasi
onlar1 okuyabilme, yani gorsel yazar olmay:1 gerekli hale getirmektedir. Bildigimiz alfabe
okuryazarligimin giiniimiiz iletigim sekli i¢in yeterli oldugunu séylemek miimkiin degildir. Bu
nedenle ¢ocuklar okullarda hem kelimeleri hem de resimleri islemeyi 6grenmelidirler. Bagka
bir sOylemle metin ve resimler arasinda yani hem yazili hem de figiiratif diinyalar arasinda
ince ve akici bir sekilde hareket edebilmelidirler. Bu baglamda, gorsel okuryazarliga sahip bir
kisinin Ozelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir; gorsel mesajlarin  anlamlarini
yorumlama, anlama ve degerlendirme, gorsel tasarim temel ilke ve kavramlarimi hem
uygulayarak hem de ¢o6ziimleyerek daha etkili bir iletisim gergeklestirme, geleneksel
yontemler ile birlikte bilgisayar ve diger teknolojik araclar1 kullanarak etkili gérsel mesajlar
tiretme, Karsilagilan problemlere kavramsal ¢oziimler iiretebilmek igin gorsel diisiinme
bicimini kullanma. Sozii edilen gorsel okuryazarliga iliskin nitelikler bu alana iliskin egitim

stirecinin planlanmasinda rehber kabul edilebilir.
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Yapilan tarama sonucu ulagilan mevcut aragtirmalarin bulgularina ve sonuglarina dayal
olarak “gorsel okuma ve gorsel sunu” 6grenme alanina iliskin su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:
Gorsel etkinliklerin (resimlemeler ve grafikler), o6grencilerin iist diizeyde analiz-sentez
yapabilme becerilerini gelistirdigi anlasilmistir. Ogrencilerin bu becerilerinin etkin bir sekilde
O0grenme siirecinde rol alabilmesi icin farkli etkinliklerin gelistirilmesi, uygulayici olan
ogretmenlerin gorsel etkinliklerin ve materyallerin uygulama siirecine dahil edilmesi
noktasinda egitime ihtiya¢ duyduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte gorsel okuma ve
gorsel sunu 6grenme alaninin somut bir 6grenme sagladigi ve O6grencileri sosyal yasama
hazirlamada etkin oldugu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirdigi belirlenmistir. Bu olumlu
yanlarinin yani sira uygulamadaki eksikliklerin g6z ardi edilmemesi gerekliligi tespit
edilmistir. Ozellikle etkinliklerin nitelik bakimindan yetersiz oldugu, gdérsel materyal ve
resimlemelerin estetik bakimdan tatmin edici diizeyde bulunmamasi, programdaki kazanim
ifadelerinin yeterince acik ve anlasilir olmadigi, bu baglamda Ogretmen yeterliliginin
Onemsenmesi gerektigi gibi bulgular ortaya ¢ikmaktadir. Bu eksikliklerin g6z ardi edilmemesi

ve kisa zamanda giderilmesi programin bagarili bir sekilde uygulanma sansin1 arttiracaktir.



65

BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin evren ve drneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmast,

analizi ve arastirmada kullanilacak istatistiksel islemler iizerinde durulmustur.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

[lkdgretim 1. kademede uygulanan “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” 6grenme alaninin
Tiirkge Ogretiminde kazanimlara ulasmadaki etkililigini, ilkogretim 1. kademe smf
ogretmenlerinin gorilislerine dayali olarak belirlemeyi amaglayan bu arastirma tarama
modelinde olup betimsel bir nitelik arz etmektedir. Betimsel istatistik, bir 6rneklem tizerinde
ya da ulasilabilen durumlarda, evrenin tamamindan gozlem yapilarak elde edilen verileri
kullanarak, arastirmaya katilan bireylerin ya da objelerin 6zelliklerini betimlemeyi amaglayan

stirectir (Biiytlikoztiirk, 2002:5).

3.2. EVREN

Arastirmanin evrenini, 2006-2007 o6gretim yilinda Bingdl, Elazig ve Diyarbakir il
merkezilerinde bulunan MEB’e bagli ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ilkdgretim I.

kademe sinif 6gretmenleri olugturmaktadir. Bu say1 4500 civarindadir.

3.3. ORNEKLEM

Aragtirmanin  6rneklemi, evreni temsil niteligine sahip oldugu diisiiniilen, anketin
uygulandigi il merkezlerinde MEB’e bagli ilkdgretim okullarinda gorev yapan 550 ilkdgretim

I. kademe sinif 6gretmeninden olugmaktadir.
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Farkli biiyiikliikteki evrenler i¢in kuramsal 6rneklem biiyiikliikleri asagidaki tabloda

gosterilmistir;

Tablo 4. Farkl1 Biiyiikliikteki Evrenler I¢in Kuramsal Orneklem Biiyiikliikleri

Tolerans gosterilebilir hata i¢in gerekli 6rneklem

Evren %5 %4 %3 %2

100 79 85 91 96

500 217 272 340 413
1000 277 375 516 705
5000 356 535 879 1622
50.000 381 593 1044 2290
100.000 382 596 1055 2344
1000.000 384 599 1065 2344
25000.000 384 600 1067 2400

Kaynak: Andeson, 1990’ dan akt: Balc1, 1995:95
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet, mezun olduklar1 okul tiirline ve

kidemlerine iliskin sayilar asagidaki tabloda yer almaktadr.

Tablo 5. Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Degiskenlere Gére Dagilimi

DEGISKENLER f %
Erkek 303 | 55.1
Cinsiyet
Kadin 247 | 44.9
Egitim Fakiiltesi 339 | 63.9
Mezuniyet Durumu | Egitim Yiiksek Okulu 115 | 21.6
Fen Edebiyat Fakiiltesi 77 | 145
1-5 99 18.1
6-10 171 | 31.2
Kidem 11-15 128 | 234
16-20 72 131
21 y1l ve tizeri 78 | 14.2
550 | 100
Toplam

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veri toplama araci olarak, ilkdgretim I. kademe simif Ggretmenlerine

uygulanan anket formu kullanilmistir. Bu anketin gelistirilme siireci soyledir:

Oncelikle konuyla ilgili literatiir taranarak, “Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu” dgrenme
alanina iligkin 3 i kisisel biri de agik uglu olmak tizere toplam 29 maddeden olusan taslak
anket formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu anket formu pilot uygulama icin 165 6gretmene
uygulanmistir. Sonra gecerlik ¢aligmasi i¢in bu form, maddelerin ag¢ikligi, anlagilirhigi ve
giivenilirligi bakimindan Elazig Firat Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali 6gretim
elemanlarindan alinan goriisler dogrultusunda degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda,

tic madde elenerek; 3 1 kisisel bilgiler biri de a¢ik uglu olmak iizere toplam 26 maddelik
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ankete son sekli verilmistir. Giivenilirlik ¢alismasi igin uygulanan bu anket sonucu elde edilen
veriler faktor analizine tabi tutulmustur. Faktor yiikii 0,35 ve tizerinde olan maddeler alinip;
bu degerin altindakiler ¢ikartilmistir. Anketin istatistiksel degerleri soyledir: Cronbach
Alpha= 0.958; KMO= 0.908; Bartlett= 5463,650.

3.5. VERILERIN TOPLANMASI

Bu calismada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen, ilkogretim |. kademede gorev
yapan smif dgretmenlerine yonelik bir anket formuyla elde edilmistir. Ayrica arastirmada
ogretmenlerden agik uglu sorular yoluyla da bilgi toplanmistir. Aragtirmaci tarafindan gerekli
izinler alindiktan sonra anketin uygulanacagi smif O6gretmenlerine elden ulastirilmigtir.
Anketlerin ¢ogaltilmasi, siniflandirilmasi, ilgili 6gretmenlere gonderilmesi, uygulanmasi ve
aragtirmactya geri doniisii yaklasik iki aylik bir stirede gergeklesmistir. Uygulamanin saglikli
yiiriitiilmesi ve anketlerin geri doniisiim oranini arttirmak tizere, ilgili kisilerle gerekli iletisim

stirdliriilmiistiir.

Orneklem dahilinde bulunan okullara gdnderilen ve geri donen anket sayis1 sdyledir:
[Ikdgretimin 1. kademesinde gorev yapan sinif dgretmenlerine génderilen 650 anketten toplam
561 tanesi geri donmiis, bunlardan da 11 tanesi uygun olmadigi i¢in elenerek 550 tanesi
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Degerlendirilmeye alinmayan anketlerin iptal edilme
nedenleri, anket formlarinin hi¢ doldurulmamasi ya da ¢ok az sayida maddelerin doldurulmasi

seklinde siralanabilir.
3.6. VERILERIN ANALIZi

Anketlerle elde edilen ham veriler, SPSS for Windows 13.0 paket programinda analiz
edilmek igin bilgisayara yiiklenmistir. Verilerin analizinde asagidaki istatistiksel islemler

kullanilmustir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerinin ¢6ziimlenmesinde (cinsiyet, mesleki kidem ve mezun
olunan okul) i¢in, frekans ve ylizde teknikleri kullanilmistir. Yeni ilkogretim Tiirkce
programina ve bu programda yer alan “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” 6grenme alanina
iliskin 6gretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik likert tipi maddelerin ¢oziimii igin ise

aritmetik ortalama ve standart sapma teknikleri kullanilmistir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin;

a. Cinsiyet
b. Mesleki kidem

¢. Mezun olunan okul tiri

degiskenlerine gore, gorlisleri arasinda anlamli fark olup olmadigini1 belirlemek {izere,
homojen (parametrik) maddelere “Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)” uygulanmustir.
Saptanan farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in ise “Scheffe Testi”
uygulanmustir. Kritik degerlerin 6nemli sayildigi durumlarda ise “Least Significence Test
(LSD)” uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2002; Karasar, 1999). Anketteki parametrik olmayan
maddelere iligkin goriislerin dagilimi igin ise, Kruskal-Wallis Test (KW) ve Mann Whitney U
(MWU) testi uygulanmistir. Anketlerdeki agik uglu sorulardan olusan nitel veriler ise, belirli

basliklar altinda toplanip, frekanslar1 verilerek gdsterilmis ve yorumlanmustir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  gorlislerini  belirlemek amaciyla uygulanan

anketlerde yer alan likert tipi maddeler, asagidaki gibi derecelendirilmistir:

1. Hig katilmiyorum 1,00 -1,80
2. Katilmiyorum 1,81 -2,60
3. Karasizim 2,61 3,40
4. Katiliyorum 3,41 -4,20

5. Tamamen katiliyorum 421 -5,00
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, anket formlariyla elde edilen verilere dayali bulgular ve

yorumlart yer almaktadir.

4.1. GORSEL OKUMA VE GORSEL SUNU OGRENME ALANINA YONELIK
OGRETMEN GORUSLERINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.1. Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alaninin Uygulanmasina iligkin

Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu 6grenme alaninin

uygulanmasina iliskin goriisleri Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alanmimn Uygulanmasina Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Madde | Goriisler X SS

Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri Tiirkge 6gretiminde yontem ve tekniklerde

13 RS 3,85 | 0,87
cesitliligi saglamaktadir.
Ogretmenler gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin uygulanmasina iliskin

15 . . 3,45 | 1,03
yeterli bilgi ve donanima sahiptir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin uygulanmasi igin okullarda yeterli imkan

21 293 | 1,25
ve ortam (donanim) bulunmaktadir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu, 2004 Tlkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ilk
kez yer verilen bir 6grenme alanidir. Bu 6grenme alani yazili metinlerin disinda kalan sekil,
sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama
ve yorumlamayi ayrica bu yollar1 kullanarak kendini ifade etmeyi kapsamaktadir. Ogrencinin
gorme duyusu aracilifiyla edindigi algilart anlamlandirmasinin yollar1 ¢evredeki dogal olay,
uyari levhalari, harita benzeri sekil agirlikli gorsel materyalleri yorumlama gibi ¢alismalarla

verilmistir (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006).
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[Ikégretimde kalitenin arttirilmasi amaciyla baslatilan bu iyilestirme ¢abalarmin basarist
icin dgretim programinda yer alan “Gorsel okuma ve gorsel sunu” konusunda dgretmenlerin
estetik egitim alaninda belli yeterliliklere sahip olmas1 zorunludur. Ciinkii estetikten yoksun
gorsel malzeme ve gorsel sununun yetisene yarardan ¢ok zarar verecegi unutulmamalidir. Bu
konuda en Onemli referans kaynagi sanattir. Hazirlanan yeni programlar dogrultusunda
hazirlanan kitaplar okutulmaya 2005-2006 &gretim yilindan itibaren baglatilmigtir. Sanat
egitimcileri mevcut kitaplart estetik egitim dogrultusunda incelemeli ve bu konuda bir
danisma kurulu kurulmalidir. Yeterli fiziksel alt yapi, teknik donanim ve etkili bir 6gretmen

egitimi zaman kaybetmeden saglanmalidir (1lhan, 2005:216).

Tablo 6 incelendiginde “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” etkinliklerinin uygulanmasi
icin okullarda yeterli imkan ve donanimin bulundugu (X =2,93), “kararsizzim” diizeyinde
benimsenmistir. Bu bulgu Ogretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin
uygulanmasi i¢in gerekli ortamin bulundugu konusunda fikir beyan etmekten kacindiklarini
gostermektedir, bu durum okullarin GOGS etkinliklerinin verimli bir sekilde uygulanabilmesi
icin yeterli imkdn ve donamima, materyal zenginligine sahip olmadigr seklinde
yorumlanabilir. Ayrica, Ogretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin
uygulanmasina iligkin yeterli bilgi ve donanima sahip oldugu ( X =3,45), goérsel okuma ve
gorsel sunu etkinliklerinin Tiirk¢e Ogretiminde yontem ve tekniklerde cesitliligi sagladig
goriisiiniin ( X =3,85), “katiliyorum” diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Bu bulgulara
dayanarak oOgretmenlerin bu 6grenme alaninin uygulanmasina yonelik kisisel donanim
bakimindan kendilerini yeterli gordiiklerini, gérsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin
Tiirkce 6gretiminde yontem ve tekniklerin cesitliligi bakimindan uygulamada katki sagladigi
fikrini benimsediklerini ifade edebiliriz. Bu durum GOGS’nin dersin islenisinde 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasina yonelik bir yontem ve teknik zenginligi sagladigin
da gostermektedir. Ogretmenlerin bu dgrenme alaninin uygulanmasina ydnelik donanimli
olmalar1 ve okullarin uygulamaya yonelik yeterli materyal zenginligine kavusturulmasinin
YTOP’nin basar1 sansim arttiracagi sdylenebilir. Ogretmenlerin kisisel donanim bakimindan
kendilerini yeterli gormeleri uygulamaya yonelik egitime ihtiya¢c olmadigi anlamina
gelmemelidir. Nitekim agik uglu soruya verilen cevaplarda 6gretmenler gorsellige iliskin
bilgilerini uygulamada daha etkili kullanmak i¢in rehberlige ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Bu durum hizmet i¢i egitime duyulan ihtiyaci ortaya koymasi bakimindan

onemlidir.
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Tablo 6°da yer alan 15. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezuniyet tiirii
degiskenine gore anlaml fark vardir [(F(48=6,052; p=0,003)]. Bu madde non-parametrik
oldugundan [(Levene F =7,656; p=0,001], farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak
icin MWU testi yapilmistir (MWU=15794,500; p=0,001). Buna gore, Egitim Fakiiltesi
mezunlarinin  (MR1=210,23) o6gretmenleri kisisel donanim bakimindan, Fen Edebiyat
mezunlarima (MR3=200,88) gore daha yeterli bulmakta olduklar1 anlagilmaktadir. Bu durum
Egitim Fakiiltesi mezunlarinin Fen Edebiyat mezunlarina gore gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinliklerinin uygulanmasina iligkin yeterli bilgi ve donanima sahip olduklarini
diisiindiiklerini gdstermektedir. Bu durumun baslica nedeni, Egitim Fakiiltelerinde okutulan

pedagojik formasyon igerikli derslerin 6gretmenlere mesleki yonden olumlu katkilar1 olarak
ifade edilebilir.

4.1.2. Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Ayri Bir Ogrenme Alam Olarak

Belirlenmesine fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun ayr1 bir 6grenme

alan1 olarak belirlenmesine iligskin goriisleri Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Goérsel Okuma ve Gorsel Sununun Ayr1 Bir Ogrenme Alami Olarak

Belirlenmesine iliskin Ogretmen Gériisleri

Madde | Goriisler X SS
Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin ayr1 bir 6grenme alan1 olarak
7 . . ST 3,95 | 081
belirlenmesi 6grenmedeki verimliligi arttiracaktir.
Onceki programda gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin olmamasi 6nemli bir
20 eksikliktir 370 | 0,98

Giiniimiizde televizyon, bilgisayar vb. araglarin hizla geligsmesi, bireylerin 6grenme bigimini
degistirmeye baslamis ve oOzellikle yazili metinleri okumanin yaninda cesitli gorsellerden
bilgilenme giderek yaygilagmustir. Bu durumun gelecekte daha da artacagi diisiincesiyle “Gorsel
Okuma ve Gorsel Sunu” programda ayri bir 6grenme alani olarak ilk kez ele almmustir. Bu
ogrenme alan1 sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri
okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini

gorseller araciligiyla bagkalarina aktarmasi da bu alan iginde ele alinmistir (Giines, 2006:58).
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Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin, GOGS 6grenme alaninin ayr1 bir 6grenme alani
olarak belirlenmesi 0grenmedeki verimliligi arttiracaktir goriisiinii ( X =3,95), oOnceki
programda GOGS 6grenme alaninin olmamasimin 6nemli bir eksiklik oldugu goriistini ise
(X =3,70), “katihyorum” diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu baglamda,
O0gretmenlerin dnceki Tiirkge 6gretim programinda bdyle bir 6grenme alaninin olmamasinin
bir eksiklik oldugunun farkinda olduklar1 ve bu eksikligin yeni programla giderildigini
diistindiikleri; yeni programin bu yoniiyle O6gretmenler tarafindan kabul gordiigii ifade
edilebilir. Ayrica bu durumun, 6gretmenlerin ilk olan bu &grenme alaninin 6grenmede
verimliligi arttiracagina sicak baktiklarini, GOGS’nin etkili bir 6grenme saglayacagi goriisiinii

benimsediklerini gosterdigi sdylenebilir.

4.1.3. Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Duyularin Kullanimina Etkisine Iliskin

Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun duyularin

kullanimina etkisine iliskin goriisleri Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8. Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Duyularin Kullanimma Etkisine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Madde | Goriisler X SS
Ogretimde gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin kullanilmasi diger duyular
22 2,95 | 1,22
kisitlamaktadir.

Duyular aracilign  ile aliman izlenimlerin  anlamlandirilmasi  6grenmenin
gerceklesmesinde biiylik 6nem tasimaktadir. Bu durumda anlamli 6grenme kavrami 6n plana
cikmaktadir. Anlamli 6grenmede, 6nce var olan bilissel yapidan ilgili kavramlar ayiklanir.
Sonra, yeni &grenilenler ile Oncekiler biitlinlestirilir ve son olarak gerek onceki gerek
sonrakiler yeniden yapilandirilir (Acikgoz, 2006). Yapilan arastirmalarda, egitimde duyu
zenginligine hitap eden materyal kullaniminin &grencilerin kavrama diizeylerini olumlu
etkiledigi, belirlenen amaclara daha kolay ulagmalarin1 sagladigi, tiim duyulara hitap eden
¢oklu bir 6grenme ortam1 hazirladig1 kanitlanmistir. Bu arastirmalarla; 6grencilerin 6grenme
diizeyinde gérme duyusunun % 83, isitme duyusunun %211, koklama duyusunun %3.5,
dokunma duyusunun %21.5, tatma duyusunun da %1, oraninda etkiledigi ortaya ¢ikarilmistir
(Ergin,1995).
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Bu bakimdan Tablo 8’e¢ bakildiginda, 6gretimde GOGS etkinliklerinin kullanilmasi
diger duyularnn kisitlamaktadir, goriisiiniin 6gretmenler tarafindan (X =2,95), “kararsizim”
diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Bu benimsenme diizeyi, O0gretmenlerin GOGS
etkinliklerinin gorsellik disindaki diger duyularin kullanimimin kisitlanmasina neden
olmadigint diistindiikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu durum O6gretmenlerin, diger
duyularin kullanimia GOGS etkinliklerinin etkisinin ne diizeyde oldugu konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar seklinde de ifade edilebilir. Gorsel yogunluklu bir dgretimin diger
duyularin etkin kullanimini ne 6l¢iide etkilediginin arastirma konusu yapilmasi bu bakimdan

fayda saglayacaktir.

Tablo 8’de yer alan 22. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezuniyete gore
anlaml fark vardir [(F(s48=5,918; p=0,003)]. Ilgili farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlamak icin Scheffe testi uygulanmistir. Buna gére, “Ogretimde gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinliklerinin kullanilmasi1 diger duyularn kisitlamaktadir.” goriisiinli, en fazla benimseyen
grubun Egitim Yiiksek Okulu mezunu 6gretmenler ( X =3,29); en az benimseyen grubun ise
Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenler ( X =2,84), oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgu belirtilen
goriisiin Egitim Yiiksek Okulu mezunlar tarafindan daha ¢ok benimsendigini gostermektedir,
bu baglamda Egitim Fakiiltesi mezunlarinin gorselligin agirlikli olarak kullanilmasinin diger
duyularin kullanimin1 olumsuz etkilemeyecegi goriisiinii daha net olarak tasidiklarini ortaya

koymaktadir.

4.1.4. Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Ogrenmede Kalicihga Etkisine fliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Ogrenmede

kaliciliga etkisine iligskin gortisleri Tablo 9°da goriilmektedir.
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Tablo 9. Gérsel Okuma ve Gérsel Sununun Ogrenmede Kaliciliga Etkisine iliskin

Ogretmen Goriisleri

Madde | Goriisler X SS
3 Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alani, somut bir 6grenme saglamaktadir. 3,81 | 0,84
6 Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenmede kaliciligr arttirir. 3,99 | 0,84
1 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri bilgiye, gorsellige dayali kalicilik 391 | 085
kazandirmaktadir

Her gecen giin yasantimiza yeni bir teknoloji girmekte ve beraberinde de pek c¢ok seyi
degistirmektedir. Bu degisimi yakalamada sozel okur-yazarlik tek basina yeterli olamamaktadir.
Bireyin yasadigi dogal ya da dogal olmayan cevreyle etkilesimi sirasinda kendi kararlarini
alabilmesi, gorsel cevreyi okuyabilmesi ve anlayabilmesi saglanmalidir. Gorsel okuma becerileri
bireylere bir yandan gorselleri okuma ve anlamlandirma imkam saglarken, bir yandan da aym
diistinceyi farkli yollarla isleme yetenegi kazandirmaktadir. Gorselligin agirlikli olarak

kullanilmasi, anlamlandirma siirecini ve yetenegini daha belirgin kilmaktadir (Koksal, 2006).

Tablo 9 incelendiginde, GOGS’nin 6grenmede kaliciligi arttirdignr (X =3,99), GOGS
etkinliklerinin bilgiye, gorsellige dayali kalicilik kazandirdigr (X =3,91), GOGS 6grenme
alanimin somut bir 6grenme sagladigi (X =3,81), “katiliyorum” diizeyinde kabul gordiigii
anlagilmaktadir. Bu bulgular, 6gretmenlerin GOGS etkinliklerinin somut bir 6grenme
sagladig1 ve bilgiye gorsellige dayali bir kalicilik kazandirdigi goriisiinii benimsediklerini
gostermektedir. Ogretmenlerin  bu egilimleri, GOGS etkinliklerinin  uygulamadaki
verimliliginin kalicilik bakimindan tatmin edici diizeyde oldugu ve bu 6grenme alaninin

basartyla uygulanma sansini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

4.1.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Ogrencilerin Gelisimlerine Etkisine

Mliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Goérsel Okuma ve Gorsel Sununun dgrencilerin

geligimlerine etkisine iligkin goriisleri Tablo 10°da goriilmektedir.
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Tablo 10. Gérsel Okuma ve Gérsel Sununun Ogrencilerin Gelisimlerine Etkisine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Madde | Goriisler X SS

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grencilerin duygu ve diisiincelerini daha etkili ifade

4 e 3,83 | 0,84
etmelerini saglamaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilere yaratic diisiinme becerileri

9 . 3,74 | 0,98
kazandirmada etkili olmaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin girisimcilik ve iletisim

10 e . 3,88 | 0,90
becerilerini gelistirmektedir.

12 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin 6grenmede daha iist diizeyde 386 | 086
(analiz ve sentez ) bilgi yetenegini gelistirmektedir. ' ’
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin anlama ve anlatim becerilerini

14 . . 3,94 | 0,83
gelistirmektedir.

19 Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grencileri hayata hazirlamada etkilidir. 3,74 | 0,92

Yeni nesillere okuma yazma ogretilirken gorsellerin okunmasint da Ogretmelidir.
Bununla birlikte 6gretmenler de gorsellerin 6grenmedeki etkileri konusunda egitim almalidir.
Gorsel egitime agirlik veren elektronik simiflarin gelecegin 6gretim ortamlart olacagi
unutulmamalidir.  Elektronik gorsellik, problemlerin  ve ¢6ziim yollarimin yeniden
tanimlanmasina yol agabilir. Gorseller yoluyla problemler daha farkli sekillerde ifade
edilebilir. Gorseller arasi iliskiler 6grenciye daha list diizey zihinsel siireglerini kullandirabilir.
White'in (1987, s. 59-60) soyledigi gibi yaziyla ifade edilemeyecek kadar karmasik ve i¢ ice
olan bilgiler imajlara dayali diisiinme ile daha kolay anlasilip ¢oziilebilir. Kitaplardaki
gorseller, 6zellikle okurken zihinsel imaj (sekil) olusturamayan Ogrenciler agisindan oldukca
onemlidir. Okurken gorsel imaj olusturamayan Ogrenciler okuduklarini anlamada gii¢liik
¢ekmektedirler (Hibbing ve Rankin-Erickson, 2003). Bu tiir 6grenciler igin bir resim bin
kelimeye bedeldir. Ozellikle kelime hazinesi zayif olan, konuyla ilgili &n bilgileri olmayan ve
dil ile ifade edilen iligskileri anlayamayan c¢ocuklar zihinsel imaj olusturmada

zorlanmaktadirlar (Akyol, 2006:118).
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Tablo 10’a bakildiginda 6gretmenlerin GOGS’nin 6grencileri hayata hazirlamada etkili
oldugunu ( X =3,74), GOGS etkinliklerinin 6grencilerin girisimcilik ve iletisim becerilerini
gelistirdigini ( X =3,88), GOGS’nin 6grencilerin duygu ve diislincelerini daha etkili ifade
etmelerini sagladigimi (X =3,83), GOGS etkinliklerinin 6grencilerin anlama ve anlatim
becerilerini gelistirdigini ( X =3,94), GOGS etkinliklerinin 6grencilerin 6grenmede daha {ist
diizeyde (analiz ve sentez ) bilgi yetenegini gelistirdigini ( X =3,86), GOGS etkinliklerinin
Ogrencilere yaratict diislinme Dbecerileri kazandirmada etkili oldugunu (X =3,74),
“katiliyorum” diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgular, §gretmenlerin GOGS
etkinliklerinin 6grencilerin girisimeilik, iletisim, yaratict diisiinme, bilgiyi iist diizeyde analiz
ve sentez etme yeteneklerini gelistirdigini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica
GOGS etkinliklerinin &grencilere kendilerini ifade etme ve etkili bir anlama ve anlatim
becerisi kazanma bakimidan olumlu bir katki sagladigi ifade edilebilir. Ozellikle GS
etkinlikleri 6grencilere, kendi iriinlerini sergileme ve sunma imkanina kavustuklarindan
sosyal yonden kendilerini toplum oOniinde daha etkili ifade etme becerisi kazanmalar
bakimindan oOnemli yararlar saglamaktadir. Bu bulgular, etkinliklerin uygulamadaki
basarisinin ve Ogrencileri sosyallestirme acisindan etkililiginin 6gretmenler tarafindan da

kabul gordiigiini gostermektedir.
4.1.6. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alamimin Niteligine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu 6grenme alaninin

niteligine iliskin goriisleri Tablo 11°te goriilmektedir.

Tablo 11. Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alaninin Niteligine Iliskin Ogretmen

Goriisleri
Madde | Goriisler X SS
Tiirkce dersinde gorsel okuma, sekil ve grafikler yoluyla bilginin diizenlenmesini ve
1 3,73 | 0,96
kavranmasini kolaylastirmaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grencilerin dikkatini yeterli dl¢iide gekerek
2 e . 3,74 | 0,92
giidiilemektedir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu dgrencilere bilgi teknolojilerini kullanmada kolaylik
5 8 3,66 | 0,96
saglamaktadir.
17 Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenci farkliliklarini dikkate almaktadir. 3,28 | 1,12
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Gorsel araglar ve yazili dil farkli amaclara hizmet etmektedir. Gorseller sunum ve farkl
duyulart aktif kilmay1 6n plana ¢ikarirken, yazili dil zihinsel diistinmeyi aktif kilar. Yazih
kaynaklarda grafik ve resimlerin kullanilmasini savunan Comenius’la birlikte 6zellikle ¢ocuk
Kitaplarinda gorsellerin kullanimi temel 6zellik haline gelmistir. Bugiiniin teknolojisi detaylari
anlamlandirmak ve yorumlamak i¢in yazili dil ile gorsel dili birlestirerek gelecege yeni bir

adim atmaktadir (Akyol, 2006:109).

Bu bakimdan Tablo 11 incelendiginde ogretmenlerin Tiirkce dersinde gorsel okuma,
sekil ve grafikler yoluyla bilginin diizenlenmesini ve kavranmasini kolaylastirmaktadir
(X =3,73), GOGS etkinlikleri 6grencilerin dikkatini yeterli 6l¢iide ¢ekerek gilidiilemektedir
(X =3,74), GOGS o6grencilere bilgi teknolojilerini kullanmada kolaylik saglamaktadir
(X =3,66), goriislerini “katiliyorum” diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgular
1s181inda, sekil, resim ve grafiklere dayali gorsel bir 6grenmenin bilginin kavranmasini
kolaylastirdig1 ve sistemli bir 6§renme imkan1 sagladigr ifade edilebilir. Gorsel etkinliklerin
Ogrencinin derse ilgisini arttirdigi ve bunun sonucunda derse karsi giidiilenmenin iist diizeye
ciktiginin uygulayicilar tarafindan da kabul gordiigii anlasilmaktadir. Ayrica gorsel
etkinliklerin bilgisayar ortaminda dgrencilere aktarilmasiyla ve imkanlar dlgiistinde bu gorsel
calismalara Ogrencilerin de katilmasiyla bilgi teknolojilerinin kullanimi  konusunda

ogrencilerin ilgi diizeylerinin arttirilmasina olumlu katki saglandig1 sdylenebilir.

Bununla birlikte 6gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu 0grenme alani Ggrenci
farkliliklarin1 ~ dikkate almaktadir  goriisiini (X =3,28), “kararsizim”  diizeyinde
benimsemislerdir. Bu bulgu, 6gretmenlerin GOGS etkinliklerinin nitelik bakimindan farkl
ogrenme tarzlarina sahip 0grencilere uygulanabilmesi bakimindan eksiklikler tasidig1 ya da
yeterli bulunmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bu durum sadece gorsellige dayali bir egitimin
bireysel farkliliklar1 yeterli 6l¢iide karsilamadigi, gorselligin tek basina yeterli olmadigi, farkli
yontem ve tekniklerin ya da etkinliklerin olusturulmasina ihtiya¢ bulundugu seklinde ifade
edilebilir. Ogretmenlerin bu egilimi, gorsellige bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi

bakimindan elestirel bir bakis olarak yorumlanabilir.

Tablo 11’de goriilen 2. maddeye yonelik dgretmen goriisleri arasinda mezun olunan
okul tiirine gore anlamli fark vardir. Parametrik olmayan bu maddede [(Fs48=5,551,;
P=0,004). (EK-5; Tablo 16)], farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak igin yapilan
MWU testi anlamli ¢ikmistir (MWU=16731,500). Buna gore ilgili maddeyi “Gorsel okuma

ve gorsel sunu dgrencilerin dikkatini yeterli Ol¢lide gekerek gilidiilemektedir.” fen edebiyat
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mezunu 6gretmenlerin ( MR3=210,08) egitim fakiiltesi (MR1=208,14) mezunlarina gére daha
fazla benimsedigi anlagilmistir. Bu durum egitim fakiiltesi mezunlariin, GOGS
etkinliklerinin 6grencileri glidiilemedeki etkisi bakimindan daha biiyiikk beklenti iginde

olduklari seklinde yorumlanabilir.

4.1.7. Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Hizh Okumaya, Yazilh Metinlerin
Anlamlandirilmasma ve Diger Derslerin Kazamimlarina Ulasmaya Etkisine fliskin

Bulgular:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Hizli Okumaya,
Yazili Metinlerin Anlamlandirilmasina ve Diger Derslerin Kazanimlarina Ulagsmaya Etkisine

[liskin goriisleri Tablo 12°de goriilmektedir.

Tablo 12. Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Hizli Okumaya, Yazili Metinlerin

Anlamlandirilmasima ve Diger Derslerin Kazanimlarina Ulasmaya Etkisine liskin Ogretmen

Goriisleri
Madde | Goriisler X SS
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri diger derslerin kazanimlarina ulagsmada
8 - 3,92 | 0,85
kolaylik saglamaktadir.
16 Gorsel okumanin yazilt metinlerin anlamlandirilmasinda olumlu etkisi bulunmaktadir. 3,72 | 0,97
18 Gorsel okumanin hizli okumaya olumlu etkisi bulunmaktadir. 3,55 | 1,04

Okuma islemi esnasinda gozler satirlarin iizerinde gezinerek soézciikleri beyne iletir ve
beyin de kendisine ulastirilan sozciiklerin anlamlarin1 ¢ozer. Bu sebeple okuma isleminde
gbziin nasil hareket ettigini ve nasil bir potansiyele sahip oldugunu bilmek son derece
onemlidir (Baran, 2004). Okuma hizinin arttirilmast ic¢in zihinsel bir hazir bulunusluk
diizeyinin saglanmasi1 gerekmektedir. GOGS etkinlikleriyle yazili metinlere iligkin bir 6n
anlamlandirma imkaninin olusmasi, metnin 6grenci tarafindan okunmasi ve algilanmasi
hizinin arttirilmasina olumlu bir katki olusturabilir. Bu bakimdan Tablo 12 incelendiginde
gorsel okumanin hizli okumaya olumlu etkisi bulunmaktadir goriisiiniin 6gretmenler
tarafindan (X =3,55), “katiliyorum” diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
bu yaklagimi, GOGS etkinlikleriyle yazili metinlerin okunmasi 6ncesinde bir hazir bulunusluk
diizeyinin olustugu ve bu baglamda ogrencilerin metinleri algilama ve anlamlandirma

stirecinin kisalmastyla hizli bir okumanin gergeklestigi seklinde yorumlanabilir.
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Tirkge derslerinde, 6grencilere okuma aliskanligi kazandirabilmek icin, diizeye uygun
nitelikli ¢ocuk edebiyati iiriinlerine gereksinim vardir. {lkdgretimin ilk yillarinda ¢ocuklarin
karsilastiklar1 kitaplarin “cocuga gore” olmasi, onlarin hem okuma zevk ve aligkanligi hem de
anadili bilinci ve duyarlign edinebilmelerinin temel kosuludur. Ilkdgretim birinci siniftan
baslayarak cocuklarin okuma gereksinimlerinde de hizli bir degisim ve gelisim yasanir.
[Ikdgretim birinci siif dgrencisi igin, sanatg1 duyarligi ile hazirlanmis bir kitapta oran olarak
yazi ve resim dengesi aranir. Ilkdgretim 3. simiftan baslayarak dilsel ve gorsel oran, yillarla
birlikte metin lehine degismeye baslar. Iste bu yaslarda, ¢ocuklar bilissel, dilsel, toplumsal ve
kisilik gelisimlerine uygun Tiirkcenin ustaca kullanildig: kitaplarla karsilastirilabilirse 6gretim
de amacina ulasabilir. Ote yandan, bir kitapta resmin bol ya da az olmasindan ¢ok daha
onemli olan, resimlerin ¢ocugun alimlama yeterliligine uygunlugu, estetik niteligi ve metnin
anlamina gorsel yorum katma 6zelligidir (Sever, 2005). Bu bakimdan Tablo 12 incelendiginde
gorsel okumanin yazili metinlerin anlamlandirilmasinda olumlu etkisi bulundugu goriistiniin
(X =3,72) “katiliyorum” diizeyinde benimsendigi gériilmektedir. Ogretmenlerin bu diisiincesi,
GOGS etkinliklerinin yazili metinlerin anlamlandirilmasimi  kolaylastirdigi,  gorsel
etkinliklerin 6grencilere okunacak metne dair zihinsel bir hazirlik imkani1 sagladig seklinde
ifade edilebilir. Yazili metinler anlamlandirilirken ilgi ¢ekici sekillerin ve metne uygun
kavram haritalarinin kullanilmasi, hem 6grencinin motivasyonuna katki sunmasi hem de

metnin kalic1 bir sekilde kavratilmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Tiirkce Ogretimi birgok bakimdan diger derslerin uygulamadaki etkililigine katki
sunmasi bakimindan ayr1 bir 5nem tasimaktadir. Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde edinecekleri bu
beceriler diger derslerin kavranmasinda olumlu bir katki saglayacaktir. Bu baglamda Tablo 12
incelendiginde oOgretmenler, GOGS etkinlikleri diger derslerin kazanimlarina ulagmada
kolaylik saglamaktadir goriisiinii ( X =3,92), ” katiliyorum” diizeyinde benimsemiglerdir. Bu
durum, 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde gorsel etkinlikler araciligi ile kazanilan becerilerin
diger derslerin kazanimlarina ulasmada kolaylik saglayacagina inandiklar1 ve uygulamada

bunun verimliliginin benimsendigi seklinde ifade edilebilir.
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4.1.8. Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alamyla flgili A¢ik
Uclu Soruya Verdikleri Cevaplara Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ankete, 6gretmenlerin yasadiklari sorunlara yonelik yaklagimlarini belirlemek amaciyla
“Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme alanma iliskin belirtmek istediginiz baska
goriisleriniz varsa liitfen yazimiz” seklinde bir soru eklenmistir. Verilen cevaplar belli

basliklar altinda toplanarak asagida gdsterilmistir.

Sorunlar f

Gorsel uygulamalara uygun fiziki donanim ve bilgi teknolojilerinin

kullaniminin eksikligi 48
Gorsel materyal yetersizligi 32
Sinif mevcutlarinin kalabalik olusunun gorsel etkinliklerin uygulanmasini

olumsuz etkilemesi 20
Gorsel etkinlik ve materyallerin 6grencilerin giinliik yasamina yeterli 6l¢iide

uygun olmayisi, seviyenin lizerinde olmast 19

Ders saatlerinin yetersizligi ve gorsel etkinliklerin

yeterli 6l¢lide uygulanamamasi 12
Ogrenci miidahalesine uygun gorsel etkinliklerin eksikligi 11
Resimlerin yazili metinleri yansitmada yetersiz olusu 10
Gorsel uygulamalara iligkin 6gretmen egitiminin yetersizligi 8

Gorsel okumanin ayr bir ders olarak islenebilecegi

Anket uygulamasina katilan ogretmenlerin acgik uglu soruya verdikleri cevaplar, bir
anlamda GOGS 6grenme alanina iliskin yasanan sorunlar1 ortaya koymaktadir. Buna gore en
onemli sorunlar; gorsel uygulamalara uygun donanim ve bilgi teknolojilerinin eksikligi,
materyal yetersizligi, smiflarin kalabalik olusunun etkinliklerin yeterince uygulanmasini
olumsuz etkilemesi, gorsel etkinliklerin 0grenci seviyesinin {izerinde olusu, etkinliklerin
uygulanmasina yeterli zaman bulunamamasi, 6grenci miidahalesine uygun gorsel etkinliklerin
eksikligi, resimlerin yazili metinleri yansitmada yetersiz kalmasi ve gorsel uygulamalara

iliskin 6gretmen egitiminin saglanamamasi olarak ifade edilebilir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgulara iliskin sonuglar ve bu sonuglara

dayal1 6neriler yer almaktadir.
5.1. SONUCLAR

5.1.1. GORSEL OKUMA VE GORSEL SUNU OGRENME ALANINA YONELIK
OGRETMEN GORUSLERINE iLiSKiN SONUCLAR

5.1.1.1. Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alanimin Uygulanmasina fliskin

Sonuclar:

Arastirmada, 6gretmenlerin kendilerini gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin
uygulanmasina iligkin bilgi ve donanim agisindan yeterli bulduklar1 ( X =3,45) belirlenmistir.
Bu yeterli bulma derecesinin, egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerde ( X =3,39), fen edebiyat
mezunlarmma (X =3,30) gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica dgretmenlerin
gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin Tiirk¢e Ogretiminde yontem ve tekniklerde
cesitliligi sagladig1 goriisiinde olduklart (X =3,85) anlagilmistir. Ancak &gretmenlere gore,
gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin uygulanmasi igin okullar yeterli derecede

donanima sahip degildirler ( X =2,93).

5.1.1.2. Gorsel Okuma ve Goérsel Sununun Ayr1 Bir Ogrenme Alan Olarak

Belirlenmesine Iliskin Sonuclar:

Ogretmenlerin, GOGS 6grenme alaninimn ayr1 bir §grenme alan1 olarak belirlenmesinin
ogrenmedeki verimliligi arttiracagi goriisiini benimsedikleri (X =3,95) tespit edilmistir.
Ayrica, 6gretmenler onceki programda GOGS 6grenme alaninin olmamasinin 6nemli bir

eksiklik oldugu goriisiinii ( X =3,70) benimsemektedirler.
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5.1.1.3. Gorsel Okuma ve Gérsel Sununun Duyularin Kullanimina Etkisine iligkin

Sonuglar:

Ogretmenlerin, o6gretimde GOGS etkinliklerinin ~ kullanilmas1 ~ diger duyulart
kisitlamaktadir goriigiinii benimsemekte kararsiz olduklar1 ( X =2,95) belirlenmistir. Bununla
birlikte, 6gretimde gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin kullanilmasi diger duyulari
kisitlamaktadir goriisinii en fazla benimseyen grubun egitim yiliksek okulu mezunu
ogretmenler ( X =3,29); en az benimseyen grubun ise egitim fakiiltesi mezunu dgretmenler

( X =2,84) oldugu anlasilmistur.

5.1.1.4. Gérsel Okuma ve Gorsel Sununun Ogrenmede Kalicihga Etkisine Iligkin

Sonuglar:

GOGS’nin  6grenmede  kaliciligr  arttirdi@i  goriisliniin =~ 68retmenler  tarafindan
benimsendigi ( X =3,99) goriilmiistiir. Bununla beraber 6gretmenlerin GOGS etkinliklerinin
bilgiye, gorsellige dayali kalicilik kazandirdigr ( X =3,91) ve GOGS 6grenme alaninin, somut

bir 6grenme sagladigi gorislerini de ( X =3,81) benimsedikleri tespit edilmistir.

5.1.1.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Ogrencilerin Gelisimlerine Etkisine

Mliskin Sonuclar:

Ogretmenlerin GOGS’nin dgrencileri hayata hazirlamada etkili oldugunu ( X =3,74),
GOGS etkinliklerinin 6grencilerin girisimcilik ve iletisim becerilerini gelistirdigini ( X =3,88),
GOGS’nin 6grencilerin duygu ve diisiincelerini daha etkili ifade etmelerini sagladigini
(X =3,83), GOGS etkinliklerinin &grencilerin anlama ve anlatim becerilerini gelistirdigini
(X =3,94) kabul ettikleri anlagilmistir. Bununla birlikte GOGS etkinliklerinin 6grencilerin
ogrenmede daha iist diizeyde (analiz ve sentez ) bilgi yetenegini gelistirdigi ( X =3,86), GOGS
etkinliklerinin ~ 0grencilere yaratici diisiinme becerileri kazandirmada etkili oldugu

goriislerinin de ( X =3,74) 6gretmenler tarafindan benimsendigi belirlenmistir.

5.1.1.6. Gorsel Okuma ve Goérsel Sunu Ogrenme Alanmmn Niteligine liskin

Sonuglar:

Ogretmenlerin, Tiirkce dersinde gdrsel okumanin, sekil ve grafikler yoluyla bilginin
diizenlenmesini ve kavranmasii kolaylagtirdigint (X =3,73), GOGS etkinliklerinin
ogrencilerin dikkatini yeterli 6l¢iide ¢ekerek giidiiledigini ( X =3,74), GOGS’nin 6grencilere
bilgi teknolojilerini kullanmada kolaylik sagladigini ( X =3,66) benimsedikleri anlasilmistir.
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Bununla birlikte O6gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu O6grenme alaninin 6grenci

farkliliklarini dikkate aldigi goriisiinde ( X =3,28) kararsiz kalmiglardir.

Ayrica, GOGS’nin 6grencilerin dikkatini yeterli 6l¢iide c¢ekerek giidiiledigi goriisiini
fen edebiyat mezunu Ogretmenlerin ( X =3,75) egitim fakiiltesi mezunu o6gretmenlere gore

( X =3,69) daha fazla benimsedikleri belirlenmistir.

5.1.1.7. Gorsel Okuma ve Gorsel Sununun Hizhh Okumaya, Yazilh Metinlerin
Anlamlandirilmasia ve Diger Derslerin Kazammlarina Ulasmaya Etkisine fliskin

Sonuglar:

Gorsel okumanin hizli okumaya olumlu etkisi bulunmaktadir gorlisii 6gretmenler
tarafindan (X =3,55) kabul gormiistiir. Ayrica, Ogretmenlerin goérsel okumanin yazili
metinlerin anlamlandirilmasinda olumlu etkisi bulundugunu ( X =3,72), GOGS etkinliklerinin
diger derslerin kazanimlarina ulasmada kolaylik sagladigini benimsedikleri ( X =3,92) tespit

edilmistir.
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5.2. ONERILER

1. MEB, yeni ilkogretim Tiirk¢e dgretim programlar ile giindeme gelen gorsel okuma
ve gorsel sunu Ogrenme alaninin ve buna yonelik etkinliklerin basarili bir sekilde

uygulanabilmesi i¢in gerek duyulan donanim ve materyal eksikligini gidermelidir.

2. Ogretmenlerin, gorsel tekniklerin ve etkinliklerin etkili bir sekilde uygulanmasi
bakimindan egitime ihtiyag duyduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Programda ilk kez yer alan bu
o6grenme alaninin uygulanmasina yonelik gerekli egitimin kisa zamanda etkili uygulamalarla

verilmesi ve bu eksikligin giderilmesi gerekmektedir.

3. Ders kitaplarindaki gorsel etkinliklerin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate

alacak sekilde zenginlestirilmesi gerekmektedir.

4. Gorsel etkinliklerin 6grencilerin giindelik yasamina uygun olmasit ve Ogrenci
katillmma imkan tanimasi kazanimlara ulasmada kolaylik saglayacaktir. Gorsellerin
niteliginin 6nemsenmesi metinleri anlamlandirmada o6grencilere yardimci olmakla beraber

ogrencilerin kisisel becerilerini gelistirmelerine de 6nemli katki saglayacaktir.

5. Ders kitaplarindaki resimlemelerin yazili metinleri yansitmakta yetersiz oldugu
goriilmektedir. Sadece goriilenlerin anlatilmasini saglayacak resimlerin degil de 6grencilerin

hayal diinyasina hitap eden estetik gorsellerin kullanilmas1 gerekmektedir.

6. Ogretmenlerin  zenginlestirilmis gorsel materyalleri verimli bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in zaman bakimimdan sikinti yasadiklart bulgusu g6z Oniinde
bulunduruldugunda Tiirk¢e dersi i¢in belirlenmis ders saatlerine iliskin ¢esitli diizenlemeler
yapilabilir. Bu baglamda gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanina yonelik etkinlikler

icin ayr1 bir ders saati belirlenebilir.

7. Programm etkili bir tanittminin yapilmasi ve katkilarmin somut bir sekilde ortaya
konmasi1 toplumsal destegin saglanmasi bakimindan énem tasimaktadir. Bu siirecin verimli

gecmesi, velinin uygulamada 6gretmene ve okula yardimer olmasini saglayacaktir.

8. Yeni 6gretim programlarinin basariya ulasabilmesi icin veli ve 6grencilerdeki sinav
kaygisinin en aza indirilmesini saglayacak adimlar atilmalidir. Bu kaygi okullarda ve velilerde

yeni programin etkili bir sekilde uygulanmasina iliskin motivasyonu arttiracaktir.
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5.2.1. Arastirmacilar icin Oneriler

Yeni ilkdgretim Tiirkge 6gretim programlart ile giindeme gelen gorsel okuma ve gorsel
sunu 6grenme alaninin ve buna yonelik etkinliklerin 6gretmenler tarafindan benimsenmis
olmasi, programlarin bu yénde daha fazla gelistirilmesi i¢in olumlu ve destekleyici bir goriis

olarak diisiiniilebilir.

Ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin hayal diinyalarini1 gelistirmesi ve somut bir
O0grenme saglamasi bakimindan aralarindaki nitelik farklarinin belirlenmesi i¢in deneysel

caligmalar yapilabilir.

Gorsel etkinliklerle desteklenmemis metinlerle gorsel bakimdan zenginlestirilmis yazili
metinlerin anlamlandirilmasinin 6grencilerin 6grenme diizeylerini ne dl¢ilide etkiledigini ve ne
tiir farklar olusturdugunu belirlemek bakimindan etkinliklerin uygulanmasi temeline dayanan

arastirmalar yapilabilir.

Ozellikle okuma ve anlamlandirma giicliigii ¢eken &grenciler iizerinde gorsel
etkinliklerle zenginlestirilmis yazili materyallerin ne o6l¢iide etkili oldugunu belirlemek

amaciyla cesitli calismalar yapilabilir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alanna iliskin Genel Goriisleri

X SS

Tiirkce dersinde gorsel okuma, sekil ve grafikler yoluyla bilginin diizenlenmesini

1 3,73 | 0,96
ve kavranmasini kolaylagtirmaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grencilerin dikkatini yeterli 6l¢lide ¢ekerek

2 e . 3,74 | 0,92
giidiilemektedir.

3 | Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alani, somut bir 6grenme saglamaktadir. 3,81 0,84
Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grencilerin duygu ve diisiincelerini daha etkili ifade

4 S 3,83 | 0,84
etmelerini saglamaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu dgrencilere bilgi teknolojilerini kullanmada kolaylik

5 < 3,66 | 0,96
saglamaktadir.

6 | Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenmede kaliciligr arttirir. 3,99 0,84
Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin ayri bir 6grenme alan1 olarak

7 . . LT 395 | 081
belirlenmesi 6grenmedeki verimliligi arttiracaktir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri diger derslerin kazanimlarina ulagmada

8 y 392 | 085
kolaylik saglamaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilere yaratici diistinme becerileri

9 . 3,74 | 0,98
kazandirmada etkili olmaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin girisimcilik ve iletisim

10 S . 3,88 | 0,90
becerilerini gelistirmektedir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri bilgiye, gorsellige dayali kalicilik

11 391 | 0,85
kazandirmaktadir.

12 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin 6grenmede daha iist diizeyde 386 0.86
(analiz ve sentez )bilgi yetenegini gelistirmektedir. ' '

13 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri Tiirkge 6gretiminde yontem ve tekniklerde 385 0.87
cesitliligi saglamaktadir. ' '

1 Gorse} olfl{ma Ye gorsel su'nu etkinlikleri 6grencilerin anlama ve anlatim 394 | 083
becerilerini gelistirmektedir.

15 Ogretmenler Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin uygulanmasina iliskin 345 103
yeterli bilgi ve donanima sahiptir. ' '

16 Gorsel okumanin yazili metinlerin anlamlandirilmasinda olumlu etkisi 372 0,97
bulunmaktadir.

17 | Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenci farkliliklarini dikkate almaktadir. 3,28 1,12

18 | Gorsel okumanin hizli okumaya olumlu etkisi bulunmaktadir. 3,55 1,04

19 | Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grencileri hayata hazirlamada etkilidir. 3,74 | 0,92
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Onceki programda gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin olmamasi énemli
20 | .. L 3,70 | 0,98
bir eksikliktir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin uygulanmasi i¢in okullarda yeterli
21 | . 2,93 1,25
imkan ve ortam(donanim) bulunmaktadir.
29 Ogretimde gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin kullanilmasi diger duyulari 295 122

kisitlamaktadir.




97

Tablo 14. Cinsiyete Gore Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin t Testi Sonuclar

Anket Maddeleri

1Erkek

(n=303)

2Kadin

(n=247)

X

SS

X

SS

Homojenlik

Levene

Tiirk¢e dersinde gorsel okuma, sekil ve
grafikler yoluyla bilginin
diizenlenmesini ve kavranmasini
kolaylagtirmaktadir.

3,75

0,95

3,70

0,97

0,593

0,554

0,040

0,841

Gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrencilerin dikkatini yeterli 6l¢iide
¢ekerek giidiilemektedir.

3,72

0,94

3,76

0,90

-0,433

0,665

0,540

0,463

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme
alani, somut bir 6grenme
saglamaktadir.

3,82

0,82

3,81

0,87

0,223

0,824

0,581

0,446

Gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini
daha etkili ifade etmelerini
saglamaktadir.

3,82

0,87

3,85

0,81

-0,475

0,635

3,573

0,059

Gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrencilere bilgi teknolojilerini
kullanmada kolaylik saglamaktadir.

3,63

0,98

3,68

0,93

-0647

0,518

1,398

0,238

Gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrenmede kalicilig1 arttirir.

4,01

0,89

3,97

0,78

0,485

0,628

4,890*

0,027

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme
alaninin ayr bir 6grenme alani olarak
belirlenmesi 6grenmedeki verimliligi
arttiracaktir.

3,94

0,82

3,96

0,79

-0,332

0,740

1,936

0,165

Gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri diger derslerin
kazanimlarina ulagsmada kolaylik
saglamaktadir.

3,93

0,84

3,89

0,85

0,494

0,621

0,071

0,789

Gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri 6grencilere yaratici
diisiinme becerileri kazandirmada
etkili olmaktadir.

3,74

0,96

3,73

0,99

0,205

0,838

0,017

0,896

10

Gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri 6grencilerin girisimcilik ve
iletisim becerilerini gelistirmektedir.

3,88

0,92

3,89

0,87

-0,114

0,910

1,567

0,211

11

Gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri bilgiye, gorsellige dayali

3,90

0,86

3,92

0,83

-0,238

0,812

2,797

0,095
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kalicilik kazandirmaktadir.

12

Gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri 6grencilerin 6grenmede
daha iist diizeyde (analiz ve sentez
)bilgi yetenegini gelistirmektedir.

3,85

0,92

3,87

0,80

-0,300

0,764

4,570*

0,033

13

Gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri Tiirk¢e 6gretiminde
yontem ve tekniklerde gesitliligi
saglamaktadir.

3,81

0,91

3,90

0,81

-1,255

0,210

6,074*

0,014

14

Gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri 6grencilerin anlama ve
anlatim becerilerini gelistirmektedir.

3,95

0,84

3,92

0,81

0,490

0,624

0,379

0,539

15

Ogretmenler Gorsel okuma ve gorsel
sunu etkinliklerinin uygulanmasina
iligkin yeterli bilgi ve donanima
sahiptir.

3,44

1,01

3,46

1,05

-0,293

0,770

0,388

0,534

16

Gorsel okumanin yazili metinlerin
anlamlandirilmasinda olumlu etkisi
bulunmaktadir.

3,75

0,96

3,69

0,97

0,734

0,463

0,467

0,495

17

Gorsel okuma ve gorsel sunu dgrenci
farkliliklarini dikkate almaktadir.

3,31

1,14

3,24

1,12

0,738

0,461

0,174

0,677

18

Gorsel okumanin hizli okumaya
olumlu etkisi bulunmaktadir.

3,58

1,00

3,51

1,07

0,790

0,430

2,763

0,097

19

Gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrencileri hayata hazirlamada
etkilidir.

3,73

0,90

3,77

0,95

-0,554

0,580

0,424

0,515

20

Onceki programda gorsel okuma ve
gorsel sunu 6grenme alaninin
olmamasi 6nemli bir eksikliktir.

3,67

0,98

3,73

0,99

-0,656

0,512

0,075

0,784

21

Gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinliklerinin uygulanmasi i¢in
okullarda yeterli imkan ve
ortam(donanim) bulunmaktadir.

2,97

1,20

2,87

1,31

0,864

0,388

11,463*

0,001

22

Ogretimde gorsel okuma ve gorsel
sunu etkinliklerinin kullanilmasi diger
duyular1 kisitlamaktadir.

3,02

1,23

2,87

1,22

1,425

0,155

0,057

0,811

Sd=548 *P<.05
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Tablo 15. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagihminda

Parametrik Olmayan Maddelere iliskin Sonuclar

Mann Whitney U Test Fark olan
gruplar

Madde
No

MWU p

6 35760,500 0,320 -

12 37213,500 0,902 -

13 35868,500 0,358 -

21 35949,500 0,414 -
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Tablo 16. Mezuniyet Degiskenine Gore Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin F Testi Sonuclar

o fark olan
E (=339) | (n=115) | 777 i Levene gruplar
g T T T TS P c P 1 (scheffe)
1 |[373|100384|081 351|101 2,864 0,058 3827 |0,022
2 [369|096 394084375083 3314% 0,037 | 5551 | 0,004
3 [378]087 (400073379082 3109%|0045 | 6544 | 0,002
4 1379]086 |39 |084][381]073| 1,824 | 0,162 | 3,297 | 0,038
5 [364[098372(090(361(095] 0,388 [0,678| 1,585 | 0,206
6 |400083[407 079385084 1,716 | 0,181 | 0,674 | 0,510
7 [395|082(397 (077396 [073] 0,027 [ 0973 | 1,038 | 0,355
8 [391|087(395(081386(079] 0,265 | 0,768 | 1,161 | 0,314
9 [375[099(374[098(375(091] 0,005 [ 0,995 0,314 |0,731
10 [387[092[4,00[083][381]092] 1,337 |0,264 | 5271 | 0,005
11 [391(087[392[079 (386|081 0,166 | 0,847 | 1,416 | 0,244
12 [386(088[392[075]375]|095]| 0876 | 0,417 | 9,245 | 0,000
13 [383[090 (390 [082[383[083]| 0,224 [0,799 | 2,610 | 0,075
14 [392(0884,04[073[385]078]| 1,377 | 0,253 | 4,961 | 0,007
15 (339104374088 ]330 1,09 |6052*|0,003| 7,656 | 0,001
16 [373[096[370[1,02[373[084| 0,061 |0,941 | 2,020 | 0,134
17 [326 (114332 (1,10 (336|101 0,318 | 0,728 | 1,234 | 0,292
18 [354(1,03[370 (102340109 1,921 |0,148 | 1,201 | 0,302
19 (374097 (384084362088 1,326 | 0,266 | 3,386 | 0,035
20 [370]1,00]377[095]360]|102]| 0664 |0515| 1,073 | 0,343
21 | 289|126 |317 | 119 | 275 | 1.26 | 3.120% | 0,045 | 0407 | 0666 | L2132
! ! ! ! ’ ’ ! ’ ’ ‘ 3 (LSD)
22 [284]125/[329[1,18299 1125918 0,003 | 2,246 | 0,107 1-2
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Tablo 17. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Goriislerinin Mezuniyet Degiskenine Gore Dagiimimnda

Parametrik Olmayan Maddelere iliskin sonuglar

Kruskal Wallis H _ Fark
é Test Mann Whitney U Test olan
© o
= Z gruplar
KWH P MWU p
1 5,544 0,063 - - -
2 6414 | 0,040
3 5,678 0,058 - - -
4 4,526 0,104 - - -
10 3,011 0,222 - - -
12 1,765 0,414 - - N
14 2,952 0,229 - - N
15 12,205 0,002
19 3,243 0,198 ; 3 -

Tablo 18. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gériislerinin Mezuniyet Degiskenine Gére Dagihminda

Parametrik Olmayan Maddelere iliskin Sonuclar

3 Mann Whitney U Test Fark olan
}'Eé S gruplar
MwuU p
MR1:208,14
2 16731,500 0,013
MRS:ZIO,OS
I\/|R12210,23

15 15794,500 0,001

M R3:200,88
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Tablo 19. Kidem Degiskenine Gore Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin F Testi Sonuclar

(1) 1-5 2)6-10 | (3)11-15 | (4)16-20 |(5)21- iizeri \fnr;ﬁ;s Homojenlik A‘;;?‘;‘"
i (n=99) (n=171) | (n=128) | (n=72) (n=78) - groulgTar
8 F p p
= X ss X | ss | X | ss | X | ss | X | ss F (Scheffe)
1 374 096 | 3,73 |1,00] 365 1,04 378|092 378|077 0328 | 0,859 | 2,257 | 0,062
2 [361] 101 | 3,74 |095]377 088375085 383|090 0,758 | 0553 | 1,716 | 0,145
3 [383] 077 | 3780094380 |084]379|082]|391]0,74]| 0330 | 0858 1,641 | 0,163
4 [377] 082 |3,78]089 386078379096 ]|397|0,74| 0045 | 0,437 | 2,264 | 0,061
5 [367] 1,00 | 3,58 | 1,00 | 3,66 | 0,03 | 3,61 | 0,93 | 3,78 | 0,89 | 0,610 | 0,656 | 1,282 | 0,276
6 |400]| 0,80 | 3,94 | 0,00 | 4,01 | 0,74 | 4,04 | 0,94 | 401 | 0,83 | 0,278 | 0,892 | 1,268 | 0,281
7 [399] 0,79 | 392|081 400078389088 ]392| 080 0350 |0,844]| 0319 | 0,865
8 [3098] 080 |383]089 398084389086 ]|392]083]| 0,79 | 0527 0501 | 0,735
9 [383] 092 |3,70]0099 3830096361 103]|369|L10L| 0006 | 0460 0,618 | 0,650
10 | 388 095 | 3,80 | 0,94 | 3,95 | 0,83 | 3,83 | 0,90 | 4,00 | 0,87 | 0,890 | 0,470 | 1,846 | 0,119
11 395 0,79 | 3,93 | 0,86 | 3,91 | 0,85 | 3,79 | 0,89 | 3,91 | 0,89 | 0,421 | 0,793 | 0,437 | 0,782
12 | 381 098 | 384|094 |388|080]392|0,73]385]079| 0,207 | 0934 | 5469~ | 0,000
13 | 387 | 091 | 384|091 383083383092 388|076 0077 | 0989 | 1,097 | 0,357
14 | 3090 094 | 3,88 0,86 | 3,95 0,73 | 401 | 0,86 | 4,00 | 0,70 | 0,554 | 0,696 | 3,834* | 0,004
15 | 337 | 1,07 | 3,30 | 1,09 | 3,37 | 1,01 | 3,38 | 0,95 | 3,64 | 0,87 | 3,767 | 0,005 | 3,485 | 0,008
16 | 3,74 | 093 | 375|091 | 373|098 | 353 | 1,09 | 3,76 | 1,09 | 0,803 | 0,524 | 1,780 | 0,131
17 | 334 | 1,09 | 3,08 | 1,13 | 3,45 | 1,09 | 3,19 | 1,21 | 3,37 | 1,06 | 2,442* | 0,046 | 0,924 | 0,450 3(|_2§,D)
18 | 368 | 002 | 3,46 | 1,08 | 3,43 | 1,12 | 3,65 | 1,05 | 3,64 | 0,93 | 1,431 | 0,222 | 3,151* | 0,014
19 | 362 097 | 3,76 | 0,96 | 3,66 | 0,91 | 3,88 | 0,98 | 3,88 | 0,76 | 1,542 | 0,189 | 3,111* | 0,015
20 |3,71] 001 | 3,70 | 1,03 | 3,73 | 1,00 | 3,60 | 1,02 | 3,71 | 0,95 | 0,240 | 0,916 | 0,614 | 0,653
21 |2,78| 1,24 | 2,83 | 1,35 | 2,95 | 1,20 | 3,10 | 1,27 | 3,10 | 1,06 | 1,342 | 0,253 | 3,497* | 0,008
22 | 294 1,16 | 2,79 | 1,29 | 2,93 | 1,26 | 3,15 | 1,18 | 3,22 | 1,08 | 2,191 | 0,069 | 1,949 | 0,101
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Tablo 20. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Goriislerinin Kidem Degiskenine Gore Dagihminda

Parametrik Olmayan Maddelere iliskin Sonuclar

Kruskal Wallis H _ Fark
é Test Mann Whitney U Test olan
© o
= Z gruplar
KWH P MWU p
12 0,505 0,973 - - N
14 1,821 0,769 - ; -
15 15,695 0,003
18 4,936 0,294 - - -
19 6,610 0,158 - - -
21 5,517 0,238 - - N

Tablo 21. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Géoriislerinin Kidem Degiskenine Gore Dagihminda

Parametrik Olmayan Maddelere Iliskin Sonuclar

Fark olan

Mann Whitney U Test
gruplar

Madde
No

MwWU p

15 8189,500 0,644
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EK 1
TURKCE OGRETIMINDE GORSEL OKUMA VE GORSEL SUNU OGRENME
ALANININ KAZANIMLARA ULASMADAKI ETKILILIGINE ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

Sevgili 6gretmenler,

Bu arastirma, MEB tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan
[Ikdgretim (1-5) Tiirkge Ogretim Programinda yer alan “Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu” 6grenme
alaninin  kazanimlara ulasmadaki etkililigine iliskin O6gretmen goriislerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirmaya yapacaginiz katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Hulusi BALUN
F.U. Egitim Fakiiltesi

I. KiSiSEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz?

() Erkek () Kadmn
2. Mezun oldugunuz okul?

() Egitim fak. ( ) Egitim yiiksekokulu ( ) Fen-edebiyat ( ) Ogretmen okulu
3. Ogretmenlikte kideminiz?

( )15 ( )e6-10 ( )11-15 () 16-20 () 21 yilveiizeri

II. YENi TURKCE OGRETIM PROGRAMINA/GORSEL OKUMA VE GORSEL SUNU OGRENME
ALANINA iLiSKIiN GORUSLER

Asagidaki goriisleri, “1-Hi¢ katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Tamamen
katiliyorum” benimseme derecelerine gore doldurunuz.

Tiirkge dersinde gorsel okuma, sekil ve grafikler yoluyla bilginin diizenlenmesini ve
kavranmasini kolaylagtirmaktadir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grencilerin dikkatini yeterli dlglide ¢ekerek
giidiilemektedir.

3 | Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alani, somut bir 6grenme saglamaktadir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grencilerin duygu ve diisiincelerini daha etkili ifade
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etmelerini saglamaktadir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu dgrencilere bilgi teknolojilerini kullanmada kolaylik
saglamaktadir.

6 | Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenmede kaliciligr arttirir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin ayr1 bir 6grenme alani olarak

belirlenmesi 6grenmedeki verimliligi arttiracaktir.

3 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri diger derslerin kazanimlarina ulagsmada
kolaylik saglamaktadir.

9 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilere yaratic diisiinme becerileri
kazandirmada etkili olmaktadir.

10 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin girisimcilik ve iletisim
becerilerini gelistirmektedir.

1 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri bilgiye, gorsellige dayali kalicilik
kazandirmaktadir

12 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin 6grenmede daha iist diizeyde
(analiz ve sentez )bilgi yetenegini gelistirmektedir.

13 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri Tiirkge 6gretiminde yontem ve tekniklerde
cesitliligi saglamaktadir.

1 Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin anlama ve anlatim becerilerini
gelistirmektedir.

15 Ogretmenler Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin uygulanmasina iliskin
yeterli bilgi ve donanima sahiptir.

16 Gorsel okumanin yazili metinlerin anlamlandirilmasinda olumlu etkisi

bulunmaktadir.

17 | Gorsel okuma ve gorsel sunu dgrenci farkliliklarini dikkate almaktadir.

18 | Gorsel okumanin hizli okumaya olumlu etkisi bulunmaktadir.

19 | Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grencileri hayata hazirlamada etkilidir.

Onceki programda gorsel okuma ve gorsel sunu grenme alaninin olmamasi nemli

20 bir eksikliktir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin uygulanmasi i¢in okullarda yeterli
21 | .
imkan ve ortam(donanim) bulunmaktadir.
29 Ogretimde gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin kullanilmasi diger duyular

kisitlamaktadir.

Gorsel okuma ve goOrse sunu Ogrenme alaninin uygulanmasina iligkin baska
goriisleriniz varsa liitfen yaziniz...




106

EK 2

OGRENME ALANI: GORSEL OKUMA ve GORSEL SUNU (5. SINIF)

KAZANIMLAR

ETKINLiK

ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

1. Gorsel Okuma

»w

o

11.

12.

Sekil, sembol ve isaretlerin
anlamlarini bilir.

Grafik ve tablo ile verilenleri
yorumlar.

Harita ve kroki okur.

Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir.
Reklamlarda verilen mesajlari
sorgular.

Resim ve fotograflar1 yorumlar.
Karikatiirde verilen mesaji algilar.
Kitle iletisim araglariyla (gazete,
dergi, TV ) verilen bilgileri, haberleri,
diigiinceleri sorgular.

Beden dilini yorumlar.

Dogay1 izler, dogadaki degisimleri
fark eder ve yorumlar.

Cevresindeki sosyal olaylari
anlamlandirir ve yorumlar.

Renkleri tanir, anlamlandirir ve
yorumlar.

12,

a “Tablo (Cizelge) Incele” etkinligi
yaptirilabilir.

b. “Grafigi Yorumla” etkinligi
yaptirilabilir.

g5y 1.7. Verilen karikatiirden
¢ikardiklar1 anlami yazarak
arkadaglariyla paylasmalart istenebilir.

1.6. Ara disiplin:

a. “Meslekler” etkinligini
yaptirabilirsiniz.

b. “Resimlerin Séyledikleri” etkinligini
yaptirabilirsiniz.

f5y 1.8. Televizyonda izledikleri haber,
spor, belgesel vb. programlar hakkinda
yorum yaptirilabilir.

i 1.10.

a) Dogayla ilgili bir olay (kar veya
yagmur yagmasi vb.) kavram haritasi
ile anlatmalar1 istenebilir.

b) Dogayi kirleten unsurlarla ilgili bir
film izlettirilerek (video ya da
bilgisayardan) 6grencilerin goriisleri
alnabilir.

1.1. Cevresinde gordigii yonlendirme ve
uyarl isaretlerinin ne anlama geldigini
bilmesi.

1.2. Hava durumu, veli, agirlik vb.
grafiklerin ve basit tablolarin yorumlanmasi.

1.3. Ogrencilerden, verilen kroki (ev, okul)
ve haritay1 (yasadig i, ilge) yorumlamalari
istenebilir.

[M1.4. Ogrencilerin giinliik yasaminda
bilmeleri gereken trafik isaretleri
agiklanmalhidir

1.5. “Sizi en ¢ok hangi reklam etkiliyor?”,
“Bu reklamdan, neden etkilendiginizi
diistiniiyorsunuz?” vb. sorularla 6grencilerin
reklamlar1 sorgulamalar1 saglanir.

1.11. Bayramlar, toplantilar, anmalar, yéreye
6zgii sosyal olaylarin vb.nin toplum
acisindan 6nemi ve anlami iizerinde
tartigilmast.

1.12. Renklerin degisik yerlerde kullaniligi
ve ifade ettigi anlamlar.
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EK3

OGRENME ALANI: GORSEL OKUMA ve GORSEL SUNU (5. SINIF)

KAZANIMLAR ETKINLIiK ACIKLAMALAR

ORNEKLERI

1. Gorsel Okuma (devami)

£3 1.2. kazanimi i¢in matematik dersi “Tablo ve Sema” alt
ogrenme alani (kazanim 1/2)
13.Gorsellerden hareketle cimleler
ve metinler yazar. £3 1.2. kazanimi i¢in matematik dersi “Cizgi Grafigi” alt 6grenme
14. Bilgi toplamak amactyla bilisim alan1 (kazanim 2)
teknolojilerinden yararlanir.
15. Gorsellerle sunulan bilgileri,
olaylari, diisiinceleri yorumlar
ve degerlendirir.

£3 1.10. kazanim i¢in fen ve teknoloji dersi “Maddenin Degisimi
ve Taninmas1” alt 6grenme alani (kazanim 1.3/1.4/4.1/4.6/6.1)

2 1.1. Girisimcilik: Is yerlerini ve belli hizmetleri simgeleyen
sembollerin anlamini bilir.

# 1.3. Girisimcilik: Haritadaki sembollerin anlamini belirtir

1.5, Girisimcilik: Reklamin yasamimizdaki 6nemini kavrar.

 1.8. Rehberlik ve Psikolojik Danigma: Alkol ve ilag kullanimini
6zendiren medya mesajlarmi fark eder.

“Gorsel Okuma” bashig: altindaki kazanimlar; gozlem 6lcekleri,
¢aligma yapraklar1 ve 6grenci iirtin dosyasi kullanilarak
degerlendirilebilir. Ayrica dgrenciye, kendi gelisimini gérmesi i¢in
“Kendini Degerlendirme Olgegi” kullandirilabilir.
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EK 4

OGRENME ALANI: GORSEL OKUMA ve GORSEL SUNU (5. SINIF)

KAZANIMLAR

ETKINLIK

ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

2. Gorsel Sunu

(XEN

10.

11.

Sunuma hazirlik yapar.
Sunum y6ntemini belirler.
Bilgi, diisiince ve
izlenimlerini resim, sekil ve
sembol kullanarak
gorsellestirir.
Bilgileri tablo ve grafikle
sunar.
Sunularinda harita ve
krokiden yararlanir.
Duygu, diisiince ve bilgilerini
gorsellestirmede renkleri
kullanir.
Duygu, diisiince ve
izlenimlerini drama, tiyatro,
miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.
Sunularinda gergek nesne ve
modelleri kullanir.
Sunularinda igerige uygun
gorseller seger ve kullanir.
Bilgi, duygu ve diisiincelerini
sunmak amaciyla biligim
teknolojilerinden yararlanir.
Sunularint degerlendirir.

5 2.3. Okuduklari
kitaplara “farkl1 bir kitap
kapag1” hazirlamalari

istenebilir.

f5 2.6. Hikdyenin
unsurlarini ya da aldig1
notlar1 renklerle
kodlamalari istenebilir.

i 2.10.

a) Belirlenen bir konuda
(gerektiginde soru
sorulabilecek, agiklama
istenebilecek, bagka
kaynaklara
bagvurulabilecek bir
ortamda) bilgisayar
kullanarak sunumlarini
gelistirmeleri istenebilir.

b) Bilgisayar yardimiyla
poster hazirlatilabilir.

2.1. Sunum &ncesinde, arag-gereg hazirlamasi, sunacagi konuyla ilgili
bilgi toplamasi ve sunu denemeleri yapmasi istenebilir.

2.2. Sunum seklini belirlerken, izleyenleri, imkanlarint ve ortami dikkate
alarak, resim, grafik, sekil, tepegdz, bilgisayar vb. sunu yollarindan
birini tercih etmeye yonlendirilmelidir.

2.3. Ogrencilerden, gorsellestirdigi iiriinii, arkadaslartyla paylagmast
istenebilir. Ayrica bunlar, smif ve okul panosunda sergilenebilir.

2.8. Sunacagi konu ile ilgili bir nesne veya modelin sinifa getirilip
sununun anlagilmasini destekleme amaciyla kullanilmasi.

£3 2.4. kazanim i¢in matematik dersi “Tablo ve Sema” alt 6grenme alani
(kazanim 1/2)

$2.4. Spor Kiiltirii ve Olimpik Egitim: Besinlerin igerikleri ile ilgili
tablolar hazirlar.

“Gorsel Sunu” baghg altindaki kazanimlar; gézlem formlari, ¢alisma
yapraklar ve ¢aligma dosyasi kullanilarak degerlendirilebilir. Ayrica
ogrenciye, kendi gelisimini gérmesi igin “Kendini Degerlendirme
Olgegi” kullandirlabilir.
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