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Aragtirmada, Ilkokul 3. smmf &grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumlariyla demokratik tutumlarinin  incelenmesi ve aralarindaki iligkinin
arastirilmas1  amaclanmaktadir.  Arastirmada  iliskisel  arastirma  modeli
kullanilmaktadir. ilkokul 3. siif &grencilerinin demografik degiskenlere gore Hayat
Bilgisi dersine yonelik tutumlari ve demokratik tutumlarinin incelenmesinde betimsel
tarama yontemi kullanilmaktadir. Arastirmanin evrenini 2017-2018 6gretim yilinda
ilkokul 3. sinifa gecen Elazig ili Merkez ilge sinirlart igerisinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli merkez ilkokuldaki 6663 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise 2017-2018 egitim- 6gretim yilinin birinci donemi igerisinde 13
okulda 6grenim goren toplam 826 ilkokul 3. smif Ggrencisinden olusmaktadir.
Aragtirmada Zayimoglu Oztiirk ve Coskun (2015) tarafindan gelistirilen “Hayat
Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve Erbil ve Kocabas (2017) tarafindan
gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi” kullanilmaktadir. Arastirma, dgrencilere tek
oturumda uygulanmistir. Her sinifta uygulama ortalama 40 dakika siirmiistiir. Elde
edilen verilerin analizinde Kolmogorov - Smirnov (K-S) testi, ortalama (x), standart
sapma (ss), frekans, ylizde dagilimlari, Mann Whitney U-testi, Kruskal Wallis H-
Testi, Spearman Brown sira farklar1 korelasyon katsayist kullanilmaktadir.

Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore; cinsiyet degiskenine gore ilkokul
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3. siuf dgrencilerinin; Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda, olumlu ve olumsuz
tutumlarinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulagilmaktadir. Cinsiyet degiskenine
gore ilkokul 3. smif O6grencilerinin, demokratik tutumlarinda anlamli farklilagsma
olmadig1 saptanmaktadir. Anne egitim durumuna gore ilkokul 3. sinif 6grencilerinin;
Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari, olumlu ve olumsuz tutumlarinda anlamli fark
olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Anne egitim durumuna gore ilkokul 3. sif
ogrencilerinin, demokratik tutumlari arasinda anlamli farklilik tespit edilmektedir, [2
(4) = 9.929, p<0.05]. Baba egitim durumuna goére ilkokul 3. smif Ggrencilerinin;
Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 ve olumlu tutumlarinda anlamli fark olmadigi
sonucuna ulagilmaktadir. Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlarinda anlaml
farklilik tespit edilmektedir, [y2 (4) = 13.535, p<0.05]. Baba egitim durumuna gore
ilkokul 3. smif 6grencilerinin, demokratik tutumlar1 arasinda anlamli fark olmadigi
saptanmaktadir. Kardes sayisina gore ilkokul 3. sinif 6grencilerinin; Hayat Bilgisi
dersine yonelik tutumlarinda, olumlu ve olumsuz tutumlarinda anlamli fark olmadig:
sonucuna ulasilmaktadir. Kardes sayisina goére ilkokul 3. smif o6grencilerinin,
demokratik tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi saptanmaktadir. ilkokul 3.
siif 6grencilerinin; Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari ile demokratik tutumlari
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki tespit edilmektedir, (r=0.346,
p<.01). Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlart ile demokratik tutumlari
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamh bir iligski tespit edilmektedir, (r=0.325,
p<.01). Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlari ile demokratik tutumlart
arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski tespit edilmektedir, (r=0.225,
p<.01). Ortalama ve standart sapma degerlerine gore ilkokul 3. simif 6grencilerinin;
Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma sahip oldugu ve demokratik tutum

diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Demokratik tutum, Hayat bilgisi dersine yonelik tutum, ilkokul



ABSTRACT

RELATIONSHIP BETWEEN ON ATTITUDE TOWARDS LIFE STUDIES
LESSON OF 3. RD GRADE ELEMANTARY STUDENTS AND
DEMOCRATIC ATTITUDE

Master’s Thesis

Bahar TIRYAKI

Firat University
Institute of Educational Science
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Elazig, 2018; Page: XV+115

In the research, it is aimed to examine 3rd grade primary school students with
attitudes towards life science lessons and their democratic attitudes to investigate the
relationship between them. Relational research model is used in the research. The
descriptive screening method is used in the examination of the attitudes of the 3rd
grade primary school students towards life science lesson and democratic attitudes
according to demographic variables. The universe of the research is composed of
6663 students in the central primary school attached to the Ministry of National
Education located in the central districts of Elazig province, which passed grade 3 in
the 2017-2018 academic year. The sample of the study consisted of 826 primary
school students in 13 schools in the first period of 2017-2018 academic year. The
"Attitude Scale Towards Life Science Education" developed by Zayimoglu Oztiirk
and Coskun (2015) and the "Democratic Attitude Scale" developed by Erbil and
Kocabas (2017) are used in the research. The research was applied to the students in
one session. The application took approximately 40 minutes for each class.
Correlation coefficient of Kolmogorov-Smirnov (K-S) test, mean (x), standard
deviation (ss), frequency, percent distributions, Mann Whitney U-test, Kruskal Wallis
H-Test and Spearman Brown rank difference are used in the analysis of obtained data.
Findings obtained from result of the research bshows that; According to the gender
variable of 3rd grade students’ positive and negative attitudes towards life science

lesson are not significantly different. According to the educational level of the mother
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of 3rd grade students; positive and negative attitudes towards the lesson of life
science do not make a meaningful difference. There is a significant difference
between the democratic attitudes of the third grade students according to their mother
educational status, [x2 (4) = 9.929, p <0.05]. According to the educational status of
their father, the positive and negative attitudes towards life science lesson are not
significantly different. There is a significant difference in negative attitudes towards
life science lesson, [y2 (4) = 13.535, p <0.05]. According to the educational status of
the father, it is found that there is no significant difference between the democratic
attitudes of the 3rd grade students of primary school. According to the number of
siblings; positive and negative attitudes towards the science of life lesson are not
significantly different among 3rd grade students. There is a moderate, positive and
meaningful relationship between attitudes towards the lesson of life science and
democratic attitudes, (r = 0.346, p <.01) among primary school students of 3rd grade.
There is a moderate positive and significant relationship between positive attitudes
towards life science lesson and democratic attitudes, (r = 0.325, p <.01). Positive and
significant relationship between negative attitudes towards life science lesson and
democratic attitudes is found at a low level, (r = 0.225, p <.01). According to mean
and standart deviation values, 3rd grade students have a positive attitude towards the
lesson of life and their level of democratic attitudes are high.

Key Words: Democratic attitude, Attitude toward life science lesson, Primary school
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BIiRINCi BOLUM
I. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi tanimlanarak problem ciimlesi ifade
edilmistir. Aragtirmanin genel amacina yonelik alt problemleri belirtilmistir. Bu
arastirmanin neden Onemli oldugu ifade edilmistir. Aragtirmanin sayithilar1 ve
sinirliliklart belirtilmistir. Arastirmanin alanyazin boliimiinde bulunan tanimlar ifade

edilmistir.
1.1.Problem

Hayat Bilgisi dersinin ¢ocuklarin yasamsal bilgilerle yasama hazirlanmasina
yardimci olan, yaparak yasayarak aktif katilimlarimi saglayarak, toplumu ve dogal
gevreyi tanimalarini saglayan bir ders oldugu sdylenebilir (Uzunkol, 2014, s. 50).
Ogrencilerin aileden bagimsizlasarak kendi kimliklerinin olusmaya basladig1 ilkokul
doneminde; ¢ocuklarin ¢evresine etkin  ve olumlu bir bigimde uyum
saglayabilmesinde, ¢ok yonlii ve yaratici diisiinebilmesinde, problem ¢dzebilmesinde
Hayat Bilgisi dersi 6nemli bir yere sahiptir (Giines ve Demir, 2007, s. 171). Hayat
Bilgisi, yasama hazirlamay1r amaglayan temel ders olarak cocuklarin en &nemli
derslerinden biridir ve ilkokulun ilk {i¢c kademesinde yer alir. Onemli bir yere sahip
olan Hayat Bilgisi dersi egitim tarihi boyunca 1924, 1936, 1948, 1968 ve 1998
ilkdgretim programlarinda degisimlere ugramistir. 2004-2005 6gretim yilinda pilot
olarak denenmis ve 2005-2006 6gretim yilinda da resmen uygulamaya konulmustur

(Ozden, 2006, 5. 4).

Hayat Bilgisi dersi gegmisten giiniimiize kadar 6grencileri ezberden kurtararak
O0grencinin yasam tecriibelerine kaynaklik ederek yasamdan alinan tecriibeleri
ogrenciye sunmustur (Ozkan, 2010, s. 16). Gelisen teknoloji ile birlikte diinyada
meydana gelen degisimler ve yenilikler biitiin alanlar1 kapsadigi gibi egitimi de
onemli Olgiide etkilemistir. Bilgi ¢agi ile birlikte toplum degisime ugramistir ve
toplumun beklentileri de farklilagsmistir. Hayat Bilgisi dersi de gelisen teknoloji ile
beraber gelisim ve degisimlere agiktir (Ocak ve Giindiiz, 2006, s. 40-41). Yenilenen



ve gelisen egitim programlar1 icerisinde Hayat Bilgisi Ogretim Programi da
incelenerek 2005 yilinda degisime ugrayarak yeniden diizenlenmistir (Aydin, 2016, s.
4). Hayat Bilgisi dersinin tek diize ve kitaba bagimli olarak verilmesi ¢ocugun
yapisina uygun olmadigindan ve enerjisini agiga c¢ikartmaya imkan vermedigi i¢in
verimi diistirecektir. Bu nedenle Hayat Bilgisi 06gretimi aktif bir yapiya

dondistiiriilerek doga, toplum ve birey 6n planda olmalidir (Demir, 2016, s. 158).

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi ile klasik yapinin disina ¢ikilarak tek
yonlii ve ezbere dayali 6grenme yerine dgrencinin bilissel, duyugsal ve psiko motor
gelisimini de hedef alan, 6grenme esnasinda eglendiren, anlamli 6grenmeyi
amaglayan, O0grenci merkezli bir yapi olusturulmustur (Yildirim, 2015, s. 18).
Ogrenciyi hayata hazirlayan Hayat Bilgisi dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hale
getirildigi zaman O6grenme kolaylagmakta ve bilgilerin kaliciligi artmaktadir. Bu
durum dersin verimini artirmaktadir. Bu kapsamda ders ortaminin ve etkinliklerin
eglenceli hale getirilmesi onemlidir. Ogrencinin aktif katilimi, kendi bakis acisini
ifade edebilmesi, yaparak yasayarak derse katilimi Ogrencinin kendi bilgisini
olusturmasina yardimer olmaktadir. Yani 6grenciler 6gretmen ve kitaplardan aldigi
bilgilerle sinirli kalmayarak gerektigi zaman resim yaparak, sarki sdyleyerek, oyun
oynayarak kisacast mutlu oldugu yeni bir Hayat Bilgisi dersi ortamina girmelidir
(Sargin, 2016, s. 3).

Yenilenen Hayat Bilgisi dersi programiyla birlikte ilkokul 3. sinif 6grencileri-
nin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari ve demokratik tutumlar1 arasindaki iliski

incelenmek istenmektedir.

1.1.1.Problem Ciimlesi

Ilkokul 3. smif &grencilerinin Hayat Bilgisi dersine ydnelik tutumlariyla

demokratik tutumlari arasinda iliski var midir?

1.1.2. Alt problemler

Genel amaclara yonelik alt amaglara dayali asagidaki sorulara yanit aranmistir:



1. Demografik degiskenlere gore lglincii smif G6grencilerinin Hayat Bilgisi
dersine yonelik tutumlarinda anlamli farklilik var midir?

1.1.Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda, cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik var midir?

1.1.1. Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarinda, cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

1.1.2. Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlarinda, cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

1.2.Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda, anne egitim durumuna gore
anlamli farklilik var midir?

1.3.Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda, baba egitim durumuna gore
anlamli farklilik var midir?

1.4.Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda, kardes sayisina gére anlamli
farklilik var midir?

2. Demografik degiskenlere gore tiglincii smif Ogrencilerinin  demokratik

tutumlar1 degismekte midir?
2.1. Ugiincii siif dgrencilerinin demokratik tutumlari, cinsiyet degiskenine
gore degismekte midir?
2.2. Ugiincii  simf oOgrencilerinin  demokratik tutumlari, anne egitim
durumuna gore degismekte midir?
2.3. Ugiincii  simf &grencilerinin - demokratik tutumlar;, baba egitim
durumuna gore degismekte midir?
2.4. Ugiincii siif dgrencilerinin demokratik tutumlari, kardes sayisina gore

degismekte midir?

3. [llkokul 3. smf &grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlariyla

demokratik tutum 6lgegi arasinda iliski var midir?

3.1. Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlariyla demokratik tutum

arasinda iligki var midir?

3.2. Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlariyla demokratik tutum

arasinda iligki var midir?



1.2. Arastirmanin Onemi

Ilkokulun ilk yillarindan itibaren &grencilere yasamda karsilastiklari
sorunlarini ¢6zme, gercek yasam ile ilgili tecriibeler kazanmasini saglayan ders Hayat
Bilgisi dersidir. Hayat Bilgisi 6gretimi, yasamla i¢ i¢e oldugu igin yapilandirmaci
yaklasimi esas alan bir programa sahiptir. Hayat Bilgisi dersi bireyleri yasamdan
koparmadan giinliik hayatta karsilagabilecegi durumlarla karsilastirir. Giinliik
hayatinda gerek sosyal iligkileri gerek karsilasti§i sorunlara ¢6ziim bulmalarina gerek

bilgi ve becerileri kazanmalaria yardimci olur.

flkokul ¢aginda cocuklar somut islemler déneminde oldugundan cocuklarin
becerilerini gelistirebilecekleri, kendisini ifade edebilecekleri, deney, gozlem vb.
yapabilecekleri ortamlar saglanarak hayal diinyadan gergek diinyaya gecgebilmeleri
saglanmalidir. Cocuklara Hayat Bilgisi dersi yeni bilgi ve beceriler kazanmalarina
imkan verdiginden gelismelerine ve Onceki bilgilerinin iistiine yeni bilgiler insa
etmelerine yardimci olur. Boylece ilkogretimin ilk kademesinde 6dnemli bir yer edinir

(Karaca, 2008, s. 24-26).

Hayat Bilgisi dersleri yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta
kademeli bir sekilde dgrencileri giinliik hayattan ve ¢evresinden koparmayarak temel
ve 6nemli becerileri kazandirmaktadir (Ozden, 2006, s. 4). Hayat Bilgisi dersi hayata
dontik bir yapiya sahip oldugu icin Ogrencilerin bu derse karsi tutumlarini ve
demokratik tutum bilincini nasil etkileyecegi merak konusu olmustur. Bundan dolay1
ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlariyla demokratik tutumlari arasinda
bir iligskinin olup olmadigini belirlemeye gereksinim duyulmustur. Bununla birlikte
ilkokul 3. smif Ogrencilerinin demokratik tutumlarint belirlemek ve demokratik
tutumlari arasinda ¢esitli degiskenler agisindan bir farkin olup olmadigini belirlemeye
de gereksinim duyulmustur. Caligmanin sonucunda elde edilen bulgularin bu konuda

yapilacak olasi aragtirmalara fikir verecegi diisliniilmektedir.



1.3.Sayiltilar

Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Demokratik Tutum Olgegi
anketine katilan G6grenciler anket sorularini ve goriis sorusunu Samimi, ciddi ve

objektif bir sekilde yanitlamiglardir.

1.4.Simirhhiklar

1. Aragstirma Elaz1g ili Merkez ilgesindeki ilkokul 3. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

2. Arastirma 6grencilerin anketlere ve anketlerin devaminda yer alan goriis sorusuna

verdikleri cevaplarla sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Hayat Bilgisi: Cocuklarin hayatinin birinci, ikinci, ti¢lincii siniflarinda aile ve
yakin cevresi gibi konulardan baglayarak cocuklarin psikolojik, fizyolojik acidan
gelismelerine yardimci olacak hayati anlamalarina yasama deneyimlerine katkida
bulunacak yasama dair bilgi, beceri ve degerler kazanmalarina katkida bulunan Hayat

Bilgisi ad1 altinda bir derstir (Kabapinar, 2012, s. 1).

Demokrasi: Demokrasi kavrami 6ziinde insanlig1 i¢ine almaktadir. Demokrasi
diisiince farkliliklarindan ortaya ¢ikan farkli fikirleri yonetimde uygulayabilmektir

(Y1lmaz, 2004, s. 121).

Demokrasi ve Egitim: Dewey i¢in demokrasi ve egitim kelimelerinin
anlamlar esittir. Demokrasinin temel yapi taslarindan biri olan egitimin demokrasinin
ilkeleri ile ortlismesi toplumunda daha hiir ve karsilikli fikirlere deger veren bir
bicimde sekillenmesini saglayacaktir. Ciinkii demokratik olmayan yollardan
demokrasiye ulagilamaz. Demokratik egitim ortamlar kisilere biitiin acgilardan 6zgiir

diisiinme firsat1 olusturur (Bakir, 2012, s. 38-39).



Demokratik Tutum: Kisinin insanlar, nesneler ve durumlar i¢in demokratik
unsurlar kapsaminda olusturmus oldugu davraniglarin igsellestirilmesi ve bu sekilde
tavir ortaya koyulmasi1 demokratik tutum olarak adlandirilabilir (Gomleksiz, 1994, s.
447).



IKiNCi BOLUM
I1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili alanyazin taramasi ile yurt iginde ve

yurt diginda yapilmis olan bazi aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Iigili Alanyazin

llgili yaymlar, Hayat Bilgisi dersi, ders programlarinin tarihsel gelisimi ve

demokratik tutumlar boyutlarinda incelenmistir.

2.1.1. Hayat Bilgisi Dersi

Insan hem biyolojik hem de toplumsal bir varliktir. Biyolojik olarak yasamini
devam ettirebilmek i¢in fizyolojik ihtiya¢larini karsilamasi gerekir. Toplumsal agidan
da yagamini siirdiirebilmesi i¢in yasadigi toplumun kiiltiirinii, degerlerini, normlarini
bilmesi gerekiyor (Aribas ve Yilmaz, 2004, s. 132). Insanlar biyolojik olarak diinyaya
geldikten sonra Oncelikle ailede baglayan devaminda da okulda devam eden egitimle
toplumsallagma siirecine girer. Hayat duragan olmadigi icin siirekli bir degisim
mevcuttur. Cocuklarinda yasamda meydana gelen bu degisimlerin normal oldugunu
kavramasi gerekmektedir. Hayat Bilgisi dersinin igeriginde yasamda karsilagtigimiz
degisimlerin daha iyisine ulagsmak i¢in temel sagladigini, yasam boyunca hayatimizda
degisimlerin olacagmi ve bu durumun normal bir siire¢ oldugunu ogrencilere
kavratmalidir (Bektas, 2009, s. 2-4). Hayat Bilgisi literatiir de bir¢ok sekilde

tanimlanmaktadir. Hayat Bilgisinin tanimi ile ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

Hayat Bilgisi dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag kurma
siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir

(Sonmez, 2005, s. 4).

Hayat Bilgisi dersi ¢cocuklari sosyal insan gorev ve sorumluluklarini bilen bir

insan haline gelmesine yardimci olan bir ders olarak tanimlar (Akinoglu, 2005, s. 2).



Hayat Bilgisi dersi, Ogrencilerin gelisim diizeyleri goz Oniine alinarak
diizenlenen, ihtiyaclarina, ilgi alanlarina, meraklarina yonelik yasanilan hayatin
icinden gelen toplum hayatinin ve dogal ¢evrenin 6grencilere yonelik tiim yonlerin

gercek ortamdaki dogalligina yonelik bir derstir (Bektas, 2009, s. 15).

Hayat Bilgisi dersi, dgrencilerin bilinen bilgilerden yola ¢ikarak bilinmeyen
bilgileri anlamlandirmasina temel saglamaktadir. Kaynagini yasamdan aldig i¢in;
Ogrencilerin ¢evrelerine, yasamlarna, degisikliklere ve yasamda karsilasilan
sorunlarla miicadelesine daha kolay uyum saglamasina yardimci olarak 6z giiven

duygusunu gelistirmektedir (Ozkan, 2010, s. 10-11).

Hayat Bilgisi dersi toplu Ogretim yaklasimi esas alinarak hazirlanan,
Ogrencileri yasama hazirlamayr amag¢ edinen, yasam boyu O6grenmeyi temel alan
dogal, toplumsal, sanatsal, diisiinsel ve degerlerden olugsmustur. Cocuklar derslerde
yapilan etkinlikler araciligiyla ger¢ek yasamda karsilastiklart ve yapmalar1 gereken
gbrev ve sorumluluklar1 Hayat Bilgisi dersi onciiliigiinde kazanirlar. Ogrencilerin iyi
bir insan ve iyi bir vatandas olmasinda bu dersin katkis1 ¢ok fazladir (Bahge, 2010, s.
12-13).

Hayat Bilgisi dersi 6grencilerin gelecekte ki yasantisina uyum saglayabilmesi
icin onlarin sorgulayan, iireten, giincel, uygulayan, isbirligi yapabilen, kendi
kararlarin1 vermesini saglayan bir 6gretim programidir (Akbal, 2009, s. 1). Hayat
Bilgisi dersi yasadigi dogal ve toplumsal ¢evreyi inceleterek c¢evresi ve ¢ocuklarin
yasamlarinda karsilasabilecekleri konular hakkinda bilgi sahibi olmasii saglar

(Giiven, 2010, s. 1).

Hayat Bilgisi ilkokul bir, iki ve fglincii sinifta verilen iginde yasadigi
toplumun kiltiirel degerlerine uyum saglayarak g¢evresindeki olay ve durumlar
hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan temel derstir (Aktiirel, 2005, s. 2). Hayat
Bilgisi dersi ilkokul 1., 2,. ve 3.smiflarda okutulan, diger derslerle iliskili olan,
Ogrencilere yasamlarinda karsilastiklari problemleri ¢6zmelerine yardimci olan ve
toplumla uyumlu bireyler yetistirmek i¢in bir yasam dersidir. Aynt zamanda bu ders
mihver derstir (Aribas ve Yilmaz, 2004, s. 133). Cocuklarin hayatinin birinci, ikinci,

ticlincii smiflarinda aile ve yakin cevresi gibi konulardan baslayarak cocuklarin



psikolojik, fizyolojik agidan gelismelerine yardimci olacak hayati anlamalarina
yasama deneyimlerine katkida bulunacak yasama dair bilgi, beceri ve degerler
kazanmalarina katkida bulunan Hayat Bilgisi adi altinda bir derstir (Kabapinar, 2012,
s. 1). Hayat Bilgisi dersi ¢ocuklar1 sosyal insan gérev ve sorumluluklarini bilen bir

insan haline gelmesine yardimci olan bir ders olarak tanimlar (Akinoglu, 2005, s. 2).

Hayat Bilgisi programinda 1900°li yillarin ilk zamanlarinda da 6grenme
ortamlar1 sinifla siirli kalmamisken 2005 yilinda programda gezi-gozlem yontemine
yer verilmemistir. Hayat Bilgisi dersini aktif bir sekilde sadece sinifin igerisinde
Ogretebilme ve Ogrenebilme durumu olmadigi icin gerektii yerde gezi-gdzlem
yontemine yer verilmesi daha faydali olacaktir. Etkili ve faydali bir 6grenme ve
Ogretme siireci igin Ogrencilerin aktif olarak katilabilecekleri yaparak yasayarak

ogrenmelerine imkan tanimak gereklidir (Aykac, 2011, s. 115).

Bu tanimlart dikkate alarak Hayat Bilgisi dersi i¢in; 6grencilerin kendisini
gelistirerek cevresine uyum gostermesi, toplumla kaynasmasi, temel yasam
becerilerini kazanabilmesi igin planlanan bir ders oldugu sdylenebilir (Yildirim, 2015,
s. 15). Hayat Bilgisi yapilan tanimlamalardan anlasilacag tizere; Sosyal Bilgiler, Fen
ve Teknoloji ya da Tarih, Cografya, Yurttashik Bilgisi, Fizik, Kimya, Biyoloji vb.
boliim alanlarinin bir biitiiniidiir. Biitiin derslerin merkezinde yer aldig1 sdylenebilir.
Bundan dolay: derslerle ilgili temel bilgiler Hayat Bilgisi dersiyle ¢ocuklarin zihninde
yapilandiriimaktadir (Ozden, 2006, s. 4).

2.1.2. Ders Programlarinin Tarihsel Gelisimi

2.1.2.1. Diinyadaki Gelisimi

Hayat Bilgisi dersinin bir baslangi¢ tarihi olmamakla birlikte diisiince
temellerinin Eflatun(Platon)’a kadar dayandigi sdylenebilir. Eflatun 6grenen kisinin
esyaya yaklagmasini, onu géormesini ve kullanmasini isterken Aristo 6gretimde gergek
hayattan baslayarak genel bilgilere ulasabilecegini belirtir. ilkdgretimde Frangois
Rabelais (1494-1553) de Hayat Bilgisi dersini 6nemli gérmiistiir. Egyay1 planli olarak
Bati’da ilk defa ders konusu haline getiren kisidir. Fakat “esya dersi” nin gretimi

kapsaminda asil kurucusu Johann Amos Comenius’ dur. 1658 yilinda kaleme aldig1



“OrbicPictus” eseri ile Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminin &nemini ve konularimi

belirtmistir (Bektas, 2009, s. 25).

[lk smiflarda Hayat Bilgisi dersini en iyi sekillendiren kisi Comenius’tur.
Fakat Orbic Pictus’ un egitime uygulanmasin1 gérememistir. Comenius tarafindan
ortaya atilan hayat1 bir biitiin olarak ele alma diislincesi yakin zamanlarda egitime de
yansimigtir. Herbart ¢agdas egitimcilerin birgogunu egitim kapsaminda etkilemistir.
Tarafsiz, aklin 6n planda oldugu ve bilimsel anlamda g¢aligmalar yapilarak egitimin
gelisebilecegi goriisiinii ilk ongdrenlerdendir. Ulkemizde Hayat Bilgisi dersi programi
genellikle “vatandashk aktarimi” anlayist kapsaminda 2005 programina kadar
hazirlanmustir. Ingiltere ve A.B.D. de ise icerik olarak birbirine benzeyen derslerde

daha ¢ok “bilimsel/problem ¢ézme” anlayisi temeldedir (Karabag, 2009, s. 10-12).

Ulkemizde Hayat Bilgisi dersi icerigi Almanya, Avusturya ve Rusya’ da
“Esya Tedrisi”, “Hayat ve Yurt” gibi isimlerle okutuldugu sdylenebilir. Friedrich
Herbart (1776-1841) toplu Ogretimin kurucusudur. Aynmi zamanda Ogrencilerde
o0grenmenin gerceklesmesi i¢in ilgiye sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir. “Okul
hayatin bir benzeri degil hayatin bizzat kendisidir” seklinde ifade eden J. Dewey
(1859-1952) 6gretimi toplulastirmayi ilerletmistir. J. Dewey ’in 6gretim yaklagimi ile
yapilandirmaci yaklagim arasinda benzer iliskiler goriilmektedir. “Hayat ile ve hayat
icin”" slogani ile egitim-0gretim gerceklestirebilecegi uygulama okulu acan kisi O.
Decroly (1871-1932) dir. “Toplu Ogretim” diisiincesi bu okulun acilmasiyla birlikte
“Decroly Usulii” admi almistir. Decroly toplu 6gretim kapsaminda sadece 0gretim
yapmayarak egitime de gereken dnemi vermistir. Program kapsaminda model alinan
tilke Amerika’dir. Fakat Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi kapsaminda ise
Almanya model alinmigtir. Cilinkii Almanya’da okutulan “sachunterricht” dersi ile
tilkemizde okutulan “Hayat Bilgisi” dersi arasinda benzerlikler bulunmaktadir

(Bektas, 2009, s. 25-26).
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2.1.2.2. Tirkiye’deki Gelisimi

2.1.2.2.1. Cumhuriyet Dénemi Oncesi Hayat Bilgisi Dersi

Cumhuriyetten Onceki donemlerde egitim programi kapsaminda yazili
kaynaklardan s6z etmek olanaksizdir. Egitim insanoglunun var oldugu giinden
bugiine kadar programli ya da programsiz bir sekilde olan bir olgudur (Celenk,
Tertemiz ve Kalayci, 2000, s. 1).

[Ikdgretim Hunlar ve Goktiirkler zamaninda toreler dahilinde ailelerin
sorumlulugu altindadir. Uygurlar ve Karahanlilar zamaninda kiiltiirel gelisimler ve
dinin toplum iizerindeki etkisiyle kurumsallasmaya dogru ilerledigi goriilmektedir.
Egitimde ise Islam dininin etkileri gdzlenmektedir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci,

2000, s. 176).

Osmanli doneminde egitim hayir isi ve dini gorev olarak goriilmektedir.
Okullarin ihtiyaglar1 bagli oldugu vakiflar tarafindan karsilaniyordu. Osmanlilar
doneminde ilkdgretim kurumlar1 olarak Sibyan okullar1 egitim vermektedir. 18.
Yiizyilda Bati’da modernlesme hareketinin baglamasiyla geleneksel okullarin yani
sira yeni ve modern okullar agilmaya basladi. Bu durum cumhuriyet donemine kadar
ikili bir egitimin olugmasina sebep oldu. Modern okullarda Mekteb-i Cedide, Mekteb-
1 Atike gibi hayata yonelik dersler Tarih, Cografya, Hesap, Hendese vb. yer almistir.
Siyan mekteplerinde ise geleneksel egitim devam ederek dini igerikli derslere yer
verilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000, s. 26). Hayat Bilgisi dersi tarihinin
Osmanli Doénemi 1869’lu yillara dayandigt ve Cumhuriyet Donemi’nde de

programlarda bulundugu goriilmektedir (Karaca, 2008, s. 28).

2.1.2.2.2. Cumhuriyet Donemi Hayat Bilgisi Dersi

Cumhuriyetimizin ilani ile bir¢ok alanda yapilan yenilikler, kendini egitim
alaninda da gostermistir. Bu yenilikler Hayat Bilgisi dersi miifredatini da etkilemistir.
Gegmisten giinlimiize ilkdgretimin temel derslerinin basinda yer alan Hayat Bilgisi
dersi ile 6grenci bulundugu toplumu ve ¢evreyi O0grenir. Bu dersle kendini hayata
hazirlayan ¢ocuk kendini, dogayi, olaylar1 anlamlandirir ve bilgileri beceriye

dontstiiriir (Sahin, 2009, s. 402).
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Cumhuriyet doneminde ilkdgretim programlari, yeni rejimin felsefesi
kapsaminda incelenerek yeni diizenlemeler yapilmistir. Ders saatlerinde yeni
diizenlemeler yapilarak Hayat Bilgisi dersinin saatleri artirilmistir (Akyliz, 2004, s.
317). Cumhuriyet Donemi’nde degisim ve ihtiyaclara gore 1926, 1936, 1948, 1968,
1998 ve 2004 yillarinda Hayat Bilgisi ders programi degistirilmistir (Karaca, 2008, s.
28).

Cumhuriyet’in ilk yillarinda degistirilmek istenen toplumsal yapinin halka
daha kolay benimsetilmesi i¢in bu yillarda Hayat Bilgisi ders konulari da bu
dogrultuda hazirlanmistir (Yildiz, 2009, s. 6). Tarihsel olarak Hayat Bilgisi
programlarinda gelisim ve degisimlerinde etkisiyle kapsayici bir temel cati
olusturulmasinda, dersin zamanin sartlarina gore hep yasam ile i¢ ice olmasi, okul
ortaminin hayat ile biitiinlestirilmesi hedeflenmistir. Ogrencinin normal yasaminda
ogrendigi kazandig1 becerilerin, okul ortaminda da aynen gergeklestirilmesi temel

gayedir (Aykac, 2011, s. 116).

1924 Yili Hayat Bilgisi Dersi Programa:

Ilkokullar i¢in olusturulan ilk programa baktiginizda Tanzimat Dénemi 1847
yilina uzanmaktadir. Daha sonra 1913 yilinda “Gegici Ik Ogretim” kanunu ile
kapsamin genisletildigi ve Cumhuriyet ‘in ilan1 ile bu dogrultuda 1924 yilinda
“Tevhidi Tedrisat” kanunu ile degisiklikler yapildig1 goriilmektedir (Ozden, 2006, s.
14).

Dogal olarak Cumhuriyet Donemi’nde degisen bircok seyle birlikte yeni
toplum yapisinin gereksinimlerine uygun olarak yeni miifredat ile ilgili ¢aligmalara da
1924 yilinda baslanmistir. Zaman igerisinde degisime uygun olarak Cumhuriyet
Donemi’nde bir¢cok kez degistirilen miifredatlardan Hayat Bilgisi programi da
etkilenmistir (Sahin, 2009, s. 403). Ilk olmas1 sebebiyle proje niteliginde hazirlanan
1924 programin yerine 1926 programi konulmustur (Yolcu, 2014, s. 21).

1926 Y1ili Hayat Bilgisi Dersi Programi:

Cumbhuriyet doneminin ilk ilkokul programi 1926 programidir (Binbasioglu,
2009, s. 379). 1926 ilkokul programinda ogretimde “toplu tedris” ilkesi
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goriilmektedir. Bu ilke ozellikle Hayat Bilgisi dersi kapsaminda uygulanmistir
(Akyiiz, 2004, s. 315).

Bu programla birinci devrede Yurttaglik Bilgisi, Tabiat Bilgisi ve Aile dersleri
bir araya getirilerek Hayat Bilgisi dersi adiyla biitiinlestirilmesiyle birlikte ikinci
devrede ise ayni dersler Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri adiyla verilmeye
baslanmistir. Ogrenciyi yasama hazirlama yoniiyle ¢cok onemli olan Hayat Bilgisi
dersi gestalt psikolojisine gére de ana dersler arasinda yer alir. Ogrenciyi bireysel ve
sosyal olarak list seviyelere ¢ikarmayi hedefleyen Hayat Bilgisi dersi ile gevreye ve
topluma uyumu da saglanir.1926 yili ilkokul program ile toplu 6gretim baslamistir.
1926 yilindan 6nce Tabiat Tetkiki, Cografya ve Tarth Mebadisi, Ziraat ve Hifzissihha,
Musahabat-1 Ahlakiye, Malumat-1 Vataniye isimleri ile okutulan dersler ilkokul 1, 2,
3. simif kademelerinde bir araya getirilerek Hayat Bilgisi dersi ile verilmeye baslandi.
1926 programiyla 4 saat verilen Hayat Bilgisi dersinin amaci geng bireyleri aktif iyi
vatandas olarak yetistirmektir (Karaca, 2008, s. 26-28). Hkégretime verilen 6nem;
1845 yilinda Abdulmecid’in yaymladigr “Hat” da “Umumi cehaletin giderilmesi,
genel 6grenimin uygulanmasi ve dini egitim ile hayati bir egitimin ve O0gretimin

verilmesi® sozleriyle de anlasilmaktadir (Bektas, 2001, s. 7-8).

1936 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programa:

1936 miifredatinda her dersin amacinin ne oldugu ve ders esnasinda
ogretmenin dikkat edecegi hususlardan bahsedilmistir. Bunun yaninda yenilenen
programda egitim-0gretim ile ilgili degisimlerin 6nemli hususlar belirtilmistir (Sahin,
2009, s. 405).

Eski programda var olan eksiklikler ve abecenin kabulii 1936 programini
gerekli kilmistir. Cumhuriyetin ilanindan sonra yapilan degisikliklerin toplumsal
olarak daha da igsellestirilmesi icin 1926 programini temel alan yeni program
uygulamaya konulmustur. 1936 programinda Hayat Bilgisi dersi 1. ve 2. devreler
birbirleriyle baglantili hazirlanmistir. Bu baglamda 3.smif Hayat Bilgisi dersi 4.sinif
ziimre dersleri i¢in bir baglanti gorevi gormiistiir. 1939 yilinda kdy okullar1 igin
ihtiyaglar dogrultusunda ayr1 bir program uygulamaya girmis ve Hayat Bilgisi dersine
“Ziraat igleri” bolimii de konulmustur (Yildiz, 2009, s. 6-7).
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1948 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programa:

1948 yilinda hazirlanan program ile toplu 6gretim ¢ergevesinde ilkokul 1, 2 ve
3. smiflardaki biitiin dersler Hayat Bilgisi dersinin yan unsuru olarak goriilmiistiir.
Gozlem, yasam, is ve deney dersi olarak goriilen Hayat Bilgisi dersi boylece daha da

merkeze alinmistir (Yolcu, 2014, s. 38).

1948 oOgretim programiyla ge¢mis yillarda hazirlanan programlara eklemeler
yapilmis ve ders igerikleri fazlalagsmistir. 1926-1936 Hayat Bilgisi dersi programinda
4 ile 7 Uinite var iken 1948 programinda bu say1 30’a ¢cikmistir. Biitiin derslerin Hayat
Bilgisi dersi ile esgiidiimlii birliktelik saglayacagi, ayrica kdy ve kent programlarinin

birlestirilecegi belirtilmistir (Yildiz, 2009, s. 7).

20 yil yriirlikte kalan 1948 programinda bilgi aktarimi 6n plandadir.
Programda milli egitim amagclari; Toplumsal, kisisel, insani iligkiler ve ekonomik
hayat bakimindan 4 grupta cercevelendirilmistir. Unite ve konular her derste
fazlalastirilmigtir. 1948 programinda “milli kiiltlirii asilamak™ ifadesi ilkokulun temel

gorevlerinden sayilmistir (Sahin, 2009, s. 405).

1962 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programa:

1962 yilinda ki toplum ve iilke yapist bu yilda hazirlanan programa
yansitilmistir. Bu programda; vatandasglik sorumluluklari, insani iliskiler, ekonomik
fikirler gelistirme, yakin ¢evreyi anlama ve ge¢mis tarthi 6grenme konulari 6n

plandadir (Karaca, 2008, s. 29).

1968 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programa:

[k olarak Hayat Bilgisi dersinin ilkokul programinda yer aldigi yil 1968
olmustur (Bektas, 2001, s. 7). 1948 yili programinin igeriginde bulunan Hayat Bilgisi
dersinin gézlem, yasam, is ve deney dersi oldugu ifadesi 1968 programinda da yer
almigtir. 1968 Hayat Bilgisi programinda temel unsurlardan biri 6grencilerin yakin
cevresini merkeze almasidir. Ogretmen dersi islerken anlatilan konu &grenci

cevresiyle alakali degilse o konunun gegilmesi hususu da istenmistir (Yolcu, 2014, s.
39).
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1968 ve 1995 Programlart Hayat Bilgisi dersinin amaglari; yakin gevreyi
tanima becerileri gelistirme, vatandaslik gorevleri ve sorumluluklari, toplumda
insanlarin planlama iliskileri, ekonomik yasama yetenekleri gelistirme, daha iyi

yasama yetenekleri kapsamlarinda diizenlemeler yapilmistir (Karaca, 2008, s. 29).

1960’1 yillarda sosyal ve siyasi hayattaki degisiklikler ayrica bilim ve
teknoloji alanindaki hizli gelismeler yeni bir egitim programini gerektirmistir.
1962°de taslak olarak hazirlanan 7 yil denenen program 1968 yilinda diizeltmeler
yapilarak tekrar hazirlanmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde dgrencinin daha etkin
oldugu 1968 programinda ders yiikii de azaltilmistir (Yildiz, 2009, s. 7). 1948
yilindan farkli olarak 1968 yili programinda yer alan konu basliklarindan bazilar
degismistir (Sahin, 2009, s. 406). 37 yil gibi uzun bir siire kullanilan 1968 programi
stire¢ icerisinde bircok degisiklige ugradiktan sonra tamamen degistirilmek {izere

2004 yilinda yeniden yapilmaya baslanmistir (Yolcu, 2014, s. 30).

1998 Yili Hayat Bilgisi Dersi Programi:

1997-1998 egitim-6gretim yili ile ilkdgretimde 5 saat olan Hayat Bilgisi dersi

daha sonra yapilan diizenleme ile 4 saat olarak giincellenmistir (Karaca, 2008, s. 29).

1998 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi en uzun siire uygulanmakta olan
1968 ogretim programi ele alinarak yeniden diizenlenmis ve gelistirilmistir.
Programin amaglar1 genel hedefler olarak 26 maddede verilmistir. Bu hedefler ayni
zamanda ilkogretimin ve Milli Egitimin genel amaclarini da desteklemektedir. Her
sinif diizeyi i¢in ayri 6zel hedefler belirtilmistir. Konular tiniteler seklinde planlanarak
her sinifta islenecek hedefler ve davramglar yer almaktadir. Uniteler simf diizeyleri
ilerledikce kapsami ve icerigi genisletilerek verilmistir. Ornegin; 1. smifta “Okula
Bagliyorum” {initesi 2. sinifta “Okulumuz Ag¢ildi” tinitesi, 3. siifta tekrar “Okulumuz
Acildr” tinite baghg ile kapsami genisletilmis ve {inite kapsamindan konularin bir
kismi ¢ikarilmig, bir kisim da yeni konular eklenmistir. Programda degerlendirme
kismina 6nem verilerek her linitede ayr1 ayr1 6lgme araglar1 hakkinda bilgi ve drnekler
verilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000, s. 127-131). 1998 yili programinda
1968 programindan farkli olarak Hayat Bilgisi dersinde; farkli konulara yer
verilmistir (Sahin, 2009, s. 407).
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1998 Hayat Bilgisi programinda “davranig¢r yaklasim” benimsenerek
ayrinttya Onem verilmistir. Her bir ayrintinin  analizi, gozlemlenebilmesi ve
dlgiilebilmesi ¢ok &nemlidir. Unite sayisinin ¢ok fazla oldugu programda 6gretmen
bilgiyi yapilandirir 8grenci ise ezberler. Ogrenciden ¢ok basmakalip olgular ve
yetiskinler 6n plandadir. Bilgi aktarimi ¢ok fazla ve anlamlandirmadan fazla ezber
yaptirilmaktadir.  Asirt bilgi aktarimi 6gretmen ve O6grencide zaman kaygisi da
olusturmaktadir. 1998 programinda siirecten ¢cok sonug¢ 6nemlidir. Somut yaklasimlar
degisik disiplinler ile 6gretmen merkezli 6grenciye aktarilir. Geleneksel yontemlerin
kullanildig1 programda Ogrenciler arasindaki farkliliklarda g6z ardi edilmis kisilik
gelisimi  yerine zihinsel gelisim benimsenmistir. Sonuca odakli programda
degerlendirmede de sonucun 6nemli oldugu geleneksel yontemler kullanilmistir. Bu
tekdiizelik okullarin eglenceli bir yer olmasini da engellemistir (Vural, 2005, s. 345-
346).

2005 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programa:

Hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk ii¢ kademesinde okutulan 1926, 1936, 1948,
1968, 1998 programlarinda yer almistir ve 2004-2005 yili ilk6gretim programinda da
ayni isimle yer almistir (Tlirkyilmaz, 2011, s. 20).

Eski programlarda (1962, 1965, 1968 ve 1998) yakin ¢evresini tanima ve
vatandaglik egitimi temel alinip bu kapsamda igerik olusturulmustur. 2005 yilinda ise
programin temel felsefesini yapilandirmaci egitim yaklasimina uygun, 6grenci
merkezli, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildigi bir zemine tasimistir. Boylece
amaglanan Ogrencinin aktif katilimli 6grenmeyi saglamasi programa aktarilmistir.
Eski programlarda amaglanan hayati 6grenmenin dort duvar arasinda yasamsal olgu

ve nesnelerden uzak bir yapida olmayacag belirtilebilir (Aykag, 2011, s. 117).

Son 30-40 yilda yapilan Tirk egitim tarihi arastirmalarinin  biiyiik
cogunlugunda da “6grenci merkezli” egitime gecilmesi lizerinde durulmaktadir. Tiirk
egitim sisteminde 2004 yilinda yenilenen ilkogretim programlart ile birlikte
yapilandirmaci 6grenme anlayist merkeze alinmistir. Tiirk egitim sisteminde biiytlik
bir yenilik olmustur. Hayat Bilgisi dersi de yapilandirmaci 6grenme anlayisindan

etkilenen bes ana dersten biridir. Yeni program kapsaminda amag ve igeriklerde, ders
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kitaplarinda, siif ici etkinliklerde, 6l¢me ve degerlendirme kisimlariyla birlikte tiim

egitim siirecinde koklii degisiklikler olmustur (Kabapinar ve Akbal, 2010, s. 96).

Tiirkiye’de 1990’larin son zamanlarinda iizerinde durulan yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi kapsamin da 2004 yilinda ilkégretim miifredat programlarinin
gelistirilmesi ve yenilenmesi amaciyla ¢alismalar baglatilmistir. Hayat boyu 6grenme
anlayisin1 temel alan bir 6gretme anlayisinin gelistirilmesi tizerinde durulmustur.
2005 ilkégretim miifredat programi ile davranis¢i yaklagimdan cok, yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina gegilmistir. Program parcadan biitiine anlayisi yerine biitiinden
pargaya anlayisi iizerine olusturulmustur. Olusturulan giincel programla hedeflenen
Ogretmenin yol gosterici rol iistlenerek Ogrencilere direk bilgiden ziyade bilgiye
ulasim yollarin1 gostermektir. Programda bireyin biitiin 6zellikleri dikkate alinarak
temalarda birey, toplum, doga ve degisim unsurlari1 beraber diisiiniilmiistiir. Program
birey, toplum ve doga olarak ii¢c 6grenme alanindan olusur. Egitim §gretim bazinda
diisiiniildiiginde bu 6grenme alanlar1 birer birer farkliliklar1 ortaya koyarken giinliik
hayatta ise icerikte biitiinliikk esastir. Toplu 6gretim anlayisina sahip olan hayat bilgisi
dersi 6grenme alanlar1 bakimindan da ii¢ temadan olusmustur. Programda yer alan
temalarin isimleri “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin,

Yarin” olarak belirlenmistir (Vural, 2005, s. 272).

2005 Ilkdgretim Hayat Bilgisi programu ile ilgili gerekli degerlendirmelerin
yapilabilmesi i¢in 2005-2006 oOgretim yilinda 7 pilot 1l secilerek program
uygulanmigtir. 2005 yilindaki yeni programla 1995 yilinda ki eski program
karsilastirildiginda davraniser anlayistan yaklasimer anlayisa gecis gozlenmektedir ve
programdaki hedef ve davranislar ifadesi yerine kazammlar kullanilmistir. Unite
ifadesi kaldirllarak tema kullanilmistir (Ekinci Isik, 2007, s. 8). Hayat Bilgisi
programiyla Ogrencileri gelecege hazirlamada gerekli olan yasam becerileri ile

beraber pozitif kigisel nitelikler kazandirilmaya ¢aligilmistir (Mural, 2005, s. 272).

Gegmisten gilinlimiize Hayat Bilgisi programlari incelendiginde ilk kez 2005
programinda yer verildigi goriilmektedir. 2005 programindan 6nce kazanim ifadesi
hedef davranig olarak yer almistir. Yapilandirmaci yaklasimi esas alan 2005

programindan itibaren kazanim olarak programda yer almistir.
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Formal egitimde Ogrenciyi daha iyi bir noktaya getirmek igin bilgi, beceri,
tutum ve degerleri iist seviyeye ¢ikarmaktir (Vural, 2005, s. 273). 2005 Hayat Bilgisi
programinin yapisina bakildiginda kazanimlarin kapsaminda; Ogrenme alanlari,
temalar, kavramlar, ara disiplinler, beceriler, kisisel nitelikler karsimiza ¢ikmaktadir
(Yildirim, 2015, s. 21).

Olgme ve Degerlendirme egitim ve dgretimin temel unsurlarindandir. Egitim ve
ogretimle ilgili ¢alismalarin sonucu dlgme ve degerlendirme ile goriilebilir. Egitim
seviyeye tasinip taginmadigi yine dlgme ve degerlendirme ile belirlenir. Sonuglara
gore yeni diizenlemeler yapilabilir. 1Iyi bir degerlendirme hem &grencinin genel
durumu hakkinda, hem de egitim programlarini basaris1 bakimindan tespit edici ve
yol gosterici olacaktir. Olgme ve degerlendirme yapilirken gretmenlerin en iyi
sonuca ulasabilmesi ve objektifligi saglayabilmesi i¢in birka¢ yontem kullanmasi
gerekir. Her 6grenci farkli bir sekilde kendini ifade edebilir. Kimi ¢ok iyi yazabilir,
kimi ¢ok iyi konusabilir, kimi ¢ok iyi tartigsabilir. Bu bakimdan degerlendirme
esnasinda cesitli metotlar kullanilarak 6grenciye sans verilmelidir. Programlar ile
Ogrencinin her zamanin sartlarina uygun bir gelisim gostermesi hem de beceri ve
kisilik olarak ileriye taginmasi hedeflerin beceri olarak dgrencinin gelisimini takipte

alternatif degerlendirme yontemleri kullanilir (Vural, 2005, s. 296-299).

2009 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programi:

Hayat Bilgisi programindaki en koklii degisiklik 2004 yilinda hazirlanan
2005-2006 yilinda uygulanan yapilandirmact egitime gecistir. 2009 yilinda da
programla ilgili zamanin sartlarina uygun ve en iyiye ulasabilmeyi saglayic1 bazi
kiigiik degisiklikler yapilmistir (Tay ve Bas, 2015, s. 345-346). Cumhuriyetin
kurulusundan itibaren ¢esitli donemlerde zamanin sart ve imkanlarma uygun olarak
degistirilen 6gretim programlarinin en keskin degisikligi 2004 yilinda yapilandirmaci
egitime gecilmesiyle goriilmiistiir. Bu degisiklik Hayat Bilgisi 6gretim programinda
da oOnemli yansimalara sebep olmustur.2005 yilmin Hayat Bilgisi programinin
temelde c¢ok farkli olmayan 2009 Hayat Bilgisi programinda yeni diizenlemeler
yapilmistir (Alak ve Nalgaci, 2012, s. 38).
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Hayat Bilgisi dersi igerigi bakimiyla toplu 6gretim yaklasiminin esas oldugu
bir derstir. Bu dersle ¢cocuklara hem bireysel hem toplumsal hem de evrensel degerler
kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 yillarinda
ilkokul programlarinda Hayat Bilgisi adiyla yer almis. 2009 yilinda da bu ders igin
Hayat Bilgisi ad1 kullanilmistir (MEB, 2009, s. 5).

2005 yilinda yenilenen ilkokul programlar1 incelendiginde programda
davranig¢1 yaklagimdan cok, bilissel ve yapilandirmact 6grenme yaklasimlarinin
dikkate alindig1 goriilmektedir. 2009 yilinda yenilenen Hayat Bilgisi programinda da
bu durumun oldugu gozlenmektedir (Ak Tefek, 2016, s. 12). Yapilandirmact bir
yaklagima sahip olan Hayat Bilgisi programi hayatla i¢ ice ozellikler tasimaktadir.
Glinlik hayatta kullanilabilecek sosyallesmeyi artirici gelecege doniik bilgiler 6n
plandadir (Kursun, 2013, s. 5). Yapilandirmaci yaklasimla amaglanan 6grencinin yeni
bilgilerini eski bilgileriyle sentezleyerek yeni bir bilgi ve yorumlamalar olusturmaktir.
Boylece yeni bilgiler eski bilgilerin {izerine insa edilerek bireysel olarak bilgiye
erisim saglanmaktadir. Bireyin merkez olarak alindigi yapilandirmaci 6grenme
anlayisinda 6grencinin yeni bilgilerle eski bilgileri harekete gecirmesi ve bilgilerin
harmanlanmasiyla yeni bilgiye ulasmak amaclanir. Bu siirecte d6gretmen dgrenciye
rehber olma gorevi iistlenmektedir. Ogrencilerin de bilgiye kendilerinin ulagmasi

saglanmaktadir (Ozkan, 2010, s. 1-8).

Yapilandirmaci kuramla 6grenci 6n plana alinmaktadir. Bundan dolay: bilgi
herkese gore ayni olmaktan ¢ikip, bireyin begenilerine, deneyimlerine, birikimlerine
yani kendi sahsi ozelliklerine gore farklilik gosterecektir. Bu kuramda yeni bilgi, eski
bilgiler 1s1¢inda yeniden sekillenecek ve yapilandirilacaktir. Ogrenciler zihinleri
islenecek bos bir levha olarak goriilmez. Onceki yasantilariyla belirli bilgi ve beceri
diizeyine sahip olan Ogrenciler yeni bilgi aktarimlarini eskisiyle sekillendirerek
anlamlandirir ve bunu toplumsal etkilesimlerle, gercek Ogrenme etkinlik ve
ortamlariyla igsellestirirler. Ogrenme bir siireg olarak gériiliir ve 6grenci 6n plandadir
ve aktiftir. Bilgi kisiye 6zel hem bireysel hem de sosyal olarak sekillendirilir.
Tekdiizelik yoktur siirekli gelisim vardir. Bu kapsamda bireye kendi 6grenme
yontemlerini ve teknolojilerini iretme imkan1 verilmelidir. Bu teknolojilerle

ogrenmede amag, aktiflik, isbirligi ve oOzgiinlik olmalidir. Ogrenciler hazir
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bulunusluk diizeylerini saptayabilmeli ve yanlislar1 yerine dogrulari koyabilecek bol
secenekli 6grenme ortamlart ile i¢ i¢e olmalidir. Yapilandirmaci egitim; Bir siire¢
igerisinde 0grencinin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak, sorgulayarak, gercek diinya
ile i¢ ice Ogrenme ortami sunulur. Ogrenci eski bilgileri ile yeni bilgilerini
harmanlayarak yeni bilgileri anlamlandirir ve beceriye doniistiiriir. Ogrenci aktiftir ve

on plandadir (MEB, 2009, s. 9-10).

Eski bilgiler yeni bilgilere temel olusturmaktadir. Her yeni bilgiyle eski
bilginin sentezlenmesinden yeni bilgiler olugsmaktadir. Burada amag bilgilerin {ist iiste
yigilmasi degil yeni yorumlamalarla bilgiyi yeniden inga edebilmektir. Onemli olan
bilginin ezberlenmesi degil diislinme ve analize dayali olmasidir. Yapilandirmaci
ogrenmede asil olanin hemen kabul etme degil yeni anlamlar ¢ikarmadir. Boylece

ogrenme ezberden uzak daha kalic1 ve anlamli olacaktir (Kilig Oziin, 2010, s. 11).

Eskiden siiregelen egitim anlayisinda Ogrencilerin var olan diisiinceleri,
deneyimleri 6nemsenmeden sifir diizeyden baglanarak 6grencilere bilgi aktarilacagi
diistincesi hakimdi. Oysaki her ogrenci kendi yasantisinda farkli Ozelliklere,
deneyimlere, begenilere sahip bir i¢yapiy1 ve bilgi diizeyini barindirir. Bu anlayisla
her 6grencinin ayni konuyu anlamasi, algilamasi, 6grenmesi farklilik gosterecektir.
Yani uyaricilar ayni olsa da 6grencilerin kendi anlama diizeyi ve bilgiyi sekillendirme
ozelligi ile kendisine 6zgli yeni bilgi ve Ogrenme olusturacaktir. Boylece bilgiyi
yeniden kendine gore sentezleyen O6grenci kendi 6greniminde on planda olacaktir

(MEB, 2009, s. 9).

2009 Hayat Bilgisi programi ile insan bir biitiin olarak ele alinmis, degisimin
ana unsuru olarak biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri ile 6n plana
cikarilmistir. Bu kapsamda 6grenmeyi etkileyen “birey”, “toplum”, “doga” unsurlari
birer 6grenme alanlar olarak diisliniilmiis ve degisiminde biitlin bu alanlar1 kapsayici
boyutu programda gorilmistir (MEB, 2009, s. 11). 2005 program kilavuzunda
Ogrenciye kazandirilmak istenen beceriler ders igerigi 6grenci ile bagdastirma olarak
adlandirilmigtir. 2009 yilinda yenilenen program ile ders ici iligskilendirme yerine

tema kazanimlari arasinda ve sinif diizeyleri arasinda ders igi iliskilendirme

yapilmistir (Karabag ve Inal, 2009, s. 67).
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2009 programinda kazanimlar yer almigtir. 2005 programinda ki kazanimlarda
baz1 kiicik degisiklikler yapilarak 2009 programinda da ayni sekilde kullanildig
gorilmektedir. Programda kazanimlar sarmal bir yapida olup her kazanim bir sonraki

kazanim i¢in temel olusturmaktadir.

Kazanimlar hazirlanirken ¢ocugun onceki yasantilar1 da dikkate alinmistir. Bu
sebeple verilecek yeni kazanim Onceden Ogrendigi kazanmimlarin temelinde
olusacaktir. Program igeriginde kazanimlar olusturulurken beceri, kisisel nitelikler,
temalar, ara disiplinler, Atatiirkciiliik iliskilendirmelerinin 6gretilecek konudan daha
o6nemli oldugu bundan dolay1 belirli giin ve haftalar ile ilgili kazanimlarin sirasinin
disinda kazanimlarda yer degistirmenin olmamas: istenmektedir (Karabag ve Inal,

2009, s. 66-67).

Hayat Bilgisi dersi programimin tiim asamalarinda gostermis oldugu
ilerlemeler, basarilar olgiliir ve diger siireclerde kullanilabilmek igin kayit altina
alinmasi hedeflenir. Ogrencinin gelisimi bir siire¢ olarak diisiiniiliir. Ogretmen
Ogrenciyi bu siirecte tanimaya calisir ve becerilerini bir iist seviyeye ¢ikartmaya
calisirken de degerlendirme islemini de yapar. Boylece degerlendirme yapilirken tek
diizelikten ¢ikilarak siirec icerisinde eksiklikler giderilerek degerlendirme ile sadece
sonuca ulasilmamis olunacak o&grenci gelisimi de yapilandirilacaktir. Bu
degerlendirme siirecleri hem 6gretmen hem de 6grenci igin yol gosterici ve hedef
belirleyici olacaktir. Her Ogrenci farkli bir mizagta oldugu igin degerlendirme
sartlarinin da farkliik gdstermesi normal olandir. Olgme ve degerlendirmenin
zamanlamast ve sikligi igin Ogretmenlere kolaylik saglanmistir fakat biitiin
kazanimlarin mutlaka 6lgme ve degerlendirmeye tabi tutulmasi gerekmektedir. Olgme
ve degerlendirme asamalarinda geleneksel 0l¢lim araglar1 da belli zaman araliklarinda

kullanilabilir (MEB, 2009, s. 79-80).

Hayat Bilgisi dersi programi yoresel farkliliklarda dikkate alinarak basta
uygulayicilar dolayl olarak da veliler, diger kisi ve kurumlara rehber olacak nitelikte

hazirlanmistir (Demirel Balik, 2016, s. 21).
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2015 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programi:

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin igerigi ilkokul 1 ve 2. Siniflarda
haftada 4 ders saati 3. Siifta 3 ders saati olarak planlanmistir. Program iinite temelli
yaklagim olarak diizenlenmistir. Her sinif da 6 iinite olmak {izere ve ayni konu
basliklari ile igerik olusturulmustur. Programda ki kazanimlar sirayla sinif, {inite ve

kazanim numarasi ile kategorilere ayrilmistir (MEB, 2015, s. 3).

2015 Hayat Bilgisi programinda kazanimlara yer verilmistir. 2015
programinda kazanimlarin 2005 ve 2009 programlarina gore azaltildigi
goriilmektedir. 2015 programinda da 2005 ve 2009 programinda oldugu gibi sarmal
bir yap1 goriilmektedir. Programda kazanimlar her siif seviyesi i¢in ayri ayri ele

alinmstir.

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesinde etkili olmakta bu
da Hayat Bilgisi programmin uygulanmasinda énem arz etmektedir. Olgme ve
degerlendirme kaygisinin hem o6gretmen hem de 6grenci iizerinde olmamasi igin
etkinlik ve gobzlemler 6n planda tutulmahdir. Sinif igerisinde yapilacak c¢esitli
performans gozlemleriyle 6g8rencilerin bilgi, beceri ve tutumlarimi ne derecede
gelistirdikleri degerlendirilebilir. Kazanimlarin 6grencilere aktarim diizeyi 6lgme-
degerlendirme yapilarak belirlenmeli ve eksikliklerle 1ilgili o6gretmen gerekli

diizenlemeleri yapmalidir (MEB, 2015, s. 3).

2005, 2009 ve 2015 programlarinda 6l¢gme-degerlendirme boliimiinde {iriin ve
stirece dayali degerlendirmelere yer verilmistir. 2005 ve 2009 programlarinda dlgme-
degerlendirme boliimiiniin ayrintili bir sekilde anlatildigi gériilmektedir. Ozellikle
2015 programinda bu bolimiin eksik kaldigi goriilmektedir. 2005 ve 2009
programlarinda kazanimlarda kullanilacak degerlendirme yontemlerinin belirlendigi

gorilmektedir.

2018 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programa:

Hayat Bilgisi dersi 68retim programinin icerigi incelendiginde; genel amaglar,
temel yasam becerileri, degerler ve kavramlar ile iinite ve kazanim olarak yapilandigi

goriilmektedir. Program, {inite temelli yaklasim esas alinarak diizenlenmistir. Her
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sinifta 6 iinite olmak iizere ve ayni1 iinite basliklar1 ile igerik olusturulmustur. Uniteler;
“Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Gilivenli Hayat”,
“Ulkemizde Hayat” ve “Dogada Hayat” tir (MEB, 2018, s. 10).

Genel olarak programlarin temel yaklasimi ve yapisi ele alindig1 zaman; 2005,
2009, 2015 ve 2018 programinda da program yaklasimlar ifade edilmistir. 2005
Hayat Bilgisi 6gretim programinda davranis¢i anlayistan yaklasimci anlayisa gegis
goriilmektedir. Ogrencilere dogrudan bilgi aktarmaktan vazgecilerek onlara yol
gosteren etkinlikler araciligiyla bilgiye ulagmalar1 saglanmistir. Hedef ve davranislar
ifadesi kaldirilarak kazanimlar ifadesi yer almaktadir. Uniteler de kaldirilarak
temalarin olusturuldugu goriilmektedir. 2009 Hayat Bilgisi 6gretim programinda
davranig¢1 yaklasimdan ¢ok bilissel ve yapilandirmaci yaklagim anlayisinin
benimsendigi goriilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan yaklasim, toplu Ogretim
yaklagimi, tematik yaklasim, spiral yaklasim ve katilimcilik ilkesine dayali dinamik
bir yaklagim seklinde oldugu goriilmektedir. 2015 Hayat Bilgisi 6gretim programinda
{inite temelli yaklasim anlayis1 goriilmektedir. Ogrenci merkezli egitim anlayis1 6n
plana cikarilarak 6grencilerin yaparak-yasayarak ogrenmeleri dnemsenmistir. 2009
programinda ele alinan yaklagim anlayislar1 2015 programinda agik bir sekilde ifade
edilmese de var oldugu goriilmektedir. 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programi da {inite

temelli yaklagim esas alinarak hazirlanmstir.

2.1.3.Demokratik Tutumlar

2.1.3.1.Demokrasi

Tiirk Dil Kurumu’nun sozliiglinde demokrasi, “halkin egemenligi temeline
dayanan yonetim bigimi” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2000, s. 266).

Kavram olarak Latince olan demokrasi kavramindaki demos sozciigii halk
anlamini tasirken kratos sozcligli ise egemenlik, iktidar anlamimi tagimaktadir. Bu
sozcuklerin bir araya gelmesinden olusan demokrasi kavrami Tiirkge de ise halk

egemenligi anlamina gelir (M. Giindiiz ve F. Giindiiz, 2007, s. 105).
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Giiniimiizde en ¢ok konusulan ve tartisilan kavramlar arasinda olan demokrasi
kavraminin kelime kokeni; Yunanca demos ve cratein sozcliklerinden olusmaktadir.
Bu iki kokiin bir araya gelmesinden olusan demokrasi kavrami, “halkin yonetimi”
anlamindadir. Demokrasi ¢ogunlugun baskisi anlamina gelmemektedir. Demokrasi,
iilke ile ilgili Onerilen ¢oziimler azinlikta kalanlarin, ¢ogunluk olabilme hak ve
imkanmin olabildigi cogunluk yonetimidir. Yani iktidardaki yoOnetimle, {iilke
¢Ozlimleri konusunda farkli diisiincede olanlarin, kendi diistincelerini sdyleyebilme ve
baskalarina duyurabilme hak ve imkanlarinin oldugu bir ¢ogunluk yonetimidir

(Konak, 2012, s. 40- 41).

Demokrasi etimolojik tanim olarak ileriye gotiiremese bile ¢ikis noktast
saglamaktadir. Tktidarin kaynagi ve mesrulugunu “iktidar halka aittir” ciimlesinde
ortaya koymaktadir. Yani demokraside iktidar koklerini asagidan alarak halk
iradesinden olugmus ise mesrulugu serbestce verilmis olmasina baglidir (Sayg: Baran,

2010, s. 9).

Demokrasi Eski Yunan toplumunda halkin veya c¢ogunlugun egemenligi
anlamindadir. Toplumda alt tabaka daha fazla oldugundan dolayr demokrasi
cogunlukla bu kesimin egemenligi anlaminda ele alinmistir (Arblaster, 1999, s. 28).
Halkin ydnetimde s6z sahibi olmas1 demokrasinin en yaygin bilinen tanimidir. Ulkeyi

yonetenlerin secilmesinde irade cogunlukta bulunan halkindir (Kardas, 2013, s. 1).

Demokrasi kavrami 6ziinde insanligi i¢ine almaktadir. Demokrasi diisiince
farkliliklarindan ortaya ¢ikan farklh fikirleri yonetimde uygulayabilmektir (Yilmaz,
2004, s. 121). Demokrasi temelinde esitligi ve katilimi esas alan yonetim sekli olarak
diger yonetim sekillerinden ayrilarak giinlimiizde en fazla kullanilan devlet sistemidir

(Erkal Cosan ve Altin Giilova, 2014, s. 231).

Demokrasinin var olabilmesi i¢in inanglarin, kokenlerin, diisiincelerin ve
tasarilarin  ¢esitliliginin olmas1 gerekiyor. Cogunlugun egemenligi demokrasiyi
tanimlamaz, 6nemli olan bireylere ve topluluklara ait cesitli tasarilara sayginin

olmasidir (Touraine, 1997, s. 26).
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Eski Yunanlilardan gilinlimiize kadar demokrasi siirekli tekrarlanarak anlam
kazanmistir ve geligmistir. Giiniimiizde demokrasi sadece iilke yonetiminde s6z hakk1
olmas1 demek degildir. Hayatta, kisileri etkileyen ve kisilerden etkilenen her tiirli
kurum, yap1 ve durum agisindan hak ve sorumluluklarinin olmasidir (Bayir, 2016, s.
8).

Yaygin olarak demokrasi bir yonetim sekli olarak tanimlansa da daha genis
kapsamda diisiiniildiigiinde sadece iilke yonetimi olarak algilanmamalidir. Farkh
iilkelerin demokrasi anlayislarina bakildiginda rejimleri farkli olsa da bunlar
kapsayict demokratik yapilar1 benzerlik gosterebilmektedir. Ornegin; Amerika,
Ingiltere ve Fransa gibi iilkelerin yonetim sekilleri farkli olsa da demokratik
yapilarina bakildiginda diinyada o6rnek olarak gosterildigi goriilmektedir (Parlak,
2011, s. 10).

Yonetim sekli olarak demokrasiyi segen Tiirkiye, cumhuriyetin ilaniyla
insanlarmm1 bu sisteme entegre edebilmek icin egitim hedeflerinin ilk siralarina
demokrasiye sahip ¢ikan ve demokratik tutum ve davranislariyla bunu igsellestiren

bireyler yetistirmeyi koymustur (Ozer, 2004, s. 11).

Cagimizda en 6nemli yonetim sekli olan demokrasi i¢in tarth sayfalarina
bakildig1 zaman Yunan kiiltlirlinlin ilk ¢aglarindan gilinlimiize kadar bazen ¢ok etkin
bazen de etkinligi azalmig olarak fakat yasandigi toplumlar1 etkileyerek,

farklilagtirarak giiniimiize kadar varligimi devam ettirmistir (Ozbek, 2015, s. 59).

Demokrasinin yonetim bigimi olmasinin yaninda bir yasam bi¢imi oldugunu
da farkli alanlardaki bilim insanlari, yazar ve diisiintirler kabul etmislerdir. Biitiinciil
bir bakis tarziyla, yasamin farkli acilarini etkileme ¢abasi i¢inde, kisinin mutlulugunu

hedefleyen bir yasam bi¢imi olmasi fikri olusmustur (Saygi Baran, 2010, s. 10).

Yasam bi¢imi olan demokrasi de bu yasayisa uygun davranislar1 gosteremeyen
kisilerden olusan demokrasi tam olarak uygulanamaz. Demokrasi alistirmalarinda
kiicik de olsa ilerleme olusturabilmek amaciyla kisilerin yasayis bigimlerinde
demokrasi agisindan farkliliklar olmalidir. Toplumun ge¢mis yasantilar ile

demokrasi, yasam felsefesi ve yasam bigimi arasinda var olmaktadir (Kerimgil, 2008,
S. 46).
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Demokrasi, toplumsal iliskilere 6nem vererek ortak davranan insan zeka ve
anlayigina gereksinim hissederek saygi, isbirligi, hosgorii, dogruluk vb. degerlerin
karsilikl1 olmasini saglayan, bireye dnem veren ve bireylerin kisiliginin biitiinliigiini
onemseyen bir yasam seklidir (Onciil, 2000, s. 290). Demokrasi asil anlamin1 bireye
sayg1 ve esit davranma fikrinde bulmaktadir (Camkerten, 2001, s. 17).

Demokrasi kavramimin anlamma bakildiginda farkli bircok fikrin 6ne
stiriilmesine ragmen ortak bir fikir bulunamadigi i¢in bu durum kavram karisikligina
sebep olmustur. Bundan dolayr demokrasi, ¢cogu zaman kendi amacinin disinda ve

tersi yoniinde de hizmet etme durumunda kalmistir (Cetintag Evcimik, 2009, s. 8).

Demokrasi akiminin bir oldu bitti oldugunu kabullenmek yeterli olmaz.
Demokrasinin ilerlemek i¢in mantiken de zorunluluk oldugu kanitlanmalidir ki kisiler
girdikleri yoldan emin olabilsinler (Dewey, 2010, s. 3). Giiniimiizde ise demokrasi
kavramu ile ilgili ortaya ¢ikan sorun farklilik ve kargasa sorunu olmasinin otesinde,
kavramin i¢inin bosaltilmasiyla alakalidir. Dikkatli incelendigi zaman, demokrasi
kavrami1 tek basmna kullanilmayarak, kavramin basma bir sifat eklendigi
goriilebilecektir. Bunun amaci kavrama aciklik kazandirmak olmasina ragmen

kavramin biitiinliigii ve anlam bakiminda atomize ederek kavramak zorlagmaktadir

(Ozdemir, Simsek ve Aktas, 2006, s. 260).

Bugiin demokrasi kavraminin anlami kelime anlaminin sinirlarint agmastir.
Demokrasi insanlarin bularak gelistirdigi en iyi yonetim sekli oldugundan dolayi
siyasal giiclin halkin elinde olmast anlamindadir. Bir kavrami tanimlayarak yola
koyulmak bireylere bakis acist kazandirabilir fakat siirekli sorunlarin ¢oziimiinii
kolaylastiramaz. Ac¢ik bir sekilde goriilmektedir ki demokrasi, birgok kisi tarafindan
farkli farkli tanimi yapilan tartismali bir kavram olmasindan dolayr sorunlarin

¢ozliimiinde kavramin tanimi tek basina yeterli degildir (Semiz, 2009, s. 15- 16).

Demokrasinin anlamina ve farkli arastirmacilarin tanimlarina bakildiktan
sonra demokrasiyi ifade etmede ortak bir fikre bakilacaksa; demokrasiyi siyasal ve
toplumsal seklinde ikiye ayirmanin faydali olunacagi kanaatindeyiz. Siyasal
demokrasi, bir iilkede yasayan halkin, se¢me hakki olanlarin yoneticilerini 6zgiir bir

ortamda baski altinda kalmadan segerek, yonetimde halkin s6z sahibi oldugu milli
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egemenlige dayanmaktadir. Toplumsal demokrasi ise kapsam olarak daha genis
oldugundan dolay1 farkli fikirlere ve yorumlara sebep olmustur. Yasadigimiz ortamda
farkli dine, dile, mezhebe, siyasi diisiinceye, geleneklere sahip bireyler bulunabilir.
Bundan dolay1r toplumsal demokrasi bu asamada yasadigimiz ortamdaki bu
farkliliklara saygiyr 6n planda tutar. Demokrasi demek her seyi yapabilmek demek
degildir. Toplum i¢inde sayginin en 6nemli 6ge olmasini saglayarak halkin diizen ve
birlikte yasayabilmesi i¢in ¢ogunlugun yaninda diger az olan kesiminde haklarini

korumay1 saglayan kurallar biitiiniidiir (Kasaveklioglu, 2013, s. 45).

Ozet olarak siyasi demokrasi, yonetim giiciinin halk ile saglanarak,
denetlenmesidir. Cogunlugun iktidara sahip olmasina ragmen az olan kesiminde
haklarinin korunmasidir. Yasam sekli olarak demokrasi ise modern diinyanin en

onemli unsurudur (Sahiner, 2008, s. 5).

2.1.3.2.Demokrasi ve Egitim

Demokrasi ile egitim arasindaki iligki incelendigi zaman ilk olarak John
Dewey’ in 1916 yilinda yayinladigi “Demokrasi ve Egitim” eserinde ele alindigi
goriilmektedir. Egitim, fertlerin yasam sekillerine yon verebilmesidir. Yon
verebilmek i¢in cesitli yontemler kullanilmalidir. Bireylerin okulda kazandiklari

bilgileri meslek yasamlarinda kullanmalar1 gerekmektedir (Saygi Baran, 2010, s. 15).

Egitim vasitas1 ile toplumlar kendilerini korurlar ve gelecek nesillere
kendilerine ait degerleri aktarabilirler. Egitim ile degerler gelecek nesillere aktarilarak
kaliciliginin saglanmasindan dolay1 biitiin toplumlar egitime basvurmustur. Bundan
dolay1r egitim kavrami her zaman kendi kendini gelistirmistir (Arslan, 2012, s. 22).
Kisitlamalarin olmadigi ve demokrasinin hakim oldugu yerlerde hayal giiciliniin
gelisme ortami bulmasi daha giicliidiir. Kisiler rahat ortamlarda calistiklar1 zaman
kendilerini daha ¢ok gelistirebilir ve daha faydali bireyler olabilirler. Bunlar1
saglamanin en 6nemli yolu ise demokratik unsurlara dayanmaktadir. Eski toplumlara
bakildig1 zamanda o toplumdaki basarili kisilerin kazandiklar1 basarilar1 kendilerine
saglanan imkanlar ve hosgorii neticesinde kazandiklaridir. Bu firsatlarin demokrasinin
temelinde ki degerlerle Ortliismesi demokratik anlayis ve egitim ortaklifina 6rnek

olarak gosterilebilir. Bu iki kavramin amaci; egitim ve demokrasinin halk iginde
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pratide  doniisebilmesidir. Demokrasinin  temelindeki degerler egitim ile
aktarildigindan dolayr kisilere kendi diisiincelerini agiklama imkani tanimasi,
kendilerini yenilemesi ve s0z haklarinin olmasi katilimci demokrasinin oldugu
ortamlarda saglanir. Demokratik katilimin saglandigi ortamlarda ki bu firsatlar
egitimde daha kolay basariy1 yakalayabilmeyi saglar. Egitim sistemlerinin kisilere
sagladiklar1 demokratik yaklasimlar ve kendilerini rahat ifade edebilecekleri ortamlar

neticesinde basar1 yakalanabilir (Arslan, 2012, s. 23).

Demokrasi insanlarin hayatinda ansizin degil zamanla toplumlarda meydana
gelen gelismelerle dogan ihtiyaglar sonucunda ortaya ¢ikmistir. Demokrasi insanlara
hak ve imkanlar saglarken bununla birlikte sorumluluklarda kazandirmaktadir.
Bireylere kazandirilmak istenen demokratik degerler egitim ile kazandirilabilir (Bayr,
2016, s. 16). Toplumun egitim diizeyi demokrasinin o topluma ne kadar yerlesmis
olmasin1 etkiler. Demokratik yasamin sagladigi bilgi, tutum ve davranislarla
donatilmis kisilerden olusan toplumlar da demokrasiyi yasam sekline getirmek daha
kolaydir. insanlar1 demokratik degerlerle ancak egitim yoluyla donatabiliriz (Aydemir

ve Aksoy, 2010, s. 266).

Egitim demokrasinin 6n kosuludur ayni zamanda demokraside egitimin 6n
kosuludur bdylece birbirlerinin varlik ve verimlilik sartidir diyebiliriz. Ciinkii egitim,
demokrasinin var olabilmesi, benimsenmesi ve yasamasi i¢in 6nemli iken; demokrasi
de, egitimin kalitesinin artmasi ve yetisen nesillerin kendilerine ve topluma faydali

bireyler olmasi i¢in 6nemlidir (Yesil, 2002, s. 44).

Ilk olarak demokrasi egitimi, demokrasiyi ve Oziinii 6gretmelidir. Ciinkii
bireyler ancak demokrasiyi goniilden benimserlerse olumlu ve olumsuz yonlerini

gorerek ve degerlendirerek farkli yonetim sekillerinden ayirabilirler (Inan, 2013, s.
22- 23).

Egitim alaninda ¢ok dnemli bir kisi olan John Dewey, 1924 yilinda hiikiimetin
davetiyle Tiirkiye’ ye gelmistir. Tiirk egitim- 6gretim hakkinda fikirlerini belirtmistir.
Dewey, O6grencilerin ezbere dayali 6gretimin yerine Ogrencinin merkezde oldugu,
yaparak ve yasayarak Ogrenmelerinin daha verimli ve etkili olacagimi belirtmistir.

Pragmatist felsefeyi egitimle birlestirmeyi istemektedir. Dewey’ in fikirleri egitimde
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kokli degisiklerin olmasina zemin hazirlamistir ve yeni egitim anlayisinin dogmasini
saglamigtir. Ogrencinin merkezde oldugu, dgrenciyi isin icine katarak &grenmeleri
saglanmak istenmistir. Dewey’ in temellerini olusturdugu yeni egitim felsefesine
bakildig1 zaman demokratik bir yap1 gosterdigi goriilmektedir (Agiroglu Bakir, 2007,
S. 26). Egitim kuraminin tarihine bakildigi zaman iki zit fikirle sekil aldigi
goriilmektedir. Birincisi, bireyin var olan yeteneklerini kullanarak gelisim gostermesi
ve bunu i¢sellestirmesi. Digeri ise kisinin yeteneklerinden ziyade dis ortamin etkisi ile

sekillenmesidir (Dewey, 2007, s. 19).

Demokrasiyi yasam bicimi haline getirebilmek i¢in temellerinin ¢ocukluk
donemlerinde insa edilmesi gerekir. Toplumsallagsma siirecini ¢ocuklar evde anne,
baba ve kardeslerinden, cevrede oyun oynadigi arkadaslarindan, okulda ise
ogretmenlerinden gdzlemledikleri ile olustururlar. Ulkemiz demokrasi ile yonetilen
bir iilke oldugundan dolayr demokrasiye inanan, demokratik tutum ve davranislar
gosteren yani demokrasiyi yasam sekli olarak 6ziimseyen fertler yetistirmek egitimde
onem verdigi gorevlerden biridir (Sahiner, 2008, s. 7). Saglikli olarak okulun
gorevlerini yapabilmesi i¢in insan1 6n planda tutarak insana yakisan, kisilerin
psikolojik ve fiziksel ihtiyaglarin1 gézeterek demokratik tutum icerisinde katilimci bir

yonetim anlayis1 gosterilmelidir. Demokrasiyi uygulayarak ogretebiliriz (Sahiner,
2008, s. 10).

Demokrasi sadece halkin oylariyla belirli zamanlarda temsilcilerini segtikleri
bir sistemin adi degildir. Demokrasi bireylerin hayatinin her yoniinii kapsamaktadir.
Bundan dolay1 demokrasi ilk olarak aile ve okulda yasanir. Ciinkii ailede baglayan
egitim hayati, okulda devam eder ve daha sonra cevrede farkli agilardan etkisini
stirdiiriir (Kincal, 2002, s. 89). Egitim, okul ve demokrasi arasinda giiglii bir etkilesim
bulunmaktadir. Okulu kiigiik bir toplum olarak diisiiniirsek, bu kiiciik toplumlar

zamanla bir {ilkeyi olusturan biiyiik toplumlari olusturacaktir (Duman, 2009, s. 57).

Cagdas bir egitim sisteminde olusan ve gelisebilen demokratik ilkeleri
ezberletmek demokrasi egitimi demek degildir. Demokrasi egitimi, kendisiyle ve
cevresiyle barisik, kendisi disinda diger bireyleri diisiinen, haklarina ve inanglarina

sayglt duyabilen; Atatiirk ilke ve inkilaplarimi kavrayarak benimseyebilen; kendi
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kiilltirini  6zlimseyerek  baskalarmin  kiiltirtine  karst  hosgoriilii  bireyler
yetistirebilmektir (Cetintas Evcimik, 2009, s. 23). Insan haklarma saygi, esitlik,
katilim, hosgorii, isbirligi, gliven vb. demokrasinin en temel degerlerinden oldugu i¢in
bunlar1 kisilerin sahip oldugu davranislar1 ile biitlinlestirebilmelerini saglamak
amactyla yapilan biitiin faaliyetler demokrasi egitiminin i¢indedir (Saygi Baran, 2010,
s. 17).

Bir toplumu olusturan kisiler giinliik hayatlarinda demokratik idealleri
saglayan davraniglar gostererek demokratik toplumun gelismesine yardimci
olabilirler. Bundan dolay1r egitim ile kisilere demokrasi kiiltiiriinii destekleyen
nitelikler kazandirilabilir. Bireylere aile egitimi ile niteliklerin temeli kazandirilmaya

baslanir ve okullardaki egitimle de devam ettirilir (Giilmek, 2012, s. 22).

Ozetle demokrasiyi kiiltiir olarak ifade edersek bu kiiltiir de egitimle olabilir.
Egitim demokrasinin temellerine dayali olarak verilmelidir. Demokrasi egitimi ile
bireyler demokratik degerleri 6zlimser ve yasamina yansitarak topluma uyumlu hale
gelebilirler. Ogrencilerin de ilgi ve yetenekleri dikkate almarak onlara sorumluluk

verilerek demokrasi bilinci olusturulmalidir (Sahiner, 2008, s. 14).

2.1.3.3.Demokratik Egitim

Demokrasiyi kurumsal ortam olarak tanimlamak okul, hastane, isletme, bucak
gibi Orgiitlii toplumsal yapimnin demokratik anlayis yasamina yansimiyorsa anlami
yoktur. Demokratik eylemler de toplumun karar agisindan farkli yonlerden
genislemeleri saglanarak tek bir noktaya odaklanmalari istenmemektedir. Bunu
saglamanin ilk yolu ise egitimdir. Egitim ile ilgili disiinceler kisilere ve topluma
yonelik birgok fikri gosterir. Egitimde iki amag saptanacak olursa ilki akil ve akla
dayanan eylemin olusumu ikincisi ise Oznel yaraticiligin ve Gtekinin 6zne olarak
bilinmesinin gelisimidir. ilk amaca gére egitimin temelinde bilgi olmalidir. ikinci
amaca gore de Ozgiirlik 6grenilmelidir. Ekinsel ve toplumsal agidan okul farkli
olmalidir. Sorumluluk sahibi ve kamu yarar i¢in endise duyan vatandaslar
yetistirmek demokrasinin en Onemli gostergesidir (Touraine, 1997, s. 211-215).
Demokratik devletlerde egitimin evrensel amaglarindan biri etkin vatandagslar

yetistirmektedir. Boylece insanlar iilkesindeki yonetim de bulunan siyasal sisteme
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uyum saglayarak, gorevlerini, haklarini bilir ve yerine gore kullanir (Cakmak ve
Akglin, 2016, s. 235).

Demokratik egitim, Dewey demokrasisinde ki gibi siyasi ve sosyal kavramin
disinda ayrica epistemolojik bir kavram olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Dewey
egitim ile demokrasiyi esit olarak gérmektedir. Dewey’ e gore demokrasi ve egitim

ayni zamanda felsefe ve egitimi vurgulamaktadir (Bakir, 2012, s. 29-30).

Demokrasi ve egitim demokratik egitimin iki temel unsurudur. iki yénden
bakabilecegimiz durumun birincisi demokrasi egitimidir. Demokratik kavramlarin
(6zgiirliik, esitlik vb.) egitim aracihi@ ile kisilere kavratilmasidir. Ikinci unsurda;
yontem, icerik ve program olarak egitimde demokratik unsurlarin yer almasi ile
demokratik egitimin saglanmasidir. Ik unsurda egitime konu olan demokrasi, ikinci
unsurda da konunun yansimasi s6z konusudur. Her iki unsurda demokratik egitimin

icerigidir (Ozdemir, 2012, s. 13).

Demokratik egitim ile hedeflenen; kisilerin ayn1 haklara sahip oldugu, insani
degerleri 6n plana cikaran bir toplum olma siirecinde gerekli davranis ve tutumlari
kazanmis bireyler olmalaridir (Saracaloglu, Evin ve Varol, 2004, s. 339). Demokrasi
egitimi ile bunlarin yani sira hedeflenen hiir fikirler gelistirilebilen, sorgulayici,
cevresi ile olumlu iliskiler olusturan, karsisindakini kabul edebilen, kisisel kararlarini

vermede basarili 6zgiin bireyler yetistirmektir (Gomleksiz ve Kan, 2008, s. 44).

Demokratik egitim ile amaglanan; Halkin teoriden ziyade cesitli uygulamalar
ile egitim ve demokrasi konularinda olumlu davranis kazanmalaridir. Demokratik
ilkeler egitim ile gelecek nesillere aktarilirsa toplumda kendini ifade edebilmenin
daha fazlalasacagi bununda daha 6zgiin ve daha 0zgiir diislinceler ortaya cikaracagi
aciktir. Bu durumun devamlilig: seffaf egitim yapisiyla miimkiin olacaktir. Egitim ile
sekillenen toplumda da demokrasiye katilim ve katki artacaktir (Akyel, 2015, s. 16).
Demokrasi egitiminin amaglar1 arasinda; demokratik tutum ve davraniglari
Oziimsemis, insan haklart ve Ozgiirlik konularinda duyarli ve saygili bireyler

olusturabilme hususlar1 da séylenebilir (Toper, 2007, s. 30).

Ogrencilerin diisiinceleri, eylemleri 6zerk olarak ele alinarak elestirel diisiinme

ve diistinmeyi diistinme yetenekleri tesvik edilerek demokrasi 6gretimi gelistirilebilir.
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Demokraside vatandas olarak &grencilerin sorumluluklarini okuma, beceri ile ilgili
olarak sunulan fikirler hakkinda elestirel diisiinmelerini saglayarak demokratik
okuryazarlik stratejileri 6grencilerin okumalarinda daha aktif ve bagimsiz olarak
ogrenmelerinin sorumlulugunu almasina yardimci olur (Jocobowitz ve Sudol, 2010, s.

66- 71).

Tiirkiye’ de cumbhuriyetin ilan1 ile birlikte demokrasi siireci baslamis ve
devletin temelleri demokrasiye dayanmistir. Demokrasi, egitimi geleneksellikten
kurtararak, cagdashiga ve bilimsellige dayandirmistir. Halkin refahinin yiikseltilmesi
on plana c¢ikarilmakla birlikte ahlak G6gretileri, 6zgiir ve bilimsel diisiince sistemini
kazanabilecekleri, 6nemli tasarilar yapabilecekleri bir egitim anlayisi benimsenmistir
(Touraine, 1997, s. 270- 271; Kongar, 1993, s. 49 ).

Teknoloji ve bilimin hizla gelistigi bu donemde iilke olarak bilgi toplumunun
gereksinimlerini saglamak icin nitelikli egitim vazgecilmezdir. Bu egitimin
saglanmasi igin demokratik toplumlarda bilimsel yontemlere 6nem verilir. Bu sebeple
egitim sisteminin demokratik ve bilimsel olmasi gereklidir. Cesitli kademelerde
verilen egitimlerde kisilerin yonelim ve yeterlilikleri goz ardi edilmemelidir. Egitim
ile ilgili gerek bireysel, gerek kurumsal, gerekse de fiziksel ortam olarak biitiin
unsurlarin demokratik egitimin sartlarina uygun duruma getirilmesi gereklidir. Bu

durum egitim kurumlar1 kapsaminda ayni olmalidir (Kepenekgi, 2003, s. 161).

Demokrasinin hayata yansitilmasi, glinliik yasantilarla igsellestirilmesi ve kisi
icin demokratik tutum ve unsurlarin siradanlagsmasi 6nemlidir. Bunlar saglayabilmek
icin her gelen nesili hiir, olusturucu, esnek, elestiri bilincine sahip, 6grenmeye ve
gelismeye yatkin, laik bireyler olarak ileriye tasimak ve bu siirecleri olustururken de
farkli imkanlar sunmak gereklidir. Demokratik egitim verebilmek i¢in bu ortami
olusturabilmek gereklidir. Demokrasi egitimi dayatma olmaksizin bu ortamlar
saglanarak, bu ortamlarda hayatin akisinda siradanlastiginda igsellesir. Yani bir
toplumda insan haklarina saygi bilinci, hosgori bilinci gibi unsurlar varsa o toplumda
yetisen bireylerde bu 06zelliklere sahip olur. Sosyal adaletin, ifade ve basin
Ozgiirligliniin bir toplumda 6grenilebilmesi i¢in o toplum da goésteri ve Orgiitlenme
Ozgirligliniin olmas1 gerekir (Evcimik ve GoOmleksiz, 2009, s. 24). Demokratik

kavramlar kisilerin igsellestirmesi igin kisilere verilecek demokrasi ile egitimin
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Oonemi fazladir. Bu egitim ile kisilerin demokratik degerleri 6ziimsemeleri
hedeflenmektedir (Ozen, Giil ve Giilagt1, 2007, s. 127).

Demokrasinin temel degerleri kisilere erken yaslardan itibaren egitim yoluyla
verilebilmektedir. Bireylerin ise bu degerlere uygun yetisebilmesi i¢in okullarda da
demokratik degerlerin yasanabilecegi ortamlar diizenlenebilmelidir (Erbil, 2014, s.
22-23). Demokratik egitim ortaminin olusturulmasinda O6gretmenin tarafsizligi da
onemlidir. Ogretmen baslangigta konu ile ilgili gériislerini dgrencilere dogrudan
aktarmamalidir. Ogrencilerin  yaratict  diisiinme  yeteneklerini  gelistirmelerini
saglamak amaciyla onlarin goriislerine bagvurmalidir. Belli yerlerde konuyu kisaca
Ozetlemeli ve ¢Oziim Onerilerinin netlesmesi i¢in yardimer olmalidir. Boylece
ogrencilerin farkli yaklagimlara ve karar seceneklerine karsi demokratik tutumlar

gelistirmelerine firsat taninabilinir (Aydin, 2010, s. 167- 168).

Egitim sadece bilgi aktarmak degil ayn1 zamanda bireyleri yasadigi topluma
hazirlayan bir siiregtir. Boylece egitim demokratik bir toplumun olusumunda ve
bireylerin demokratik topluma uyumu agisindan 6nemli bir gorevi saglamaktadir.
Demokratik toplumlarda egitimin en énemli amaci; 6grencilerin toplumun hosgoriilii
bireyleri olmasin1 saglayarak; olaylari, olgular1 ve fikirleri objektif degerlendiren,
diistinerek sorgulayan kisiler olabilecekleri egitim ortamlar1 saglamaktir (Naziroglu
ve Cetin, 2014, s. 58). Genel olarak egitimden anlasilan sadece bilgi aktarimi degil,
bilginin kullanilmasin1 saglamak, davranis olusturmak ve kisiye sosyal beceriler
kazandirmaktir. Kisinin egitsel olarak basarili olabilmesi sadece fazla bilgiye sahip
olmakla olmaz. Bu bilgiler evde, isyerinde, sosyal ve siyasal -etkinliklerde
kullanilmasi ile olur. Bu baglamda kisiye verilen bilgi hayat ile i¢ i¢e olmal1 ve bunlar
davraniglart etkilemelidir. Bu durum gerceklesmedigi siirece egitim basariya

ulagmamis olur (Semiz, 2009, s. 29).

Kisisel farkliliklar goz ardi edildiginde istenilen gayeye erisimde esitlik
olmayacaktir. insan dogas: geregi farkliliklar arz etmektedir, bu kapsamda kisiye gore
degil de genel hedefler olusturuldugunda bu hem egitime hem de demokrasiye ters
diisecektir (Hotaman, 2010, s. 36).
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Okul ortaminda kisiye kazandirilmak istenen demokratik davranislarin sézde
ve teoride kalmamasi igin en basta isin temeli olan egitim Ogretim siirecinin
kendisinin demokratik olmasi gerekli ve isin yiiriitiiciisii olan Ogretmenlerinde
tutumlariyla demokratik olduklarini gostermeleri gereklidir (Elkatmis ve Toptas,

2015, s. 131).

Demokrasinin hayat bi¢imi haline gelmesi i¢in demokratik yasam seklinin
olmasi gerekir. Bu aile ve okul ortaminda saglanir (Inan, 2013, s. 19). Demokrasinin
toplumun biitiin kademelerinde olabilmesi i¢in demokratik 6zelliklere sahip kisilerin

yetismesi gereklidir (Inan, 2013, s. 28).

Demokratik egitim programlariyla bireye 6gretilmek istenen; esitlik, katilim,
kararlarin tartisma ve oy ile alinmasi, sonuca ulasmada siddet kullaniminin kati olarak
reddi, hosgorii, tartisma ve 6zgiir diistinerek gercege ulasma, siyasal ¢cogunluk gibi
genel amagclardir. Demokrasi egitimi bu unsurlarin icsellestirilmesi ve davranisa

yansitilmasi kapsaminda diisiiniilmelidir (Konak, 2012, s. 53).

Tiirk Milli Egitiminin biitiin kademe ve programlarinda egitimin demokrasi
igerikli yapilmasi istenmektedir. Bu egitimin okul 6ncesinden baglanarak demokrasi
kiiltliriiniin bireye bu yillardan aktarilmasi amag¢lanmaktadir. Demokrasi egitiminde
basar1 saglamak i¢in ortamin ve yontemlerinde demokratik olmasi gereklidir. Boylece

verilen egitim kiside i¢sellesir (Telatar, 2012, s. 13).

Toplumsal veya bireysel boyutta, demokratik iliski geleneginin
olusturulabilmesi demokratik egitime ve demokratik kiiltiire ihtiyag¢ gosterir (Aygigek,
2013, s. 236). Demokrasi bir kiiltiir olarak diistiniildiigiinde bu kiiltiirii olusturacak
bireylerin egitilmesi sarttir. Bu egitim de demokrasi ile ilgili ilkelerin, degerlerin
bireye iy1 0gretilip i¢sellestirilmesiyle miimkiindiir. Bireylerin demokratik kurallar1 ve
degerleri kanimsamamasi veya igsellestirmemesi durumunda, demokratik tutuma
durusa sahip bireyler yetistirmek c¢ok zor olacaktir. Bu da toplumu demokratik
olmaktan ve daha ileri seviyelere ulagmaktan alikoyacaktir (Ural, 2010, s. 35).

Demokratik ortamlarda yasayan bireyler daha mutlu ve huzurludurlar. Aksi

durumda insanlar bu rahat ve huzuru bulamazlar. Demokrasinin uygulanmasindan
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sorumlu olan yoneticiler, demokrasinin gereksinimden de o6te bir mecburiyet
oldugunu kabullenip bu kapsamda tutum gelistirmelidirler. Demokratik olmayan
iilkelerde bireyler arasi saygi, sabir, hosgorii kayboldugundan bu durum geri kalmay1
da beraberinde getirmektedir. Aksi durumlarda daha gelismis tilkeler de ise bireyler
arasinda farkli fikirlere saygi, ekip caligmasina istek, takim ruhunun oldugu,
bagkasinin basarisina deger verme tutumlarinin  daha fazla gelisebildigi
gorilmektedir. Yasantimizin bir¢ok alaninda etkili olan demokrasi toplumsal baris ve
huzur i¢inde vazge¢ilmez unsurlardandir (Akyel, 2015, s. 13).

Toplum ne kadar demokratik olursa, demokrasi egitimi de o kadar iyi
verilebilir. Egitim programlari, ders kitap ve igerikleri ne kadar demokrasiye uygun
hazirlanirsa egitimin demokratiklesmesi de bu paralelde gelisecektir. Demokrasinin
sadece kavram olarak bilinmesi demokratik olmay1 saglamaz. Demokratik tutumlarin
gelismesinde egitim en Onemli unsurlarin basmdadir. Egitimin gelismesinde de
demokrasinin katkilar1 mutlaka olacaktir. Okullarda olusacak demokratik ortamlar
biitiin toplumu da etkileyecektir (Ural, 2010, s. 42).

Kigisel ve toplumun isteklerine cevap verebilecek demokratik anlayisin
olusabilmesinde bir anayasaya, kurum ve okullar i¢inde O6gretim programlarina
gereksinim vardir. Tabi ne kadar yasal diizenlemeler yapilsa da bu isin kalicilig
egitsel ortamlardaki Kkisilerin iletisimlerini igsellestirmesine baghdir. Yani bu
demokratik ilkeleri temelden benimsemis bir toplumda yasalara uyum daha kolay olur
(Saygt Baran, 2010, s. 1-2).

Kisilerin alacagi informal demokratik egitimde toplum ve devletin rolleri
vardir. Bu konuda devlet kisilere maddi ve manevi destegi vermeli kitle iletisim
araclarinin kullaniminda demokratik ortami saglamali kisisel egitimin saglanmasinda
esit olmali. Bunun gibi maddeler demokratik devlet anlayisinda goriilen unsurlardir.
Kisisel olarak verilecek informal demokrasi egitiminde karakterin saglamligi ve
bunun getirisi olan hosgorii durumu o6nemlidir. Bireylere verilecek olan degerler
egitimin temeli ailede sekillenir. Cocuk ve gengler aile ortaminda karakterlerinin
temelini, inang ve davranislarin1 ve kisilik 6zelliklerinin ¢ogunu kazanirlar. Tabi bu
yillarda olusan bu karakter yapisi bireyin hayata bakis agisin1 ve demokrasi egitimini

de etkiler. Bu baglamda bireyin demokratik bir kisilik kazanmasinda ve bunu
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i¢sellestirmesinde ¢ocukluk ve genclik yillarinin 6nemi fazladir (Cetintas Evcimik,
2009, s. 20).

Tarihi siirece bakildiginda basariya ve amaglarina ulasmig sahsiyetlerin
imkanlarm iyi degerlendirdigi ve bu kisilere hosgorilii yaklasildigi goriilmektedir.
Bahsi gegen imkanlarin, demokrasinin temel ilkeleri ile benzesmesi, demokratik
anlayis ile egitimin beraberligine verilebilecek bir 6rnektir. Bireylerin sahip oldugu
diisiincelere ikileme diigmeksizin 6zgiirce soyledigi tlkeler katilimci demokrasiyi
saglamiglardir. Bu durum degisen diinyaya entegre olabilmeyi de saglamis
yenilenmeyi kolaylastirmistir. Insan dogasi geregi yenilenmeye ihtiya¢ duyar bunun
saglanmasi da insanlara demokratik imkanlarin saglanmasiyla olur. Diisiincelerini
Ozgiirce sdyleyen insanlar 6zgilin fikirlerin ve gelisiminin de teminini saglayacaktir.
Egitim alaninda istenilen diizeye gelinebilmesi i¢in ve bunu daha kolay ve kalici
yapabilmek igin katilimc1 demokrasi sarttir. Hata yapmaktan korkmayan ve yaptigi
ise deger veren insanlar daha iiretken olup daha iyi sonuglar elde ederler. Yeni bir
toplumda basar1 isteniyorsa demokratik anlayis ve oOzglir diisiinebilme ortami
olmalidir. Amaglarina ulagan iilkelerin demokratik anlayisa sahip egitim verdikleri
goriilmektedir (Akyel, 2015, s. 16- 17).

Demokratik kurallarin uygulanmasi toplumsal intizamin sdylenmesi i¢in de
gereklidir. Demokrasiyi yasamin ic¢inde kullanabilmek i¢in de egitim gereklidir
(Ustiin, 2011, s. 33). Demokrasinin bir yasam bigimi haline gelmesi igin, kisinin
demokratik unsurlar1 davranislari normal hayatinda siradanlagtirmasi gereklidir. Bu
baglamda yeni nesilleri, 6zgiir, olusturucu, hosgoriilii, elestirilere agik ve elestiri
yapabilen, yenilik¢i, 6grenme azmi iginde olan laik bireyler olarak ve imkanlar

sunarak gelecege hazirlamak énemlidir (Cetintas Evcimik, 20009, s. 24).

Toplumun istekleri dogrultusunda yonetim bi¢ciminden okul ortamlarina kadar
demokratik bir anlayisin olusmasi i¢cin ve bunun devamu igin iilkeyi yonetenlerden,
O0gretmenlere kadar toplumun biitin unsurlarina diisen sorumluluklar vardir.
Demokratik ortamlar zaman icerisinde etkili yontemler kullanilarak olusturulur. Bu
isin odak noktasinda bulunan 6gretmenler, 6grenciye iyi bir model olabilmek igin

dikkatli, planli ve 6zverili olmalidir (Ustiin, 2011, s. 36-37).
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Demokrasi milletin istegine gore olusmus bir siyasal sistem ve yOnetim
seklidir. Bireyler toplumu olusturan ve bu toplumdaki hayatin sekillenmesini saglayan
kiiltiirel ve degerler yapisini olusturun unsurlardir. Bu kapsamda demokrasi sadece bir
hiikiimet yonetim sekli degil, halkin istekleri dogrultusunda ve halk i¢in bir yonetim
anlayisidir. Demokrasinin odak noktasinda insan oldugu i¢in demokrasinin devami,
bir hayat sekli olarak benimsenmesi bunu igsellestirmis bireylerle olur. Bu bireyler

iginde ¢ok iyi bir egitim verilmelidir (Yurtseven, 2003, s. 10).

Genel anlamda demokratik egitim ogrencilerin demokratik haklarinin
olmasidir. Demokratik degerlerden olan insan haklarina saygi, kendini ifade edebilme
egitimde de goriilerek uygulanmalidir. Rehberlik calismalarinda demokrasi temeli
tizerinden caligmalar yapilmalidir. Problemli 6grencilerin dinlenmesi, kisi lizerinde
degil problem {izerinde yogunlagmanin da temelinde demokratik egitim anlayist
hakimdir. Ogrencilere okulda kendini rahat bir sekilde ifade edebilecegi, aktif
olabilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Demokratik ortamlarda yapilan egitimin en
onemli etkisi 6grencilerin demokratik tutumlarini gelistirmesidir (Parlak, 2011, s. 12-

13).
2.1.3.4.Demokratik Tutum

Tutum kavramimi ne oldugunu bilmek demokratik tutum ifadesinin
anlagilmasinda yardimecr olacaktir. Kisilerin demokrasiyi hayat sekli haline
getirebilmesi i¢in siirekli bir egitim gereklidir. Siirekli hale gelecek demokrasi egitimi
toplum ve devlet araciligi ile kisiye aktarilir. Bu kapsamda devlete diisen
sorumluluklar arasinda: Kisilere yeterli maddi manevi yardim, Kitle iletisim
araglarinin demokrasi ile yapilandirilmasi, herkese egitim verilmesi seklinde
siralayabiliriz bunlar demokrasiye inanmig her iilkede s6z konusudur. Bireyler
bazinda demokrasi egitimi disiiniildiigiinde kisilerin saglam bir karaktere sahip

olmas1 ve bunu yansitabilmesi bireylerin tutumlarinda goriliir (Kog, 2008, s. 35- 36).

Tarihi slirece bakildiginda farkli milletlerin beraber yasam siirdiikleri tespit
edilmistir. Bunun en belirgin &rnegi iilkemizde Osmanli Imparatorlugu zamam da
dahil olmak iizere goriilmiistiir. Degisik kiiltiir ve 6zelliklere sahip bireylerin beraber

yagsamalari, toplumsal ve kiiltiirel zenginlik olustursa da bunun yaninda bazi
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sikintilarin olmasit da ka¢iilmazdir. Toplumda azinlik durumunda olan kisilerin
haklarinin temini konusunda demokrasi devreye girer. Bireylerin haklar1 ve adaleti
konusunda sikinti yasanmamasi i¢in demokratik bir zeminin olmasi1 gerekir. Bu
demokratik zeminin olusmasi i¢inde o iilke halkinin demokratik davranislar
kazanmast sarttir. Bu baglamda kisilerde ¢ocukluk donemlerinden itibaren
olusturulacak demokratik kazanimlar gelecege yansiyacak ve toplum sekillenecektir
(Kardas, 2013, s.1). Demokratik tutum; Kisinin demokrasi hakkindaki duygu, diisiince
ve davranislarini genelleyen tepkisidir (Kardas, 2013, s. 4).

Demokrasiyi tek diize bir bakisla sadece yonetim sekli olarak diisiinmek hata
olur. Demokrasi insan olan her yerde okulda, ailede, iste olmalidir. Bu haliyle
demokrasinin efektif bir yapida oldugu séylenebilir. Kiiresellesme ve modernlesme
gibi  unsurlar hem  degisimi  saglamakta hem  yOnetim  bicimlerini
demokratiklestirmekte hem de toplum ve bireylerin demokratik tutumunu

gelistirebilmesine olanak saglamaktadir (Elkatmis ve Toptas, 2015, s. 129).

Birgok arastirmaci, demokratik yasayis seklinin benimsenmesinde egitimin ilk
yillarinin ve egitim sisteminin ¢ok Onemli rolii oldugunu vurgulamistir (Simsek,

Doymus ve Karagdp, 2009, s. 168).

Ogrencilere demokratik tutum ve davranis kazandirmada egitim onemli bir
yere sahiptir. Kisilerin ilk egitimi ailede baslar. Bundan dolay1 egitimde ailenin
onemli bir yeri oldugu unutulmamalidir. Ailede baslayan egitim okulda devam eder.
Ogrencilerin derse yénelik tutumlarinda ve demokratik tutumlarinda egitimin etkisi

cok onemlidir (Gomleksiz ve Cetintas, 2011, s. 3).

Yasayarak elde edilen demokratik kazanimlarda egitimin biiyiik roli vardir.
Aile ortaminda temeli atilan egitim okullarda sekillenmeye baslamaktadir. Aile
ortaminda milli degerlerimiz, kiiltlirimiiz ¢ocuga benimsetilmeli ve demokratik
ortamlar olusturarak gocugun bu kapsamda davrams kazanmasi saglanmaldir. Iyi
O0zlimsenmis bir demokrasi anlayisinin nesillere aktarilmasi i¢in aile ile birlikte

okullara gorevler diismektedir (Akyel, 2015, s. 26-27).
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Ilkokul yillarinda simf 6gretmenleri demokratik unsurlar1 yasamin bir parcasi
haline getirerek smif ortamini bu kapsamda sekillendirmelidir. Smif ortamindaki
O0gretmen-6grenci ve dgrenci-ogrenci arasindaki iligkilerde demokratik davranislarin
ist seviyeye cikartilmasi saglanarak bu ortamda bulunan 6grencilerin demokrasiyi
yasayarak benimsemesi, igsellestirmesi saglanmalidir. Ilkokul diizeyinde 6grenci
yaslar1 goz Oniine alinarak Ogretmenlerin 6grencilere demokrasiyi asilayabilmeleri
icin sevgi, saygi, hosgdrii ortaminin olmasi gereklidir. Bu sekilde demokrasiyi
yasayarak 6grenen 6grenciler bu sekilde tutum gelistirecektir. Bu baglamda 6gretmen
Ogrenciye rol modelde olmalidir gerek derslerde gerekse ders disinda 6grencilerin
aktif katihmlar1 desteklenmelidir (Kaya, 2013, s. 42). Ogrenci basarisinda simif
ortaminin demokratik olmast da ¢ok Onemlidir bu ortam da bulunan &grenci

demokratik davranig ve tutumlari igsellestirir (Yagci, 1998, s. 21).

Egitimle kisilerin davraniglarinda ve tutumlarinda olumlu gelisim beklenir.
Demokrasiye sahip okullarda 6grenciler demokratik tutumu gelistirerek, insan
haklarina saygili, sorumluluk sahibi, hosgoriilii, segebilen bireyler olma yolunda
ilerlerler. Demokrasideki gelisimi geleceklerimize aktarip bunu bir yasayis tarzi
haline getirebilmek i¢in sermayesi insan olan egitim kurumlarina biiyiik sorumluluk

diismektedir (Bayir, 2016, s. 13).

Okul ortamlarinda degerler egitimi kapsaminda bir program cercevesinde,
resmi program ile aktarilamayan demokratik yasayis sekli ve bu baglamda olusacak
davranis ve tutumlar kiside olusabilir. Bu hedefler dogrultusunda olusturulacak
programlar ile okullarda bir demokrasi kiiltiiriiniin meydana gelmesi ile 6grencilerde
de demokratik tutumlar1 benimseyen ve sahiplenen davraniglar olusturularak onlarin

Iyi birer yurttag olmasi saglanabilecektir (Izgar ve Beyhan, 2015, s. 441).

Toplumun sartlar1 kiside olusacak demokratik davranislart etkiler. Bu
davraniglarin olusmasinda iletisim halinde bulunan ¢evre ve kurumlar ¢ok 6nemlidir.
Bunlarin en basinda aile, okul ve egitimciler gelir (Kardas, 2013, s. 31). Kiside
olusacak demokratik kazanimlar egitimle ve yasayarak elde edilir. Cocugun sosyal
olarak ilk etkilendigi yer ailesidir. Cocukta demokratik tutum ve davranislarin

olusmasi i¢in anne-babalar tarafindan uygun bir ortam olusturulmali ve demokratik
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yasam sekli igsellestirilmelidir. Ailede baslayan bu demokrasi egitimini daha da
pekismesi i¢in okullarda gerekli ¢alismalar yapilmalidir (Kaya, 2013, s. 41- 42).

Ulkemiz kapsaminda cogunlukla bireyler arasinda iletisim eksikliginden
kaynaklanan sorunlarin oldugu sdylenebilir. Bireylerin ve guruplarin birbirleri ile
daha c¢ok diyaloga ge¢mesi, hosgorii ortaminin olusmasi, ifade Ozgiirliigiiniin
saglanmasi var olan eksiklikleri ¢ozecektir. Bu kapsamda okullar da &grencilere
demokratik tutum kazandirma konusunda aktif olmalidir (Parlak, 2011, s. 15).

Demokrasinin  degerleri demokratik tutum gelistirmeye yoOnlendirilir.
Demokratik degerlerden olan birey katilim, diisiinceye saygi, isbirligi vb. unsurlar
demokratik tutumun temelini olusturur. Demokratik degerlerin davranigsa doniismesi

demokratik tutum olarak adlandirilirlar (Arslan, 2012, s. 35).

Kisiler arasindaki insani iligkilerin iyi oldugu toplumlarda demokrasi anlayisi
fazladir. Bu ortamlarin saglanmasinda okullar oncii gorevler iistlenmektedir. Egitim
kurumlarin1 yoneten idarecilerin, 6gretmenlerine gosterdigi demokratik yaklagimlar
biiylik 6nem arz etmektedir. Demokratik yaklasimlarin tesiri birbirleriyle iligkilidir.
Idareciler 6gretmenleri, 6gretmenler dgrencileri, dgrenciler de toplumu bu ydnde
etkileyerek demokratik bir ortam olustururlar. Demokratik bir okul yapisinin etkilerin
topluma yansiyacagi i¢in toplum bireylerinin karsilikli saygi ortaminda olmasi

beklenir (Arslan, 2012, s. 38).

Siif ortaminda kazanilacak olan demokratik davraniglar kisilik gelecegine
yansir. Eger 6grenci bilimsel diisiinceden uzak, arastirmayi benimsemeyen, birlikte
calisma, is birligi, tartisma gibi 6zellikleri olmayan ezberci bir yasama sahipse o
ogrencinin demokratik tutum ve yaklagimlarini gelistirmesi diisiiniillemez (Selgioglu
Demirsoz, 2010, s. 54). Eger kiside haklara riayet, kisilere esitlik, dogruluk, hosgord,
isbirligi, agik gorislilik, takdir, adalet, yol gostericilik, yardim severlik, saygi, gibi
davraniglar olusmussa bu kisi demokratik tutum gelistirmistir denebilir (Sel¢ioglu
Demirsoz, 2010, s. 57).

Genglerimizin gelecek hedeflerimiz dogrultusunda iyi bir e8itim almasi ve
yetistirilmesi ¢ok bliylik 6nem arz etmektedir. Bir iilkede toplumsal analizi iyi

anlayabilmek icin o toplumun genclerinin sosyoekonomik durumu, sorunlari, tutum
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ve davraniglart iyi anlagilmalidir. Bir iilkede egitim, saglik, ¢alisma gibi alanlarda
yapilan uygulamalar o iilke genglerinin davraniglarini da etkiler. Bu sebeple toplum
ve gencligi beraber diisliniip bu kapsamda c¢aligmalar yapilmalidir. Gelecegin toplum
yapisiin sekillendirilmesinde genglerin inang ve degerleri biiyiikk 6nem tagimaktadir.
Bu inang¢ ve degerlerin ilk siralarinda demokrasi olmalidir. Gliniimiizde demokratik
degerlere sahip c¢ikan bunu igsellestiren bir nesil olusturabilirsek, gelecekte daha
giiclii bir demokratik yapiya sahip olacagiz. Bunun tam tersi bir durumda demokratik
tutum ve degerlerden uzak bir genglik ile gelecekte olusacak toplumda da demokratik
degerlerden bahsetmek zor hale gelecektir. Bu kapsamda genclerin demokrasiyi

benimsemesi i¢in verilecek egitim ¢ok dnemlidir (Bingdl, 2000, s. 129).

Arastirmacilar, yapilan arastirmalarda bireye ¢cocukluk yillarinda kazandirilan
demokratik davranislarin daha kalict ve etkili sonuglar ¢ikardigini gézlemistir. Okul
yOneticileri ve dgretmenler demokratik ortam hazirlamada tizerlerine diisen gorevleri
yapmalidir. Bu baglamda egiticilerinde demokratik yaklagimlara sahip olmasi ve bunu

ogrencilerine aktarmalari gereklidir (Ustiin, 2011, s. 33).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Aragtirmanin bu bolimiinde aragtirma konusuyla dogrudan ve dolayli ilgili
olan arastirmalara yer verilmis, arastirmalar kisaca Ozetlenerek ele alinmistir.
Aragtirmalarin agiklanmasinda kronolojik bir sira izlenmis, dnce yurt i¢inde yapilan

bazi arastirmalar sonra yurt disinda yapilan bazi aragtirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Diindar, S. (2003). “Ilkdgretim Ugiincii Smif Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenme
Paketi Kullaniminin Ogrencinin Basarisina, Tutumuna ve Yaraticihiga Etkisi” adli
aragtirma ilkogretim 3. siif 6grencilerinden 34 deney grubu ve 38 kontrol grubu
belirlenerek yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda Ogrenme paketleri ile islenen
derslerin deney grubu ile kontrol grubunun Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum son

testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Aslan, C. (2004). “Coziimlemeli Oykii Yoénteminin Hayat Bilgisi Basarisi,
Tutum Diisinme Becerileri Uzerindeki Etkileri” adli arastirma &n test — son test
kontrol gruplu deney desenine gore tasarlanmustir, bir deney ve bir kontrol grubu ile
yiritilmistir. Arastirmada ilkogretim 3. simif 6grencilerinden 19 6grenci kontrol
grubunu ve 18 ogrenci deney grubunu olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
Coziimlemeli Oykii Yontemi ile geleneksel dgretim yontemleri arasinda égrencilerin
Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir farklilik olmadig

bulunmustur.

Ozer, M. (2004). “llkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Drama
Yonteminin Demokratik Tutumlara ve Ders Basarisina Etkisi” adl1 aragtirma deneysel
calisma olarak tasarlanmis, deney grubunda 20 ve kontrol grubunda 20 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda yaratict drama ydnteminin 6grencilerin
demokratik tutumlarinin uzlasma boyutunda manidar olarak etki ederken empatik

duyarlilik boyutunda etki etmedigi bulunmustur.

Dincer Cengeloglu, G. (2005). “Coklu Zeka Kuramina Gore Diizenlenen
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Basar1 ve Tutumuna Etkisi” adl
aragtirmada kontrol gruplu 6n test — son test desen kullanilarak, deney ve kontrol
grubundaki toplam 43 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda deney ve
kontrol gruplarmin tutum Slgeginden elde edilen son tutum puanlart arasinda anlaml
bir farklilik olmadigi bulunmustur.

Giiven, A. (2005). “Tarih Ogretiminde Ogrencilerin Demokratik Tutumlarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi (Erzurum Ornegi)” adli arastirma tarama
modeli olarak tasarlanmis, Erzurum il merkezinde segkisiz olarak belirlenen lise
lclincli sinifta 6grenim goren 1354 oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda anne ve babanin egitim diizeyi ve davranig bigimi, tarih 6gretmenlerinin
davranig bigimi, ailenin aylik geliri ve yerlesim yerinin &grencilerin demokratik
tutumlarinin olugmasinda etkili oldugu bulunustur.

Bektas, M. (2007). “ Hayat Bilgisi Dersinde Ailelerin Coklu Zeka Kurami
Hakkinda Bilgilendirilme Bigimlerinin ve Ogrencilerin Farkli Baskin Zeka
Gruplarinda Yer Almalarinin Proje Basarilart ve Tutumlarina Etkisi” adli aragtirma

iki faktorlii (2x2) faktoryel modele uygun tasarlanarak, ilkdgretim 3. sinifta 6grenim

42



goren 46 6grenci iginden baskin zeka alani 6n planda tutularak belirlenen 24 6grenci
ile ylriitilmistiir. Arastirma sonucunda Hayat Bilgisi dersine yonelik dgrencilerin 6n
tutumlarina gore diizeltilen son tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
bulunmustur.

Ekinci Isik, D. (2007). “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin
Akademik Basari, Yaratici Diisiinme, Kalicilik, Hayat Bilgisi Dersine Kars1 Tutum
Diizeylerine Etkisi” adli arastirma kontrol gruplu on test — son test yari1 deneysel
desen scklinde tasarlanmis, deney grubunda 24 O6grenci ve kontrol grubunda 24
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda proje tabanli 6grenmeye dayali
ogretimin Hayat Bilgisi dersine karsi tutumlarinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur.

Diindar, H. (2007). “Kavram Analizi Stratejisinin Ogrencilerin Kavram
Ogrenme Basaris1 ve Hayat Bilgisi Dersine Iliskin Tutumlarma Etkisi” adli arastirma
kontrol gruplu 6n test - son test deneme modeline gore tasarlanmis, derse yonelik
tutum Olcegi deney grubunda 26 Ogrenci ve kontrol grubunda 26 Ggrenci ile
gerceklestirilmistir.  Arastirma sonucunda Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini
kavram analizi stratejisinin olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Kiiciik, B. (2008). “Ilkdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Demokratik Tutum Uzerindeki Etkisi” adli arastirma kontrol
grupsuz On test - son test deneysel desene gore tasarlanmis, 6. sinif 6grencilerinden 81
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilere gore demokratik tutumlarinin daha fazla gelistigi goriilmiistiir. Kardesi 1-
3 arasindaki &grencilerin kardes sayisi daha fazla olan 6grencilere gore yapilan 6n

testte ve son testte demokratik tutumlarinin daha diisiik oldugu bulunmustur.

Sahiner, D.G.S. (2008). “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme
Tekniklerinin Demokratik Tutumlara ve Ders Basarisina Etkisi” adli arastirma 6n
test- son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli olarak tasarlanmis, deney
grubunda 28 Ogrenci ve kontrol grubunda 31 0&grenci ile gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin demokratik tutumlarinda aktif 6grenme
tekniklerinin kullanilmasinin deney grubu lehine anlamli farklilik olusturdugu

bulunmustur.
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Cetintas Evcimik, S. (2009). “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Demokratik
Tutumlar1 (Firat, Dicle,7 Aralik, Cumhuriyet ve Erzincan Universiteleri Egitim
Fakiilteleri Ornegi)” adl1 arastirma betimsel nitelikte bir arastirma olarak tasarlamus,
ornek olarak secilen bes egitim fakiiltesinde 68renim goren son simif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin liniversite, gelir diizeyi, bolim,
cinsiyet, anne egitim diizeyi, kardes sayisi degiskenleri agisindan demokratik
tutumlarinda farklilasmanin oldugu, 6grenim sekli ve baba egitim diizeyi degiskenleri
acisindan da ogrencilerin demokratik tutumlar1 arasinda farklilasmanin olmadigi
bulunmustur.

Kilig Oziin, S. (2010). “Hayat Bilgisi Ogretiminde Kavram Karikatiirii
Yaklasiminin Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” adli arastirma kontrol gruplu
esitlenmemis yar1 deneysel desen olarak tasarlanmis, deney grubunda 34 Ggrenci ve
kontrol grubunda 36 &grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda kontrol
grubu Ogrencilerinin tutum 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir fark
bulunmadigr i¢in tutumlarinda bir degisiklik olmadigi bulunmustur. Deney grubu
Ogrencilerinin ise tutum On test ve son test puanlarinda son test lehine anlamli bir fark
bulundugu i¢in tutumlarinin arttig1 bulunmustur.

Ural, S.N. (2010). “Ilkdgretim Ogrencilerinin Demokratik Tutum ve Empatik
Egilim Diizeylerine Sosyal Bilgiler Dersinin Etkisi” adli arastirma tarama
modellerinden karsilastirma tiirii iligkisel tarama olarak tasarlanmis, altinci ve yedinci
siifta 6grenim goren 471 kiz ve 439 erkek dgrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin demokratik tutumlarinda cinsiyet, anne egitim durumu, baba
egitim durumu degiskenleri acisinda anlamli farklilik oldugu ancak okuduklart sinif,
anne is durumu ve baba is durumu degiskenleri acisinda anlamli farklilik olmadigi
bulunmustur.

Hanbaba, L. (2011). “Oyunla Ogretim Yonteminin Ilkdgretim 3. Simif
Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” adli arastirma
kontrol gruplu 6n test - son test seckisiz modele gore tasarlanmis, deney grubunda 31
Ogrenci ve kontrol grubunda 31 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
secilen kazanimlarin kazandirilmasinda deney ve kontrol grubunun derse yonelik

tutumlar1 acisindan anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur.
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Parlak, Y. (2011). “Tarih Ogretiminde Giidiimlii Kiigiik Grup Tartismasinin
Ogrencilerin Demokratik Tutumlarina Etkisi” adli arastirma ¢alisma modeli olarak
tasarlanmig, 10. Smmifta 6grenim goren 12 kiz ve 36 erkek Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda giidimlii grup tartismalarinin, tarih
derslerinde Ggrencilerin demokratik tutumlarinin gelistirilmesinde faydali olacagi
bulunmustur.

Seker, G. ve Topsakal, C. (2011), ilkogretim okullarinda Ogretmen ve
yoneticiler tarafindan orgiitsel demokrasiyi benimseme ve uygulama becerisini
incelemistir.  Arastirma sonucunda yoneticilerin ve Ogretmenlerin  Orgiitsel
demokrasiyi benimsedikleri fakat uygulanabilirligi hakkinda goriise sahip olmadiklari

sonucuna ulasilmistir.

Ustiin, G. (2011). “Smif Ogretmenlerinin Yansitic1 Diisiinme Egilimleri Ile
Demokratik Tutumlart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli arastirma tarama
modeline uygun olarak tasarlanmis, 336 siif Ogretmeni ile gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda ogretmenlerin demokratik tutumlarin cinsiyet degiskeni
acisindan bayanlar lehine anlamli farklilastigi ve demokratik tutum alt boyutlarinin
bazilarinda ise gorev yapilan okul tiiri, mesleki kidem, mezun olunan okul tiiri, yas
degiskenlerinin anlaml farklilagtigi bulunmustur. Okutulan siif diizeyi degiskenine
gore ise anlamli farklilasmadigi bulunmustur.

Konak, A. (2012). “ilkdgretim 6. Simf Gorsel Sanatlar Egitimi Ders Ici
Etkinliklerinin Ogrencilerin Demokratik Tutumlarmna Etkisi” adli arastirma kontrol
gruplu On test-son test segkisiz deneysel desen modeli seklinde tasarlanmisg, deney ve
kontrol grubunda toplam 52 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demokratik tutum puanlarinin cinsiyet, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, ailelerinin aylik geliri degiskenlerine gore
anlaml farklilik gostermedigi fakat gruplarin on test puanlarina gore diizeltilmis
demokratik tutum son test puanlarinda anlamli farklilik bulunmustur.

Palavan, O. (2012). “Hayat Bilgisi Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin
Ogrencilerin Basarilarina Tutumlarina ve Elestirel Diisinme Becerilerine Etkisi” adli
aragtirma kontrol gruplu esitlenmemis model olarak tasarlanmig, deney grubunda 67

Ogrenci ve kontrol grubunda 61 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
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deney ve kontrol grubunun derse yonelik tutumlari agisindan son test puanlarinda
anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur.

Utkiir, N. (2012). “Yaratict Drama Yonteminin Hayat Bilgisi Derslerinde
Kullanilmasinin  Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi” adl
arastirma deneysel yontemlerden kontrol gruplu ger¢cek deneme On test — son test
olarak tasarlanmis, birinci kademede 889 6grenci ve ikinci kademede 489 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilerden farkli olarak derse yonelik tutumlarinin olumlu oldugu

bulunmustur.

Duman, A.O. (2013). “Bilissel Kogluk Yonteminin Yedinci Sinif Sosyal
Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Demokratik Tutumlarina
Etkisi” adli arastirma tarafsiz olarak belirlenen bir deney ve kontrol grubu olarak
tasarlanmig, yedinci smif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin demokratik tutum olusturma yoniinden anlamli fark
tespit edilmistir.

Izgar, G. (2013). “ilkdgretim Okulu 8. Smf Ogrencilerine Uygulanan
Degerler Egitimi Programinin Demokratik Tutum ve Davranislarina Etkisi” adl
aragtirma kontrol gruplu 6n test — son test deneme modeli olarak tasarlanmis, deney
ve kontrol grubunda toplam 40 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
uygulanan degerler egitimi programinin Ogrencilerin  demokratik tutumunu,
davraniglarin1 degistirdigi ve adalet, arkadashk, bagimsizlik, gesitlilik, gevreye saygi,
diriistliik, esitlik, gizlilik, insan onuruna saygi ve sorumluluk alt boyutlarindaki
demokratik tutum ve davranislarini olumlu anlamda farklilastirdigi bulunmustur.

Kardas, S. (2013). “6. Smif Ogrencilerinin Demokratik Tutumlar1 Ile Ahlaki
Olgunluk Diizeyi Arasindaki Iliskinin Incelenmesi (Kadikoy ilgesi Ornegi)” adh
arastirma karsilastirma tiirii tarama modeline uygun tasarlanmis, 6. smifta 6grenim
goren 569 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ggrencilerin
demokratik tutumlart ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif anlaml iligkinin

oldugu bulunmustur.

Kasaveklioglu, S. (2013). “7. Siif Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirligine Dayal

Ogretim Yonteminin Kullanilmasinin Ogrencilerin Akademik Basar1 Ile Demokratik
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Tutum ve Insan Haklar1 Algilarina Etkisi” adli arastirma kontrol gruplu én test — son
test yar1 deneysel desen olarak tasarlanmig, kontrol grubunda 34 ve deney grubunda
33 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda gruplar arasinda yapilan 6n
testte anlamli bir farklilik bulunmamustir. Deney oncesinden sonrasina iki farkli
yontemle sosyal bilgiler dersi goren gruplarin demokratik tutum puanlarinin anlaml
farlilastigr ancak farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigi gruplarda olmanin tekrarli
Olctimler faktorlerinin demokratik tutum puanlarinda ortak etkisinin anlamli olmadig1
bulunmustur.

Kaya, C. (2013). “Smf Ogretmenlerinin Sinif Yonetimindeki Demokratik
Tutumlarinin Incelenmesi” adli arastirma betimsel tarama modeli olarak tasarlanmus,
20 resmi ilkdgretim okulundaki 227 sinif 6gretmeni ile 4 6zel ilkdgretim okulundaki
41 smif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda sinif §gretmenlerinin
demokratik tutumlarmin cinsiyet, hizmet i¢i egitim almis olma durumu, mesleki
kidem ve yas gruplar degiskenlerine gore anlamli farklilagtigi ancak egitim diizeyi,
egitim formasyonu almis olma, egitim verdikleri simif diizeyi, gérev yapilan okulun
tirti, medeni durum ve mezun olunan alan degiskenlerine gore anlamli farklilik
olmadig1 bulunmustur.

Kiroglu, K. (2013), arastirmanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
davraniglarinin  smifta ne derece demokratik oldugunu ortaya koyabilmektir.
Aragtirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen formu ve 6grenci formu
ile toplanmigtir. Arastirma sonucunda, d6gretmenlerin algilari ile dgrencilerin algilar
arasindaki ikilem oldugu yani Sosyal Bilgiler 6gretmenleri demokrasinin temel
boyutlarin1 gergek hayata uygulama iddiasinda bulunurken, 6grencilerin aksini iddia
ettikleri bulunmustur.

Talsik, E. (2013). “ilkokul Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi Derslerinde
Ogretim Materyali Olarak Sarkilarm Kullanilmasinin Ogrencilerin Basar1 ve Tutum
Gelisimleri Uzerindeki Etkisi” adli arastirma deney ydntemi ve tam deneysel model
olarak tasarlanmig, 3. smifta 6grenim goren deney grubunda 76 6grenci ve kontrol
grubunda 73 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6gretimde materyal
kullaniminda sarkilar1 segen deney grubunun derslere yonelik tutum gelisimlerinin
O0gretimde materyal kullannominda gelenekselleri secen kontrol grubuna gore daha

etkili oldugu bulunmustur.
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Erbil, D.G. (2014). “Ilkokul 3. Simif Hayat Bilgisi Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin  Ogrencilerin - Akademik Basarilarina, Demokratik Tutumlarina ve
Yansitict Diisiinme Becerilerine Etkisi” adl1 arastirma kontrol gruplu 6n test — son test
yart deneme modeli seklinde tasarlanmis, deney grubundan 34 6grenci ve kontrol
grubundan 31 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda demokratik
tutum Olgegi son test puanlar arasinda, deney grubu lehine olumlu ve anlamli fark
bulunmustur.

Kus, Z. ve Cetin, T. (2014), Tirkiye’deki 26 ilde 6,7 ve 8. smifta 6grenim
gbren 1667 dgrenciye uygulanmstir. Ilkdgretim ogrencilerinin demokratik algilart
cesitli degiskenlerle incelenmistir. Tiirkiye’de yasayan Ogrencilerin olumlu
maddelerin puan ortalamasi diisiik ¢ikmustir.

Akar, C. (2016), tiniversite ogrencilerinin 6gretim elemanlarinin demokratik
degerlere sahip olus algilarin1 ¢esitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmanin
sonucunda akademisyenlerin demokratik degerlerinin 6grenciler tarafindan az

diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir.

Ceylan, T. (2016). “Hayat Bilgisi Dersinde Senaryo Tabanli Ogrenme
Yontemi Ile Kavram Ogretiminin Ogrencilerin  Bagari, Tutum ve Ogrenme
Kaliciligina Etkisi” adli aragtirma yar1 deneysel desen olarak tasarlanmis, ilkokul 3.
sinifta 6grenim goren deney grubundan 21 6grenci ve kontrol grubundan 22 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda senaryo tabanli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumunu anlamli olarak etkiledigi
bulunmustur.

Durmus, T. (2017). “Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilan Farklilagtirilmis
Ogretim Modelinin, Ogrencilerin Basari Diizeyleri ve Tutumlarina Etkisi” adh
arastirma nicel boyutta kontrol gruplu 6n test — son test yar1 deneysel seklinde ve nitel
boyutta ise durum ¢aligmasi bigiminde tasarlanmis, ilkokul 2. sinifta 6grenim goéren 5
tane sinifta Ogrencilerin belirli 6zelliklerine gére 2 deney ve 2 kontrol grubu
olusturularak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda farklilagtirilmis Og8retim
modeli kullanilarak iglenen derslerin dgrencilerin tutumlarina olumlu etkileri oldugu

bulunmustur.
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Giindogan, A. (2017). “Hayat Bilgisi Dersinde Otantik Gorev Temelli
Ogrenme Ortamlarmin  Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarma ve Ogrenme
Stireglerine Yansimasi” adli arastirma karma modelle desenlenmis ve gomiilii
deneysel desen olarak tasarlanmis, herhangi bir ilkokul 3.sinif subelerinin birinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinin,

Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Yavuz, A. (2017). “llkokul Hayat Bilgisi Dersinde Bilisim Teknolojileri
Destekli Yansitici Diisiinme Etkinliklerinin Ogrencilerin Ders Basarisma ve
Tutumuna Etkisi” adli arastirma kontrol gruplu 6n test — son test yar1 deneysel
seklinde tasarlanmis, ilkokul 3. smifta 6grenim goren deney grubundan 19 6grenci ve
kontrol grubundan 19 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubunda kullanilan yontemin kontrol grubuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumunu olumlu y6nde etkiledigi bulunmustur.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Perliger, A., Canetti Nisim, D. ve Pedahzur, A. (2006), yurttaslik egitiminin
demokratik tutumlar1 siirdiirmesindeki etkisi incelenmistir. 718 10- 12. Smf
Ogrencileri iizerinde ¢alisma gergeklestirilmistir. Anne — baba egitim durumu,
cinsiyet, sinif iklimi gibi ¢esitli degiskenlere gore inceleme yapilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonucglara gore demokratik sinif iklimi algilar1 yliksektir. Bagimsiz

degiskenlerle demokratik degerler arasinda orta diizeyde korelasyonlar bulunmustur.

Almog, O. ve Shechtman, Z. (2007), 6gretmenlerin Ogrencilerin davranis
problemleri ile basa c¢ikma stillerini demokratik inang ve 6z yeterlilikle iligkisine
bakmislardir. Arastirmanin sonucunda otantik simif uygulamalardaki bilgi ile
O0gretmenlerin varsayimsal bilgileri arasinda bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin demokratik inanglar1 6gretmen yeterlikleri farkli davranis problemleri

konusunda uyguladiklar1 yardim stratejileri arasinda pozitif korelasyon ¢ikmuistir.

Alazzi, K.F. (2012), 125 6gretmene anket ve goriisme yaparak ve karma bir
yontem kullanarak Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6grencilerin g¢ekirdek demokratik

deger Sosyal Bilgiler 6gretimi programinin beceriler ve katilim demokratik degerlere
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sahip olmalar1 incelenmistir. Programda ders kitaplari1 ve 6gretim yontemlerini
yetersiz bulduklarina, programin bilgi, beceri ve katilimi tesvik etmesi gerektigine ve

demokratik degerlerin kazandirilmasina vurgu yapilmistir.

Sarwar, M. ve Yousuf, M.l. (2010), 60 ortaokul Ogretmenine demokratik
tutum oOlgegi (ATDS) uygulamiglar. 5 faktorlii bir olgektir. Geng Ogretmenlerin
demokratik degerleri daha yiiksektir. Ortaokul 6gretmenleri demokratik degerleri
yiikseltemedigi sonucuna ulagmiglar. Ortaokul 6gretmenleri demokratik tutumlari
gelistirmek icin agik iklim ve uygun Ogretim ydntem ve teknik se¢imini

vurgulamiglardir.

Wilhelmson, L. ve Do6s, M. (2016), arastirmanin amaci okullardaki
demokratik uygulamalarin potansiyelini incelemektir ve potansiyel kayiplarini
tartismaktir. Mevcut arastirmanin sonucunda arastirma Isveg’te ii¢ basarili okulun
ilkeleri incelenmistir. Arastirma sonucunda mevcut egitim yasasinin demokrasi

Odevini gergeklestirme olasiligini diisilirdiigii sonucuna ulagmiglardir.

Alzu’bi, M. A. (2017), arastirmanin amaci Ingilizce 6greticilerinin kendi
siniflarinda demokrasi tekniklerini nasil kullandiklarini arastirmaktadir. Arastirmaci
tarafindan demokrasi Slcegi  gelistirilmistir. Orneklem Albalga Uygulama
Universitesidir. 30 6gretmen {izerinde uygulanmigtir. 30 katihmcinin ifadesi ile
O0grenme ve Ogretim siirecinde demokrasi deneyimlerine odaklanilmis. Sonugcta

demokrasi  ilkelerini  yeterince  uygulamadiklar1  sonucuna  ulasilmigtir.
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UCUNCU BOLUM

11l. YONTEM

Arastirmanin bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve o6rneklem, veri

toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizine iligskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada iliskisel arastirma modeli kullanilmistir. Ilkokul 3. smif
ogrencilerinin demografik degiskenlere gore Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlar
ve demokratik tutumlarinin incelenmesinde betimsel tarama yontemi kullanilmistir.
Konu ile ilgili ayrintili ve titiz tanimlama betimsel (descriptive) arastirma
kapsamindadir. Birey, grup ya da fiziksel ortamin 6zelliklerinden kisaca bahsedilerek
betimsel tarama yontemi uygulanir. Tiim arastirmalardaki calismalarin baslangig
noktast olgunun tanimlanabilmesidir. Fakat arastirmacilarin yiiksek bir kismi
insanlara ve bireylere iliskin tam bir anlayis sahibi olmak isterler. Bundan dolay1
betimsel arastirma ¢ok tatmin etmedigi icin tam anlayis, olgunun farkli yonleri ve
bunlar arasindaki iligkilerle daha kapsamli bir analiz gerektirebilir. Egitim ile ilgili
caligmalar olaylar1 ve durumlar1 betimlemekle yetinmemekte bunlarin 6tesinde de bir
seyler yapmaya ¢alismaktadirlar. Arastirmacilar basariyi ele alarak basarida meydana
gelen farkliliklari, 6gretmenin davranisi, 68rencinin aliskanligi, 6grencinin ilgileri
gibi durumlarla iliskili olup olmadigini arastirarak, olguyu daha iyi anlamaya
caligmaktadirlar. Bununla birlikte iligskilerin belirlenmesini ve kisinin tahmin
yapabilmesine yardimer olur. iliskisel (associational) arastirma, genellikle iliskileri ve
baglantilar1 inceleyen arastirmadir. Iliskisel arastirmanin en Onemli Ornekleri
korelasyonel ve nedensel karsilastirma yontemleridir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2011, s. 21-23). iliskisel arastirmalarda hesap edilen
korelasyon katsayis1 30°dan yiiksek ise iligki anlamli bir degerine yakinlastik¢a
miikemmel iliskiden bahsedilebilir fakat iliski 30’dan diisiik ise iliski anlaml1 degildir
sifir degerine yaklastikca anlamli bir iliskinin oldugundan bahsedilemez. Iliski eksi

degerde olursa ve eksi bire yaklasirsa iki degisken arasinda ters yonlii anlamli bir



iliskinin oldugu soylenebilir. Korelasyon degeri -1 ile +1 arasinda deger alabilir

(Sonmez ve Alacapinar, 2017, s. 50).

En az iki degisken arasinda beraber degisim durumunu ve Ol¢limiini
belirlemek i¢in iligkisel tarama modelleri kullanilir. Bu kapsamda yapilacak taramada
karsilikli iligki bulunacak degiskenler tekil taramadaki gibi farkli farkli sembolize
edilir. Ancak yapilacak bu sembolize isleminde iliskisel bir analize imkan saglayacak
bi¢imde yapilmasi zaruridir. Korelasyon tiiri iliski ve karsilastirma yolu ile elde
edilen iligki olmak tizere iki sekilde iliskisel ¢oziimleme uygulanabilir. Korelasyon
tirti iligki aramalarda degiskenlerin beraber degisme durumu incelenir. Bu durum
saglantyorsa bunun nasil gergeklestigi anlasilmaya calisilir. Korelasyon tiirti iliski
aramalarda bir durumun gergeklesmesi igin farkli sartlarin birbiriyle iliskilendirilmesi
ve bunun saglamasmin yapilmasmin gereklili§i vardir. Bu saglama esnasinda ii¢
durumla karsilasilabilir. Birincisi iki degisken arasinda sistemli bir iligki yoktur.
Yapilan arastirmadaki bir degiskenin digerini etkileyecek sekilde dogru orantida
olmamasidir. ikincisi degiskenler dogru (ayni ydnde) orantilidir. Bir degiskenin
varlig1 diger degiskenin varligini da pozitif yonde etkiliyorsa bu sart saglanmistir.
Sonuncusu ise degiskenler ters orantilidir. Bir degiskenin varligi digerini negatif
yonde etkiliyorsa bu durumdan bahsedilir. Korelasyon tiirii iligskisel tarama bir¢ok
alanda kullamilma 0&zelligine sahiptir. Kullanilabilirligi bakimindan deneme
modellerinden ziyade degisken sayisinin fazla oldugu hallerde uygulanabilir bir
modeldir. Deneme yapilarak sonuca ulasilmayan fakat karsilastirmalar ile sonucu en
aza veya teke diisiiriilmeye calisilan tarama karsilastirma tiirii iliskisel taramadir.
Coziimii en gii¢lii ihtimalden baslanarak iliskiler test edilir. ki veya daha fazla
degisken ile karsilastirma yolu tarama yapilir. Bu degiskenlerden biri esas alinarak
gruplar belirlenir diger (bagimli) degisken ise aralarinda degisiklik durumunu yansitir

(Karasar, 2008, s. 81- 84).

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Elaz1g ili Merkez ilge 2016-2017 egitim-0gretim yilinda

ilkokul 3. simifa gegen 6663 Ogrenci olusturmaktadir. Elazig ili Merkez ilgesinde
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ogrenim gormekte olan toplam &grenci sayist icin Elazig 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden bilgi alinmistir. Orneklem igin ise asagidaki formiil kullanilarak elde
edilen Orneklem biylkligi minimum 363 kisi olarak belirlenmistir. Minimum

orneklem biiyiikliigii su formiille hesaplanmistir:

No = [(txS)/d]?

N=[Mo/(1+(No /N))

No: Orneklem biiyiikliigii i¢in tahmin

t: gliven diizeyi

S: Evren i¢in tahmin edilen standart sapma
d: Sapma miktar1

n: Orneklem biiyiikliigii

N: Evren biiytikligii (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2011, s. 96).

Aragtirmanin 6rneklemini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin birinci donemi
icerisinde Elazig ili Merkez il¢esinde bulunan 13 okulda 6grenim gormekte olan
toplam 826 ilkokul 3. simf 6grencisi olusturmaktadir. 13 okulda 6grenim goéren
ilkokul 3.sin1f 6grencilerinden 1500 6grenciye ulasilarak bilgilendirilmis goniillii olur
formu dagitilmistir. Ancak bilgilendirilmis goniillii olur formunu doldurmayan ve

kabul etmeyen velilerin 6grencileri ankete katilmamistir.

Tablo 1. Orneklem Grubunun Cinsiyet Dagilimlari

Degisken Frekans Yiizde
Kiz 422 51.1
Cinsiyet  Erkek 404 48.9
Toplam 826 100

Tablo 1’e gére dorneklem grubunun 422’si (%51.1) kiz, 404’1 (%48.9)
erkektir.
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Tablo 2. Orneklem Grubunun Anne Egitim Durumu Dagilimlari

Degisken Frekans Yiizde
Okuma Yazma Bilmiyor 80 11.9
Ilkokul 151 225
Anne Ortaokul 99 14.8
Egitim  Lise 160 23.8
Yiiksekokul 181 27.0
Toplam 671 100

Tablo 2’ye gore 6rneklem grubunun anne egitim durumu 80’1 (%11.9) okuma
yazma bilmiyor, 151°1 (%22.5) ilkokul, 99°u (%14.8) ortaokul, 160’1 (%23.8) lise,
181°1 (%27.0) yiiksekokuldur. Anne egitim durumunu bilmeyen dgrencilerin ise bu

kismi bos birakmalari istendi.

Tablo 3. Orneklem Grubunun Baba Egitim Durumu Dagilimlari

Degisken Frekans Yiizde
Okuma Yazma Bilmiyor 41 6.1
Ikokul 87 13.0
Baba Ortaokul 109 16.3
Egitim  Lise 145 21.6
Yiiksekokul 288 43.0
Toplam 670 100

Tablo 3’e gore drneklem grubunun baba egitim durumu 41’1 (%6.1) okuma
yazma bilmiyor, 87’si (%13.0) ilkokul, 109°u (%16.3) ortaokul, 145’1 (%21.6) lise,
288’1 (%43.0) yiiksekokuldur. Baba egitim durumunu bilmeyen 6grencilerin ise bu

kismi bos birakmalari istendi.

Tablo 4. Orneklem Grubunun Kardes Sayis1 Dagilimlari

Degisken Frekans Yiizde
0 52 6.3
1 228 27.6
Kardes 2 270 32.7
Sayist 3 192 23.2
4 ve st 84 10.2
Toplam 826 100

Tablo 4’e gore 6rneklem grubunun kardes sayist 52’si (%6.3) hi¢ kardesi yok,
228’1 (%27.6) bir kardesi var, 270’1 (%32.7) iki kardesi var, 192’si (%23.2) {i¢ kardesi
var, 84’1 (%10.2) dort ve st kardesi vardir. Kardes sayisi 1’den 4’e kadar

54



kodlandirildi. Kardesi olmayanlarin ise bos birakilmasi istendi. 52 tane ¢ocuk bos

birakmisti bunlar sifir (0) olarak kodlandi.

3.3.Veri Toplama Araclari

Arastirma verilerinin toplanmasinda iki tiir 6l¢me araci kullanilmistir. Bunlar,
asagida verilmistir.

1. Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum dlgegi

2. Demokratik tutum 6lgegi

Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi, arastirmada 6grencilerin Hayat
Bilgisi dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla Zayimoglu Oztiirk ve Coskun
(2015) tarafindan gelistirilen 3’ lii likert tipindeki (Evet, Kismen, Hayir) 15 maddeden
olusan “Hayat Bilgisi dersine yénelik tutum &lgegi” kullanilmistir. Olgek 2 faktorlii
yapidan olusmaktadir. Olcekte bulunan olumlu maddeler olumlu tutum olarak
olumsuz maddeler ise olumsuz tutum olarak adlandirilmistir. Ogrencilerin
yanitladiklar1 cevaba bagli olarak Ol¢egin toplam puani puanlanan maddelerin
toplamindan olustugu igin 15-45 arasinda degisiklik gosterebilir. Puanin 45 veya bu
puana yakin sekilde yiiksek olmasi 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu
tutuma sahip oldugunu ifade eder. Olcegin tutum maddelerinin belirlenmesi amaciyla
ogrenciler Hayat Bilgisi dersine yonelik goriislerini ifade eden metin yazmislardir.
Olgegin 6n uygulama formu alanyazin taramasiyla 22 tane tutum maddesinden
ibarettir. Olgegin gegerlilik calismalar1 icin acimlayici faktdr analizine oncelik
verilmistir. Faktor analizi sonucunda Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri bulunmustur.
Olgekteki maddelerin 3 tanesinde olumsuz ifade kullanilmistir diger 12 madde de
olumlu ifade kullanilmistir. Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum olgegi Ek 4’de
verilmistir.

Demokratik Tutum Olgegi, 6grencilerin demokratik tutumlarmi belirlemek
amaciyla Erbil ve Kocabas (2017) tarafinda gelistirilen 3’ 1i likert tipindeki (Evet,
Kismen, Hayir) 10 maddeden olusan “demokratik tutum olgegi” kullanilmistir.
Kodlama yapilirken “Hayir” cevabi 1, “Kismen” cevabi 2, “Evet” cevabi ise 3 olarak
yapilmistir. Maddeler girildikten sonra olumsuz maddelerin degerleri ters ¢evrilerek

“Hayir” cevab1 3, “Kismen” cevabi 2, “Evet” cevabi ise 1 olarak yapilmistir.
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Uygulamanin ilk asamasinda olgekten alinabilecek minimum puan 30, maksimum
puan 90°dir. Puaninin yiikselmesi, bireyin daha olumlu demokratik tutum diizeyine
sahip oldugunu gostermektedir. Ilkokul 3. smif dgrencilerinin demokratik tutum
diizeylerinin belirlenmesi i¢in 5 uzmandan maddelerle alakali fikir alinarak olgek
maddelerinden 1 tanesi ¢ikarilmis diger 30 maddelik 6lgek 350 ilkokul 3. smif
ogrencilerine yapilmistir. Olgegin Agimlayici faktor analizi (AFA) sonucunda 10
madde ve tek faktorden olustugu bulunmustur. AFA sonuglari dogrulayici faktor
analizi sonuglarmi dogrulamistir. Olgekteki maddelerin 2 tanesinde olumsuz ifade
kullanilmistir diger 8 madde de olumlu ifade kullanilmistir. Demokratik tutum olgegi

Ek 5’de verilmistir.

3.4.Veri Toplama Siireci

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclarmmin 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda, Elazig ili merkez ilge sinirlart igerisinde Milli Egitim Bakanli§i’na bagh
merkez ilkokullarinda uygulanmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler
alinmigtir. Etik kurul izni Ek 1’de ve Milli Egitim Bakanligi’nin arastirma izni Ek
2’de verilmistir. Okullara ulasilarak gerekli bilgilendirmeler yapilmis uygulamalar
icin okul yoneticileri ile goriisiiliip giin ve saatler alinmig ve belirlenen giin ve saatte
3. smif Ogrencilerine arastirmaci tarafindan bilgilendirilmis goniilli olur formu
dagitilmistir. Bilgilendirilmis goniilli olur formunu dolduran velilerin 6grencileri
uygulamaya alinmistir. Zayimoglu Oztiirk ve Coskun (2015) tarafindan gelistirilen
“Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi” ve Erbil ve Kocabas (2017) tarafindan
gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi” &rneklem olarak belirlenen okullardaki
3.smif Ogrencilerine tek oturumda uygulanmistir. Veri toplama araglarinin nasil
cevaplandirilacagr agiklanmistir. Olgekte yer alan maddelerin ve béliimlerin dogru ve
eksiksiz bir bicimde cevaplamalart istenmistir. Verdikleri yanitlarin dogru ve igten
olmasinin aragtirma sonuglari i¢in Onemi vurgulanmistir. Bunlarin yani sira
verecekleri bilgilerin gizliligine Onem verilecegi de belirtilmistir. Arastirmada
kullanilan Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegi ve Demokratik Tutum Olgegi
bir kagitta arkali &nlii bir sekilde tek sayfada verilmistir. Olcekteki sorular ile ilgili

ogrencilerin anlamadig1 yerler agiklanmis ve sorduklart sorulara cevap verildiginden
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dolay1 her 6grenciye uygulama icin gerekli siire taninmistir. Her smiftaki uygulama

ortalama 40 dakika siirmiistiir.

3.5.  Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Kolmogorov - Smirnov (K-S) testi, ortalama (x), standart
sapma (ss), frekans, yiizde dagilimlari, Mann Whitney U- testi, Kruskal Wallis H-
Testi, Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayisi kullanilmistir. Aragtirmaya
katilan orneklem gruplarinin normal dagilim gostermedigi i¢in parametrik olmayan
teknikler kullanilmistir. Olgeklerden elde edilen veriler bilgisayar destekli istatistik
paket programi ile analiz edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Kolmogorov-smirnov testi sonucunda p degeri (0.05) degerinden kiigiik
olmast verilerin normal dagilmadigini gosterir. Verilerin normallik testleri yapilmis
ve verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Anlamlilik diizeyi 0.05
olarak alinmustir.

Veriler incelendigi zaman siirekli bir dagilima sahip olduklari1 belirlenmistir
fakat normal dagilim gostermiyorlar. Normal dagilim gostermiyorlarsa, Spearman
Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayisi iki degisken arasindaki iliskiyi agiklamak

amactyla kullanilir (Biiytikoztiirk, 2016, s. 31).

Tablo 5. Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Sd P
Hayat Bilgisi Dersine Yonelik 146 826 .000
Tutum Olgegi Toplam Puan
Demokratik Tutum Olgegi 185 826 .000

Toplam Puan

57



DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR

Bu bolimde, 3. simif Hayat Bilgisi dersini alan Ggrencilere uygulanmisg
Olceklerden elde edilen veriler {izerinde istatistiksel analizlerine yer verilmis ve elde
edilen bulgular ifade edilmistir.

4.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu

Tutumlara iliskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutum
faktoriine iliskin anlamli fark olup olmadigi incelenmektedir. Sonuglar Tablo 6’da

verilmektedir.

Tablo 6. Cinsiyet Degiskenine Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu Tutum Faktdriine liskin
U- Testi Sonuglar1

Sira Sira
Cinsiyet n Ortalamasi Toplami1 U p
Kiz 422 425.14 179408.50 148
80332.500
Erkek 404 401.34 162142.50

Tablo 6°da cinsiyet degiskenine gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu
tutumlarina iliskin Mann Whitney U- testine iliskin bulgular verilmektedir ve
sonuglarinda (U= 80332.500, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli farklilasma
bulunmanustir. Ogrencilerin grup sira ortalamalarinda kizlarin Hayat Bilgisi dersine
yonelik olumlu tutumlarina iligkin puanlar1 (SO= 425.14), erkeklerin Hayat Bilgisi
dersine yonelik olumlu tutumlarina iliskin puanlarma (SO= 401.34) yakin oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulguya gore Ogrencilerden kizlarin Hayat Bilgisi dersine
yonelik olumlu tutumlartyla erkeklerin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu

tutumlarinin sira ortalamalarinin birbirine yakin ¢iktig1 bulgusuna ulasilmistir.



4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumsuz
Tutumlara iliskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutum
faktoriine iliskin anlamli fark olup olmadigi incelenmektedir. Sonuglar Tablo 7’de

verilmektedir.

Tablo 7. Cinsiyet Degiskenine Gore Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Olumsuz Tutum Faktériine liskin
U- Testi Sonuglar1

Sira Sira
Cinsiyet n Ortalamasi Toplami1 U p
Kiz 422 418.17 176469.50 .550
83271.500
Erkek 404 408.62 165081.50

Tablo 7°de cinsiyet degiskenine gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz
tutumlarina iliskin Mann Whitney U- testine iliskin bulgular verilmektedir ve
sonuglarinda (U= 83271.500, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli farklilasma
bulunmamustir. Ogrencilerin grup sira ortalamalarinda kizlarin Hayat Bilgisi dersine
yonelik olumsuz tutumlarina iliskin puanlar1 (SO= 418.17), erkeklerin Hayat Bilgisi
dersine yonelik olumsuz tutumlarina iligkin puanlarina (SO= 408.62) yakin oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulguya goére 6grencilerden kizlarin Hayat Bilgisi dersine
yonelik olumsuz tutumlartyla erkeklerin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz

tutumlarinin sira ortalamalarinin birbirine yakin ¢iktig1 bulgusuna ulagilmistir.

4.3. Cinsiyet Degiskenine Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
Olgegine iliskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum 6lgegine iliskin

anlamli fark olup olmadig1 incelenmektedir. Sonuglar Tablo 8’de verilmektedir.

Tablo 8. Cinsiyet Degiskenine Gére Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin U- Testi
Sonucu

Sira Sira
Cinsiyet n Ortalamasi Toplami1 U p
Kiz 422 425.87 179717.00 126
80024.000
Erkek 404 400.58 161834.00
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Tablo 8’de cinsiyet degiskenine gore Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum
Olgegine iliskin Mann Whitney U- testine iliskin  bulgular verilmektedir ve
sonuglarinda (U= 80024.000, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli farklilasma
bulunmamistir. Ogrencilerin grup sira ortalamalarinda kizlarin Hayat Bilgisi dersine
yonelik tutum Olgegine iliskin puanlarinin (SO= 425.87), erkeklerin Hayat Bilgisi
dersine yonelik tutum Olgegine iliskin puanlarina (SO= 400.58) yakin oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bulguya goére 6grencilerden kizlarin Hayat Bilgisi dersine
yonelik tutum olgegiyle erkeklerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum lgeginin sira

ortalamalarinin birbirine yakin ¢iktig1 bulgusuna ulasilmistir.

4.4. Cinsiyet Degiskenine Gore Demokratik Tutum Olgegine Iliskin
Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore demokratik tutum olgegine iliskin anlamli fark olup
olmadigi incelenmektedir. Sonuglar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Cinsiyet Degiskenine Gore Demokratik Tutum Olgegine iliskin U- Testi Sonucu

Sira Sira
Cinsiyet n Ortalamasi Toplami1 U p
Kiz 422 423.16 178575.00 228
81166.000
Erkek 404 403.41 162976.00

Tablo 9’da cinsiyet degiskenine gore demokratik tutum Slgegine iliskin Mann
Whitney U- testine iligkin bulgular verilmektedir ve sonuglarinda (U= 81166.000,
p>0.05) istatistiksel olarak anlaml1 farklilasma bulunmamustir. Ogrencilerin grup sira
ortalamalarinda kizlarin demokratik tutum dlgegine iligskin puanlarinin (SO= 423.16),
erkeklerin demokratik tutum olgegine iliskin puanlarina (SO= 403.41) yakin oldugu
goriilmektedir. Ulagilan bulguya gore Ogrencilerden kizlarin demokratik tutum
Olgegiyle erkeklerin demokratik tutum 6lgeginin sira ortalamalarinin birbirine yakin

ciktig1 bulgusuna ulasilmistir.
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4.5. Anne Egitim Durumuna Goére Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu

Tutumlarinin Sira Ortalamalar1 Arasindaki Farkhlasma ile Tlgili Bulgular

Anne egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarina
ilisgkin anlamli fark olup olmadigi incelenmektedir. Sonuglar Tablo 10’ da

verilmektedir.

Tablo 10. Anne Egitim Durumuna Goére Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu Tutumlara iliskin
Ortalama Siralar1 ve Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Anne Egitim n Ortalama sd X2 p
Okuma-Yazma Bilmiyor 80 328.85 4 2.669 615
Ilkokul 151 358.27
Ortaokul 99 332.27
Lise 160 327.57
Yiiksekokul 181 330.08

Anne egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlara
iliskin ortalama siralar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma
bulunmamustir, [¥2 (4) = 2.669, p>0.05]. Sira ortalamalarina gore en diisiik Hayat
Bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma anne egitim durumu lise mezunu olanlar
sahipken, en yiiksek Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma ise anne egitim
durumu ilkokul mezunu olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan
karsilastirma sonucunda anne egitim durumunun Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu
tutum durumlar1 arasinda manidar bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore, anne
egitim durumunun benzer Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar1 tizerinde

etkili olmadig: gortilmektedir.
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4.6. Anne Egitim Durumuna Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumsuz

Tutumlarinin Sira Ortalamalari Arasindaki Farkhilagsma ile Tlgili Bulgular

Anne egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz
tutumlarina iliskin anlamli fark olup olmadig1 incelenmektedir. Sonuglar Tablo 11’ de

verilmektedir.

Tablo 11. Anne Egitim Durumuna Gére Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlara Iliskin
Ortalama Siralar1 ve Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Anne Egitim n Ortalama sd X2 p
Okuma-Yazma Bilmiyor 80 316.05 4 9.162 .057
[kokul 151 347.19
Ortaokul 99 294.82
Lise 160 334.58
Yiiksekokul 181 359.26

Anne egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlara
iliskin ortalama siralar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma
bulunmamistir, [}2 (4) = 9.162, p>0.05]. Olumsuz tutumlara yonelik maddeler
bilgisayar paket programinda numaralandirilirken ters den puan verilmistir. Bundan
dolay1 sira ortalamalarina gore en diisiik Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz
tutuma anne egitim durumu yiiksekokul mezunu olanlar sahipken, en yiiksek Hayat
Bilgisi dersine yo6nelik olumsuz tutuma ise anne egitim durumu ortaokul mezunu
olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan karsilastirma sonucunda anne
egitim durumunun Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutum durumlari arasinda
manidar bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore, anne egitim durumunun benzer
Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlart tizerinde etkili olmadig

gorilmektedir.
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4.7. Anne Egitim Durumuna Goére Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
Olgeginin Sira Ortalamalar1 Arasindaki Farklilagma fle Tlgili Bulgular
Anne egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum Olg¢egine

ilisgkin anlamli fark olup olmadigi incelenmektedir. Sonuclar Tablo 12’ de

verilmektedir.

Tablo 12. Anne Egitim Durumuna Gére Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegine Iliskin
Ortalama Siralar1 ve Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Anne Egitim n Ortalama sd X2 p
Okuma-Yazma Bilmiyor 80 318.64 4 4.580 333
[kokul 151 356.34
Ortaokul 99 311.67
Lise 160 329.28
Yiiksekokul 181 345.96

Anne egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum olg¢egine
iligkin ortalama siralar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilagma
bulunmamustir, [x2 (4) = 4.580, p>0.05]. Sira ortalamalarina gore en diisiik Hayat
Bilgisi dersine yonelik tutum dlgegine anne egitim durumu ortaokul mezunu olanlar
sahipken, en yiiksek Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum Olgegine ise anne egitim
durumu ilkokul mezunu olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan
karsilagtirma sonucunda anne egitim durumunun Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum
6l¢egi durumlar arasinda manidar bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore, anne
egitim durumunun benzer Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum olgegi tizerinde etkili
olmadig goriilmektedir.

4.8. Anne Egitim Durumuna Gére Demokratik Tutum Olceginin Sira

Ortalamalar1 Arasindaki Farklilagma ile Tlgili Bulgular

Anne egitim durumuna gore demokratik tutum 6lgegine iliskin anlamli fark

olup olmadig1 incelenmektedir. Sonuglar Tablo 13 de verilmektedir.
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Tablo 13. Anne Egitim Durumuna Gére Demokratik Tutum Olgegine Iliskin Ortalama Siralari ve
Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Anne Egitim n Ortalama sd 12 p
Okuma-Yazma Bilmiyor 80 276.50 4 9.929 042
Ilkokul 151 347.93
Ortaokul 99 325.61
Lise 160 348.04
Yiiksekokul 181 347.39

Anne egitim durumuna gore demokratik tutum o6lgegine iliskin ortalama
siralart arasinda anlamli farklilasma bulunmustur, [}2 (4) = 9.929, p<0.05]. Sira
ortalamalarina gore en diisiik demokratik tutum Sl¢egine anne egitim durumu okuma-
yazma bilmeyenler sahipken, en yiiksek demokratik tutum &lgegine ise anne egitim
durumu lise mezunu olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan karsilastirma
sonucunda anne egitim durumunun demokratik tutum oOlgegi durumlari arasinda
manidar bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore, anne egitim durumunun benzer

demokratik tutum 6lgegi tizerinde etkili oldugu gortilmektedir.

4.9. Baba Egitim Durumuna Goére Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu

Tutumlarinin Sira Ortalamalari Arasindaki Farkhlasma fle Tlgili Bulgular

Baba egitim durumuna gére Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarina
ilisgkin anlamli fark olup olmadig1 incelenmektedir. Sonuglar Tablo 14 de

verilmektedir.
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Tablo 14. Baba Egitim Durumuna Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu Tutumlara iligkin
Ortalama Siralar1 ve Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Baba Egitim n Ortalama sd 12 p
Okuma-Yazma Bilmiyor 41 346.66 4 3.865 425
Ilkokul 87 362.59
Ortaokul 109 337.32
Lise 145 343.89
Yiiksekokul 288 320.81

Baba egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlara
iliskin ortalama siralar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma
bulunmamustir, [¥2 (4) = 3.865, p>0.05]. Sira ortalamalarina gore en diisiik Hayat
Bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma baba egitim durumu yiiksekokul mezunu
olanlar sahipken, en yiiksek Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma ise baba
egitim durumu ilkokul mezunu olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan
karsilastirma sonucunda baba egitim durumunun Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu
tutum durumlari arasinda manidar bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore, baba
egitim durumunun benzer Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar tizerinde

etkili olmadig1 goriilmektedir.

4.10. Baba Egitim Durumuna Goére Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Olumsuz Tutumlarinin Sira Ortalamalar1 Arasindaki Farkhlagsma fle Tlgili
Bulgular

Baba egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz
tutumlarina iliskin anlaml fark olup olmadig: incelenmektedir. Sonuclar Tablo 15° de

verilmektedir.
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Tablo 15. Baba Egitim Durumuna Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlara iliskin
Ortalama Siralar1 ve Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Baba Egitim n Ortalama sd 12 p
Okuma-Yazma Bilmiyor 41 324.62 4 13.535 .009
[kokul 87 362.35
Ortaokul 109 290.06
Lise 145 316.21
Yiiksekokul 288 355.85

Baba egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlara
iliskin ortalama siralar1 arasinda anlamh farklilagma bulunmustur, [y2 (4) = 13.535,
p<0.05]. Olumsuz tutumlara yonelik maddeler bilgisayar paket programinda
numaralandirilirken ters den puan verilmistir. Bundan dolay1 Sira ortalamalarina gore
en disiik Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutuma baba egitim durumu ilkokul
mezunu olanlar sahipken, en yiiksek Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutuma ise
baba egitim durumu ortaokul mezunu olanlarin sahip oldugu goériilmektedir. Yapilan
karsilastirma sonucunda baba egitim durumunun Hayat Bilgisi dersine yonelik
olumsuz tutum durumlar1 arasinda manidar bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna
gore, baba egitim durumunun benzer Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlar

tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

4.11. Baba Egitim Durumuna Goére Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum

Olgeginin Sira Ortalamalar Arasindaki Farklilasma fle Tlgili Bulgular

Baba egitim durumuna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum oOlgegine
iligkin anlamli fark olup olmadigi incelenmektedir. Sonuglar Tablo 16’ da

verilmektedir.
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Tablo 16. Baba Egitim Durumuna Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin
Ortalama Siralar1 ve Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Baba Egitim n Ortalama sd 12 P
Okuma-Yazma Bilmiyor 41 339.73 4 2.866 581
Ilkokul 87 362.50
Ortaokul 109 316.10
Lise 145 332.74
Yiiksekokul 288 335.47

Baba egitim durumuna gére Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum olgegine
iliskin ortalama siralar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma bulunmamustir,
[x2 (4) = 2.866, p>0.05]. Sira ortalamalarina gére en diisik Hayat Bilgisi dersine
yonelik tutum Olgegine baba egitim durumu ortaokul mezunu olanlar sahipken, en
yiiksek Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum olgegine ise baba egitim durumu ilkokul
mezunu olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan karsilastirma sonucunda
baba egitim durumunun Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum 6l¢egi durumlari arasinda
manidar bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore, baba egitim durumunun benzer

Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum 6lgegi tizerinde etkili olmadigi goriilmektedir.

4.12. Baba Egitim Durumuna Gére Demokratik Tutum Olgeginin Sira
Ortalamalar1 Arasindaki Farklilagma fle Tlgili Bulgular

Baba egitim durumuna gore demokratik tutum olgegine iligkin anlamli fark
olup olmadigi incelenmektedir. Sonuglar Tablo 17° de verilmektedir.

Tablo 17. Baba Egitim Durumuna Gore Demokratik Tutum Olgegine Iliskin Ortalama Siralar ve
Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Baba Egitim n Ortalama sd 12 P
Okuma-Yazma Bilmiyor 41 280.72 4 4.336 .362
[kokul 87 342.17
Ortaokul 109 325.74
Lise 145 338.03
Yiiksekokul 288 343.70
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Baba egitim durumuna gore demokratik tutum o6lgegine iliskin ortalama
siralar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma bulunmamustir, [y2 (4) = 4.336,
p>0.05]. Sira ortalamalarina gore en disiik demokratik tutum olgegine baba egitim
durumu okuma-yazma bilmeyenler sahipken, en yiiksek demokratik tutum 6l¢egine
ise baba egitim durumu yiiksekokul mezunu olanlarin sahip oldugu goriilmektedir.
Fakat yapilan Karsilastirma sonucunda baba egitim durumunun demokratik tutum
Olcegi durumlar1 arasinda manidar bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore, baba
egitim durumunun benzer demokratik tutum olgegi lizerinde etkili olmadigi
goriilmektedir.

4.13. Kardes Sayisina Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu
Tutumlarinin Sira Ortalamalari Arasindaki Farkhlasma ile flgili Bulgular

Kardes sayisina gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarmna iliskin
anlamli fark olup olmadigi incelenmektedir. Sonuglar Tablo 18’ de verilmektedir.

Tablo 18. Kardes Sayisina Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu Tutumlara iliskin Ortalama
Siralar1 ve Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Kardes Sayisi n Ortalama sd 12 p
0 52 417.88 4 320 .988
1 228 406.98
2 270 415.75
3 192 418.45
4 ve Uistli 84 409.91

Kardes sayisina gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlara iliskin
ortalama siralar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma bulunmamistir,
[x2 (4) = .320, p>0.05]. Sira ortalamalarina gore en diisiik Hayat Bilgisi dersine
yonelik olumlu tutuma kardes sayisi bir tane olanlar sahipken, en yiiksek Hayat
Bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma ise kardes sayisi ii¢ tane olanlarin sahip oldugu
goriilmektedir. Fakat yapilan Karsilastirma sonucunda kardes sayisinin Hayat Bilgisi
dersine yonelik olumlu tutum durumlar arasinda manidar bir fark olmadig1 ortaya
¢ikmistir. Buna gore, kardes sayisinin benzer Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu

tutumlar tizerinde etkili olmadig goriilmektedir.
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4.14. Kardes Sayisina Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumsuz
Tutumlarimm Sira Ortalamalari Arasindaki Farklilasma ile Tlgili Bulgular

Kardes sayisina gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlarina iligkin
anlamli fark olup olmadig1 incelenmektedir. Sonuglar Tablo 19’ da verilmektedir.

Tablo 19. Kardes Sayisina Gore Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Olumsuz Tutumlara iliskin Ortalama
Siralar1 ve Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Kardes Sayisi n Ortalama sd 12 P
0 52 400.88 4 4.294 .368
1 228 401.37
2 270 434.49
3 192 396.65
4 ve lstii 84 425.29

Kardes sayisina gore Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlara iliskin
ortalama siralar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma bulunmamustir,
[x2 (4) = 4.294, p>0.05]. Olumsuz tutumlara yonelik maddeler bilgisayar paket
programinda numaralandirilirken ters den puan verilmistir. Bundan dolay1 Sira
ortalamalarina gore en diigiikk Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutuma kardes
sayist iKi tane olanlar sahipken, en yiikksek Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz
tutuma ise kardes sayisi li¢ tane olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan
karsilastirma sonucunda kardes sayisinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutum
durumlarn arasinda manidar bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore, kardes
sayisinin benzer Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlart tizerinde etkili

olmadig goriilmektedir.
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4.15. Kardes Sayisina Gore Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
Olceginin Sira Ortalamalar1 Arasindaki Farklilasma ile Tlgili Bulgular

Kardes sayisina gore Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum oOlgegine iliskin
anlamli fark olup olmadig1 incelenmektedir. Sonuglar Tablo 20’ de verilmektedir.

Tablo 20. Kardes Sayisina Gore Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegine Iliskin Ortalama
Siralar1 ve Kruskal Wallis Testi Degerleri

Sira
Kardes Sayisi n Ortalama sd yes P
0 52 420.65 4 .853 931
1 228 405.03
2 270 421.86
3 192 407.31
4 ve usti 84 419.33

Kardes sayisina gore Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum olgegine iligkin
ortalama siralar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma bulunmamustir,
[¥2 (4) = .853, p>0.05]. Sira ortalamalarina gore en diisiik Hayat Bilgisi dersine
yonelik tutum Olcegine kardes sayisi bir tane olanlar sahipken, en yiiksek Hayat
Bilgisi dersine yonelik tutum olgegine ise kardes sayisi iki tane olanlarmn sahip oldugu
goriilmektedir. Fakat yapilan Karsilastirma sonucunda kardes sayisinin Hayat Bilgisi
dersine yonelik tutum o6l¢egi durumlarn arasinda manidar bir fark olmadigi ortaya
cikmistir. Buna gore, kardes sayisinin benzer Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum

6l¢egi tizerinde etkili olmadig: goriilmektedir.

4.16. Kardes Sayisina Gore Demokratik Tutum Olceginin Sira

Ortalamalar Arasindaki Farklilagma fle Tlgili Bulgular

Kardes sayisina gore demokratik tutum Olg¢egine iliskin anlamli fark olup

olmadigi incelenmektedir. Sonuglar Tablo 21°de verilmektedir.
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Tablo 21. Kardes Sayisina Gére Demokratik Tutum Olgegine iliskin Ortalama Siralari ve Kruskal
Wallis Testi Degerleri

Sira
Kardes Sayisi n Ortalama sd %2 P
0 52 403.00 4 4.269 371
1 228 429.70
2 270 415.59
3 192 413.84
4 ve ustl 84 368.54

Kardes sayisina gore demokratik tutum olgegine iliskin ortalama siralar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma bulunmamistir [y2 (4) = 4.2609,
p>0.05]. Sira ortalamalarina gére en diigiitk demokratik tutum olgegine kardes sayisi
dort ve Ustii olanlar sahipken, en yliksek demokratik tutum 6lgegine ise kardes sayisi
bir tane olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan Karsilastirma sonucunda
kardes sayis1 dort ve iistii olanlar ile kardesi hi¢ olmayanlarin demokratik tutumlarinin
daha diisiik oldugu kardes sayisi bir tane olanlarin ise demokratik tutumlarinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.17. Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegi ve Demokratik Tutum

Olcegi Arasindaki Korelasyona fliskin Bulgular

Korelasyon katsayisinda 1.00 pozitif iligki i¢in milkemmel deger; -1.00 negatif
miikemmel bir iliskiyt ve 0.00 degeri ise iliskinin var olmadigini ifade etmektedir.
Korelasyon katsayisini yorumlarken biiyiikliikk a¢isindan ortak bir aralik olmamakla
birlikte asagida belirtilen sinirlar genellikle kullanilabilir. Mutlak deger olarak
korelasyon katsayisi; 0.70-1.00 araliginda yiiksek; 0.70-0.30 araliginda orta; 0.30-
0.00 araliginda ise diisiik diizeyde bir iligki oldugu belirtilebilir (Biiyiikoztiirk, 2016,
s. 32).

Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum oOlgegi ve demokratik tutum olgegi

arasindaki korelasyonun hesaplanmasina iligskin sonuglar Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Demokratik Tutum Olgegi Arasindaki
Korelasyon (Output)

HBTO DTO
HAYAT BILGISI Pearson korelasyon 1,000 346™
TUTUM . p . 000
OLCEGI (HBTO) n 826 '826
DEMOKRATIK TUTUM Pearson korelasyon 346" 1,000
OLCEGI  (DTO) D ,000 :
n 826 826

Tablo 22’nin incelenmesinden demokratik tutum Olgegi ile Hayat Bilgisi
dersine yonelik tutum Olgegi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu bulunmustur, r=0.346, p<.01. Buna gore Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum
arttikca demokratik tutumun arttigi sdylenebilir. Determinasyon katsayst (r°=0.11)

bulunmustur.

4.18. Demokratik Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Olumlu
Tutumlar Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular

Demokratik tutum 6l¢egi ve Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar
arasindaki korelasyonun hesaplanmasina iligskin sonuglar Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23. Demokratik Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu Tutumlar Arasindaki
Korelasyon (Output)

DTO HBTO (Olumlu)
DEMOKRATIK TUTUM Pearson korelasyon 1,000 3257
OLCEGI o . 000
n 826 826
HAYAT BILGISI OLUMLU Pearson korelasyon 325" 1,000
TUTUM OLCEGI 0 000 .
n 826 826

Tablo 23’lin incelenmesinden Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar
ile demokratik tutum &lgegi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu
bulunmustur, r=0.325, p<.01. Buna gére demokratik tutum arttikca Hayat Bilgisi
dersine yonelik olumlu tutumlarin arttigi sdylenebilir. Determinasyon katsayisi

(r*=0.10) bulunmustur.
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4.19. Demokratik Tutum Olcegi ve Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Olumsuz Tutumlar Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular

Demokratik tutum 6lgegi ve Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlar

arasindaki korelasyonun hesaplanmasina iligskin sonuglar Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24. Demokratik Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik Olumsuz Tutumlar Arasindaki
Korelasyon (Output)

DTO HBTO (Olumsuz)
DEMOKRATIK TUTUM Pearson korelasyon 1,000 225
OLCEGI 0 _ 000
n 826 826
HAYAT BILGISI Pearson korelasyon 225 1,000
OLUMSUZ TUTUM o 000 _
- n 826 826

Tablo 24’iin incelenmesinden Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlar
ile demokratik tutum OGlgegi arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki
oldugu bulunmustur, r=0.225, p<.01. Diger alt boyuta gore en diisiik iliski bu boyutta
cikmaistir.

4.20. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olcegine Iliskin Goriislerin

Ortalama ve Standart Sapma Degerlerine Ait Bulgular

Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum &lgegine iliskin goriislerin ortalama ve

standart sapma degerlerine ait sonuglar Tablo 25 de verilmistir.

Tablo 25. Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegine iliskin Goriislerin Ortalama
ve Standart Sapma Degerleri

N x ss Min Max
Hayat Bilgisi Dersine 826 40,1985 4,20266 18,00 45,00
Yénelik Tutum Olgegi
Toplam 826

Tablo 25° de gortldigi iizere Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum olgegine
iliskin veriler incelendiginde (x¥=40,1985) bulunmustur. Zayimoglu-Oztiitk ve
Coskun (2015) Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum o6lgegine iligkin o6lgekten
alinabilecek min puan 15 ve max puan 45 puandir. Ogrenci goriislerinin ortalama,
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standart sapma degerlerinin 6l¢ekten alinabilecek degerlerin iistinde ve min puani
18,00, max puani 45,00 oldugundan dolay1 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik

olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

4.21. Demokratik Tutum Olgegine Iliskin Goriislerin Ortalama ve

Standart Sapma Degerlerine Ait Bulgular

Demokratik tutum Olgegine iliskin goriislerin ortalama ve standart sapma

degerlerine ait sonuglar Tablo 26’ da verilmistir.

Tablo 26. Demokratik Tutum Olgegine iligkin Gériislerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N x SS Min Max

Demokratik Tutum Olgegi 826 27,4237  2,48771 14,00 30,00
Toplam 826

Tablo 26’ da goriildiigi tizere demokratik tutum olgegine iliskin goriisleri
incelendiginde (x=27,4237) bulunmustur. Erbil ve Kocabas (2017) Demokratik tutum
dlgegine iliskin dlgekten alinabilecek min puan 10 ve max puan 30 puandir. Ogrenci
goriiglerinin min puani 14,00 ve max puant 30,00 oldugundan dolay:r 6grencilerin

demokratik tutum diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaktadar.
4.22. Tlkokul 3. Smf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik

Tutumlarina ve Demokratik Tutumlarina Iliskin Gériislerine Ait Bulgular

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Y&nelik Tutumlar1 ve Demokratik Tutumlari
hakkinda farkli goriislerini ifade edebilmeleri amaciyla anketin son kisminda
goriiglerini  belirtebilecekleri agik uclu soru birakilmistir. Ankete katilan 826
ogrenciden 45 tanesi goriisiinii belirtmistir. Ogrencilerin goriisleri ile ilgili su

bulgulara ulasilmistir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarina iliskin 28 &grenci
goriisinii ifade etmistir. Goriislere gore en fazla 14 kisi “Hayat Bilgisi dersini ¢ok
seviyorum.”, 5 kisi  “Biitiin dersleri ¢cok seviyorum.”, 2 kisi  “Hayat Bilgisi dersinde

)

hayati 6greniyorum.”, 1’ er kiside “Hayat Bilgisini seviyorum ama sikilyyorum.”,
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“Hayat Bilgisi hayati kolaylastirir.”,“Icimizdeki bilgileri disart cikardik.”, “Bu
derste istediklerimizi yapabiliriz.”, “Hayat Bilgisi dersi ¢cok giizel.”, “Hayat Bilgisi

sevgi saygiyr gosterir.”, “Hayat Bilgisi dedigimiz aslinda hayatin ta kendisidir.’

seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Demokratik Tutumlarma iliskin 17 6grenci ise goriislerini su
sekilde ifade etmektedirler: Goriislere gore en fazla 2 kisi “Demokrasi her yerde
olur.”, 1’er kiside “Kimseyi dislamamalyiz herkes esittir.”, “Her insan esit
ozgiirliige sahiptir.”, “Her insan egittir.”, “Benim i¢in insanlar dini yonden veya
zihinsel ve bedensel olmalari benim igin dnemli degil her tiirlii insanin sevgiye ve
saygiya hakki vardiwr. Insanlar esittir.”, “Insanlari sevmeli ve saymaliyiz.”,
“Demokratik de herkes insan haklarina saygiuli olmalidr.”, “Her insana insan olarak
deger verilmeli herkes birbirine her konuda hoggoriilii, adaletli ve saygili olmalidir.”,

“Demokratik yasam her insanin hakki olduguna inaniyorum.”, “Her insan haklara

’ >

sahiptir.”, “Herkesin inanci kendine aittir.”, “Insan insan oldugundan otiirii deger
verilmeli.”, “Demokrasi ¢ok giizel.”, “Demokraside sinifta oy kullaniriz.”,
“Arkadaglarimdan izinsiz esyalarini almam.”, “Bence fakir c¢ocuklarla arkadag

olunur.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.
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BESINCI BOLUM
V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Y6nelik
Tutumlartyla Demokratik Tutumlari Arasindaki Iliski incelenmistir. Bu boliimde
calisma sonunda elde edilen sonuglar yazilmis, daha once yapilmis olan baska
aragtirmalarin da konuyla ilgili sonuglariyla desteklenerek tartisiimis ve sonuglara

dayal1 olarak gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ilkokul 3. sinif égrencilerinin Hayat Bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerinde
cinsiyet degiskenine gore anlamli fark olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Hayat Bilgisi
dersine karsi tutum diizeylerinin alt boyutlarina bakildigi zaman Ilkokul 3. smif
ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli fark olmadig sonucuna ulasilmistir. ilkokul 3. simif 6grencilerinin Hayat
Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlarinda cinsiyet degiskenine gére anlaml fark
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlart bakimindan birbirine denk olduklarini
gostermektedir. Cinsiyet degiskeni Ogrencilerin  derse yonelik tutumlarini

etkilemedigini gostermektedir.

Palavan (2012) calismasinda, Beyin temelli 6grenmeye yonelik etkinliklerle
Ogrenim goren deney grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi derse
yonelik tutumlar arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunamadig1 sonucuna
ulagsmistir. Bu sonug arastirma sonucuyla benzerlik géstermektedir.

Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin alt boyutlarinin (olumlu ve
olumsuz) cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadigi bulgusunu

destekleyecek alanyazinda herhangi bir arastirmaya rastlanilmamastir.

Ilkokul 3. siif dgrencilerinin demokratik tutumlarinda cinsiyet degiskenine

gore anlaml farklilasma olmadigr saptanmistir. Bu sonucglara bakildiginda cinsiyet



degiskeni agisindan 6grencilerin demokratik tutumlar1 bakimindan birbirine denk
olduklarmi gostermektedir. Cinsiyet degiskeni 6grencilerin demokratik tutumlarini
etkilemedigini gostermektedir. Konuyla ilgili arastirmalarin, demokratik tutum
konusunda yapilan g¢alismalarin biiylik bir boliimiiniin 6gretmen adaylar1 iizerinde
yapildig1 goriilmektedir. ilkokul seviyesinde demokratik tutum konusunda sinirh
sayida aragtirma oldugu goriilmektedir. Bundan dolay1r arastirma sonuglari
desteklenirken ilkokul Ogrencileri {izerine yapilan aragtirmalarin yanmi sira diger
O0grenim diizeylerine yonelik ve Ogretmenlerin demokratik tutumlarina yonelik
arastirmalarda degiskenler agisindan incelenerek arastirma desteklenmistir.

Bulut Serin (2006) ¢alismasinda, tiniversite 6grencilerinin cinsiyetlerine gore
demokratik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagmistir. Bulut (2006) ¢alismasinda, {niversite ogrencilerinin  demokratik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bigimde farklilasmadigi sonucuna
ulasmistir. Naziroglu ve Cetin (2014) calismalarinda, yiiksek din egitimi alan
Ogrencilerin demokratik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gdstermedigi sonucuna varmuglardir. Omerustaoglu (2004) calismasinda, anabilim
dallarinda 6grenim goren 6grencilerin demokratik tutumlarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilhik gostermedigi sonucuna ulasmistir. Dilekmen (2000)
caligmasinda, smif Ogretmenligi Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin
cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasmustir. Kilig, Ercoskun ve
Nalgact (2004) calismalarinda, sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarinin
cinsiyete gore anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varmislardir. Elkatmis ve Toptas
(2015) calismalarinda, simif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarinin cinsiyete
gore anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagsmistir. Karahan, Sardogan, Ozkamali ve
Dicle (2006) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin cinsiyete
gore anlamli bir farklilhik gostermedigi sonucuna varmiglardir. Ercoskun ve
Nalcacr’nin (2008) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarimin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bi¢imde farklilasmadigi sonucuna ulagmistir. EKtem
Sonmez ve Siinbil (2011) ¢alismalarinda, O6gretmen adaylarinin demokratik
tutumlarinin cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigr sonucuna varmiglardir.
Saracaloglu, Uca, Basara Baydilek ve Coskun (2013) calismalarinda, O6gretmen

adaylarimin demokratik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
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gostermedigi sonucuna varmiglardir. Goziitok (1995) calismasinda, 6gretmenlerin
demokratik tutumlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagmistir.
Doganay, Cuhadar ve Sar1 (2004) calismalarinda, Ogretmenlerin demokratik
tutumlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi sonucuna varmislardir.
Saracaloglu, Evin ve Varol (2004) galismalarinda, arastirmalarinin ikinci alt problemi
olan Ogretmenlerin demokratik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucuna varmiglardir. Karadag, Baloglu ve Yalginkayalar
(2006) calismasinda, Ogretmenlerin algiladiklar1 demokratik tutum diizeyleri ile
benimsedikleri demokratik degerlerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagsmadigi
sonucuna ulagmistir. Yurtseven (2003) calismasinda, ortadgretim kurumlarinda
calisan Ogretmenlerin demokratik tutumlarinda cinsiyete goére anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Kontas, Selguk ve Polat (2016) calismalarinda,
ortaokul 6gretmenlerinin demokratik tutumlarinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik
gostermedigi sonucuna varmiglardir. Bu sonuglar arastirma sonucuyla benzerlik
gostermektedir.

Saglam (2000) ¢alismasinda, ortaokulda sosyal bilgiler dersinin demokratik
tutum kazandirmadaki roliinde cinsiyetlerine gore kiz 6grenciler lehine
farklilasmaktadir sonucuna ulasmistir. Aycan ve Calik (2003) calismalarinda,
ilkdgretim okullarinda kiz 6grencilerin demokratik tutumlarinin erkek Ogrencilere
gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir. Ural ve Saglam (2011) calismasinda,
ilkdgretim 6grencilerinin cinsiyetlerine gore demokratik tutumlarinin kiz 6grenciler
lehine farklilagsmaktadir. Arastirma sonucunda kiz &grencilerin  demokratik
tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Simsek
(2011) galismasinda, ilkogretim 6grencilerinin demokratik tutumlarinin cinsiyete gore
kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulasmistir. Ulusoy (2007)
caligmasinda, lise 6grencilerinin demokratik tutumlarinin cinsiyetlerine gére kizlarin
demokratik tutumlar1 erkek 6grencilere gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasmistir.
Biiyiikkaragdz (1995) calismasinda, yiiksek 0gretim programindaki kiz dgrencilerin
demokratik tutumlarmin erkek &grencilere gore farklilastigi sonucuna ulagmuistir.
Yanardag (2000) ¢alismasinda, tiniversite 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrencilerin demokratik tutumlar erkek 6grencilere gore farkliligin oldugu sonucuna

ulasmigtir. Aydemir ve Aksoy (2010) calismasinda, {iiniversite Ogrencilerinin
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demokratik tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda bayan Ogrencilerin demokratik
tutumlarinin, erkek 6grencilere gore daha olumlu olmasi yoniinde anlamli bir farklilik
gosterdigi  sonucuna ulasmustir. Saracaloglu (1997) calismasinda, Ogretmen
adaylarindan kiz ogrencilerin demokratik tutumlarinin erkek ogrencilere gore
farklilagtigt  sonucuna ulagsmistir. Dilekmen (1999) c¢alismasinda, Ogretmen
adaylarinin demokratik tutumlarinin cinsiyete gore bayan dgretmen adaylar1 lehinde
anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasmistir. Demoulin ve Kolstad (2000)
caligmalarinda 6gretmen adaylarindan kiz 6grencilerin demokratik tutumlarinin erkek
ogrencilere gore farklilagtigi sonucuna ulagmistir. Saracaloglu, Evin ve Varol (2004)
calismalarinda, 6gretmen adaylarin demokratik tutumlari bayan 6grenciler lehine
farklilasmaktadir sonucuna varmislardir. Geng¢ ve Kalafat (2007) ¢alismalarinda,
Ogretmen adaylarmin demokratik tutumlarinin cinsiyete gore kiz d6gretmen adaylari
lehinde anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna varmislardir. Geng ve Kalafat (2008)
caligmalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin cinsiyete gére anlamli
bir farklilik gosterdigi sonucuna varmiglardir. Gomleksiz ve Kan (2008)
calismalarinda, Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin bayanlar lehine
farklilagdigi sonucuna ulagsmistir. Gomleksiz ve Cetintas (2011) c¢alismalarinda,
O0gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulasmistir. Merey, Kaymakci ve Kiligoglu (2011) calismalarinda,
kiz 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarmin erkek Ogretmen adaylarina gore
anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna varmuslardir. Yasar Ekici (2014)
caligmasinda, Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin bayan Ogretmen
adaylarinin demokratik tutumlari, erkek Ogretmen adaylarina gore daha olumlu
farkliligin  oldugu sonucuna ulasmistir. Biiylikkaragéz ve Kesici (1996)
calismalarinda, bayan ve erkek ilkokul Ogretmenlerinin demokrasi konusunda
sergiledikleri tutumlar arasindaki fark bayanlar lehine farkliligin oldugu sonucuna
ulagmistir. Tagman (2006) calismasinda, 6gretmenlerin demokratik tutumlarinin
cinsiyete gore bayan 6gretmenler lehine anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir.
Arslan ve Calmasur (2017) c¢aligmasinda, ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin
cinsiyete gore demokratik tutum puanlarinda bayan 6gretmenler lehine anlamli bir
farkliligin oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar aragtirma sonucuyla benzerlik

gostermemektedir.
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Ilkokul 3. simif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersine karsi tutum diizeylerinde
anne egitim durumuna gore anlamli fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Hayat Bilgisi
dersine kars1 tutum diizeylerinin alt boyutlarma bakildigi zaman ilkokul 3. smif
ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarinda anne egitim
durumuna gore anlamli fark olmadigi sonucuna ulasimustir. Ilkokul 3. smf
ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlarinda anne egitim
durumuna goére anlamli fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara
bakildiginda anne egitim durumu ag¢isindan 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumlart bakimindan birbirine denk olduklarint goéstermektedir. Anne egitim
durumunun 6grencilerin derse yonelik tutumlarini etkilemedigini gostermektedir.

Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin ve alt boyutlarinin (olumlu ve
olumsuz) anne egitim durumu agisindan anlamli bir fark olmadigr bulgusunu

destekleyecek alanyazinda herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir.

Ilkokul 3. smif &grencilerinin demokratik tutumlari arasinda anne egitim
durumuna gore anlamli farklilik tespit edilmistir. Annesi okuma- yazma bilmeyen
ogrencilerin demokratik tutumlari, annesi ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekokul
mezunu olanlardan daha diisik bulunmustur. Annesi lise mezunu olanlarinda
demokratik tutumlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonu¢ anne egitim

durumunun 6grencilerin demokratik tutumlarini etkiledigini gostermektedir.

Ural ve Saglam (2011) c¢alismasinda, anne egitim durumunun ilkogretim
Ogrencilerinin demokratik tutum diizeylerine iliskin goriislerinin anlaml bir sekilde
farklilik gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Naziroglu ve Cetin (2014) caligmalarinda,
yiiksek din egitimi alan 6grencilerin demokratik tutumlarinin anne egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna varmislardir. Saracaloglu, Evin ve
Varol (2004) caligsmalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlar1 anne egitim
diizeyi yiiksek olanlarin demokratik tutum puanlarinin da yiiksek bulundugu
sonucuna varmiglardir.  Gomleksiz ve Kan (2008) calismalarinda, 6gretmen
adaylarinin demokratik tutumlarinin anne egitim durumuna gore farklilik gosterdigi
sonucuna ulasmistir. Gomleksiz ve Cetintas (2011) c¢alismalarinda, o6gretmen

adaylarinin demokratik tutumlarinin anne egitim durumuna gore anlamli bir fark
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oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar aragtirma sonucuyla benzerlik

gostermektedir.

Simsek (2011) ¢alismasinda, ilkogretim 6grencilerinin demokratik tutumlarinin
anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasmistir.
Omerustaoglu (2004) ¢alismasinda, anabilim dallarinda 6grenim gdren &grencilerin
demokratik tutumlarinin anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulagmistir. Bulut Serin (2006) ¢alismasinda, iiniversite
ogrencilerinin demokratik tutumlar ile annelerinin egitim durumlart arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Bulut (2006) calismasinda, iiniversite
ogrencilerinin demokratik tutumlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gére anlaml
bicimde farklilagsmadig1 sonucuna ulasmistir. Aydemir ve Aksoy (2010) ¢aligmasinda,
tiniversite 6grencilerinin  demokratik tutumlar1 ile annelerinin egitim durumlar
arasinda anlaml bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulasmistir. Kili¢, Ercogskun ve
Nalgact (2004) calismalarinda, sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarinin
anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varmislardir.
Elkatmis ve Toptas (2015) calismalarinda, sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik
tutumlarinin anne egitim durumuna goére anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagmistir. Saracaloglu (1997) calismasinda, Ogretmen adaylarinin  demokratik
tutumlarinin anne egitim durumuna gore farklilasmadigi sonucuna ulasmistir. Geng
ve Kalafat (2007) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin anne
egitim durumuna gore anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna varmiglardir. Geng
ve Kalafat (2008) ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin anne
egitim durumuna gore anlamli bir farklilhik gdstermedigi sonucuna varmiglardir.
Merey, Kaymakci ve Kiligoglu (2011) ¢alismalarinda, Ogretmen adaylarinin
demokratik tutumlarinin  anne egitim durumuna gore anlamli bir farklihik
gostermedigi sonucuna varmislardir. Yazict (2011) calismasinda, anne egitim
durumunun 6gretmen adaylarinin demokratik degerlerinde bir farklilasmaya neden
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Yasar Ekici (2014) calismasinda, anne egitim
durumunun 6gretmen adaylarinin demokratik degerlerinde bir farklilasma olmadigi

sonucuna ulagmigtir. Bu sonuglar arastirma sonucuyla benzerlik gostermemektedir.
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Ilkokul 3. simf dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersine karsi tutumunda baba
egitim durumuna gore anlamli fark olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Hayat Bilgisi
dersine kars1 tutum diizeylerinin alt boyutlarma bakildigi zaman ilkokul 3. smif
ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarinda baba egitim
durumuna gore anlamli fark olmadigi sonucuna ulasimustir. Ilkokul 3. smf
ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlarinda baba egitim
durumuna goére anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. En diisiik Hayat Bilgisi
dersine yonelik olumsuz tutuma baba egitim durumu ilkokul mezunu olanlar
sahipken, en yiiksek Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutuma ise baba egitim
durumu ortaokul mezunu olanlarin sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara
bakildiginda baba egitim durumuna gore 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik
olumsuz tutumlarinda manidar bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Baba egitim
durumu agisindan 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlart ve olumlu
tutumlart bakimindan birbirine denk olduklarim1 gostermektedir. Baba egitim
durumunun 6grencilerin  derse yonelik tutumlarimi  ve olumlu tutumlarini
etkilemedigini ancak olumsuz tutumlarin1 manidar olarak etkiledigini gostermektedir.

Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin ve Hayat Bilgisi dersine
yonelik olumlu tutumlarinda baba egitim durumu agisindan anlamli bir fark olmadigi
ve Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlarinda baba egitim durumuna gore
anlaml fark oldugu bulgularin1 destekleyecek alanyazinda herhangi bir aragtirmaya

rastlanilmamustir.

Ilkokul 3. smif &grencilerinin demokratik tutumlari arasinda baba egitim
durumuna gore anlamli farklilagma olmadigr saptanmistir. Bu sonu¢ baba egitim

durumunun 6grencilerin demokratik tutumlarini etkilemedigini géstermektedir.

Simsek (2011) c¢alismasinda, ilkogretim  O6g8rencilerinin  demokratik
tutumlariin baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna
ulagsmigtir. Ural ve Saglam (2011) ¢alismasinda, baba egitim durumunun ilkdgretim
ogrencilerinin demokratik tutum diizeylerine iliskin goriislerinin anlamli bir sekilde
farklilik gdstermedigi sonucuna ulasmistir. Omerustaoglu (2004) ¢alismasinda,
anabilim dallarinda 6grenim goren 6grencilerin demokratik tutumlarinin baba egitim

durumuna gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulagsmistir. Bulut Serin
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(2006) calismasinda, tiniversite 6grencilerinin demokratik tutumlari ile babalarinin
egitim durumlari arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Aydemir ve
Aksoy (2010) calismasinda, {iiniversite ogrencilerinin demokratik tutumlar1 ile
babalarinin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulasmistir. Naziroglu ve Cetin (2014) calismalarinda, yiiksek din egitimi alan
ogrencilerin demokratik tutumlarinin baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermedigi  sonucuna varmuslardir. Kilig, Ercoskun ve Nalgac1i (2004)
caligmalarinda, smif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarinin baba egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigr sonucuna varmislardir. Elkatmis ve
Toptas (2015) calismalarinda, sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarinin
baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir.
Saracaloglu (1997) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin baba
egitim durumuna gore farklilagmadigir sonucuna ulasmistir. Geng ve Kalafat (2007)
calismalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin baba egitim durumuna
gore anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna varmiglardir. Geng ve Kalafat (2008)
calismalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin baba egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna varmislardir. Gomleksiz ve Cetintas
(2011) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin baba egitim
durumuna gore anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmistir. Merey, Kaymakci ve
Kiligoglu (2011) ¢aligmalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin baba
egitim durumuna goére anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna varmislardir. Yasar
Ekici (2014) calismasinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari, baba egitim
diizeyine gore farklilasmadigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar arastirma sonucuyla

benzerlik gostermektedir.

Bulut (2006) calismasinda, {iniversite 0grencilerinin demokratik tutumlarinin
baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagmistir.
Saracaloglu, Evin ve Varol (2004) ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik
tutumlar1 baba egitim diizeyi degiskenine gére anlamli bir farkin oldugu sonucuna
varmiglardir. Yazici (2011) calismasinda, baba egitim durumunun Ogretmen
adaylariin demokratik degerlerine katilim diizeyini artirdig1 sonucuna ulagmistir. Bu

sonuglar arastirma sonucuyla benzerlik géstermemektedir.
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Ilkokul 3. siif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersine kars1 tutumunda kardes
sayisina gore anlamli fark olmadigi sonucuna ulagilmistir. Hayat Bilgisi dersine karsi
tutum diizeylerinin alt boyutlarina bakildig1 zaman Ilkokul 3. smif &grencilerinin
Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarinda kardes sayisina gore anlamli fark
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. ilkokul 3. siif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine
yonelik olumsuz tutumlarinda kardes sayisina gore anlamli fark olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglara bakildiginda kardes sayisi acisindan Ogrencilerin Hayat
Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 bakimindan birbirine denk olduklarini
gostermektedir. Kardes sayisinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini etkilemedigini

gostermektedir.

Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin ve alt boyutlarinin (olumlu ve
olumsuz) kardes sayisina gore anlamli bir fark olmadigi bulgusunu destekleyecek

alanyazinda herhangi bir aragtirmaya rastlanilmamistir.

Ilkokul 3. simif &grencilerinin demokratik tutumlari arasinda kardes sayisina
gore anlamli farklilagma olmadigi saptanmistir. Bu sonu¢ kardes sayisinin
ogrencilerin demokratik tutumlarini etkilemedigini gostermektedir. Fakat aragtirmada
ulasilan dikkat ¢ekici bir sonug 6grencilerin kardesi ¢cok olanlar ile hi¢ olmayanlarin
demokratik tutumlarinin daha diisiik olmas1 kardesi bir tane olanlarin ise demokratik

tutumlariin daha yiiksek olmasidir.

Simsek (2011) calismasinda, ilkdgretim  Ogrencilerinin  demokratik
tutumlarmin kardes sayisina gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulasmigtir. Aydemir ve Aksoy (2010) calismasinda, tniversite Ogrencilerinin
demokratik tutumlari, kardes sayisina gore anlamli bir farklihk gostermedigi
sonucuna ulagsmustir. Yasar Ekici (2014) calismasinda, 6gretmen adaylarinin
demokratik tutumlari, kardes sayisina gore anlamli bir farklilik gostermedigi

sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar aragtirma sonucuyla benzerlik géstermektedir.

Gomleksiz ve Cetintags (2011) c¢alismalarinda, 06gretmen adaylarinin
demokratik tutumlarimin kardes sayisina gore anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna

ulasmistir. Yazici1 (2011) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari,

84



kardes sayisina gore farklilagtigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar arastirma

sonucuyla benzerlik gdstermemektedir.

flkokul 3. smif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum 6lcegine
iliskin ortalama ve standart sapma degerlerine gére ortalamasinin 40,1985 ve standart
sapmasinin 4,20266 oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonu¢ 6grencilerin Hayat

Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin yiiksek ve olumlu oldugunu géstermektedir.

Zayimoglu-Oztiirk ve Coskun (2015) ¢alismasinda, ilkokul ¢aginda &grenim
goren Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum 6lgeginden aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ve standart sapma degerine gore katilimcilar ortalamanin altinda
kaldigindan dolayr bu c¢alismada arastirmaya katilan Ogrencilerin Hayat Bilgisi
dersine iliskin tutumlarinin olumsuz oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug

arastirma sonucuyla benzerlik géstermemektedir.

Tlkokul 3. smif 6grencilerinin demokratik tutum 6lgegine iliskin ortalamasinin
27,4237 ve standart sapmasinin 2,48771 oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug
ogrencilerin demokratik tutum diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ural ve
Saglam (2011) caligmasinda, ilkogretim 6grencilerinin demokratik tutum dlgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapma degerine gore dgrencilerin
demokratik tutum diizeylerinin en iist diizeye ulastirilmasi i¢in ¢aba gerektirmektedir
sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug¢ arastirma sonucuyla benzerlik géstermemektedir.
Bu durumda gésteriyor ki yapilan ¢alismalarda Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum ve
demokratik tutumun diisilk olmasmin yam sira bu g¢aligmada Ogrencilerin Hayat
Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin ve demokratik tutumlarinin birlikte yiiksek ve

olumlu oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Ilkokul 3. smf dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlar ile
demokratik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug, Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumlart arttikca demokratik tutumlarinin da arttigin1 gostermektedir. Hayat Bilgisi
dersine yonelik tutumlarin alt boyutlar1 agisindan bakildigi zaman; Hayat Bilgisi
dersine yonelik olumlu tutumlar: ile demokratik tutumlari arasinda orta diizeyde,

pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu, 6grencilerin
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Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar arttikga demokratik tutumlarinin da
arttigin1 - gostermektedir. Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlar ile
demokratik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bu, Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumsuz

tutumlar arttikga demokratik tutumlarinin da diisiik diizeyde arttigini gostermektedir.

Ilkokul 3. Simif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarina ve
demokratik tutumlarma iligkin goriisleri ile ortaya g¢ikan bulgularinin sonucunda,
Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu Hayat Bilgisi dersini
sevdikleri, hayatlari1 kolaylastirdigi, iclerindeki bilgileri disar1 aktarmalarina
yardimc1 oldugu gibi sonucglara ulasilmaktadir. Demokratik tutumlarinin da yiiksek
oldugu sdylenebilir. Her insanin esit oldugu, insanlara sevgi ve saygi gosterilmesi

gerektigi, demokrasinin her yerde oldugu gibi sonuglara ulasiimaktadir.

5.2. Oneriler

1. Bu arastirmada ilkokul 3. smif &grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumlariyla demokratik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesinin yaninda
siif 6gretmenlerinin de Hayat Bilgisi dersinin 6gretimine yonelik tutumlariyla
demokratik tutumlar1 arasindaki iliski incelenebilir.

2. Siif dgretmenlerinin dgrencilere Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlariyla
demokratik tutumlar1 kazandirmadaki etkililigi tespit etmeye yonelik ¢aligmalar
yapilabilir.

3. Smuf 6gretmenleri derslerde demokratik tutum diizeylerini destekleyici farkli
strateji, yontem ve tekniklerle 6gretimi zenginlestirerek 6grencilerin kendi goriis
ve disiincelerini ifade etmelerine imkan saglayabilir.

4. Ogrencilere simif 6gretmeni, anne ve baba demokratik tutum kazandirmada iyi
bir model olabilir ve O6grencilerin gosterdigi demokratik davranislar
odiillendirilerek tesvik edilebilir.

5. Hayat Bilgisi Dersi dgrencilerin derse yonelik tutum ve demokratik tutum
diizeylerini destekleyici sekilde planlanip islenebilir.

6. Ogrencilerin demokratik tutumlarini destekleyici calismalar biitiin derslerde

planlanip uygulanabilir.
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7. 1lkokul 3. Sinif dgrencilerinin demokrasi konusunda bilinglenmesi igin okul aile
isbirligi gergeklestirilebilir.

8. Okullar da demokratik tutumlar1 destekleyici ¢esitli konferanslar diizenlenebilir.

9. Smif i¢i 6grenme Ogretme etkinliklerinde demokratik tutumlar1 gelistirici Sif
baskani segme, sinif kurallarin1 belirleme, sinifta oturma diizeni olusturma gibi
konularda Ogrencilerin aktif olarak katilimi saglanabilir ve grupla g¢alisma
etkinliklerine yer verilebilir.

10. Tlkokul &grencilerinin diger derslere yonelik tutumlarmin farkli degiskenlerden
(cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, kardes sayisi, yas, gelir

durumu vb.) etkilenip etkilenmedigi arastirilabilir.
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Elazg

0538 828 98 50

Bahar TIRYAKI

e-mail: bist2389@gmail.com

firat Universitesi £gitim Bilimleri Enstitisu
Elazig

0507 343 58 35

Bu aragtirmaya velisi BUlUNAUBUM BEFENCH coereeeecrerererenssimesinnses

beyan ederim.

Veli Adi/ Soyadu:

kdirde, toplayacagimiz
bilgilerin tamamu sakli tutulacak ve bagka higbir yerde farkh amaglarla kullanilmayacaktir. Galismayla
ilgiti herhangi bir durumda iletisime gegebileceginiz irtibat bilgiteri agagida belirtilmistir. Yapacagnz

e Iy katilmastns kabul ve

sayili Elektrontk imza Kanununun 5. Maddesl geregince guvenli eie
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EK 4

viak Tarih ve Sayisi: 25/08/2017-65685

~ Ekler
[HAYAT BILGISI DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGE ) T ‘1
| Sevgili Oprenci;

' Asagidaki her bir cimleyi okuduktan sonra sana en uygun olan secenegi iaretleyin. Cimlelerin
 higbirinin kesin olarak dogru cevabs yoktur, Bu bir simav degildir. Kesinlikle ismini bu kagida
'l yazmayin. Littfen, her ciimleyi bagtan sopa ckuduktan sonra;

i Evet

‘ Kismen

- Haywr

l

Segeneklerinden yalnizea birini (X) igareti koyarak isaretleyin.

1. BOL{UM: Kisisel Bilgiler
‘ I.Cinsiyetiniz: Xiz() Erkek ()
i 2.Anne egitim durumu: Okuma-Yazma Bilmiyor () Ilkokul () Ortackul () Lise () Yiiksekokul()
3

1 3.Baba egitim durumu: Okuma-Yazma Bilmiyor () Ilkokul () Ortaokul () Lise () Yitksekokul ()

4.Kardes Sayist: 1 () 2() 3() 4() Svedusti ()

2. BOLUM: Hayat Bilgisi Dersine Ydnelik Tutum ifadeleri
1. | Hayat Bilgisi dersinde iitkemizi taninz. Evet® | Kismen® | Hayw®

|
l_
|
|

2. | Hayat Bilgisi dersi nege verir. Evet® Kismen® | Haywr®

3. | Hayat Bilgisi dersi gunliik hayatunizi kolaylasturr. | Evet® Kismen® | Hayu®

4. | Hayat Bilgisi dersi sorumluluk kazandirir. Evet® Kismen® | Hayn®
5. | Hayat Bilgisi dessi kolaydr. Evet©® Kismen® | Hayu®
6. | Hayat Bilgisi dersinieglenceli bulmuyorum. Evet® Kismen® | Hayu®

7. | Hayat Bilgisi dersi yardimlagma ve dayamigmay! Evet® Kismen® | Haywr®
Bgyetir.
8. | Hayat Bilgisi dersi sorunlarmi ¢Ozmeyi Ofretir. Evet©® Kismen® | Hayn®

9. | Hayat Bilgisi dersinde aragtirma yapmak hosuma | Evet® Kismen® | Hayu®
gider.
10. | Hayat Bilgisi dersindeki baza konular beni iizer. Evet® |Kismen® |Hayr®

11, | Hayat Bilgisi dersinde mutlu olurum. Evet® Kismen® | Hayn®
12. | Hayat Bilgisi dersi sayesinde tlkemi severim. Evet© Kismen® | Hayur®
13. | Hayat Bilgisi dersinde skalrmm. Evet© Kismen® | Hayw®

14. | Hayat Bilgisi dersinde kendimi rahat hissederim. Evet® |Kismen® | Hayu®

(e pre——

15. | Hayat Bilgisi ddevlerimi zevkle yapanm. Evet® Kismen® Hayr®

Bu belge 5070 sayth Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzatanmigtir.

111




EK5

»
ke

L3 -
Evrak Tarin ve Sayisi: 25/08i2017-6558%

T

*[. e e i et
1

| AQKLAMA

\ Sevgili Ogrenciler,

| Asagida sizlerin baz konularde diglincelennizi dgrenmek igin hazrlanmis ciimleler bulunmakiadir. Bunlann kig binnin kesin

dogru ya da yanhs cevabr yoktur. Onemii olan sizin ciimlielerle iigili gergek duygu ve gdisiincelerinizi belirtmenizdir.

Eger ifade sizin; fikrinize uygunsa “EVET",

! {fade size tam olarak uygun degilse, ya da bazen uygunsa “KISMEN";

¢

ifade fikrinize uygun degilse "HAYIR" ; segenedini isareticyiniz.

dernektir. Bu durumda ayrilous olan yere EVET Osegenegini isacetlemem gerekir.

\ Hicbir ciimleyi atlamadan sira ile cevaplaymmz. Her ciile igin yalmizea bir segenegi isarctieyimz, Cevaplama sirasinda
- gbsterecefiniz ozen ve yardimlarnzdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

l Cevaplanmzi agag:daki drackte oldugu gibi isaretleyiniz.

! Ornek: “Arkadaglacimun esyasiru izin istemeden almam.”

\ Cevap: Arkadaslanmin  esyasun izin istemeden almiyorsam, bu ciimle benim bu konudaki duygu ve disiinceme uygun
|

Eger bazen arkadaslanmin esyasin izinsiz olarak aliyorsam, bu ciimle benim bu kerudaki duygu ve digiincerne KISMEN

uygun demektr. Bu durumda aynlmis olan yere KISMEN® segeneint isaretieem gerekir.

Genellikle arkadaglarimn egyasim izinsiz altyorsam, bu gorils bana uygun degildir ve HAYIR® segenegini isaretlemem gerekir.

T DEMOKRATIK TOUTUM OLCEGE |

r T v
| 1 Sintfia  arkadaslarimla  birlikte  yagamaktan  gok Em@ Klsmm@ Ham@
i muthayum.
2 Arkadaglarimn egyasin izin istemeden almam. Evct@ Kmnm@ Haw@
3 |
3 Ahmet bir polis, Mehmet ise igsizdir. Ikisi de insan Evet@ szmen@ Haw@
olarak esittir.
4 Arkadaglanm bana karsi istemedigim davramglarda Evct@ Klsmm@ Hayu@
bulumiriarsa, onlari affederim.
5 Fakir cocuklaria kimse arkadas olmamahdr. Em@ e @ Hayﬂ_@
6 Her insan temel haklara sahiptir. Evcl@ Klsmen@ Haw@
7 Oynadigimiz oyunlarda kazanmak igin hile yaparim. Em@ Kmnm@ Haw@
8 Zihinsel ve bedensel olarak bizimle aym olmayan Evct@ Klsmm@ Hmr@
insanlar, bizden uzakta tutulmahdir.
9 Ogretmen gahskan ya da tembel her gocuga esit olarak Em@ Kmncn@ HAyxr®
yaklagmahdir.
10 Komgsumuzun bizden farkh bir inanca sahip olmas, Evet@ Kmmm@ Haw@
bana gére normaldir.

Liitfen goriiglerinizi DEIHNIZ «...ooovnriivrmaremseiissrssns e PR S PR

Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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EK 6

Zayimoglu Oztiirk ve Coskun Tarafindan Hazirlanan Olgegin Mail Ortamindaki
izin Belgesi

OLQEK|ZN| Gelen Kutusu  x =™ E
BAHAR TIRYAKI @ 23.06.2017
mehmet coskun <mhmicskn1307@hotmail com: 23.06.2017 . v
Alici: bana [~

Evet veriyorum. lyi calismalar
IPhone'umdan gdnderildi

BAHAR TIRYAK] <bist2389@gmail. com> sunlari yazdi (23 Haz 2017 16:47)
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EK7

Kocabas ve Erbil Tarafindan Hazirlanan Olgegin Mail Ortamindaki izin Belgesi

BAHAR TIiRYAKI ® 23062017

Deniz Gokge Erbil <denizgokceerbil@gmail com= @ 23062017 . v
Alici: bana |+

Merhaba
Gelistirmis oldudumuz lcedi calismanizda kullanabilirsiniz. Olcek formu ektedr
lyi calismalar

2017-06-23 9:23 GMT+03:00 BAHAR TIRYAK] <bist2369@gmail.com?:
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EGiTiM BILIMLERI ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORJINALLIK RAPORU

- .  BGRENCI BILGILERI

Adisoyadi | paharTIRVAK

OgrenciNumarasi | 152403109

'Eﬁ_s{tji’fﬁ_}\_nah'_i__lim Dali | TemelEgitim

BillmDah i . L Sinif Egitimi

Danismaninin Unvani, Ads-Soya \ | Dr. 8. Uyesl Seda KERIMGIL GELIK
Tame e | ekt Tutuman ArssmdaH gk

EGiTIM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida baglig1 belirtilen tez galismarmn a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bolimler ve d) Sonug kisimlarindan olusan toplam
131 sayfalik kismina iligkin, 11/07/2018 tarihinde Enstitil tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan agagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alnmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram % 16 “dir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalart harig,
2- Kaynakea harig
3-  Alintilar harig/d4hil
4. 5 kelimeden ggha az Grtiisme igeren metin kisimlari harig

Ogrencinin Adi-Soyadi
( Imzasi)

F.0.LiSANSUSTD EGiTiM OGRETIM YONETMELIG
Madde 41- Lisansiistii tezleri ile birlikte teslim edilmesi gereken belgeler sunlardur:

a) Lisansiistii tezler. savunma oncesinde intihal program raporu ve ilgili makale sartim sagladigna dair
belgeleri ile birlikte enstitiiye teslim edilir.

b) Intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar déhilindeki benzerlik oranlari ilgili Enstitil Yonetim Kurulu
tarafindan belirlenir. (Enstitli Yénetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami diginda degerlendirilmesi
igin TURNITIN’den alinan raporda “benzerlik orani’nn, “% 25'i gegmemesi seklinde kabul edilmistir).




OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Bahar TIRYAKI
Dogum Yeri ve Tarihi : Elaz1g - 1989

Egitim Durumu

Ilkégretim : Namik Kemal flkogretim
Lise Ogrenimi : Balakgazi Lisesi
Lisans Ogrenimi : Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi

Sinif Ogretmenligi (2008)

Yiiksek Lisans Ogrenimi  : Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dal1 (2016)

Tletisim (eposta) : bist2389@gmail.com
Mesleki Deneyimler

1) Zihinsel Engelliler Siif Ogretmeni. Elazig ili Merkez ilgesi Ozel Elazig Cinar
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi (2013)
2) Simf Ogretmeni. Bingdl ili Karliova ilgesi Yorgangayir Kdyii Ilkokulu (2016)

Aldigr Odiiller

1) Basar1 Belgesi (KAYMAKAMLIK)
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