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Bu c¢alismanin amaci, Elazig ili ilkogretim okullarindaki besinci smif
Ogrencilerinin sosyal beceri diizeylerini ve bu becerilerin kazandirilmasinda ortiik
programin islevini belirlemektir. Arastirma 2009-2010 egitim-6gretim yilinda arastirma
kapsaminda belirlenen dort ilkogretim okulunda yliriitilmiistiir. Arastirmanin

yiriitiildigl okullar 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerine gore belirlenmistir.

Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenleri bir arada kullanilmistir.
Arastirmanin verileri sosyal beceri degerlendirme 6l¢egi, gézlem ve goriismelerle elde
edilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan sosyal beceri degerlendirme olcegi 32
maddeden olusmaktadir. Olgegin Bartlett Testi sonucu 2000.0; KMO degeri ise .988
olarak belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirligi ise .986 olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte arastirmada yapilandirilmamis gozlemler yapilmistir. Gorligmeler
Ogretmen, oOgrenci ve veliler lizerinde yapilmis ve goriisme formu teknigi ile
gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS-16 istatistik programi, nitel

verilerin analizinde ise N-VIVO-8 programi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda sosyal beceri diizeyine goére belirlenen dort ilkdgretim
okulunda bir donem boyunca yapilan goézlemler ve bu silirecin sonunda yapilan
goriismelerle her okulun ortilk programinin sosyal beceri kazanimi siirecinde islevi

belirlenmistir. Buna gore sosyal beceri kazanimi siirecinde oOrtiik programin islevleri



okul, 6gretmen, dgrenci boyutlarinda ortaya konulmustur. Okul boyutunda, etkinlikler-
torenler, siif i¢i genel durum, iletisim, fiziksel yapi, kavga ve giivenlik sorunlari
bakimindan 6rtiik programin islevleri ortaya cikmustir. Ogretmen boyutunda,
destekleme, beklenti, iletisim, model olma, ceza ve zaman kullanimi agisindan oOrtiik
programin islevleri belirlenmistir. Ogrenci boyutunda ise sosyal beceriler, sosyal beceri
eksiklikleri ve bu becerileri kazanma ve gosterememe nedenleri ortaya cikmigtir.
Bununla birlikte sosyal beceri diizeyi diisiik ve yiiksek olarak belirlenmis okullarin
ortiik programlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmustur. Buna gore ise
ortiik programin sosyal beceri kazanimi siirecinde olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu
sonucuna varilmistir. Bu baglamda 6rtiik programin 6neminin sosyal beceriler agisindan
dikkate alinmasi gerekliligi ve buna goére Onlemlerin alinmasi Onerilmistir. Ayrica

benzer arastirmalara yonelik 6nerilerde de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ortiik program, sosyal beceriler, 6gretmen, 6grenci, okul,

ilkdgretim.



ABSTRACT
Doctoral Dissertation
Function of Hidden Cirruculum in the Process of Acquisition of Social Skills
Birsen SERHATLIOGLU

The University of Firat
The Institute of Education Science
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ELAZIG-2012, Page: XI11 + 332

The aim of this study is to determine social skill levels of 5™-grade students in
primary schools in Elazig and the function of hidden curriculum in the acquisition of
these skills. The study was done in four primary schools chosen within the scope of the
study in 2009-2010 academic year. The schools where the study was surveyed were

determined according to social skill levels of the students.

In the study both qualitative and quantitative research designs were used. The
data of the study were obtained from social skill rating scale, observation and
interviews.  The social skill rating scale prepared by the researcher consisted of 32
items. Bartlett’s test of the scale was measured to be 2000.0; KMO value was calculated
to be .988. Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated to be .986.
In addition, unstructured observations were done in the study. The interviews were done
with teachers, students and parents, and they were performed with interview form
technique. While SPSS-16 statistical program was used to analyze quantitative data, N-
VIVO-8 was used to analyze qualitative data.

In the end of the study, through the observations done in four primary schools
determined according to social skill levels in a term and the interviews at the end of
these observations the function of the hidden curriculum in the acquisition of social

skills was determined in each school. Accordingly, the function of the hidden



curriculum in the acquisition of social skills was presented according to school, teacher
and the student. In schools, the function of the hidden curriculum was determined in
terms of activities-celebrations, classroom climate, communication, physical
environment, problems of fights and security. The function of the hidden curriculum for
teachers was determined according to support, expectations, communication, modelling,
punishment and time use. For the students, social skills, social skill deficiency and the
reasons of acquisition of these skills were determined and why they cannot use these
skills was researched. In addition, the similarities and differences of the hidden
curriculum among the schools determined to have low and high social skill levels were
presented. Based on the study results, it is recommended that the importance of hidden
curriculum and necessary precautions should be taken into consideration in terms of

social skills. Similar studies are also offered.

Key Words: hidden curriculum, social skills, teacher, student, school, primary

education.
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X
ON SOZ

Sosyal beceriler, okul ortaminda kazandirilmaya calisilan Ozelliklerin en
onemlilerinden biridir. Ayn1 zamanda sosyal beceriler, bireyin yasaminda iginde
bulundugu topluluga uyum saglamasi, basarili ve mutlu olabilmesi icin gerekli
becerilerin basinda gelir. Birey sosyal becerilerini kullanarak diger bireyler ile iletisime

ve etkilesime gecer. Boylece i¢inde bulundugu toplumun bir pargasi haline gelir.

Egitim sistemi icerisinde ise ¢ogunlukla Ogrencilerin sosyal becerileri,
rastlantisal bir bigimde akran grubu ve 6gretmenleri ile etkilesime girerek 6grendikleri
bilinmektedir. Bu agidan egitim programlarinin gizli yonii olarak bilinen Ortiik
programin bu siirecteki islevi arastirilmast gereken bir konu olarak belirlenmistir.
Buradan hareketle sosyal beceri kazanim siirecinde ortiik programin islevini belirleme

amactyla bu ¢alisma yapilmstir.

Bu arastirma siirecinde bircok kisinin yardim ve destegi olmustur. Basta
aragtirmanin konusunu belirlemede ve sonraki siireglerde katkilart olan degerli hocam
Yrd. Dog. Dr. Aysun GUROL’a tesekkiirlerimi sunarim. Tezin her asamasinda yanimda
olan arkadasim Ayse Ulkii KAN’a; ¢alisma boyunca her tiirlii destegini aldigim Thsan
SERHATLIOGLU” na tesekkiirii bir borg bilirim. Manevi destekleri ile beni hi¢ yalniz
birakmayan basta kiymetli hocam Dog. Dr. M. Nuri GOMLEKSIZ’e daha sonra sevgili
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BIiRINCi BOLUM
1.GIRIS

Egitim, bireylerin gelecekteki hayatlarin1 dogrudan etkileyen 6nemli bir unsur
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Birey, egitimi siiresince kendisinden beklenen bilgi ve
becerileri edinmekte ve toplumsal yapinin olusmasinda etkili rol almaktadir. Bireyin var
olmasi ve egitim siirecine dahil olmasi i¢inde bulundugu toplumun varligint da biiyiik
Olctlide etkilemektedir. Gegmisten gliniimiize egitimin bu rolii lizerinde ¢ok durulmustur.
Boylece egitimin bir siire¢ olarak tanimlanmasi, amaglarinin ve iceriginin belirlenmesi
ve degerlendirilmesi 6nemli bir arastirma sahasi haline gelmistir. Buradan hareketle
egitimin amaci, O6grencilerin akademik becerilerinin gelismesine yardimci olmakla
birlikte kisisel ve sosyal gevreye uyum saglayabilmeleri icin gerekli becerileri
gelistirmek olarak belirlenmistir. Bu nedenle sinif ve okul ortamlar1 6grencilerin her
yoniiyle gelisimi ve uygun becerileri edinmeleri i¢in uygun firsatlari hazirlayan ortamlar

olarak diizenlenmeye ¢alisilmistir.

Cocugun smif ve okul ortamina dahil olmasi ile sosyal gelisiminin hizlandig:
bilinmektedir. Aile ortaminda anne, baba ve kardes gibi sinirli sayida ve farkli yas
grubunda kisilerle sosyal iletisim kuran c¢ocuk, okul ortaminda akran grubu ile
etkilesime gecger. Bu noktada ¢ocuk icin aile ortamindan sonra tanistig1 ilk sosyal ortam
olarak okul gosterilmektedir. Cocuk okul ortaminda akran grubuyla etkilesim igine
girerek gerekli olan sosyal becerileri edinir. Bununla birlikte okul ortamina gelene kadar

edindigi sosyal becerileri gelistirme imkan1 bulur.

Sosyal beceri kazanma, grup tarafindan kabul edilmeye yol agar. Bu siireg,
sosyal gelisim ve sosyal kabuliin miimkiin olmasinda 6nemli rol oynar. Bireysel olarak
olumlu sosyal iliskiler gelistirme derecesi yasam memnuniyeti ve verimliligin
gostergesidir. Bu nedenle sosyal beceri kazanma, tizerinde durulmasi gereken bir siire¢

olarak kabul edilir.



1.1. Problem

Insan performansinda bir seylerin kayip oldugu ve bunun da neden bilissel
zekalar1 hesaba katilmaksizin bazi insanlarin hayatta basarili olurken digerlerinin
olmadigini anlamay1 zorlastirdig1 uzun siiredir tartisilmaktadir. Bu nedenle glinlimiizde
etkili okullar, Ogrencilerine sadece okuldaki testlerden geg¢meleri icin degil ayni
zamanda hayatin testlerinden de geg¢meleri i¢in hazirlar. Bununla birlikte bu etkili
okullar, sosyal-duygusal yeterlilik ve akademik basarinin birbiriyle oriilii oldugunu;
ogretimle entegre ve koordineli bir sekilde yiiriitiildiigiinde 6grencilerin hem okulda
hem de hayattaki basari potansiyellerini en {st seviyeye c¢ikarabileceklerini
belirlemislerdir (Zins&Elias, 2006:1). Kisacas1 sosyal gelisim ve beceriler okulda,
arkadaglik ortaminda ve genel olarak hayatta ¢ocuklar i¢in dnemlidir. Sosyal destek ve
gelisim, hayati 6grenme, basarili bir yasam siirme ve toplumun bir {iyesi olma igin
esastir (Bishop, 2009: 14; Chen, 2006: 143; Cubukeu ve Giiltekin, 2006:155; Gooding,
2010:1).

Sosyal beceriler, bireylerde olumlu tepkiler olusturacak ve olumsuz tepkiler
almaktan kaginmada yardim edecek sekilde digerleri ile iletisime gegmesini saglayacak
imkanlar sunan sosyal olarak kabul edilebilir 6grenilmis davranislardir (Cartledge ve
Milburn, 1986: 7; Gresham& Elliot, 1990:2). Sosyal iliskiler, gelisimin ve yasamin
merkezi olarak kabul edildiginden sosyal becerilerin siireklili§i yasam boyunca
psikolojik kabul ve 1yi olma hali i¢in oldukc¢a Onemlidir. Sayisiz c¢alisma sosyal
beceriler, iliskiler ile eszamanli ve uzun donem islevleri arasindaki baglantiy1 gosterir.
(Campbell ve dig., 2009: 61). Siirekli olarak sosyal beceri eksikligi gosteren ¢ocuklar
kisa ve uzun vade de olumsuz sonuclar ortaya ¢ikarir. Ayrica bu olumsuz sonuglar
cogunlukla ileriki yagsaminda olusabilecek problemlerin habercisi olabilmektedir. Eger
zamaninda tedavi edilmezse arastirmalarla belirtilmistir ki sosyal beceri eksiklikleri
kalic1 hale gelmekte ve zayif akademik performans ile iliskili olmaktadir. Bununla
birlikte sosyal uyum problemlerinin ve ergenlikte ciddi psikopatolojik rahatsizliklarin

tahmin edicisi olmaktadir (Elliott & Busse, 1991: 63 ).

Bu baglamda hem aileler hem de egitimciler ¢ocuklarin akademik ve sosyal

hayatlarinda basarili olmalarin isterler. Diger bir ifade ile onlarin basarili olmalarini,



akranlar1 ve yetigkinlerle pozitif iligkiler kurmalarini, gelisim ve yetismenin karmasik
gerekliliklerine adapte olmalarini, akran gruplarina, ailelerine, okuluna ve topluma
katkida bulunmalarin1 saglayacak motivasyon ve yetenege sahip olmalarimi isterler

(Payton ve dig., 2000:179; Connel ve Prinz, 2002:178).

Cocuklar ilkokul donemleri ile birlikte, ev ortamindan ¢ikip okul ortamina dahil
olurlar. Bdoylece onlar i¢in ¢ok yeni ve farkli davranis bigimleri gostermeleri beklenir.
Akran grubu ile birlikte sosyal grup olarak etkilesim iginde yasamayir Ogrenmek,
onlardan bu donemde beklenilen akademik gelismeler igin de ¢ok énemli bir temeldir.
Bu nedenle 6gretmenlerin temel amaci 6grencilerin akademik gelismelerinin yani sira
kisisel ve sosyal becerilerini de gelistirmektir (Akkok, 2006b: 1). Cocuklar okula
basladig1 zaman okul, 6grencilerin sosyallestigi ana yer haline gelir. Burada yasananlar
¢ocuga ya zarar vermekte ya da fayda getirmektedir. Bir cocugun sosyal becerileri, 6z-
saygist ve sosyal davraniglari akademik potansiyeli ile ya birlikte ya da karsit calisir
(Cartledge, Frew, & Zaharias, 1985: Akt: Bishop, 2009: 16). McClelland ve Morrison
(2003), calismalarinda okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin 6grenme ile iligkili sosyal
becerileri incelenerek ilkogretime basladiklarinda akademik basarilarina etkisi olup
olmadigini arastirmiglardir. Bunun sonucunda akademik basarilarina olumlu etkisi

oldugu ortaya ¢cikmustir.

Prososyal becerilerin okul oncesi ve ilkogretim yillarinda artirilmast ¢ocuklarin
sonraki yasamlarinda olumlu etkilerinin olmasi ihtimalini artirdig belirlenmistir (Doyle,
2010: 81). Bununla birlikte sosyal olarak smiflarinda kabul gérmemis 6grencilerin
yasam boyu zorluklarla yiizlesmek zorunda kalacagi bilinen bir gergektir (Stetson,
2005:2) Eger sosyal ve davranigsal beceriler egitim siirecinde ve yagsam boyu 6nemli bir

role sahipse bunun nereden geldigini anlamak ve bulmak 6nemlidir.

McNamara (2005; Akt: Mulder, 2008: 22), egitim programinin ¢ocuklarin sosyal
yeterliliklerinin gelisiminde etkili olan bir alan olarak tanimlamistir. Egitim
programinin agik kismi dnceden belirlenen ve istenen, 6grencilerin 6grenecegi tutum ve
becerilerden olusur. Buna karsin, egitim programinin sakli kismi, daha incelikli, hemen
goze carpmayan, kisilerarasi uygun etkilesim ve iletisim mesajlarint igerir. Ayni

zamanda arastirmaci, deneysel tabanli egitim programlarinda dnemli olanin sadece agik



olan kisimdaki basartya degil ¢ocuklara verilen ortiilk mesajlarin da 6nemine vurgu
yapmistir. Biitiin derslerde mesaj gonderme olumlu davranislart artirir ve 6grencilere

durumdan duruma genelleyebilecekleri iliskiler kurmalarinda yardimci olur.

Genellikle egitim programina denilince agik, bilingli planlanmis ders amaglari
akla gelir. Ancak 6grenciler, informal olarak olusturulan ve bilingli planlamadan yoksun
olan “yazili olmayan program” ile kars1 karsiyadir. Gergekte biitiin 6grenciler sosyal
normlarn olusturdugu bir 6zel programi igsellestirmelidirler. Bununla birlikte
ogrenciler, okul gibi kii¢iik bir toplulugun bir iiyesi olarak gorevlerini etkili bir bigimde
yerine getirmek i¢in bu sosyal normlar1 6grenmelidir (Wren, 1999: 594). Ogrencilere
rutinleri ve sosyal iligkileri yapilandiran esas kurallar vasitasi ile bu yazili olmayan
normlar, degerler ve inang¢lar gomiilii bir bi¢imdedir ve bu yazili olmayan program

aracilig ile aktarilmaktadir (Giroux, 2001: 47).

Bu noktada egitim programlar ile ilgili alanyazin incelendiginde, ¢ogunlukla
arastirmalarin egitim programinin dgelerini ve bu Ogelerin kimler tarafindan ve nasil
gelistirilecegine yonelik ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda bazi
aragtirmacilar programlarin  uygulanma siirecini inceleyerek, Ogrencilerin bu
programlarin yaninda yazili hale getirilmemis ya da agikca ifade edilmeyen baska bir
programla da kars1 karsiya olduklarini iddia etmislerdir. Bu acidan okullarda iki tiir
programin varligindan s6z edilir. Bu programlardan ilki bilinen anlamdaki resmi,
formal, agik veya yazili program olarak bilinmektedir. Bu tiir programlarda biitiin
Ogeler; yani programin igerigi, 6grenme-0gretme faaliyetleri ve degerlendirme bigimleri
acik bir sekilde ortaya konmustur. Ikinci tiir program ise resmi program gibi dgeleri
acik ve belirgin olmayan, o6grencileri resmi programdan daha c¢ok etkileyen ve

alanyazinda “Ortilk program”, “gizli program”, “sakli program” veya “yazili olmayan

program” olarak isimlendirilen programdir (Yiksel, 2004: 7).

Okullarda uygulanmas1 i¢in gelistirilen resmi programin, gercekte okullarda
timiiyle aynen uygulanip uygulanmadigr sorgulanmaktadir. Bu noktada resmi
programin ydnetici, 6gretmen ve Ogrenciler ile toplumdaki goriis ve degerlere gore
sekillendigi bilinmektedir. Bu agidan resmi programin uygulanmasi agamasinda Ortiik

program devreye girmektedir (Yiiksel, 2005: 313).



Egitim programlarimin bir¢ok tanim ve tipi vardir. Bununla birlikte ortiik
program en onemli tiiriidiir. Ancak alanda ¢ok az dikkat ¢ekmistir. Ortiik program,
okullarda ve siniflarda isleyen 6grenme siirecinin bir parcasi olan, tanimlanamayan ve
bazen beklenmeyen bilgileri, degerleri ve inanclar1 igeren genis bir kategoridir (Horn,
2003: 298). Resmi olmayan Ogretim etkinliklerinin olusturdugu program olan Ortiik
program, ¢esitli yazarlar tarafindan farkli bakis agilari ile tanimlamislardir. Bu tanimlari
Portelli (1993) dort grupta toplamistir: 1. Resmi olmayan veya agikc¢a belirtilmemis,
ancak Ogrencilerin erismelerinin beklendigi mesajlar, 2. Beklenmeyen (amaglanmayan)
ogrenme sonugclart (lirinleri), 3. Egitim sisteminin yapisi nedeniyle ortaya ¢ikan ve agik
olmayan mesajlar, 4. Ogrenciler tarafindan ortaya konulan faaliyetler. Ortiik programda
yer alan mesajlar resmi programda agik bir sekilde ifade edilmezler. Bununla birlikte
uygulama sirasinda resmi programla i¢ ice bulunan ve resmi programda var olanlarin
disinda Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi, beceri, tutum, goriis ve degerler olarak

genellenebilir (Yiiksel, 2004: 57).

Kavram olarak oOrtilk program, egitimsel kurumlarin i¢inde var olan,
konusulmayan veya gizli degerler, davranislar, hareketler ve normlara isaret etmek i¢in
olusturulmustur. Bu gibi beklentiler resmi dokiimanlarda agik bir bigimde belirtilmemis
veya tartisilmamigken, Ortiikk program;  bir Ogrenme c¢evresinde goriillen kesin
davramgsal ornekler, profesyonel standartlar ve sosyal kabul uygulamalaridir. Ortiik
program, ortaya ciktiktan sonra tartisilabilir, manipiile edilebilir ve degistirilebilir hale
gelir. Boylece 0grenenlere iletilir, yetkilendirmeye tesvik edilir, akademik basari artar,
rehber tasarimi ve uygulamalar bilgilendirilir. Sonuglar1 kolay bulunmayan veya ortiilii
olan ortiik program 6grenme siirecine ve egitimsel uygulamalara olumsuz etkilere de

sahiptir (Hubbard, 2010:1).

Ortiik program egitim-6gretim faaliyetlerinin kalitesini belirlemektedir (Yiiksel,
2004:12). Daha etkili olmak icin ortiikk program ve resmi program birbiriyle bagdasik
olmalhdir. Ayni zamanda Ortik program resmi programi daha etkili hale
getirebilmektedir. Destekleyici ortiikk program, egitimde basarinin temelidir (Anderson,
1992: 22). Egitim- 6gretim siirecinde bu denli etkili olan ortiik program konusunda
tilkemizde yapilan arastirma sayisinin azlig1 dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte okullarin

toplumsallastirma roliinii iistlenen, degerlerin etkiledigi, okulda ve siif i¢inde sosyal



iligkileri yapilandiran Ortiik programin sosyal becerilerin kazanimi siirecindeki islevini
arastiran bir calismanin yoklugu belirlenmistir. Boylece bu arastirmanin yapilmasi

gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Elazig ili ilk6gretim okullarindaki besinci simif
Ogrencilerinin sosyal beceri diizeylerini ve bu becerilerin kazandirilmasinda ortiik
programin islevini belirlemektir. Bu genel amag ¢ercevesinde alt amaglar belirlenmistir.
Bu alt amaglar:

1. Sosyal becerilerin kazanimu siirecinde ortiik programin islevi nedir?

1.1. Sosyal beceri diizeyi yiiksek 0Ogrencilerden olusan okullardaki ortiik
programin bu becerilerin kazanimu siirecindeki islevi nedir?

1.1.1. Okula iliskin ortiik programin islevi nedir?
1.1.2. Ogretmene iliskin 6rtiik programin islevi nedir?
1.1.3. Ogrenciye iliskin ortiik programin islevi nedir?

1.2. Sosyal beceri diizeyi diisiik Ogrencilerden olusan okullardaki ortiik
programin bu becerilerin kazanimu siirecindeki islevi nedir?

1.2.1. Okula iliskin ortiik programin islevi nedir?
1.2.2. Ogretmene iliskin 6rtiik programin islevi nedir?
1.2.3. Ogrenciye iliskin 6rtiik programin islevi nedir?

2. Ayni sosyal beceri diizeyine sahip 6grencilerden olusan okullardaki Ortiik
programin bu becerilerin kazanimu siirecindeki islevleri arasinda fark var midir?

3. Diisiik ve yiiksek sosyal beceri diizeyine sahip Ogrencilerden olusan
okullardaki ortiik programin bu becerilerin kazanim siirecindeki islevleri arasinda fark

var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumdaki tiim bireylerin sahip olmalar1 gereken temel bilgi, beceri, davranis
ve aligkanliklar1 kazandirmayr amag edinmis ilkogretimde, 6grencilere kazandirilmasi
gereken temel becerilerden biri de sosyal becerilerdir. Bireyin ¢evresi ile iyi iligkiler
kurmasi ve bu iligkileri siirdiirmesinde, toplumsal kurallara uymasinda, sorumluluk
alabilmesinde, haklarmi1 savunabilmesinde kisacasi bir birey olabilmesinde sosyal
becerilerin 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii bireyin i¢inde bulundugu toplumun bir iiyesi haline
gelmesi ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirmesi bireyin toplumsal yasamda
gerekli becerileri kazanmasi ile miimkiin olmaktadir. Bu nedenle sosyal becerilerin
kazandirilmasi, pekistirilmesi ve bu becerilerin degisik ortamlarda uygulamaya
dontistiiriilmesi ilkdgretimin temel islevleri arasinda bulunmaktadir. Bu temel islevler
egitim ortamlart ve iyi hazirlanmis egitim programlart ile gerceklestirilmeye
calisilmaktadir. Resmi egitim programlart ve uygulama siirecinde ortaya c¢ikan ortiik
program, bu noktada lizerinde arastirma yapilmasi gereken konular olarak goze
carpmaktadir. Sinirlar1 ve unsurlar1 net bir bicimde ortaya konan ve {izerinde oldukca
aragtirma yapilan resmi/agik programin yaninda oOrtiikk program sinirlarinin net ortaya
konulamamas1 ve arastirma agisindan sikintilar tagimasi sebepleriyle az sayida
arastirmaya konu edilmistir. Alanda belirlenen bu agiktan dolayr yapilacak bu

aragtirmaya ihtiya¢ duyulmustur.

1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmada asagidaki sayiltilar kabul edilmistir:

1. Ogrenciler sosyal beceri degerlendirme 6lgegine igtenlikle yanit
vermislerdir.

2. Ogretmen ve dgrenciler goriismelerde kendilerine sorulan sorulara ictenlikle
yanit vermislerdir.

3. Gozlem yapilan siniflardaki 6gretmen ve 6grenciler dogal davranmaiglardir.



1.5. Smirhhiklar

1. Arastirma, 2009-2010 ogretim yili Elazig il merkezindeki ilkogretim
okullar1 ile sinirhidir.

2. Ortiik programin sosyal becerilerin kazandirilmasindaki etkileri, belirlenen
dort okulda bir donem boyunca yapilan gozlemlerden ve bu okullardaki
ogretmen, 0grenci ve velilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerle

sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Ortiik Program: Resmi olmayan veya agik¢a belirtilmemis, ancak 6grencilerin
erismelerinin  beklendigi, egitim sisteminin yapisi nedeniyle ortaya cikan ve acik
olmayan mesajlar; beklenmeyen (amaglanmayan) Ogrenme sonuclari (lriinleri);

Ogrenciler tarafindan ortaya konulan faaliyetler olarak tanimlanmaktadir (Portelli,1993).

Sosyal Beceriler: Baskalari tarafindan kabul gérecek ve hem kisinin kendisi,
hem de karsisindaki i¢in yararli olacak sekilde davranabilme becerileri; bir kisinin
sosyal olarak kabul edilmeyen davranislardan kacinarak digerleriyle etkilesimlerini
saglayan sosyal olarak 6grenilmis kabul edilebilir, duruma 6zgii ve sosyal icerige gore

degisen davraniglari olarak tanimlanmaktadir (Cartledge ve Milburn, 1983).

1.7. Kisaltmalar

SBDO: Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi
SBDYAQO: Sosyal Beceri Diizeyi Yiiksek A Okulu
SBDYBO: Sosyal Beceri Diizeyi Yiiksek B Okulu
SBDDCO: Sosyal Beceri Diizeyi Diigiik C Okulu
SBDDDO: Sosyal Beceri Diizeyi Diigiikk D Okulu



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde ortiik program  ve sosyal beceriler konulu arastirmanin kuramsal

cergevesi ve ilgili arastirmalar sunulmustur.

2.1. Ortiik Program Kavramn ile iliskili Kavramlar

2.1.1. Resmi/Ag¢ik/ Yazili Program

Egitim programi (curriculum) kavrami, kullanim olarak eskilere dayanmaktadir.
Bu siirecte farkli boyutlarda ele alinmis ve tanimlanmistir. Varig (1996: 14), egitim
programi kavramim1 “Bir egitim kurumunun, cocuklar, gengler ve yetigkinler igin
sagladigi, milli egitim ve kurumun amagclarinin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetleri
kapsar.” seklinde ifade etmektedir. Ertiirk (1982: 95), egitim programi yerine ‘yetisek’
kavramini tercih etmis ve ‘gecerli 6grenme yasantilari’ olarak tanimlamistir. Alanda
yapilan tanimlardan yola ¢ikarak Demirel (2003: 4), bu kavrami ‘ 6grenene, okulda ve
okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi’

olarak 0zetlemistir.

Acik program ise egitim programi kapsaminda amaglarin gerceklestirilmesi i¢in
yapilan tiim faaliyetleri kapsar. Yani agik programin hedefleri ve igerigi Onceden
belirlenmis, planl, programhi ve yazilidir (Tezcan, 2005: 45) Bu nedenle resmi
program, yazili program olarak da adlandirilir. Tiim okullarda aynidir. Bu programlarda
tiim amaglar, icerik, 6grenme- 6gretme faaliyetleri ve degerlendirme bic¢imleri agikca
belirtilmistir (Yiiksel, 2004: 7). Bununla birlikte resmi program amaclanan, resmi olarak
belirlenmis ve devredilmis program olarak da tanimlanir. (Hafferty, 1998,

Akt:Puymbroeck, Austin ve McCormick, 2010:215).
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2.1.2. Gegersiz/ Bos Program

Eisner’in “null curriculum” kavrami, 6rtiik program kavramiyla yakin ilisgkilidir.
‘Null curriculum (bos, gegersiz, anlamsiz)’ entelektiiel siliregler ve konularda
diisiiniilmeyen veya hatirlanmayanlardan olusmaktadir. Belirli konular, sunumlar,
uygulamalar ve degerlerden yoksun birakma ortiilii mesajlar ve beklentilerde iiretebilir.
Eisner (1985, Akt: Marsh,1997:33), gecersiz programi okulun 6gretmedigi program
olarak tanimlar. Ona gore konular geleneklerin bir parcasidir ve gelenekler beklentileri
olusturur, tahminleri olusturur ve istikrart siirdiiriir. Okullar, bilmenin gorsel, isitsel ve
metaforik yollarin1 yok sayar ya da minimize eder. Flinders, Noddings ve Thornton
(1986), gecersiz programin nosyonunu kanitlamiglar ve onun kavramsal
uygulanabilirligini, egitim programlari ve gelistirilmesi alanindaki calismalara olan

yararlarini ortaya koymuslardir (Akt: Hubbard, 2010:15).

2.1.3. Yardime1 Ogrenme

Ortiik program kavramu, ilk olarak John Dewey tarafindan, ‘yardimci 6grenme
(collateral learning)’ kavraminin i¢inde kullanilmigtir. Dewey’e gore yardimeci
O0grenmeler, egitimsel ortamlarda olur ve 0grenenler iizerinde resmi programdan ¢ok
daha kalic1 etkiler meydana getirir. Dewey, dogrudan ve dolayli 6gretim arasindaki
iliskiyi tartismistir. Ayn1 zamanda bireylerin hayatinda dolayli 6gretimin dogrudan
Ogretime oranla daha etkili oldugunu vurgulamistir. Dolayli 6gretimin ahlak egitimi ve
karakter egitimi ile baglantili oldugunu, okul yasaminin i¢indeki tiim kurumsal, arag ve
materyallerle baglantili oldugunu belirtmistir. Dolayli 6gretim bazi idealleri kapsar ve
bu idealler 6gretmenler tarafindan 6grencilere iletilir. Bu idealler, yardime1 6grenme
sonuclarinin bircok yoniinii, tutumlar ve duygusal tepkiler olarak agiga cikarr.
Yardimc1 6grenmeler kisilerarast tutumlara karsi dayanmayi 6gretir. Bu tip tutumlar
gelecekte de bireyin karsisina ¢ikacaktir. Dewey okullarin, baskalarmin-ozellikle
Ogretmenin- aligkanliklarinin siiren etkileri i¢in 6zel bir alan sagladigini bunun da ¢ok
etkili oldugunu savunur  (Zigler, 2001: 280-281; Dewey, 1938, Akt: Wear and
Skillicorn, 2009:452).
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Dewey (1948), bireyin yetistirilmesinde egitim sistemi i¢inde yasanan olumlu
veya olumsuz tecriibelerin etkileri tizerinde durmustur. Bu tecriibeler veya nosyonlarin
ders konular1 veya resmi egitsel amaglar ile iligskili olmadigimi ve kavramin olusacak
tutumlar, davraniglar ve inanglar1 barindiran mesaj ve bilgilerin iletildigi ¢evre ile

iliskilendirildigini belirtmistir ( Akt: Hubbard, 2010:12).

2.2. Kavram Olarak Ortiik Program

Ortiik program kavramu ilk olarak 1960’larin sonunda ortaya ¢ikmustir. Ancak
kavram olarak daha eskilere dayandigi goriilmektedir. Eisner (1985: 78), Waller'in
1930’ larda yaptig1 caligmalarinda; Cornbleth (1984: 35) ise Dewey’in ‘yardimeci
O6grenme ’ kavrami adi altinda ortiilii bir egitim programinin varligindan ve déneminden
bahsettiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte Gordon’un (1957) “The Social System
of High School” adli kitabinda kavram hakkinda en erken bilgi goriilmektedir.
Ogrencilerin egitimsel tecriibeleri onlarin daha ¢ok toplum iginde sosyal statiileri ile
iligkilidir. Aileleri toplumda daha cok etkili ve giiclii iligkilere sahip 6grenciler, daha az
sosyal sermayesi olan Ogrencilerle karsilastirildiginda, giicliikle karsilasmadan okul

gevresine girme ve goriisme imkanina sahip olmaktadir ( Akt: Hubbard, 2010:12).

Ortiik program kavraminmn ilk olarak ortaya atilmasi Philip Jackson tarafindan
olmustur. Daha sonralar1 egitim programlar1 arastirmacilar1 ve 6zellikle politik ve sosyal
konular arastiran egitim felsefecileri tarafindan dikkat edilen bir konu haline gelmistir
(Porteli, 1993: 344). Bununla birlikte Ortiik program kavrammi ilk kullanan
arastirmacilar arasinda Talcott Parsons’in ismi de gecer. Her iki arastirmaci da farkli
terminolojiler kullansa da her ikisi de Ortiik programin ii¢ yapisal Ozelliginden
bahsetmistir. Bu yapisal 6geler (Giroux, 1978:148):

1. Ogrencilerin homojen gruplandiriimasi ve ddevler yiikleme

2. Ogretmen ve dgrenciler arasindaki giiciin keskin kutuplasmasi

3. (Odiil ve ceza sisteminin dgretmen tarafindan degerlendirilmesi

Giroux (1978:148), en diisiik siddetli sosyolojik bolgelerde bile bu yapisal
ozellikler analiz edilerek ortiik programin sonuglarinin ve 6nemli dinamik niteliklerinin

ortaya cikabilecegini ifade etmistir.
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Philip Jakson’m (1968) “Life in Clasrooms” adli kitabinda ortiik programla
baglantili olarak 6grencilerin 6grenme konu igeriklerine odaklanmadan 6nce onlarin ilk
olarak ne zaman ve nasil Ogretmenin otoritesine riayet edeceklerini, O0grenme
sistemlerini, 6gretmenin degerlendirmelerini anlamalar1 gerektigini ifade etmistir.
Ayrica Jackson, egitimsel siireglerin, resmi olarak tanimlanmayan fakat basarili olmak
icin gerekli olan bir Ortiili sosyalizasyon uygulamasi igerdigini belirtmektedir.
Aragtirmaciya gore Ogrenciler baglanma, dakiklik, itaat gibi beklentilere uymali ve

riayet etmelidir ( Hubbard, 2010:12).

Ortiik programin baska ifade edilis bicimleri de vardir. Bunlar ‘kendiliginden
olan program’, ‘sakli program’, ‘gériinmeyen program’, ‘yazili olmayan program’,
‘gizli program’, ‘egitim siirecinin ikincil/yan iriinleri’, ‘egitim siirecinin bireylere
yaptiklar1’ gibi ifade sekilleridir (Cornbleth, 1984; Dreeben, 1968; Eisner, 1985;
Giroux ve Purpel, 1983; Hicks, 1971; Kelly, 1977; Martin, 1976; Overly, 1970;
Vallance, 1973-74; Akt: Porteli, 1993: 344).

Literatiirde kelime olarak ‘ortiik’ {in kullanilmasi ile ilgili tartismalar mevcuttur.
Bazilar1 bu kelimeyi kasith olarak zarar verme olarak vurgularken, bazilari ise agik
olmayan bir tanimlama olarak ifade etmislerdir. Ayrica Ortiik program iizerine yapilan
tartismalar ve arastirmalar ¢ogunlukla negatif sonuglar iizerine odaklanmaktadir.
Bununla birlikte olumlu sonuglarin miimkiin oldugu sinirli sayida referans da vardir
(Vallance,1973; Cornbleth, 1984; Margolis, 2001; Eisner, 2002: Akt: Hubbard,
2010:11). Bu nedenle ortiilk program kavrami igerisinde ‘Ortiik-hidden’ kavrami
tizerinde durulmas: gereken bir nokta olarak géze ¢arpmaktadir. Martin (1994: 162)’e
gbre bir Ortiik program bulunabilir ve hala geride ortiilii olan baz1 seyler kalir. Bunu
bulmak icin yapilan ¢abalar ise bize bagka seyleri anlatir. Buna karsin 6rtiik programin
etkileri ve faaliyetlerine odaklanmak istiyorsak, bunun disinda, ‘ne?’, ‘kim tarafindan?’,
‘kimden?’ve ‘nasil?’ sorular ile ylizlesilmelidir. Yani sadece ‘sakli olan ne?’ sorusu
sormak yerine ‘kim tarafindan?’ ve ‘kimden saklaniyor? sorulari sorulmalidir. Ortiik

program, bu nosyonundan 6tiirii cok karmasik bir konudur (Cornbleth, 1984: 29).

Vallance (1973: 1), ortiik program teriminin tam karsiligt konusunda net

olmanin zor oldugunu belirtir ve énemli olanin kurumun akademik olmayan yanlarini
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aragtirmak oldugunu soyler. Porteli(1993: 345) , ise ortiik program kavrami {izerinde

yapilan tanimlamalari dort ana tanimla 6zetlemistir. Bunlar:

1. Resmi olmayan beklentiler veya ortiilii fakat beklenen mesajlar olarak

ortiik program

Jackson (1968), okul yasaminin farkinda olunmayan tarafin1 ele alir ve bu
yasamin ili¢ gerceginden bahseder. Bunlar ‘kalabalik, 6vgii ve gii¢’ tiir. Onun bakis
acisina gore eger okuldaki yolunu memnuniyet verici bir sekilde ¢izmek istiyorsa her
Ogrencinin ve dgretmenin bu {i¢ faktdriin kendilerine verdigi deger ve normlari iyice
O0grenmesi gerekir. Bu faktorler ise okulun ortiik programindan kaynaklanmaktadir.
Jackson’a gore Ortlik program resmi olmayan beklentileri, ortiilii degerleri ve normlari
icerir. Ayn1 zamanda bu norm ve degerler resmi beklentiler i¢in de 6nemli rol oynar.
Ornegin aritmetikten basarisiz olan bir dgrenci ortiik beklentileri yerine getirememis bir
Ogrencidir ve okul yasantisina motive olamamistir. BOylece okul derslerinde de
basarisiz olmustur. Yani bu 6grenci ortiilii kurallar1 heniliz yakalayamamis ve okulun
gercek sisteminin iistesinden gelmeye calismiyordur. Ortiik program, okul, yoneticiler
ve Ozellikle 6gretmenler ve daha az derecede veliler tarafindan amaglanan resmi
olmayan beklentiler, degerler ve normlarin toplamidir. Ve bu normlar ve degerler ilk
etapta 6grenciler tarafindan tam anlamiyla bilinmezler. Ortiik program resmi programin
karsitidir. Ciinkii ortak degildir. Okul siirecinde direkt olarak 6gretmen ve &grenciler

tarafindan fark edilmezse bu program ortiilii kalabilir (Portelli, 1993: 345).

2. Kasitsiz ogrenme tirtinleri veya mesajlar olarak ortiik program

Ortiik programim diger genis kabul géren tanimi ise beklenmeyen &grenme
tirtinlerine odaklanir. Jackson’un doniim noktasi olan ¢alismasinda beklentiler {izerine
odakli iken Martin (1976), Gordon (1982) ve Connelly ve Clandinin (1988)
beklenmeyen 6grenme c¢iktilar1 ve mesajlar iizerine odaklanmistir. Bu 6grenme tiriinleri
ve mesajlart asla tanimlanmaz ve resmi olarak kabul gérmez. Bu nedenle gizliligin en

giiclii bileseni bu tanimin i¢cinde bulunmaktadir.
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3. Egitim sistemi yapisindan kaynaklanan ortiilii mesajlar olarak ortiik

program

Ortiik programin bu nosyonu Illich (1978: 82) tarafindan ortaya konmustur.
Illich okullarin degismeyen yapisinin etkileri {izerine odaklanmistir. Bu etkileri ortiik
yap1 olarak nitelendirmis ve bu yapinin resmi olarak taninmadigini belirtmistir. Bu yap1
O0gretmen ve okulun kontroliinde devam etmektedir. Bununla birlikte Illich, oOrtiik
programi bir ritiiel olarak ifade eder. Bu ritliel, katilimcilarindan esitlik¢i bir toplum

miti ile sinif bilingli gerceklik arasindaki karsithigi saklar (illich, 1978: 88).

4. Ogrenciler tarafindan olusturulmus értiik program

Bu tanim ise psikolog Snyder (1971) tarafindan yapilmistir. Snyder, 6grencilerin
beklentileri ile 6gretmen ve yoneticilerin beklentileri arasindaki ¢atigmadan bahseder.
Cogunlukla 6grenciler ile digerlerinin beklentileri ve bakis acilar1 arasinda farkliliklar
oldugunu savunur. Bu baglamda o6grencilerin beklentileri ve bu beklentilere iliskin
yaptiklar1 hareketler ortiik programi olusturur. Ogrenciler bu gizli gérevleri ile aldiklar:
odiiller sayesinde belli ¢ikarsamalar yaparak okulun ortiik programini 6grenir ve basarili

olurlar (Snyder, 1971: 6-7).

Tezcan (2005: 180-181), ortiik program kavrami yerine ‘gizli miifredat’
kavramini kullanmayi tercih etmistir. Bununla birlikte gizli miifredati sonug, ortam ve
stirec olarak incelemistir. Sonu¢ olarak gizli miifredat ifadesi i¢inde Ogrencilerin
bagimsiz olarak biligsel bir konu olarak Ogrendikleri degerler, normlar, tutumlar ve
beceriler bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle akademik olmayan bir 6grenmeden
bahsedilir. Tezcan, bu goriis igerisinde Jackson ve Dreeben’in arastirmalarindan
ornekler vermistir. Ortam olarak gizli miifredat, erkek kadin rollerinin 6grenilmesi gibi
siif ve okulda 6grenim disinda 6grenme ya da agik sinif 6grenimidir. Siire¢ olarak gizli

miifredat kavrami ig¢inde ise 0gretimin aktarma bi¢imi gizli ve bilingsiz olarak agiklanir.



15

2.3. Ortiik Programin Kapsam

Ortiik program agik olmak yerine egitim siireci boyunca iletilen kasitsiz mesajlar
icerir  (Tietz, 2007:460). Ayrica Ortik program, resmi olmayan beklentilere veya
mesajlara isaret eder. Sosyal g¢evreden edinilen ve egitim programindan tasinan,
degerler, tutumlar, inan¢lar ve davraniglardan etkilenir (Sullivan, Lakoma, & Block,
2003; Akt: Bower, 2009). Belirli olmayan bu normlar, degerler ve inanglar, egitim-
Ogretim ortaminda saklidir ve rutinler ve sosyal iligkilerle yapilasan alt1 ¢izili kurallar

olarak 6grencilere iletilir (Giroux 2001: 47).

Ortiik program kapsaminda olan ortiilii mesajlar ve degerler, sakli amag ve
hedeflere ulasmay1 saglayan birgok igerik ve materyalle de temsil edilebilir (Eisner,
2002; Vallance,1973; Akt: Hubbard, 2010:14-15). Bu igerik ve materyaller diyagramlar,
resimler, dil, karakterler, 0diil sistemleri, kostiimler, anlama ve tutumlari
sekillendirmede etkili bakis acilari olabilmektedir. Ornegin bir okuma pargasinda,
medikal bir meslekte kadinlarin yoklugu bu gibi mesleklerde sadece erkeklerin ugrasi
gostermesi inancini yerlestirebilir. Veya bir hikaye kitabinda sporda basarili bir insanin
anlatildig1 resimde sadece beyaz irktan insanlarin bulunmasi, atlet olarak onlarin

goriinmesine sebep olabilir.

Martin (2002; Akt: Tietz, 2007:460) ise Ortiik programin kaynaklarini, okul
kurallari, okuldaki sosyal yapilanma, okulun sagladigi rol modeller, programsal
oncelikler, ders kitaplar1 ve bircok diger okul karakteristikleri olarak siralamistir. Ortiik
program, baska bir ifade ile 6grenme siirecinin bir parcasi olan biitiin tantmlanmamis ve
bazen belirlenmemis bilgi, degerler ve inanglar1 iceren genis bir kategori olarak
netelendirilebilir (Horn, 2003:298, Akt:Puymbroeck, Austin ve McCormick, 2010:215).
Wear ve Skillicorn (2009:452) ise ortilk programi, formal ve informal programin
ideolojik ve bilingaltinda algilanan mesajlarini igeren bir yapr olarak ifade etmistir
(Akt:Puymbroeck, Austin ve McCormick, 2010:215). Seddon (1983:Akt: Marsh,
1997:35), ortiik program, siklikla kurallar, ritiieller ve diizenlemeler olarak vurgulanan
tutumlarin, normlarm, inanglarin, degerlerin ve varsayimlarin &grenilmesini igerir.
Bunlar nadiren sorgulanir ve sadece kabul edilir. Ortiik programin olumlu veya olumsuz

olmasmin yargis1 kisinin ilgili tutum ve degerine baghdir. Yazili olmayan sosyal,
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kiiltiirel degerler, kurallar, varsayimlar ve beklentilerin genis bir orgiisii olarak, ortiik
program davranislar1 sekillendirir. Bdylece ortiik programin hakimiyeti resmi olan

kadar 6nemli hale gelmektedir (Wear and Skillicorn, 2009:452).

Eisner (2002), okullarin o6grencilere, spor dallari, egitsel oyunlar ve basari
siralamasi ile digerini ezme pahasina rekabeti telkin edebilecegini tartismaktadir. Bu
durum ogrencileri 6zel gruplara (onur, Ozel yetenek, ileri seviye) bdlerek ve
yerlestirerek kisisel yetenek algilarini etkileyebilmektedir. Okullar, hangi derslerin
onemli sayildigi ve bu derslere ne kadar zaman harcanacagi noktasinda etkileyebilir.
Se¢meli durumlar ve beden egitimi, sanat, miizik derslerine daha az zaman ayirma
disiplinin degerinin diisiiriilmesi anlaminda ¢evrilebilir. Bu tartisma Noddings (1992)’in
sonuclar1 ile baglantilidir. Buna gore Ogrenciler ilgilendikleri igerigi secememekte,
bunun yerine onlarin 6grenmeye karsi performans ve tutumlarini etkileyecek
Ongoriilmiis, zorunlu program ve dersler yiiriitiilmektedir. Ayrica okullar etkilerini
rekabet ve basariya karsi insancil ve sefkatli olmaya telkin etmek icin kullanmalidir.
Kendi aralarinda ve biitiin 6grenme siirecleri i¢inde bulunanlarla kisisel baglantilar
kurmak kurumlarin gerekliligidir. Bununla birlikte model teskil etmek, bu amac1 yerine

getirmede tutum ve becerileri gelistirmek i¢in egitim programi kullanilmalidir (Akt:
Hubbard, 2010:15).

Yiiksel (2004: 57), ortiik programin resmi program disinda 6grencilerin {i¢ temel
kaynaktan ogrendiklerini ve bu kaynaklarin Ortik programinda kapsamini
olusturdugunu belirtmistir. Bu ii¢ temel kaynag1 su baslik altinda toplamustir:

1) Okulun idari ve orgiitsel ara¢ ve diizenlemeleri

a) Okulun kurallar1
b) Okul binasinin mimarisi ve dekorasyonu
¢) Siiflarin olusturulmasi
d) Zaman
e) Ders dis1 faaliyetler
f) Okul-¢evre arasindaki etkilesimler
g) Smif iklimi
2) Okul- ¢evre arasindaki etkilesimler

a) Toplumsal norm ve degerler
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b) Ideoloji
¢) Ders kitaplari
3) Sinif iklimi
a) Ogretmenlerin goriis ve beklentileri
b) Ogretmenlerin 6n yargilari
¢) Smuf kurallari
d) Ogretmen davranislar
e) Ogrenci ozellikleri

f) Sinav ve 6grenci basarisi

2.4. Ortiik Programin Sosyolojik Boyutu

Ortiik programin teorik olarak temeli incelendiginde sosyolojik boyutu ortaya
cikmaktadir. Kavram olarak sosyologlarin calisma sahasindan egitimcilerin alanina
dogru ilerlemistir. Bu nedenle ortiik programin tam anlamiyla kavranmasi i¢in bu baslik

altinda sosyolojik bakis acisi ile incelenmesinde fayda goriilmiistiir.

Sosyolojik bakis acist ile ortiik programi agiklayan arastirmacilarin goriisleri
farkli siiflandirmalar altinda toplanmistir. Giroux (1983: Akt: Yiiksel, 2004: 15)
geleneksel, liberal ve radikal olmak iizere li¢ boyut altinda toplarken, Skelton (1997:
Akt: Yiksel, 2004: 15) fonksiyonalist, liberal, elestirel ve postmodern olarak dort
grupta incelemistir. Lynch (1989; Akt: Yiiksel, 2004: 15-16) ise yapisal-
fonksiyonalistler ve neo-marksistler olarak iki grup altinda ele almigtir. Burada sz

konusu boyut Lynch’in siniflandirmasi temel alinarak incelenmistir.

2.4.1 Yapisal- Fonksiyonalist Goriis ve Ortiik Program

Yapisal- fonksiyonalist goriise gore okullar, toplumdan farkli bir kurum degildir.
Toplumda kabul gérmiis olan goriis, inang, kural ve degerleri 6grenciler tarafindan da
kabul gormesini saglamak okullarin gorevidir. Bu nedenle okul ve smiflarin igerisinde
yapilan etkinlikler {izerinde durmaktadir. Bu baglamda oOrtiik programin yapisal

ozelliklerini aciklayarak okullardaki toplumsal denetim ile ilgili sorunlar1 ortaya
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cikarmaktadirlar (Tezcan, 2005: 177). Ayrica toplumsal kurum ve uygulamalar, kisinin

Onemli sosyal ihtiyaglarini gidermek i¢in vardir (Yiiksel, 2004: 16).

Yapisal- fonksiyonalist temelli gortis 1960’lar ve 1970’ler boyunca popiiler
olmustur. Bu bakis acis1 sosyal diizenin siirdiirlilmesinde egitimin fonksiyonunu
aciklamak i¢in makro diizeyde adimlar atmistir (Saha, 2008: 302). Okullar ve toplum
arasindaki yakin iliskiyi anlatan yapisal-fonksiyonalistler egitimin amaglarini dort

grupta incelemislerdir (Cookson& Sadovnik, 2002: Akt: Yiiksel, 2004: 17):

a)  Entellektiiel amagclar: Ogrencilerin temel bilissel becerileri, bilimsel
bilgileri ve iist diizey diistinme becerilerini elde etmesi ile ilgili amaglardir.

b)  Politik amaglar: Ogrencilerin var olan toplumsal yapiya uyum
gostermeleri ve katilmalari i¢in onlart hazir hale getirme ve toplumsal
kurallar1 6gretme ile ilgili amaglardir.

c) Sosyal amaglar: Toplumun kural, norm, deger ve vb. Ogrencilere
Ogretilmesi ve onlarin boylece toplumsallagmasi ile ilgili amaglardir.

d)  Ekonomik amaclar: Mesleki roller, meslek se¢imi ve meslek egitimi ile

ogrencilerin sonraki rollerine hazirlanmas ile ilgili amaglardir.

Phillip Jackson (1968), yapisal-fonksiyonalist goriis kapsaminda arastirmalar
yapmistir. Jackson, ilkogretim okulu simiflarinda yaptigi gozlemler sonucunda, egitimin
sosyal 1iligkilerine Ozgli sinif hayatinin 6zelliklerini tanimlamistir. Jackson bazi
degerlerin, egilimlerin, okulda 0Ogrencilere odiiller getiren sosyal ve davranigsal
beklentilerin varliginmi gézlemlemis ve bu sinirlar gercevesinde nelerin beklendigini
O0grenmenin ise Ortiilk programin bir 6zelligi oldugunu belirtmistir. Ona gore Ortiik
program, sessizce beklemeyi 6grenme, deneme yapma, 6devleri tamamlama, mesgul
olma, isbirligi, 6gretmenlerine ve arkadaslarina baglilik ve sadakat gosterme, diizenli ve
dakik olma, saygili olma gibi 6zel becerilere vurgu yapar (Akt: Margolis ve dig.,
2001:4-5). Okul hayatinin bu 6zellikleri ve gerekliliklerinin, ¢ok az bir kismi1 egitimsel
amaclarla ulagilan kurumsal beklentilere uygundur ve okulda memnunluk verici

devamlilik i¢in 6nemlidir ( Margolis ve dig., 2001: 5).
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Jackson, Ogrencileri gii¢lii yollarla sosyallestiren egitimin psikolojik etkileri
tizerine odaklanmigtir. O, Ortik programin iic dgesine vurgu yapmistir: 1) Siifin
kalabalik yapisi: bireyler gecikmelerle, isteklerinin reddedilmesi ve sosyal dikkatsizlik
ile bas etmek zorundadir, 2) Hem oOgretmen hem de akranlariyla g¢elisen sadakat
zorunlulugu 3) Diger bireylerin {istiinde 6gretmene esitsiz gii¢ iligkisi verme. Bu {i¢ 6ge
‘kalabaliklar’, ‘6vgii’ ve ‘gli¢’ siniftaki davranis formlara kaynaklik eder. Resmi
olmayan kurumsal beklentilerin, degerlerin ve normlarin toplami egitimsel yoneticiler
ve Ozellikle 6gretmenler ve daha az olarak veliler tarafindan amaglanir ve bunlar
baslangigta tam olarak Ogrenciler tarafindan bilinmez. Jackson’un analizleri
fonksiyonalist bakis agisi igerisinde degerlendirilir. Ciinkii okullarin genis toplulugun

ozelliklerini ve amaglarini destekledigini one siirer (Marsh,1997:33-34).

Jackson gibi ayn1 donemde Robert Dreben de yapisal-fonksiyonalistler arasinda
yerini alir. Jackson, sinif igerisinde yasananlara odaklanirken Dreben, okul ve toplumsal
kurumlar arasindaki iliskilere odaklanmustir (Yiiksel, 2004: 20). Dreben, g¢ocuklari
yetiskinlerin diinyasina hazirlamada aile hayati yapilanmasinin tek basina yeterli
olmayacagini belirtmistir. Dreben, okul kiiltiirii normlarini arastirmis ve bu normlarin
Ogrencileri gegici sosyal iliskilerle sekillendirecegini, kisisel kimliklerinin ¢ogunu
gizleyeceklerini, kategorik davranmanin mesrulugunu kabul edeceklerini diisiindiiglinii
bulmustur. Dreben, resmi egitim tecriibesinin sadece resmi program olarak
diisiiniilmedigini, fakat dolayli olarak ozgiirliik ve barig gibi degerlerin 6grencilere
iletildigini ifade etmistir. Ona goére bu degerler daha sonra ait olacaklar1 yetigkin

toplumunun i¢inde faydali olacaktir ( Margolis ve dig., 2001:5).

Jackson ve Dreben agirlikli olarak, okullarin rollerinin, diger kurumlarin
saglayamayacagi, 6zel ve merkezi bir sosyallestirme bi¢imi oldugunu ortaya koyan
Emile Durkheim’in ¢alismalarindan yararlanmistir. Durkheim, okullarda 6nceden
belirlenmis bir kurallar sistemi oldugunu belirtmistir. Ornegin dgrenci okula diizenli
devam etmelidir, belirlenen zamanda ve uygun tavir ve tutumda okula gelmelidir, sinif
esyalarina zarar vermemelidir, derslerine 6grenmelidir, ddevlerini yapmalidir ve biitiin
bunlar1 olduk¢a makul bir bigimde yapmalidir. Yani 6grencilerin iistlenmesi gereken
birgok yiikiimliilik bulunmaktadir. Bu yiikiimliiliikkler okul disiplinini olusturmaktadir.

Boylece okul disiplinini uygulayarak cocugun ruhuna da disiplini asilayabiliriz
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(Margolis ve dig, 2001:5-6). Durkheim’e gore toplum, sadece iiyeleri arasinda anlamli
derecede homojenlik var ise yasar; egitim ise bu homojeniteyi, Ogrencilerde gerekli
benzerlikleri meydana getirerek daimi kilar ve destekler (Margolis ve dig, 2001:6).
Durkheim, okullar1 gelecekte yetiskinlerin verimliligi i¢in birincil toplumsallasma
kurumu olarak goriir. Bununla birlikte Durkheim, egitimi toplumda ¢ekismeli sosyal
kurum olarak acgiklar. Bir taraftan egitim, sosyal ortakligi kurar ve devam ettirir fakat
diger taraftan bireylerin ve gruplarin 6zel ilgileri nedeniyle diizenleme durumu

gerektirmektedir (Saha, 2008: 301).

Talcott Parsons, fonkisoyanilistler icinde onemli bir yere sahiptir. Okulu ve
siiflarini sosyal sistemin yansimalari olarak goriir (Saha, 2008: 302). Parsons’in ‘The
School as a Social System’ adli kitabinda Durkheim’ci bir goriisii savunmustur. Ona
gore sabit ve diizenli bir toplum i¢in, ahlak birligi veya ortak degerler setinin varligi
gereklidir. ‘Basar’’ ve ‘firsat esitligi’ gibi degerleri tutmak ic¢in ¢ocuklarin
sosyallestirilmesi, bu birligi saglamak i¢in gereklidir ve egitimin Oncelikli islevidir.
Parsons, egitimsel erisi icinde gelir esitsizligi ve sosyal smif tabakalarindan
kaynaklanan farkliliklarin beklentiler i¢inde oldugu ideolojinin okullarda uygulandigini
belirtmistir. Bu ‘kazanma ve kaybetme’ seklindeki basari1 kanist devamlilik saglar.
Okullarda bu goriise uygun hareket edenler ddiillendirilmelidir. Aragtirmaci, 6grencileri
simniflandirmanin, siki ¢alisma ve yetenegin odiillendirildigi bir se¢me siirecinden
gecirmenin esitsizligi etkisiz hale getirdigine inanmaktadir. Sosyal sinif veya mesleksel
farkliliklar sonucunda bdyle bir ideolojik yapi yerlesir. Bu durum yarista kaybedenleri,

kizginliklarindan vazgecirir (Akt: Margolis ve dig, 2001:6).

Yapisal-fonksiyonalistlerin gortisleri ortiik programi iki defa ele aldiklari i¢in
alanda 6nemli bir yere sahiptir. Genel anlamda okullarin toplumdan izole bir kurum
olmadigini ve toplumla okul arasinda yakin bir iliski oldugunu bununla birlikte okullar
ile sosyal kontroliin iligski ve sorunlarin1 ortaya koyma ve ortiik programin 6zelliklerini
Ozet bir bicimde acgiklama yoniinde goriisleri 6zetlenebilir (Giroux & Penna, 1981: Akt:

Yiiksel, 2004: 22).

Bu goriisler énemli olarak goriilse de cesitli elestirilere maruz kalmistir. ilk

elestirilerden biri bu gorlisiin okul ve toplum arasindaki iliskiyi cok basite
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indirgemesidir. Bir diger elestiri yapisal-fonksiyonalistlerin tarafsiz olmadigi ve objektif
davranmadiklarini, okullarin haksiz uygulamalarimi dogruymus gibi gdosterdikleri
yoniindedir (Lynch, 1989; Feinberg & Soltis, 1992: Akt: Yiiksel, 2004: 22). Bununla
birlikte 6grencileri ortiilk programin pasif alicis1 konumunda nitelendirmesi, 6zellikle
toplumda var olan 6nemli ve derin farkliliklar1 ve ideolojiyi goz ardi etmeleri

elestirilmistir (Yiiksel, 2004: 22).

2.4.2. Neo-Marksist Goriis ve Ortiik Program

Egitim hakkinda Neo-Marksist goriisler 1960’lardan sonra egitim sosyolojisinde
onemli bir yer edinmistir. Bu bakis acisindaki bircok yazar kendi ifadeleri ile
toplumdaki elit-egemen tabakanin egitimi nasil kontrol altinda tuttugunu ve bu durumun

egemen grubun devamliligini nasil sagladigini agiklamislardir (Saha, 2008: 302).

Neo- Marksistler, sinif bilincini tanimlayarak ¢dziimlemesini yaparlar. Onlara
gore siif bilinci gercekligi, toplumsal yapiyr ve bir grup ya da smifa 6zgii degerleri
algilamay1 saglar. Okullarin diger kurumlar gibi kurulma amaclarinin egemen grubun
isteklerini karsilamak oldugunu savunurlar. Okulun toplumlarda temel sinif ayrimlarinin
aynast oldugunu ve bu durumu degistirmek yerine bu farkliliklar1 pekistirerek daimi
kildigint belirtmislerdir. Kapitalist 6gretimin oldugu toplumlarda egemen simifin
degerlerini ve goriislerini yansitan ve siirekli bu degerleri aktaran egitime karsidirlar.
Neo-marksistler bu geleneksel degerlerin egemen tek bir sinifin giiclinii korumay1
amagladigini soylerler. Bununla birlikte egemen ve giiclii sinif, alt ve bastirilmig
smiflar1 kendi deger ve diisiinceleri ile yonetirken onlar1 ideolojik bir baski altina almig
olur. Boylece alt smiflarin bir uyusturucu almis gibi kendi siniflarmin degerlerini
i¢sellestiremediklerini ifade etmislerdir. Bu noktada resmi egitim veren okullarin
programlar1 da ekonomik giicii elinde bulunduran egemen sinif tarafindan olusturulur ve
ekonomik esitsizlik siirekli kilinip, mevcut durum korunur. Okullarin kurulusu,
miifredati, 6grenciyi segcme yetistirme bigimleri egemen sinifin alt siiflar1 hegemonya
altina almasi i¢in diizenlenmistir (Gutek, 2006: 264-265). Alt siniflara aktarilmaya
calisilan bu degerler resmi program iginde agik¢a belirtilmez. Bunlar ortiilk program
aracilif1 ile Ogrencilere dayatilmaya calisilir. Yani egemen sinifin inang, deger ve

normlari ortiik program sayesinde aktarilir (Yiiksel, 2004: 23).
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Torres (1996), egitim sistemini kiiltiirel sermayeyi biriktiren bir yol olarak veya
is glicii piyasast i¢in siniflandirma ve beceri taramasi yapan bir sistem olarak goriir. Bu
yolla otoritenin sistem bilgisi mesrulastirilir, yani egemen diizeni ve disiplin, kontrol
sistemini savunmak ve saglamlastirmak i¢in yapilan ideolojik bir adimla iliskilidir (Akt:

Regalsky ve Laurie, 2007:233).

Neo-Marksist anlayis1 benimseyen yazarlarin goriisleri bazi 6zelliklerine gore
ayr1 ayr1 smiflandirilarak incelenmistir. Buna gore ‘yeniden iiretim teorisyenleri’ ve
‘direng teorisyenleri’ olarak iki boliimde incelenir. Yeniden iiretimciler ise kendi i¢inde
‘ekonomik yeniden tiretim’, ‘kiiltlirel yeniden iiretim’ ve ‘egemenlige dayali yeniden

tiretim’ olarak ayrilmaktadir (Yiiksel, 2004: 24).

2.4.2.1. Yeniden Uretim Teorisyenleri

Yeniden iiretimciler, 1970’lerin basindan 1980’lerin ortalarina kadar etkili
olmuslardir. Bununla birlikte okullarin kapitalizmin toplumdaki esitsizlikleri
tiretilmesine yardimci olduguna vurgu yapan ve Neo-Marksistlerin 6nemli bir kolunu
olusturan gruptur (Pincus, 2002; Akt: Yiiksel, 2004: 24). Yeniden liretim teorisyenleri

bu boliimde ti¢ baslik altinda incelenmistir.

2.4.2.1.1. Ekonomik Yeniden Uretim Teorisyenleri

Ekonomik yeniden liretim teorisyenleri okullar ve is piyasasi arasindaki iliskiyi
aciklamiglardir. Bu goriis kapsaminda Bowles ve Gints (1976), okullarin islevinin,
okullarda ortaya ¢ikan belirli sosyal iligkilerin dolayisi ile kapitalist sistemi siirdiirme
oldugunu ileri siirmislerdir. Bu sosyal iliskilerden 6gretmen ve bireyler arasinda olan
ve dgrenciler arasindaki yikici rekabeti tartismuslardir. Ogrencinin sosyal smufi, ki,
cinsiyeti, onlarin okullarinda karsilastiklar1 sosyal deneyimleri belirlemede Onemli
oldugunu vurgulamiglardir. Bu nedenle onlar, tek bir ortiik program yerine birden fazla
ortiik programi kabul ederler (Akt: Marsh, 1997: 34). Bowles ve Gintis’ in “Schooling
in Capitalist America” adli kitaplarinda okullarin yeniden iiretim siirecindeki etkilerini
irdelemiglerdir. Bununla birlikte ‘iletim tezi —correspondence thesis’ olarak

nitelendirdikleri tezlerinde okul kurumu ve kapitalist sistemin siirdiiriilebilirligi
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arasindaki iliski ekonomik agidan agiklanmaya calisilmistir. Yazarlara gore resmi ve
ortilk program yardimiyla okullar, kapitalizmin siirdiiriilmesi icin gerekli sosyal
iliskileri tekrarlatarak beceri ve tutumlar olustururlar. Yeniden iiretilen bu beceriler ve
tutumlarin egitim sistemi tarafindan iletildigini ve Ogrencileri gelecekteki mesleki
rollerine hazirladigini belirtirler. Ayni1 zamanda bu etkinin ortiik program stirecinde okul
yasaminin glinliikk ve dogal yapisi igerisinde olusturuldugunu ifade etmislerdir

(Margolis ve dig., 2001:3).

Apple (1980-81: 5) da Bowles ve Gintis gibi okullardaki sosyal siniflar ve boyle
smifsal yapilarin destekledigi ortiik program uygulamalarini arastirmistir. Apple’a gore
okullar 6zellikle de hakim olan Ortiik program toplumun aynasidir. Toplumlar uysal
is¢ilere ihtiyac duyarken, okullar ise sundugu sosyal iliskiler ve ortiikk 6gretimlerle
toplumun uysal isci ihtiyacini garanti altina alir. Alt siif 6grencileri agisindan onlari
vasifsiz is¢ilik i¢in hazirlayan beceriler diisiiniiliirken, st sinif 6grencileri agisindan
onlar1 yonetim ve vasifli iglere yoneltecek elestirel ve yaratict diisiinmeyi gelistiren
hazirliklar ve beceriler diistiniilmektedir. Bununla birlikte Apple, okullarin bazi
imkanlara sahip oldugunu; oOrtik programin bu yapisi ile kenara itilen gruplar
olusturmaya yardimci oldugunu belirtmistir. Apple (1979), ‘Ideology and Curriculum’
adli eserinde yiiksek statii ve diisiik statiilii program bilgisinin varligin1 6ne stirmiistiir.
Fakir azinliklar yiiksek statiilii-teknik ilgiden yoksun birakilmaktadir. Bu durum
gelecekteki muhtemel mesleki ve ekonomik tabakalasma i¢in filtreleme yontemi olarak
kullanilmaktadir. Apple ‘Education and Power’ eserinde ise okullar kiiltiir tireticisidir
ve okullarda yaptig1 degisim (reprodiksiyon) kabul edilen (burjuva tarafindan) veya
kars1 ¢ikilan ve direng gosterilen (alt siniflar tarafindan) sekillerde ortaya cikar. Apple
(1986) ‘Teachers and Texts’ yeniden iiretimin nasil meydana geldigini 6gretmenleri ve

okul kitaplarin1 inceleyerek ortaya koymustur (Akt. Marsh,1997:34)

Apple (1990), makro ve mikro diizeydeki stirecler arasindaki iliskiye odaklanan
aragtirmalar yapmistir. Bu arastirmalarin odaginda ise yapisal faktorler ¢ikmustir.
Bununla birlikte davranigsal diizenlilik 6gretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimi ve
disiplin formlarinin 6grenilmesine yol acar. Bu durum ideolojik setlere monte edilmis

derin yapilar1 belirler (Akt: Regalsky ve Laurie, 2007:234).
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Ekonomik yeniden iiretimciler teorik bilgi diizeyinde fikirler ortaya atmislardir.
Ancak Anyon, bu goriisleri bilimsel yontemlerle arastirmistir. Anyon (1977) bir
arastirmasinda tarih derslerinde okutulan on yedi kitab1 incelemistir. Bu arastirma
sonucunda kitaplarda is hayati ve hiikiimetin birlikte hareket etmesiyle sosyal
kaynaklarin bagarili kullanildigi, bunun aksi bir durumda basarisizligin kaginilmaz
oldugu, yoksullugun toplumun degil bireyin basarisizliginin sonucu oldugu gibi
kapitalizmi ylicelten bilgilerin yer aldigini belirlemistir (Akt: Yiiksel, 2004: 27). Anyon
(1980) farkli sosyal siniflardan olusan calisma grubu lizerinden yiirittiigii bir baska
arastirmasinda simiflart fiziksel, program, degerlendirme, pedagojik ve kisilerarasi
karakteristikler agisindan gézlemlemistir. Bu aragtirmanin sonucunda okullarda verilen
egitim programlarinin benzer olmasina ragmen 6grencilere aktarilmasiin farkli yol ve

yontemlerle oldugu sonucuna varilmistir (Akt: Margolis ve dig., 2001: 12).

Bu teorisyenler, arastirmalarinda okul yasami ve ekonomik yasam arasindaki
iligkiyi irdelemislerdir. Ancak egitimi sadece ekonomik ac¢idan degerlendirmeleri ve tist
siifin zengin sinif olarak nitelendirmeleri elestirilmistir. Bu baglamda kars1 ¢ikanlar

tarafindan diger yeniden iiretim teorisyenleri ortaya ¢ikmistir (Yiiksel, 2004: 28).

2.4.1.1.2. Kiiltiirel Yeniden Uretim Teorisyenleri

Kiiltiirel yeniden tiretim teorisyenleri, okullarda bulunan kiiltiirel 6gelere vurgu
yapmislardir. Onlara gbre ekonominin kapitalist iliskilerini devam ettirebilmesi bu
kiiltiirel unsurlara baglidir. Onemli teorisyenleri Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron
ve Basil Bernstein’dir. Kiiltlirel yeniden {iretimciler, farkli simiflardan ve irklardan
ogrencilerin farkl kiiltiirel yeterlilikleri, dilleri ve stilleri oldugunu savunurlar. Bununla
birlikte onlara gore okullar egemen grubun kiiltiirel unsurlarina goére diizenlenmistir. Bu
unsurlar orta ve iist ekonomik diizeydeki 6grencilere dolayist ile ailelerine uygun iken
alt smifin ailelerine uymamaktadir. Bu nedenle {ist ve orta gelir diizeyinden gelen
cocuklar okula daha kolay uyum saglamakta ve basarili olmakta ancak alt smif

ogrenciler uyumsuz ve basarisiz olmaktadirlar (Yiiksel, 2004: 28- 29).

Bourdieu, Ogrencilerin okula farkli potansiyellerle geldigini belirterek bu

farkliligin nedenini ise geldikleri farkli sosyo-kiiltiirel yapiya dayandirmistir. Bourdieu,
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bireylerin toplumdaki yerlerini belirlemesini yani kendine buldugu yeri ‘habitus’ adini
verdigi bir kavramla aciklar. Yani toplumsal grubun kiiltiiriidiir. Habitus 6grencilerin
okula geldiklerinde farkli derecelerden baslamalarina neden olur. Arastirmacinin bir
diger iizerinde durdugu kavram ise ‘kiiltiirel sermaye-capital’dir. Kiiltlirel sermaye ise

ogrencilerin ailelerinden edindikleri kiiltiirel niteliklerdir (Margolis ve dig., 2001:8).

Passeron da Bourdieu ile birlikte ‘habitus’ kavramini kullanmistir. O’na gore
habitus, okulda yapilan egitim 68retim faaliyetlerinin 6zel bir goriiniisiidiir. Her 6grenci
farkli bir habitus ile okula gelir ve okulun habitusu ise egemen grubun ilgilerini,

diistincelerini ve algilarini igerir ( Akt: Akbulut, 2012: 19).

Kiiltiirel yeniden iiretim teorisyenlerinden Bernstein (1977: Akt: Yiiksel, 2004:
30; Margolis ve dig., 2001:8) sosyal smif tabanli dil ve kodlama bigimlerini
arastirmistir. Ona gore ¢ocuklar aileleri ve gevrelerinin kullandiklar1 dil kodlamalart ile
toplumsallagmaktadir. Alt smiflardan gelen ¢ocuklarinin dil kodlari ve kullandiklari
kelime hazinesi bakimindan yetersiz olmasina karsin orta ve iist diizeyden gelen
cocuklarin bu konuda yeterli oldugunu boylece okulun isteklerine uygun olduklarini
belirtmistir. Boylece iist ve orta smiftan gelen 6grenciler okulda kendilerini daha iyi

ifade eder ve basarili olurlar.

2.4.1.1.3. Egemenlige Dayah Yeniden Uretim Teorisyenleri

Egemenlige (hegemonic) dayali yeniden liretim teorisyenleri ekonomik yeniden
iretim teorisyenlerine ¢ok benzer yapida olsalar da ekonomik sistemin yani sira devletin
ideolojisi ve politikasi iizerine odaklanmiglardir. Onlara gore okul devletin araglarindan
biridir ve kapitalist sinifin ideolojisini okullara yansitir. Buradan hareketle devletin bir

hegemonya kurmak istedigini ifade ederler (Yiiksel, 2004: 31, 34).

Egemenlige dayali yeniden iiretim teorisyenlerinden biri Louis Althusser’dir.
Althusser’e gore okul, devletin ideolojik araclarinin bir pargasidir. Egitim, ¢ocugu en
uygun oldugu savunmasiz doneminde zorunlu olarak ele gecirir ve etkiler. Bu etkilerle
ogrenci gelecekte edinecegi meslek icin gerekli beceri ve bilgileri 6grenir. Bununla

birlikte is¢i sinifina tevazu, boyun egme, hakkina ve durumuna razi olma gibi davranis
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kurallar1 aktarilirken baski ve somiiriiniin aracisi roliinii iistleneceklere ise kuskuculuk,
yirticilik, kin ve hile 6gretilir. Ayn1 zamanda egitimin kapitalist toplumdaki roliiniin

isgiicliniin yeniden tiretimi oldugunu ifade eder (Tezcan, 2005: 27- 28).

Bu gruptaki bir diger teorisyen Michael Young’ tir. Toplumdaki siyasal giiclin
egitimsel bilgileri diizenledigini savunur (Tezcan, 2005: 67). Okullar ve 6grencilere
aktarilanlar arasindaki iliskiyi arastirmistir. Young’a gore egemenlik siirecinde
Ogrencilere aktarilacak bilgiler gii¢lii kurumlar tarafindan belirlenir ve bdylece baskin

gruplarin inang, tutum ve degerleri 6grencilere iletilmis olur (Yiiksel, 2004: 34).

2.4.2.2. Diren¢ Teorisyenleri

Direng teorisyenleri, yeniden iiretimcilerin goriislerine cogunlukla katilmaktadir.
Bununla birlikte yeniden iiretim teorisyenlerinin toplumsal siniflar ve kapitalist sistem
ile okullar arasindaki iligskiyi ag¢iklama big¢imlerini yetersiz ve yiizeysel olarak
gormektedirler. Direng teorisyenleri de yeniden iiretim teorisyenlerinin ortaya koydugu
simifsal ayrimm varligimi ve bunun Ortiik program vasitasi ile strdiirildiigiini
kanitlamiglardir. Ancak buna ek olarak {ist sinifin okullardaki egemenligine ve sosyal
kontrol mekanizmalarina 6grencilerin gosterdigi diren¢ konusunu ve Ortiik programin
uygulanmasi esnasinda karsilasilan sorunlar1 da ele almiglardir. Bu grup teorisyenlere
gore Ogrenciler okulda pasif alicidan ziyade egitim sisteminin aktif bir iiyesidir ve
okullarda hakim olan norm, kural ve sartlara siklikla yaratict bir bicimde tepki

gosterirler (Yiiksel, 2004: 35-36).

Poul Willis, diren¢ teorisyenleri arasinda en c¢ok bilineni ve tanmanmidir
(Margolis ve dig., 2001: 10). Willis (1977), ‘Learning to Labour’ adli kitabinda
ilkogretim ikinci kademede Ogrenim goren on iki erkek cocugunu gozlemistir.
Gozlemlerinin sonucunda onlarin okul yonetimine nasil direng gosterdiklerini ve
kendilerine has kiiltir gelistirdiklerini ortaya koymustur. Bu durumun &rtiik programi
anlamada 6nemli olanin okulun yapisal 6zelligi olmadigin1 kanitladigini ifade ederek

bireysel bir direncin varligindan s6z etmistir (Akt: Marsh,1997:35).
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2. 5. Sosyal Beceriler ile lgili Kavramlar

2.5.1. Duygusal Zeka

Duygusal zeka (EQ- emotional learning) kavramu ilk olarak Salovey ve Mayer
(1990) tarafindan, dort grup yetenegin olusturdugu bir set olarak tanitilmistir. Bu dort
grup yetenek:

1) Duygularin algilanmasi; duygulara aldiris ve onlar1 tanima,

2) Disiincelere duygularin entegresi; diisiince ve iletisim icinde var olan
duygularin ifade edilmesi,

3) Duygular anlama; duygularin sebeplerini kullanma,

4) Duygular1 yonetme olarak smiflandirilmistir (Rosen, 2006: 80; Triliva &
Poulou; 2006: 316).

Salovey, duygulara zekanin nasil katilabilecegini ayrintili olarak agiklamistir
(Goleman, 2002: 60). Ayrica bu teoride duygusal zekanin bireysel bilesenlerine 6nem
verilmis ve duygusal zeka, zihinsel ve duygusal gelisim igin gelisme potansiyeli olarak
kullanilmistir (Giiney, 2000: 234).

Mayer ve Salovey’in ¢alismalari, genel olarak varsayillandan daha genis kabul
goren tiim zeka ilkesini tartisan Gardner’la cakismaktadir. Gardner zekayi ii¢ yolla
ayirmistir: geleneksel zeka (IQ, bilimsel zeka ve dilsel), uzman zekalar (miizikal,
uzamsal, kinestetik), kisisel zekalar (ice doniik ve kislerarasi). Ancak Goleman
duygusal zeka kavramini popiiler hale getirmistir. Goleman’in duygusal zeka kavrami,
biitiin tiirdeki beceri ve yetenekleri, hatta sosyal boyutu olanlar1 da igermektedir (\Weare
ve Gray, 2003: 15).

Goleman, duygusal zekanin hayat basarisindaki Onemine dikkat ¢ekmistir.
Goleman temel duygusal yetenekleri, uygun yolla duygulari ifade etme, yonetme,
empati kurma, kendini ve bagkalarin1 motive etme ve saglikli etkilesim ve iletisim i¢in
gerekli sosyal beceriler olarak siralamistir (Triliva & Poulou; 2006: 317). Goleman’in
duygusal zeka tanimi ise sudur: “Kendini harekete gecirebilme, aksiliklere ragmen

yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek tatmini erteleyebilme, ruh halini
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diizenleyebilme, sikintilarin diisiinmeyi engellemesine izin vermeme, kendini

basgkasinin yerine koyabilme ve umut besleme” (Goleman, 2002: 50-51).

Goleman’a gore duygular harekete gegmemizi saglayan diirtiilerdir ve bu durum
kelimenin koki ile de agiklanabilir: Duygu (emotion) sozciigiiniin kokii “motere”dir.
Latince hareket anlamina gelen fiile —e 6n eki getirildiginde anlam uzaklasmak olur ki
her duygunun bir harekete yonelttigi fikrini dogrulamaktadir (Goleman, 2002: 20).
Bununla birlikte Goleman, bir duygusal zihnin ve bir de akilci zihnin varligindan s6z
etmektedir. Bu iki zihinden birisinin disiindiigiinii digerinin ise hissettigini
vurgulamaktadir. Ona gore genelde duygusal ve akilci zihinler bir denge halindedir;
duygu akilet zihnin isleyisine katkida bulunur, akilci zihin ise duygusal verileri
sekillendirir ve bazen reddeder (Goleman, 2002: 24). Sonug olarak duygular mantikli
olmak icin gereklidir. Hayatin nasil yasandigi bu iki zeka tarafindan belirlenir, sadece

IQ degil, duygusal zekada 6nemlidir (Goleman, 2002: 44-45).

Goleman, duygusal zekay1 insan beyninin isleyisi lizerine yapilan aragtirmalarla
desteklemistir. Ornek olarak ¢aligmalarryla zihinsel yasamin anlasilmasini saglayan Dr.
Antonio Damasio’yu vermistir. Damasio, prefrontal (isleyen beyinden sorumlu beyin
bolgesi)- amigdala (duygusal bellek deposu)devresi hasar goérmiis hastalar1 inceleyen
Ozenli arastirmalar yapmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda bu kisilerin karar verme
yetilerinin biiylik Olclide yetersizlesmis olmasina ragmen, zekd katsayilarinda ya da
diger herhangi bir biligsel yetilerinde higbir bozulma olmadig1 goriilmiistiir. Bu kisiler
saglam bir zekaya sahip iken is ve kisisel hayatlarinda ¢ok kotii secimler yapabilmekte
ve hatta bir randevu i¢in tarih saptama gibi basit bir kararda bile sonsuza dek takilip
kalabilmektedirler. Bu durumu Damasio, duygusal bilgi hazinelerine erisimlerinin
kaybolmasia baglamistir. Diislince ve duygunun bulustugu nokta olan prefrontal-
amigdala devresi, yasam boyunca hoslanilan ve hoslanilmayan seylere iligkin bilgilerin
hazinesini agan tek anahtardir. Bu tiir bulgular Damasio’yu hislerin akillica kararlar
alabilmek icin vazgecilmez oldugu kanisina gotiirmiistiir. Ayn1 zamanda Damasio,
hislerin kisilere dogru yonii gosterdigini ve ondan sonra kuru mantigin ise yaradigini
savunmaktadir. Dr. Damasio’ya gore bu sekilde duygusal beyin, muhakeme alaninda

diisiinen beyin kadar ise karisir (Goleman, 2002: 44- 45).
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Insan beyni dogumda tam olusmus degildir. En yogun biiyiime g¢ocuklukta
gerceklesse de, beyin hayat boyunca kendini bi¢imlendirmeye devam eder. Cocuklar
olgunlagsmis beynin barindirabileceginden ¢ok daha fazla sayida ndronla dogar.
“budama” olarak bilinen bir silirecin sonunda, beyin daha az kullanilan néron
baglantilarini yitirip en ¢ok kullanilan snaps devrelerindeki gii¢lii baglantilar olusturur.
Fazlalik baglantilar, budanir. Bu siire¢ hizli ve devamlidir; snaptik baglantilar saatler, ya
da giinler iginde olusabilir. Ozellikle ¢ocuklukta, deneyimler beyni heykeltiras gibi
yontar. (Goleman, 2002: 282). Gelisen beyin iizerinde deneyimlerin etkisini yapilan
arastirmalar ortaya koymustur. Bu arastirmalarin yani sira sistemli bir bigcimde duygusal
acidan yeniden Ogrenme-psikoterapi- deneyiminin nasil hem duygusal modelleri
degistirip, hem de beyni bi¢imlendirebilecegini agiklayan arastirmalarda mevcuttur. Bu
arastirmalarin sonuglarinda, deneyimler en az ilaglar kadar etkili bir sekilde beyin
islevini degistirerek arazlar1 ortadan kaldirmigtir. Tim canli tilirleri arasinda,
beyinlerinin tam olgunlagmasi en fazla zaman alan insanlardir. Cocukluk doneminde
beynin her alan1 farkli bir hizda gelisse de, ergenligin baslangici beyindeki en kapsamli
budama dénemlerinden biridir. Duygusal yasam i¢in hayati 6nem tasiyan bazi beyin
alanlar1, olgunlagsmasi en uzun siirenler arasindadir. Duygusal alanlar erken ¢ocuklukta,
limbik sistem ergenlikte olusurken, duygusal 6zdenetimin, anlamanin ve ustalikli
tepkinin besigi olan frontal loblar gec ergenlige, 16 ve 18 yas arasinda bir yerlere kadar,

gelismeye devam ederler (Kolb, 1989: Akt: Goleman, 2002:283- 284).

Cocukluk ve ergenlik boyunca siirekli tekrarlanan duygu yonetimi aligkanliklar
bu devreleri bicimlendirmeye bizzat yardimer olacaktir. Bu durum g¢ocuklugu yasam
boyu siirecek duygusal egilimleri bi¢gimlendirmek icin hayati bir firsat penceresi haline
getirir. Ayrica c¢ocuklukta edinilmis aligkanliklar sinir mimarisinin temel snaps
baglantilarina yerlestikleri i¢in hayatin sonraki yillarinda bunlar1 degistirmek zorlagir.
Gorildigi gibi hayati deneyimler, ebeveynin ¢ocugun ihtiyaclari konusunda ne kadar
giivenilir oldugunu ve bunlara ne kadar karsilik verebilecegini, ¢ocugun kendi
sikintisin1  gidermeyi ve diirtii kontroliinii 6grenmesi i¢in saglanan imkanlar1 ve
rehberligi, empatiyi pratikte gerceklestirebilmis olmay1 kapsamaktadir. (Davidson,
1994; Akt: Goleman, 2002:284 ). Bu nedenle ¢ocuklara duygusal becerileri besleyip
yetistiren sefkati, rehberligi ¢ocuklara daha ilk donemlerden baslayarak saglamak

gerekir (Goleman, 2002:286). Genetik miras her bireyin mizacini belirleyen bir dizi
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duygusal kistas bagislamistir. Ancak beyin devreleri olaganiistii esnektir. Bu nedenle

mizag, kader degildir, degistirilebilir (Goleman, 2002:11).

Goleman’dan sonra bir ¢ok arastirmaci duygusal zekanin yapisini, ihtiva ettigi
alanlart ve genel zeka ile baglantisini incelemistir. Richburg ve Fletcher (2002)
duygusal zekayr bes etki alanina ayirmistir: duygularinin farkinda olma, duygular
yonetme, kendini motive etme, baskalarmin duygularini tanima ve iliski kurma.
Warwick ve Nettelbeck (2004) duygusal zekayi iki tiirde incelemistir: birincisi dzellik
olarak duygusal zeka; disadoniikliik, eglenceli-hos olma, acgiklik ve diiriistliik gibi
kisisel cesitlilikle ilgili 6zellikler, ikincisi ise yetenek olarak duygusal zeka; duygusal
bilgi ve soyut diistinmedir (Akt: Titrek, 2007:113).

Genel olarak iki tiir duygusal zeka modeli ortaya c¢ikmigtir: Mayer ve
arkadaslarinin duygusal zeka modeli gibi yetenek modelleri ve Bar-On ve Goleman’in
modelleri gibi karisik modeller. Bu model ve tanimlarin yani sira duygusal zekanin
etkililigi ve egitim acisindan 6nemi konusunda da bir ¢ok arastirma yapilmistir.
Yesilyaprak (2001), duygusal zeka konusunda yapilan c¢alismalarin, egitim agisindan
onemli temel dogurgular ortaya ¢ikardigini belirtmistir. Bununla birlikte duygusal zeka
yeteneklerinin, egitimle gelistirilebilir ve gli¢lendirilebilir oldugu; duygusal zeka
gelisiminin okuloncesinden yiiksek Ogrenime kadar her kademede Onemli oldugu;
duygusal zekanin thmal edilmesinin, biligsel zeka kapasitesinin daha ¢ok ve daha etkili
kullanilmasii engelledigi ve boylece duygusal zekanin gelisiminin akademik basariy1

da artirdig1 seklindeki dogurgulari siralamistir (Akt: Titrek, 2007:113-114).

Duygular, diisiinme ve planlama, uzak bir hedefe hazirlanmay1 devam ettirme,
sorunlar1 ¢6zme gibi yetenekleri engelledigi ya da gii¢lendirdigi 6l¢iide, dogustan gelen
zihinsel yetileri kullanma kapasitesinin sinirlarini ¢izerek hayatta neler yapabilecegini
belirler. Yapilan ise hevesle ya da keyifle motive olunan 6l¢iide bireyi basariya ulastirir.
Bu nedenle duygusal zeka, temel bir yetenektir ve diger tiim yetenekleri, bileyerek ya da

korelterek, derinden etkileyen bir giictiir (Goleman, 2002: 107).
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2.5.2 Sosyal Zeka

1920-1930’lu yillarda 1Q kavraminin popiilerlesmesinde etkili olan taninmis
psikolog E.L. Thorndike, bir makalesinde duygusal zekanin bir yonii olan “sosyal”
zekanin 1Q’nun bagh baslina bir pargast oldugunu o6ne siirmiistiir. Bununla birlikte
sosyal zeka (social intellegence) kavrami, Thorndike tarafindan ‘bagkalarni anlama ve
yonetme, insan iligkilerinde bilgece davranma yetenegi’ olarak tanimlanmistir. O
donemin diger psikologlar1 sosyal zekaya daha kuskucu bakmaktadirlar. Ancak sosyal
zeka tizerindeki bu goriigler IQ kuramcilari tarafindan kabul gérmemis hatta 1960’larda
yazilan 6nemli bir ders kitabi, sosyal zekanmn ise yaramaz bir kavram oldugunu
belirtmistir. Daha sonralar1 gérmezlikten gelinmeyecek bir kavram olan sosyal zeka,
Yale psikologlarindan olan Robert Sternberg tarafindan da fark edilmis ve Thorndike’in
vardig1 sosyal zekanin akademik basarilardan bagimsiz ve kisinin hayatin pratik yaniyla
basa cikabilmesi i¢cin son derece onemli oldugu goriisiini kabul goérmistir. Ayni
zamanda igyerinde biiylik deger verilen pratik zekanin bir tiirli olarak nitelendirilmistir

(Goleman, 2002: 60).

Gardner’in Coklu Zeka teoremi igerisinde sekiz zeka alanindan biri de sosyal
zekadir. Bu anlayis icerisinde sosyal zeka, baskalarinin duygularini, isteklerini ve
ihtiyaglarin1 anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesi olarak agiklanmistir. Bu zeka
tiirli igerisinde diger insanlarin yliz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarlilik ve
diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme,
yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri bulunmaktadir. Bu nedenle sosyal zekasi
yiiksek olan kisilerin bir grup igerisinde grup {iiyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum
igerisinde ¢aligma ve etkili iletisim kurma gibi yeteneklere sahip oldugu belirtilmektedir

(Saban, 2004: 12).

Duygusal zeka tanimi ve Gardner’in (1999) ¢oklu zeka teoremi igerisinde yer
alan sosyal zeka ve igsel zeka kavramlar1 birbirleriyle ortiigmektedir. Ancak sosyal
zeka, duygusal zekaya gore daha dar kapsamlidir. Bununla birlikte Gardner bu iki zeka
tirli ve caligma hayati arasindaki baglantilar1 yeterince agiklayamadigi soylenebilir
(Titrek, 2007: 3). Bir bagka duygusal zeka tanimi da Mayer ve Salovey (1997)’in

tanimidir. Buna gore duygusal zeka, duygular agik bir sekilde algilama, degerlendirme
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ve anlatma yetenegi; diislinmeye yardimci olacak duygulara erisme ve duygular
olusturma yetenegi; duygulari ve duygusal bilgiyi anlama yetenegi; duygusal ve
entelektiiel gelisimi yiikseltmek i¢in duygular1 diizenleme yetenegi olarak tanimlamuastir.
Ayni1 zamanda Salovey ve Mayer sosyal zeka lizerine de ¢alismis; sosyal zekayi, grup
dinamiklerini anlama, sosyal statiiler, politik iligskiler kurma, kisileraras1 aktiviteler ve
liderlik olarak ifade etmislerdir (Weare ve Gray, 2003: 15). Basit olarak sosyal zeka
duygular ve diisiince siireci arasinda ara baglant1 olarak nitelendirilir. Sosyal zeka i¢in
“Diisiince hakkindaki duygular” ve “duygu hakkindaki disiinceler” ifadeleri
kullanilabilir (Chopra and Kanji, 2010: 972).

Duygusal zeka semsiye bir kavram olarak kabul edilirse sosyal beceriler
duygusal zekanin bir alt boyutunda bulunan yapilardandir (Vuuren, 2005: 9). Sosyal ve
duygusal zeka lizerine yapilan arastirmalara bakildiginda teorik temellerine iliskin
heniiz fikir birligine varmamislardir. Ancak su bir gergektir sosyal beceriler hem sosyal

hem de duygusal zeka modellerinin kdse taslarindan biridir (Vuuren, 2005: 10).

2.5.3. Duygusal Okuryazarhk

Duygusal okuryazarlik (emotional literacy) terimi 1990’larda popiiler olmustur
ve diger okuryazarlik terimleri ile yakinlik gosterdigi icin okullarda 6gretmenler
tarafindan teorinin uygulamaya dokiilmesi, duygusal okuryazarliga tesvik etme ve
ogretilmesi miimkiin hale gelmistir (Weare ve Gray, 2003: 16). Duygusal okuryazarlik,
Sharp (2001: 1) tarafindan “duygular tanima, anlama, kullanma ve uygun bir sekilde

ifade etme” olarak tanimlanmaktadir.

Bu terimin dezavantajlar1 arasinda sartlarin ve gevre etrafindaki 6gelerin altini
cizme yerine bireysel dikkat ve kapasite lizerine odaklanmay1 saglamasi vardir. Bununla
birlikte “okuryazarlik” kelimesinin ¢agristirdiZi metafor bazi insanlar tarafindan
egitimsel sektoriin disinda bir jargon olarak kullanilabilir. Ayn1 zamanda “duygusal
okuryazarlik” terimi bazen, gerekli bir pargasi olan sosyal boyutu referans almadan
kullanilabilmektedir. Bununla birlikte “sosyal okuryazarlik” ¢ok az gecerliligi olan bir

terimdir. Bazi okullarda ise okuryazarlik teriminin kullanimi agisindan okuryazarlik
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saatleri ile benzer bir bicimde duygusal okuryazarlik saatleri gibi bir goriintii

olusturmalarina sebep olmustur (Weare ve Gray, 2003: 16-17).

2.5.4. Sosyal ve Duygusal Yeterlik

Elias ve dig. (1997) tarafindan, sosyal ve duygusal yeterlik (social and emotional
competency), 6grenme, iliskileri diizenleme, giinliik problemleri ¢c6zme ve gelisme gibi
kompleks ihtiyaglar1 basarili bir sekilde yonetme olanaklari taniyan yollarla, bireyin
hayatindaki sosyal ve duygusal durumlar1 kavramasi, yonetmesi ve ifade etmesi olarak

tanimlanmaktadir (Weare ve Gray, 2003:17).

Topping (1998; Akt: Weare ve Gray, 2003:17) ise, sosyal yeterliliklerin, ¢evre
ve kiiltiiriin rehberliginde olusan sosyal gorev ve degerlerin olusturulmasinda basaril
olmak i¢in diisiinme, hissetme ve davranislarin entegre edildigi yetenekleri isleme ve
kullanmadir. Bu terim egitim alaninda c¢alisanlarin asina olduklar1 bir terimdir. Bununla
birlikte bu terim acik, 6zel olmayan ve genis bir sekilde kullanimi olan sagduyuyu
hissetiren, tehdit edici bir yani olmayan bir terimdir. Bilgi, tutum ve davraniglar gibi
bilesenleri kapsayan egitimsel cevrelerde en ciddi, esasli tanimdir (Weare ve Gray,
2003:17). Bullock (1988) ise sosyal yeterliligi, bireylerin ¢evresindekilerle arasindaki
olumlu ve doyurucu etkilesimler olarak ifade etmektedir (Akt: Uz Bas, 2003: 10).
Bununla birlikte sosyal yeterlik, birinin eylemleri ve duygular iizerinde kontrol elde
ederek ulasilabilir hedefler segcme ve takip etme yetenegi olarak tanimlanir. Ancak bu
esnada digerlerinin duygularmi ve eylemlerini anlama, baglanti kurma ve onlardan

etkilenme mevcuttur (Ewart et al, 2002: 3).

Terim olarak sosyal yeterlik ¢ogunlukla sosyal becerilerle es anlamli olarak
nitelendirilir. Sosyal yeterlik, belli bir durum karsisinda gosterilen bireysel performans
kalitesi hakkindaki sosyal yargiyr yansitan O6zet bir terimdir. Kavram olarak sosyal
beceriler, davranigsal bakis acisiyla, tanimlanabilir, belirli becerilerin sosyal olarak
yeterli davranisin temelini olusturdugu varsayimina dayanmaktadir. Sosyal yeterliligi
incelemek i¢in iletisim becerileri, fiziksel yetenekler ve fiziksel goriiniis gibi ¢cok sayida
davranig ve yetenek tetkik edilmelidir. Sosyal beceriler, sosyal yeterlilik bilesenleri

icinde en ¢ok etki altina alinabilir olanidir (Elliott & Busse, 1991: 64).
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Sosyal yeterlik; akicilik, ayrimcilik ve bagkalarinin arkadasligini gerektirir.
Anlamli 6grenme icin sosyal yeterlik, kafeterya, koridor veya oyun alani gibi akranlarin
ve yetiskinlerin bulundugu yapilandirilmamis yerlerin yani sira sinif baglaminda da bir
yer edinmelidir. Prososyal davranis yinelenmesi i¢in olumlu bir bi¢imde

pekistirilmelidir (Guetzloe and Rockwell, 1998; Akt: Chen, 2006: 144 ).

Bu yeterliliklerin, algilama ve bilgiyi isleme ve kodlama gibi 6zellikleri de
kapsadig i¢in bilissel kisimlar1 da vardir. Aym1 zamanda bu yeterlilikler duygusaldir,
sonuglar1 beceriler ve davranislar olarak ortaya ¢ikar. Bu alanda kullanilan diger bir ¢ok
terim (zeka ve okuryazarlik gibi) nihai olarak yeterlilik terimiyle tanimlanmaktadir.
Sosyal duygusal yeterlilikler, duygusal duyarlilik, iletisim, iliski kurma, empati
olusturma ve c¢atisma ¢Ozimii gibi yeterlilikleri iceriginde barindirmaktadir.
Dezavantajlari, bu terimin gecerli olarak duygusal okuryazarlik ve duygusal zeka yerine
kullanilmamasidir. Bazilari bu terimin dikkat ve bireysel kapasiteler {izerine
yogunlastigini ve c¢evre ve ilgili baglantilar1 gbz Onilinde bulundurmadiginm
savunmaktadir. Genel olarak yeterliligin teknik taniminin bilgi ve tutumlar1 igermesine
ragmen, terimin glinliik kullanimi sadece davranig ve beceriler ilizerine odaklanma

egilimindedir (Weare ve Gray, 2003:17- 18).

2.6. Sosyal Beceri Tanimi

Sosyal beceri kavrami kelime olarak incelendiginde ¢ogul ve tekil farkliliginin
oldugu goriilmektedir. Sosyal beceriler kavramimin ingilizce ashi olan ‘social skills’
coguldur. Alanda galisan bazi arastirmacilar bu farki ortaya koymaya caligsmislardir.
Trower (1982: 418; Akt: Bacanli, 2008: 25) sosyal becerileri, bireylerin sosyal
etkilesimde kullandiklar1, cesitli kurallar tarafindan belirlenen ger¢ek normatif 6ge
davraniglar veya eylemlerin ardisikligi olarak tanimlarken sosyal beceriyi, bir amaca
yonelik becerikli davranisin gosterilmesi siireci olarak tanimlar. Bu farkliligi Bacanh
(2008: 25) sosyal becerilerin belli davraniglara vurgu yaparken sosyal becerinin siireci
ifade ettigi seklinde yorumlamis ve bireylerin sosyal becerilerini davranislarina
aktardiklarimi boylece sosyal beceri siirecini olusturduklarini belirtmistir. Bununla
birlikte Tiirk¢e’de bu ayrimin agik olarak yapilmadigini ve iki kavramin birbiri yerine

kullanildigin1 eklemistir.
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Genel olarak sosyal beceri tanimlarina bakildiginda yetenek, davranig ve
etkilesim kavramlarinin kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica sosyal beceri kavramina ait
bir¢cok tanim bulunmaktadir. Hersen ve Eisler (1976)’ya gore “bireyin dogal ¢evresinde;
okul, ev ve iste baskalariyla basarili bir sekilde etkilesimde bulunma yetenegi”’; Combs
ve Slaby (1977)’ye gore “belli bir sosyal baglamda, sosyal agidan yararli veya oncelikle
baskalarina yararli olacak sekilde etkilesim kurma yetenegi”’; Rinn ve Markle (1979)’a
gore cocuklarin, kisileraras1 baglamda diger bireylerin tepkilerini etkiledikleri sézel ve
sozel olmayan davraniglar repertuar1”; Foster ve Ritchey (1979)’a gore “belli bir
durumda, etkili olan veya etkilesen i¢in olumlu etkiler liretme, slirdiirme veya artirma
ihtimalini artiran tepkiler”; Kelly (1982)’ye gore “bireylerin kisilerarasi durumlarda
cevrelerinden pekistirme elde etmek veya silirdiirmek i¢in kullandiklari belirlenebilir
(teshis edilebilir), 6grenilmis davraniglar” dir (Akt: Bacanli, 2008: 26). Hops’a gore
(1983) sosyal beceri, sosyal durumda sergilenen davranis bigimidir. Dowrick
(1986:5)’e gore sosyal beceriler; “belli bir ortamda toplumsal olarak kabul gorecek ve
hem kisinin kendisi, hem de karsisindaki i¢in yararli olacak sekilde davranabilme

becerisi”dir (Akt: Seven ve Yoldas, 2007: 2-3).

Elliott ve Gresham (1987: 96), sosyal becerileri agiga ¢ikaran ve ona uyan
davraniglar1 aciklayan {i¢ genel tanimlama yapmustir. Birincisi akran kabulu veya
popularite olarak belirlenmistir. Ikincisi ise ©6zel davranislari iceren davranigsal
tanimlamadir. Bu tanimlamanin i¢inde diglanma ve cezalandirma ihtimalini minimize
etmek ic¢in yapilan davraniglar bulunmaktadir. Son tanimlama ise sosyal onaylamadir.
Bu tanimlama iginde akran kabulu, popularite ve 6gretmenler gibi onemli kisilerin
kararlar ile iligkili diger sosyal davranislar siralanmaktadir. Bu tanimlama sadece beceri
eksikligi gosteren cocugu belirleyen 6zel davraniglar ortaya ¢ikaran bir tanimlama degil

ayni zamanda okullarda sosyal olarak becerikli sayilacak davraniglar da igerir.

Cartledge ve Milburn (1983; Akt: Bacanli, 2008: 54- 55) ise cesitli sosyal beceri
tanimlarini inceleyerek bu tanimlarin i¢inde barindirdig1 6geleri belirlemistir:

a) Kisinin bagkalar1 ile olumlu tepkiler getirecek ve olumsuz tepkiler almaktan
kagcinmasina yardim edecek sekilde davranmasini miimkiin kilan, sosyal agidan kabul
edilebilir 6grenilmis davranislar olarak sosyal beceriler,

b) Aragsal, amaca yonelik davraniglar olarak sosyal beceriler,
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c¢) Duruma 6zgii ve sosyal baglama gore degisir sosyal beceriler,
d) Hem belli gozlenebilir davranislari, hem de gozlenemez biligsel ve duyussal

Ogeleri igeren sosyal beceriler.

Riggio (1986), sosyal becerileri li¢ genis kavram iizerinden duygusal (s6zsiiz) ve
sosyal (sozlii) iletisim olarak agiklamigtir. Bu ii¢ kavram, anlatimcilik (kodlama),
duyarlilik (kod ¢dzme) ve kontroldiir (Akt: Riggio, Kwong, 2009: 492). Duygusal ve

sosyal iletisimi bu {i¢ kavram iizerinden degerlendirildiginde alt1 boyut ortaya ¢ikmustir:

1. Duygusal anlatimcilik: Bireylerin sozsiiz iletisim becerileri

2. Duygusal duyarhilik: Digerlerinin sozsiiz iletilerini alma ve yorumlama
becerileri

3. Duygusal kontrol: Duygusal, sozsliz gostergeleri diizenleme ve kontrol etme
becerileri

4. Sosyal anlatimcilik: Sozli ifade becerileri ve digerlerinin sosyal sdylemleri ile
ilgilenme yetenegi

5. Sosyal duyarhilik: Digerlerinin sozli iletilerini yorumlama yetenegi

6. Sosyal kontrol: Rol oynama ve sosyal 6z-sunum becerisi (Akt: Strahan, 2003:
351).

Sosyal beceriler, gz kontagini siirdiirme, izin isteme, sirasin1 bekleme gibi
sosyal davranislari; c¢ocuklarin yikict davraniglarini azaltmak ig¢in duygusal ve
davranigsal denetim-diizenleme becerileri; sosyal problem ¢6zmeden yararlanmak i¢in
sosyal- bilissel siiregler; sosyal bilgi, mesela arkadas olmanin anlamini bilme gibi

becerileri igerir (Siperstein, 2003: 1).

Bir bireyin bagkalari ile yakin iligkiler kurma yetenegi en 6nemli saglikli kisilik
ozelligidir. Yakin iligkiler, bireylerin kisisel ve sosyal gelisim siire¢lerini 6nemli 6l¢iide
etkiler (Deniz, Hamarta & Ar1, 2005: 19). Segrin ve Taylor (2007), sosyal becerilerin,
psikolojik olarak iyi olma halinin tiim gostergeleri ile tutarli ve olumlu bir iliski i¢inde
oldugu sonucuna varmislardir. Ayn1 zamanda sosyal beceriler ve bagkalar1 ile olumlu

iliski kurma arasinda giiclii bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bunun sonucunda



37

bagkalar1 ile olumlu iligkiler kurmanin sosyal beceriler ve psikolojik iyi olma hali

arasindaki iligkiye aracilik yaptig1 belirlenmistir.

Sosyal beceriler, olumlu destek oranini en yiiksege ¢ikaran yetenekler ile
digerlerinden gelecek ceza siddetini en aza indiren yetenekler arasinda degismektedir
(Libet, Lewinsohn, 1973: 311). Bununla birlikte sosyal beceriler, duygular1 ifade etme
yetenegi veya baskalarma ilgi ve istekleri iletme yetenegi olarak tanimlanabilir
(Liberman ve dig. 1975: 1). Duygu boyutu iceren ifadelerden biri de “Kisilerarasi
baglamda sosyal destek kaybina ugramadan hem olumlu hem de olumsuz duygulari
ifade etme yetenegi” olarak sosyal becerilerdir (Hersen, Bellack, 1977: 512). Sosyal
beceriler dgrencilerin akranlari, 6gretmenleri, aileleri ve diger toplumun iiyeleri ile
olumlu bir sosyal iliskiyi baslatma ve siirdiirmeleri igin gerekli yeteneklerden

olugmaktadir (Walker ve dig. 1995; Akt: Chen, 2006: 143).

Cartledge ve Milburn (1980; Akt: Sack, 1995: 8) sosyal becerileri karmagik
sosyal degisimleri tanimlayan sosyal yeterlik yapisi altinda bir kavram olarak agiklar.
Diger teorisyenler ise sosyal becerileri ve sosyal yeterliligi ayirt edilebilir yapilar olarak
goriirler. Onlara gore sosyal yeterlik daha olgiilebilir bir kavramdir ve sosyal beceriler
sosyal olarak yetenekli bireylerle birlesik tanimlanabilir. Sosyal beceriler, ayn1 zamanda
cok sayida iligkili terim ile bagvurulan bir kavramdir. Bu terimler arasinda kisilerarasi
beceriler, kisileraras1 yeterlik, sosyal yeterlik ve iletisim yeterlilikleri sayilabilir. Birgok
yazar bu terimleri birbiri yerine kullanir. Bazilar1 sosyal becerileri digerlerinden

ayirmaya calismistir. Ancak boyle girisimler-cabalar literatliirde hi¢cbir zaman genis

olarak kabul gérmemistir (Segrin, 2000: 381-382).

Sosyal etkilesim, olaylar iyi gittiginde nese ve mutluluk meydana getirirken,
kotii gittiginde iiziinti meydana getiren bir kaynaktir. Dahas1 sosyal beceriler, genel
sosyal, duygusal ve kisilerarasi hedeflerin basariya ulastirilmasi i¢in gereklidir. Kisisel
hedefleri elde etmek i¢in dili kullanma ve baskalar1 ile basarili etkilesime ge¢me
yetenegi bir beceridir. Etkili ve uygun sosyal etkilesim ev, okul, is ve sosyal olaylar gibi
coklu ortamlarda basarili faaliyetlerde bulunmak i¢in gereklidir. Erken yaslarda elde
edilen sosyal beceriler ya da beceri eksikliginin olugmasi bireylerin yasamlar1 boyunca

etkili olacak bir durumdur. Mesela sosyal beceri eksikligi olan bir ¢ocuk, doyurucu
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olmayan bir oyun arkadasi olarak goriilir ve akran grubu aktivitelerinin disinda
birakilabilir. Bunun sonucunda bu ¢ocuk zamaninin ¢ogunu yalniz gegirir veya daha az
beceriye sahip akranla etkilesime girer. Bu durum gelecek firsatlar1 ve yasa uygun
sosyal becerileri 6grenmeyi engeller. Bununla birlikte daha becerili akranlar1 tarafindan
stirekli ret ve dislanmakla ¢ocugun beceri repertuari daha fazla sinirlandirilabilir.
Benzer bir sekilde konusma beceri eksikligi olan bir ergende sosyal baglantilar
kurmakta sorunlar yasayabilir veya basarili bir is goriismesi i¢in gerekli sosyal beceri
eksikligi olan bir yetiskin de siirekli ret ve issizlikle karsi karsiya kalabilir (Campbell et
all., 2009: 52-53).

2.7. Sosyal Beceri Egitimi

Sosyal beceri egitimi konusunda yapilan ¢aligmalar, sosyal anksiyete ve sosyal
beceri eksikligine dayanmaktadir. Bununla birlikte sosyal beceri egitimlerinde eklektik
bir yaklagimla davranigsal ve bilissel tekniklerin bir arada kullanilmaktadir. Sosyal
beceri egitimi ¢ogunlukla ¢ocuklarin istenmeyen davranislarini ortadan kaldirmaya veya
degistirmeye yonelik verilmektedir. Ayrica verilecek egitimin ¢ocuklarin Onem
verdikleri beceri ve davranislari igermesi 6nemlidir. Bu 6lgiide verilen egitim kalict olur

ve davranislarin diizelmesi ile yetiskinlerin destegini elde eder (Bacanli, 2008: 83,86).

Sosyal beceri miidahaleleri prososyal davranis edinme ve davranist sergileme
lizerine vurgu yapar. Bununla birlikte genellikle bu olumlu sosyal davranislar1 6gretmek
icin vazgegirici olmayan yontemlerden faydalanmayi ©Ongoriir. Bazi sosyal beceri
miidahaleleri ise problem davraniglarin azaltilmasi tizerine odaklanir. Boylece sosyal
beceri egitimi oncelikli dort amag edinir: sosyal beceri edinmeyi artirma, sosyal beceri
performansit gelistirme, problem davraniglari azaltma veya ortadan kaldirma, sosyal
becerilerin genellestirilmesi ve devamliligini saglama. Genel sosyal beceri egitim
planlamalar terapist yonetimli, terapist ve akran yonetimli veya akran yonetimli olarak
nitelendirilebilir. Aynt zamanda bu siire¢ler edimsel, sosyal 6grenme ve biligsel-
davranigsal olmak iizere ii¢ teorik yaklasim iizerine kurulur. Arastirmalar sosyal beceri
egitiminin li¢ yas ¢ocuklarindan yirmi bir yetiskin yasina kadar olan bireylerin sosyal
faaliyetlerini gelistirmede orta diizeyde etkili oldugunu gostermektedir (Elliott and
Lang, 2004: 427).
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2.8. Sosyal Beceri Analizleri

Sosyal beceriler kendi i¢inde daha anlasilir hale gelmesi ve sosyal davranislarin
ortaya konmasi i¢in sosyal beceri analizleri yapilmistir. Bu analizler sosyal becerilerin

ne oldugunun belirlenmesi agisindan 6nemlidir (Bacanli, 2008: 56).

Gresham ve Eliot (1990), sosyal becerileri bes temel smifa ayirmstir. Ingilizce
bas harflerinden akrostis yapmistir: ‘CARES’ C-Cooperation —Isbirligi, A-Assertion-
Belirtme, R- Responsibility- Sorumluluk, E- Empathy- Empati, S- Self- control- Oz-
denetim (Akt: Elliott & Busse, 1991: 64 )

1. Isbirligi: Digerlerine yardim etme, akranlari ile materyalleri paylasma ve
kurallara uyma gibi davranislar.

2. Belirtme-bildirim-ifade: Baskalarindan bilgi edinme i¢in soru sorma gibi
baslatma davraniglart ve akran baskisina karst koyma gibi digerlerinin
davraniglarina tepki verme davraniglari.

3. Sorumluluk: Birinin varhg: ile ilgilenme ve yetiskinlerle iletisime gegme
yetenegi gosterebilme davranislart.

4. Empati: Akran veya yetiskinlerin duygulari1 Onemsedigini gosterme
davranislari.

5. Oz-denetim: Catigma durumlarinda ortaya ¢ikan alay edilmeye veya bir yetiskin

tarafindan 1slah edici doniit almaya uygun tepki verme gibi davranislar.

Akkok ise sosyal becerileri, iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri, grupla bir
isi yiirlitme becerileri, duygulara yonelik beceriler, saldirgan davraniglar ile basa
cikmaya yonelik beceriler, stres durumlariyla basa ¢ikma becerileri, plan yapma ve
problem ¢6zme becerileri olarak simiflandirmistir. Bu siniflandirmaya iliskin beceri

gruplar1 asagida belirtilmistir (Akkok, 2006a: 22-23):

1. [liskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri: dinleme, konusmay: baslatma,
konusmayi silirdiirme, soru sorma, tesekkiir etme, kendini tanitma, baskalarini
tanitma, iltifat etme, yardim isteme, bir gruba katilma, yoOnerge verme,

yonergelere uyma, 6ziir dileme, ikna etme.
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2. Grupla bir isi yiiriitme becerileri: grupta is bolimiline uyma, grupta
sorumlulugunu yerine getirme, bagkalarinin goriislerini anlamaya c¢alisma.

3. Duygulara yonelik beceriler: kendi duygularin1 anlama, duygularini ifade etme,
baskalarinin duygularini anlama, karsi tarafin kizginligi ile basa ¢ikma, sevgivyi,
iyi duygulari ifade etme, korku ile basa ¢ikma, kendini ddiillendirme.

4. Saldirgan davranmislar ile basa ¢ikmaya yénelik beceriler: izin isteme, paylagma,
baskalarina yardim etme, uzlagsma, kizginligini kontrol etme, hakkini koruma ve
savunma, alay etme ile basa ¢ikma, kavgadan uzak durma.

5. Stres durumlariyla basa ¢ikma becerileri: basarisiz olunan bir durumla basa
¢ikma, grup baskisiyla basa ¢ikma, utanilan bir durumla basa ¢ikma, yalniz
birakilma ile basa ¢ikma.

6. Plan yapma ve problem ¢ozme becerileri: ne yapacagina karar verme, problemin
nedenlerini aragtirma, amag¢ olusturma, bilgi toplama, karar verme, bir ise

yogunlagma

2.9. Sosyal Becerilerin Degerlendirilmesi

Genel olarak sosyal becerilerin  degerlendirilmesinin  amact  hem
tanimlama/siniflandirma hem de miidahale/program planlama ile ilgilidir. Davranigsal
acidan bakildiginda degerlendirme yontemlerini ayiran 6zellik davranisin fonksiyonel
analizine ne 6l¢iide izin verdigidir. Sosyal beceri degerlendirmenin standart bir dizi test
ve metodu yoktur. Aksine hipotezler degerlendirme yoniini dikte eder; sorular
cevaplandirilmalidir ve yontemler kullanilmalidir. Degerlendirme, uygun miidahale
plant olusturulabilmesi i¢in genelden baslamali ve o6zele indirgenmelidir (Elliott &

Busse, 1991: 67 ).

Matson ve Wilkins (2009: 250) g¢ocuklarin  sosyal becerilerinin
degerlendirilmesinde iki temel yaklasgimdan s6z eder; standardize rol oynama
gorlntiiler1 ve likert formatinda sosyal davranis testleri. Sosyal beceri literatiiriinde
baslangictan itibaren farkli sosyal ortamlarda degisen davraniglari gozlemlenebilir
degerlendirmeler yaparak Olgcen psikometrik yontemler gelistirme ve bu alanda bir
sistematik gelistirme arastirmacilarin hedefi olmustur. Bu calismalar farklarla ilgili

tanilara odaklanmis degildir, yerine psikolojik tabanli tedavilerin odaginda olabilecek
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kisilerin repertuarinda bulunan 06zel davranislari tanimlamayi amaclamistir. Sosyal
beceri degerlendirme yontemleri ile gesitli yapisal tedavi secenekleri arasinda giiglii bir
bag vardir. Bu tedavi segeneklerinin ¢ogunlugu 6grenme temelli modellere dayanir. Rol
oynama teknikleri de miidahale ile iliskilidir ve degerlendirme paradigmasi baglaminda
yer alir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmede sistematik olarak

ilk dnce standardize test teknikleri kullanilir (Matson And Wilkins, 2009: 250).

Alan uzmanlarinin  ¢ogu ¢ocuklarda ve genglerde sosyal-duygusal
degerlendirmelerin alt1 yonteminin oldugu konusunda ortak goriistedir. Bu yontemler;
davranigsal gozlem, davranis dereceleme oOlgekleri, goriisme, 6z-bildirim araglari,
projektif disavurumcu teknikler ve sosyometrik tekniklerdir. Bu yontemlerin kendilerine
has avantajlar1 ve dezavantajlari olmasina ragmen amaclar1 ¢ergevesinde faydalidirlar.
Ancak cocuk ve ergenlerin sosyal becerilerini degerlendirmek icin yarari s6z konusu

oldugunda esit degildirler (Merrell, 1999: Akt: Merrell, 2001: 4).

Degerlendirmeler icin tematik yaklasimlar, climle tamamlama teknikleri ve
cizimler gibi disavurumcu teknikler, cocukla yakinlik kurmak ve daha sonraki
degerlendirmelere rehberlik etmek icin faydali olabilir. Oz-degerlendirme araglari,
esasen Oz-degerlendirme maddelerine cocuklarin verdigi cevaplari normatif grupla
karsilagtirma yapma imkan1 veren psikometrik dl¢iimlerden olusur. Giderek artan sayida
arastirmada depresyon ve anksiyete gibi i¢sel problemlerin Slgiimiinde faydali oldugu
bulunmaktadir (Merrell, 2001: 4). Ancak sosyal becerilerin degerlendirilmesi alaninda,
¢ok az 6z-degerlendirme araglarinin etkinligini gosteren calisma yapilmgtir. Ozellikle
sosyal becerileri degerlendirmek igin 6zel olarak tasarlanmis, yenilik¢i iyi arastirilmis
tek arag, Gresham ve Eliot (1990)’1n gelistirdigi ‘Sosyal Beceri Degerlendirme Sistemi
(Social Skills Rating System- SSRS)’ 6z- degerlendirme aracidir. Oz-bildirim ve
davranigsal gozlem, davranis degerlendirme 6lcekleri gibi direkt 6lctimlerle elde edilen
sosyal beceri degerlendirme sonuglar1 arasinda biiyiik bir fark vardir. Oz-bildirim
degerlendirmesinin hangi boliimiiniin sosyal becerileri degerlendirmede kullanilmasi
gerektigi ve onemli sosyal davranis sorunlari olan genclerin kendi sosyal becerilerini
dogru rapor edip etmedikleri noktasinda bir netlik yoktur. Boylece ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin  6z-bildirim degerlendirmelerini deneysel bir yontem olarak kabul

edilmelidir (Merrell, 2001: 4).
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Akran adayligi, akran degerlendirme, akran siralama ve alternatif iglemler gibi
sosyometrik degerlendirme tekniklerinin ¢ocuk gelisimi literatiiriinde uzun ve zengin bir
gecmisi vardir.  Sosyometrik degerlendirme cocuklarin sosyal faaliyetleri hakkinda
onemli bilgiler saglayabilir. Fakat bu siirecin i¢erdigi zorluklardan dolayi, 6zel amaglar

yerine degerlendirmenin ilk etab1 olarak ara sira kullanilmalidir (Merrell, 2001: 5).

Goriisme, kesinlikle en eski ve kullanimi en genis olan sosyal-duygusal
degerlendirme yontemlerindendir. Goriisme yiiksek derecede uyumludur ve oldukca
yapilandirilmig  goriisme  programlarindan  serbest akigli  olanlar1  arasinda-
yapilandirilmamis, biling akigi goriismeleri- kullanim agisindan yayilir. Goriismeler
direkt olarak degerlendirmenin hedefindeki ¢ocuk/gen¢ gen¢ ile veya cocugun
ebeveynleri ve Ogretmenleri ile yapilabilir. Avantajlarindan biri ve ¢ok az yontemde
bulunan, sosyal- davranigsal problemleri degerlendirmede, davranigsal problemin
olustugu ortamla iligkili ve fonksiyonel bilgi elde etmeye yaramasidir. Bununla birlikte
yontem etkili bir bigimde miidahale programina birlestirilebilir. Bununla birlikte
goriisme, sosyometrik Olgiimler gibi sosyal becerileri degerlendirmede ikinci nemli

yontem olarak kabul edilmelidir (Merrell, 2001: 5).

Projektif-disavurumcu  teknikler ve 0z-bildirim araglari, sosyal beceri
degerlendirmede iicilincii basamak yontemler olarak dikkate alinmalidir. Ciinkii bu
yontemlerin s6z konusu yapida nasil direkt olarak ve giivenilir bir bi¢imde
iliskilendirilecegi Onemlidir. Sosyometrik teknikler ve goriisme, cocuklarin sosyal
becerilerini verilen durumlar karsisinda degerlendirmede oldukga faydali olabilir. Fakat
bu amag icin ne kadar genis sinirlar iginde kullanilmasi gerektigi noktasinda pragmatik
sorunlar vardir. Bu 1iki yOntem bu nedenle ¢ocuklarin sosyal becerilerini
degerlendirmede ikinci basamak yontemler olarak diisiiniilmelidir. Buradan anlasilacagi
gibi geriye kalan iki yontem, direkt davranigsal gozlem ve davranis dereceleme Olgegi,
cocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmede birinci basamak yontemler olarak

sayilmalidir (Merrell, 2001: 5- 6 ).

Cocuklarin davraniglarimi dogal ortaminda analiz etmek, g¢ocuklarin sosyal
becerilerini degerlendirmede en dogal ve giivenilir yontemdir (Eliot ve Gresham,1987:

96). Dogal ortamlarda davranis analizi dogrudan davranig goézleminin kullanimina
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dayanmalidir. Bununla birlikte davranigsal odakli uygulayicilar ve arastirmacilar igin
cogunlukla tercih edilen bir yontemdir (Merrell, 2001: 6). Tanim olarak naturalistik
davranig gozlemi ii¢ anahtar bilesen igerir: a) Ortaya ¢iktigi anda dogal ortaminda
davranigin gozlenmesi ve kayit edilmesi, b) Egitilmis ve tarafsiz gozlemci, ¢) Gézlemci-
kodlayicilar tarafindan minimal diizeyde tarafsiz g¢ikarsama gerektiren davranissal
tanilama sistemi (Jones, Reid, & Patterson, 1979: Akt: Merrell, 2001: 6). Davranissal
gbzlemin analog gozlem gibi farkli formlar1 da vardir. Analog-analojik- orneksel
gozlemde kontrollii bir klinik veya laboratuar ortaminda dogal ¢evresel sartlar
benzetilmeye c¢alisilir. Ancak sosyal becerileri degerlendirme amaci ile yapilan
gozlemlerde en cok tercih edilen dogal-naturalistik gozlemdir. Cocuklarin sosyal
becerilerini degerlendirme amaci ile kullanilan dogal davranigsal gézlem i¢in en uygun
ortamlar ¢ocuklarin genellikle akranlari ile etkilesim ig¢inde oldugu ortamlardir. Bu
nedenle okullar, dogal gézlem yoluyla sosyal becerileri degerlendirmek i¢in 6zel amaca
uygun yerlerdir. Ciinkii akran etkilesiminin daha ¢ok oldugu ortamlardir. Daha kiigiik
Ogrenciler icin teneffiis zamani ve oyun alanlar1 sosyal becerilerin gézlemlenmesi i¢in
ideal ortamlardir. Okul tabanli ortamlarin disinda, sosyal becerilerin dogal gézleminin
yapilabilecegi ev, toplum ve akran grubu gibi diger ortamlar mevcuttur. Bazi
arastirmacilarin 6zel amaclar i¢in okul disi ortamlari kullanarak basarili olmasina
ragmen, uygulayicilarin biiylik ¢ogunlugu bu tarz ortamlarin erisilebilir, pratik ve
faydali olabilecegi noktasinda kuskuludur. Boylece, ¢ocuklarin ve ergenlerin sosyal
davraniglarint degerlendirmede okul ortaminin bazi bakimlardan tercih edilen se¢im
oldugu aciktir. Naturalistik-dogal davranissal gozlem, diger yontemlerin aksine, 6zel
araglar veya testler gerektirmez. Bunun yerine gozlemci-yapili, dogal gozlemin temel
ampirik ilkeleri lizerine insa olan, durum degerlendirmesi ihtiyaglarini karsilamak i¢in

0zel olarak tasarlanmig gozlemsel protokollere dayanir (Merrell, 2001: 6).

Bir¢ok avantaji olmasina ragmen bu dogal davranigsal gézlem yonteminin birkag
onemli potansiyel problemi de vardir. En pratik problemlerden biri dogrudan
davranigsal gbzlemin genis zaman gerektirmesidir. Gozlemin yiiriitiilmesinde harcanan
gercek zaman sadece gerekli zamanin bir parcasidir. Basarili bir dogal goézlem
oncesinde en onemli sosyal becerileri hedefleme, se¢me ve uygun kodlama ve kayit
sistemi gelistirme ve gozlemcilerin egitilmesi gibi noktalar genis zaman gerektirir. Bir

diger problem ise zayif planlama ve uygulamaya neden olan psikometrik problemlerdir.
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Gozlemcinin reaktifliginden oOnyargili beklentilerine kadar davranigsal gozlemin
gecerliligi i¢in potansiyel tehdittir (Merrell, 2001: 8). Genel anlamda bu tehditler soyle
siralanabilir: a) Koti tamimlanmis goézlemsel c¢alisma alani, b) Godzlemcinin
giivenilmezligi, c) Sosyal karsilastirma veri eksikligi, d) Gozlemcinin reaktifligi,
e) Davranisin durumsal oOzgiilligii, f) Sakincali-uygun olmayan kayit teknikleri,
g) Gozlemcinin Onyargili beklentileri. Bu istenmeyen durumlar istenilirse ortadan
kaldirilabilir. Tlk tehdidi ortadan kaldirmak i¢in degerlendirme problemi ve miidahale
amagclarina dayali olarak dikkatli bir bicimde davranislar secilmeli ve tanimlanmalidir.
Gozlemcinin giivenirligini artirmak icin ise gdzlem oncesi yiiksek kalitede egitimi
saglanmalt ve periyodik olarak giivenilirlik kontrolleri yapip yeniden egitim
saglanmalidir. Sosyal karsilastirmada veri eksikligini gidermede ayni ortamda
davranigsal karsilastirma icin tipik-karakteristik ya da rasgele se¢ilen katilimcilar igeren
gozlemler yapilmalidir. Gozlemcinin reaktifligi, gozlemsel ortama farkli, goze
batmayan bir sekilde katilimi ve ortamin dogru se¢imi ile saglanmalidir. Davranigin
durumsal 6zgiilliigii icin ¢oklu ortam gozlemleri yapilmali ve sinirli verilerden asiri
genelleme yapmadan kaginilmalidir. Uygun olmayan kayit teknikleri kullanmamak icin
ise kayit sistemleri dikkatlice segilmeli ve davranissal alan ile eslestirilmelidir. G6zlem
sonrasinda ise titizlikle tarafsiz olarak davranis kodlamalarmi yapmak gereklidir

( Merrell, 1999; Akt: Merrell, 2001: 8).

Gozlemin etkin kullanimi i¢in ti¢lincii bir potansiyel endise, giivenilir ve faydal
Olctim icin gerekli olan gbzlem sayisidir. Bu konu Doll ve Eliot (1994) arastirmalar ile
su yiiziine ¢ikmaya baglamistir. Bu arastirmada kiiciik cocuklar icin, giivenilir sosyal
davranig Olciimleri yapabilmek i¢in zamanla birka¢ gozlemin gerekli olabilecegi
sonucuna varilmistir. Bu durumun acik sebebi durumsal 6zgiilliik ve kiiciik ¢ocuklarin

sosyal davranis reaktifligidir (Merrell, 2001: 8).

Davranis dereceleme Olgekleri, cocuklarin davraniglarini degerlendirmede en
yaygin olarak kullanilan bir yontemdir ve davranis degerlendirme Olgegi
teknolojisindeki yeni gelismeler Onceki gelismeler {izerine insa etmeye devam
etmektedir. Davranig dereceleme Olgekleri cocuklarin ve gencglerin sosyal becerilerini
degerlendirirken klinisyenler ve arastirmacilar i¢in bir¢ok avantaj sunar. Dogrudan

davranigsal gozleme gore davranis dereceleme oOlgekleri profesyonel zaman ve bir
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miktar egitim i¢in degerlendirme sistemi kullanmak daha az pahalidir. Davranis
dereceleme oOlgekleri diisiik frekanshi veri saglama yetenegine sahiptir fakat onemli
davraniglar smirli sayida dogrudan gozlem oturumlarir ile goriilebilir olmayabilir.
Bununla birlikte davranis dereceleme Olgekleri objektif degerlendirme verileri iireten
yontemdir. En 6nemli avantajlarindan biri de ¢ocuklarin veya ergenlerin yakinlari olan
ebeveynleri veya dgretmenlerinin gozlemleri ve yargilarin1 uzman bilgisi olarak alma
imkan1 saglamasidir. Bu avantajlar yontemin popiiler olmasini saglamistir. Dereceleme
Olcekleri degerlendirme probleminin biiylik resmini kisa zamanda, orta maliyette ve

yiiksek teknik hassasiyet ve pratik faydalar ile gormeyi saglar (Merrell, 2001: 9-10).

2.10. Sosyal Beceriler ve Okul

Okul, cocuklarin benliklerini ve yeteneklerini belirledikleri iliskiler yoluyla
bir¢ok yeterliligini gelistirdigi yerlerdir. Bununla birlikte sinif kiiltiiri ve okuldaki genel
kurallar sosyal yeterlilikleri gelistirmek i¢in ¢ocuklarin yetenekleri iizerinde derin bir
etkiye sahiptir (Mulder, 2008: 22). Sosyal olarak gelismis bir smif cocuklarin
tutumlarini, ilgilerini, treticiliklerini, baghliklarint ve akademik basarilarmi etkiler

(Walberg & Greenberg, 1997: Akt: Bishop, 2009: 16 ).

Okul yasaminin giinliik yapisinin  i¢inde bulunan okul kurallar1 ve
diizenlemeleri, tutumlar1 ve beklentileri, okul toplulugunun i¢indeki tiim iliskiler en ¢cok
kisisel ve sosyal 6grenmeyi gergeklestirir (Hargreaves et al, 1988: 184). Hoglund ve
Leadbeater (2004)’in okul ve dgrencilerin sosyal yeterlikleri {izerine yaptig1 arastirmada
akran etkilesiminin etkilerini tespit etmistir. 17 farkli okuldan 432 birinci smif
Ogrencisine uygulanan ebeveyn ve 6gretmen formlarindan elde edilen veriler sonucunda
okulda gecirilen bir yilin sonunda 6grencilerin yardimlasma, bakim ve paylasma gibi

prososyal davranislarinda artis oldugu belirlenmistir (Akt: Mulder, 2008: 21).

Sosyal gelisim okul siirecinin en 6nemli ¢iktilarindan biridir. Sosyal beceri
eksikligi bulunan ¢ocuklar sosyal-duygusal problemler ve diisiik akademik performans
riski altindadir (Parker and Asher, 1987; Akt: Elliott & Busse, 1991: 64). Sosyal
yeterlik ve akademik yeterlik karsilikli birbirlerini etkilerler. Bu nedenle okulda iyi
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olma sosyal yeterliligi artirir ve sosyal olarak yeterli olma bireylere okulda iyi

olmalarina yardimci olur (Welsh, 2001; Akt: Lerpiniere, 2007: 11).

Bir ¢ocugun sosyal gelisimini anlamak i¢in ¢ocugun sosyal ¢evresinin etkilerinin
arastirilmast gereklidir. Biitlin ¢ocuklar i¢in en sosyal alanlar okullardaki siniflardir.
Siniflar sadece biligsel yonden degil ayn1 zamanda davranigsal ve duygusal yonden de
kritik alanlardir. Ogrencilerin smifta iyi olma halleri gevre, sosyal yapilar ve simif
kiltirii ile tesvik edilerek artirilir. Bu bakimdan, okul 6grenciler arasinda sosyal
etkilesime izin veren bir ¢evre sagliyorsa sosyal yeterliliklerin gelistirilme olasiligi daha
yiiksek olacaktir (Mulder, 2008: 19- 20). Sinifin fiziksel ¢evresi, sinifin sosyal yapisi ve
smif kiiltiirii ile etkilesim ¢ocugu etkiler (Zsolnai, 2002). Sheridan ve dig. (2003)’ e
gore siralarin  sinif igerisinde yerlesimi veya oyuncaklarin ya da oyunlarin
kullanilabilirligi ¢ocuklar arasindaki etkilesimi kolaylastirabilir veya zorlagtirabilir.
Daha ¢ok oyun, oyuncak veya ekipmana sahip bir sinif, sosyal etkilesimi tesvik eden ve

cocuklara sosyal becerilerini uygulayabilecek daha ¢ok firsat veren bir ortam olusturur

(Akt: Mulders, 2008: 20).

Birgok ¢ocuk igin akran etkilesimi ve akranlarla iliskili sosyal beceri gelisiminin
tek ve en dikkat ¢ekici cevresi smiftir (Stetson, 2005:2). Cocukluk ¢aginin sosyal
gelisim i¢in ¢ok Onemli oldugu kuram haline getirilmistir. Cocuklar akranlarindan,
onemli becerileri- sosyal etkilesim, degerler, davranislar i¢cin norm olusturacak sosyal
karsilastirmalar yapma, kisisel amaclarin yani sira akademik amaglar belirleme, sosyal

beklentileri gelistirme- 6grenirler (Stetson, 2005: 11).

Sinif ortaminin sosyal yeterlilikleri gelistirmede sagladigi bir diger 6nemli faktor
ise Ogretmen-ogrenci iligkisidir (Mulder, 2008: 20). Aslinda, 6gretmen ve cocuk
arasinda onemli bir iliski olmazsa 6grenme olusmaz (Zsolnai, 2002). Yiiksek sosyal
yeterlilige sahip 0gretmenler diisiik yeterlilige sahip 0gretmenlerden daha ¢ok empati,
tarafsizlik-agiklik ve anlayis gosterir. Zsolnai (2002), sosyal olarak kabul edilen
davraniglart modellemenin 6grencilere sosyal yeterliliklerini uygulama ve gelistirme
sans1 verecegini onermistir. Bununla birlikte arastirmaci ¢ocuklara sosyal becerilerini
Ozgiirce uygulamalarina ve hatalarindan 6grenmelerine izin veren dgretmenlerin sosyal

yeterlikleri gelistirme olasilig: yiiksek ortam olusturur (Akt: Mulder, 2008: 20). Bond ve
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dig. (2007), 6gretmeni ile zayif iliskiler i¢inde olan 6grencilerin anti-sosyal ve sinifta
karisikliga yol acan davraniglar sergileme olasiliginin daha yiiksek oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu nedenle Ogretmen-6grenci iliskisinin 6grenme iizerinde kalic1 etkisi
vardir. Bir 6grenci karisikliga yol actig1 zaman biitlin siif etkilenir. Boylece biitiin sinif
Ogretmenle iyi iliskiler icinde olursa daha az bozucu-rahatsiz edici davranis olusacaktir

(Akt: Mulders, 2008: 21).

Hem akademik hem de sosyal beceriler yoniinden etkili 6gretmenler, dogru
davranig1 modeller, 6rnek tepkiler ortaya ¢ikarir, uygun doniitler verir ve yeni beceriler
icin uygulama firsatlar1 organize eder (Cartledge and Milburn, 1986: Akt: Elliott &
Busse, 1991: 69). Sosyal beceriler iizerinde diisiiniilmeye ihtiyag duyar ve bu sif
Ogretmeninin sorumlulugundadir. Kapsayici siniflarda nelerin yapilmasi gerekliligi
hakkinda birgok fikir vardir. Fakat bir ¢ok strateji henliz denenmemistir (Bishop,
2009:18). Ogretmenler, dgrencilerinin en azindan bir arkadas edinmeleri icin caba

gostermelidir. (Bishop, 2009: 16 ).

Sosyal yeterlik gelisimini etkileyen faktorlerden biri de okulun i¢inde bulundugu
cevredir. Ekonomik agidan dezavantajli okullar sosyal olarak daha az yeterli bireyler
mezun eder (Hoglund & Leadbeater, 2004; Akt: Mulder, 2008: 23). Cocuk etkilesimi
icin akademik olmayan firsatlar, engeli veya problemi olmayan ¢ocuklar anlamina gelir.
Bu durum cocuklar i¢in egitimsel ortamlar hazirlanirken goz oniinde bulundurulmalidir
(Elbaum, 2002: 216). Sonug olarak bir ¢ocugun 6zerkligi, 6gretmenle iliskisi, sinifin
sosyal yapisi, egitim programi ve okulu ¢evreleyen toplumun yapisi biitlinliyle sosyal
yeterlik gelisimini etkiler. Kisacasi okul ortami biiyiik 6l¢iide sosyal anlamda etkilidir
(Mulder, 2008: 23).

2.11. Sosyal Beceri Kazanma Siireci

Sosyal ve duygusal gelisim, ¢ocuklarin diger kisilerle olan iliskilerinde goriilen
davranig kaliplari, duygular, tutumlar, kavramlara deginir ve bu cesitli yonlerini yasa
gore degistirir. Bununla birlikte gelisim, nasil iletisime gececegini ve iletisim sekillerini
ogrenme, kisisel farkindalik, benlik kavrami-kendini algilama, 6z-saygi gelistirme ile

iligkilidir (Schaffer, 1996: 1).
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Sosyal gelisim, yasa uygun sosyal becerileri yerine getirme siirecidir. Sosyal
gelisimi ¢ocugun bakimi, kiiltiir, ¢ocugun dogasi, dil gelisimi ve tesadiifi 6grenme
firsatlart gibi faktorler etkiler. Yeterli sosyal becerileri gostermek icin bir¢cok yol
denenmelidir (Barklage, 2004: 3). Diizgiin olarak dgrenilmis sosyal beceriler géstermek
icin ¢ocuklar dogal ¢evrede uygulama imkanina ihtiyag duyarlar (Scott and Nelson,
1998; Akt: Chen, 2006: 144). Cartledge & Milburn (1980), aktivitelere katilmanin
sosyal becerileri gelistirmede Oneminin altin1 ¢izmektedir. Ayni1 zamanda sosyal
becerilerin, ¢ocuklar tarafindan transfer edilebileceginin 6grenilmesi amaciyla ¢esitli
ortamlarda ve aktivitelerde uygulamalarinin yapilmasi gerektigini vurgulamiglardir
(Akt: Lerpinierephd, 2007: 26). Yeni aktivitelere ve ilgi alanlarma katilim ve farkli
degerlere ve bakis a¢ilarina maruz kalma ¢ocuklara sosyal gelisim i¢in kaynaklik eder

(Oden, 1980:179).

Cocuklarin sosyal becerileri edinmeleri i¢in ¢ok sayida olumlu sosyal davranis
modellerini gozlemleme yapabilecekleri firsatlar meydana getirmek zorunludur.
Cocuklara ebeveynlerin, 6gretmenlerin, kardeslerin ve akranlarin hareketleri model
olabilir. Odiiller olumlu sosyal davranis sonucunda ¢ocuga net bir sekilde sunulmalidir.
Bununla birlikte sadece beceriyi gozlemlemek yeterli degildir. Sosyal beceriler
tartisilmalidir. S6zel agiklamalar sosyal beceri durumlarini ve ¢ocugun sosyal kurallar
anlamasini saglayan bilesenlerini aciga ¢ikarmada yardimcer olur. Cocugun gosterdigi
olumlu sosyal beceriler aferin almali, istenmeyen sosyal davraniglar gormezden
gelinmeli veya cezalandirilmali ve bu davranisin altinda yatan sebepler sorgulanmalidir.
Cocuklar yetistirilirken en basit sosyal tepkileri 6vgii almali ve daha karmagsik beceriler
pekistirilmelidir (Barklage, 2004: 3). Arastirmalar genellikle 6grenciye olumlu sonuglar
getiren bir sosyal becerinin tekrar etme olasilig1 olan bir beceri oldugunu ve farkli
durumlarda yeni davraniglarin gdsterilmesinde en etkili yol oldugunu gdstermektedir

(Scott and Nelson, 1998; Elksnin and Elksnin, 1998 ; Akt: Chen, 2006: 144).

Cocuklar sosyal davranigt nasil sergileyeceklerini bilirler ve degerlendirme
sorularinda cevaplayabilirler. Ancak ¢ocuklar bunu bildikleri halde davranis1 gostermez

¢linkili uygun sosyal davranis i¢in pekistire¢ eksigi vardir (Elliott & Busse, 1991: 71).
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Davranis kontrolii, 6diil veya ceza sonrasinda gozlem ile saglanabilir. Bununla
birlikte birgok sosyal davranig Onciil kosullarin kontrolii ile sekillendirilebilir. Bazi
cocuklar, olumlu sosyal degisimler saglayacak sekilde olusturulmamis sosyal ¢evreden
dolayi kisiler arasi iliskilerde zorluk yasarlar. Sosyal davranisin onciil kontrolii olumlu
sosyal iligkiler i¢in firsatlar1 olusturabilir ve daha az 6gretmenli zaman gerektirme ve
diger prosediirleri izleme avantaji saglar (Elliott & Busse, 1991: 71). Bu agidan
o0gretmenler, ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmelerini saglayacak essiz bir imkana
sahiptir. Ciinkii onlar ¢ocuklarla ¢ok 6nemli bir sosyal alan olan okulda etkilesime

girerler (Berry, O’Connor, 2010: 2).

Cocuklarin sosyal becerileri onlarin kaliteli ve basarili okul tecriibeleri ile
yakindan iligkilidir (Meisels, Atkins-Burnett, & Nicholson, 1996: Akt: Brigman, Webb,
2003: 286). Aile iliskileri esitlik¢ci degildir ve sadece bu nedenle sira bekleme,
paylasma, liderlik nitelikleri gibi becerileri veya diismanlik ve zorbalikla nasil basa
cikilacagini akran gruplari kadar Ogretemez (Schaffer, 1996: 313). Arkadaglar
olmayan ¢ocuklarin, duygusal problemli olma, yetenekler acgisindan diger ¢ocuklarin
gerisinde kalma, daha az fedakar olma, gruba katilma, isbirlikli oyun ve catisma
yonetimi gibi becerilerde eksikliklerin olmasi, genel olarak daha az sosyal olma, daha

zayif okul uyumu gosterme ve daha az egitimsel kazanim edinmesi daha olasidir

(Schaffer, 1996: 327).

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin akademik bir gorevi bitirmede birlikte
calismalarin1 gerektirir. Bu silire¢ gorevi tamamlamak i¢in Ogrencilerin isbirligi
yapmalarini, paylagsma ve birbirlerine yardimci olmalarimi gerektirir. Boylece olumlu

sosyal davranisin olma olasihigini artirir (Elliott & Busse, 1991: 71- 72).

Sosyal becerilerin diger durum ve yerlerde de pekistirilmesi gerekliligi gz ardi
edilmemelidir. Mesela 6grencinin okulda gosterdigi bir beceri evde de devam ediyorsa
yiiksek olasilikla istenen beceri, 6grencinin davranigsal repertuarinin bir pargasi haline

gelmistir (Scott and Nelson, 1998; Akt: Chen, 2006: 144).
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2.12. llgili Aragtirmalar

2.12.1. Sosyal Becerilerle ilgili Arastirmalar

Kaliteli 6grenmeye iliskin 6gretmen, okul miidiirii, ebeveyn ve dgrenci algisini
Olcen bir arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunlugu kaliteli 6grenmenin 6grencilerin 1yi
davraniglar1 ve sosyal becerileri ile iligkili oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda
Ogretmenler 6grenenlerin sorumlu, disiplinli, dakik, saygili, iyi dinleyen, soru soran,
Ogretmene cevap veren ve sinif tartigmalarina katilan 6grenciler olmalar1 gerektigini
vurgulamiglardir. Bununla birlikte aragtirmada hem oOgretmenler hem de ebeveynler
Ogrenenlerin smifta aktif katilimi ve sosyal becerileri edinmeleri {izerinde

yogunlagmislardir (Barrow, Leu & Graan, 2006: 2- 5).

Biilbiil Ece (2008), arastirmasinda dort yas g¢ocuklarinin sosyal becerilerini
degerlendirmek, ¢ocuklarin sosyal becerilerine etki eden degiskenleri incelemek ve
ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklar i¢in hangi sosyal becerileri dnemli bulduklarini
ortaya ¢ikarmak amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Beceri
Degerlendirme Sistemi’nin okul oncesi Tiirk¢ce formunun gegerli ve giivenilir bir
degerlendirme araci ortaya konulmustur. Ayrica kiz ¢ocuklarmin erkek ¢ocuklara gore
isbirligi, kendini ifade etme/atilganlik, 6zdenetim alt Ol¢ek ve sosyal beceri Olgegi
toplam puanlart daha yiiksek c¢ikarken, erkek c¢ocuklarin kizlara gbére problem
davraniglar Olcegi toplam puani ve dissallastirilmis davramiglar alt Glgegi toplam
puanlar1 daha yiiksek ¢ikmis, i¢sellestirilmis davranislar alt 6lgegi toplam puaninda ise
iki grup arasinda anlamli bir fark ¢gikmamistir. Kardes sayis1 degiskeni agisindan ise
kardes sayisi ¢ok olan cocuklarin tek ¢ocuk olanlara gore isbirligi, 6zdenetim, sosyal
beceri puanlari daha yiiksek ¢ikarken kendini ifade etme/atilganlik alt 6lgek toplam
puaninda ise iki grup arasinda anlamli farklilik goriilmemistir. Bununla birlikte tek
cocuk olanlarin kardesi olan c¢ocuklara gore dissallastirilmis ve problem davraniglar
oleegi puanlari daha yiiksek c¢ikmistir. Ogretmenlerin 6nem verdikleri beceriler ise
yonergelere uyma, okuldaki etkinlikleri istenilen sekilde yerine getirme, oyunlara ya da
grup etkinliklerine katilma, kolaylikla arkadas edinme, haksizlik karsisinda bunu uygun
sekilde sdyleme, adil olmadigin1 diisiindiigii kurallar1 uygun bir sekilde sorgulama,

akranlartyla anlagsmazlik durumlarinda Ofkesini kontrol etme, bagkalariyla oyun
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oynarken kurallara uyma ve akranlar tarafindan kizdirildiginda uygun sekilde tepki

verme becerileri olarak belirlenmistir.

Benzer bir arastirma ise Elibol Giiltekin (2008) tarafindan bes yas ¢ocuklari
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu aragtirma sonucunda cinsiyet degiskeni agisindan kiz
cocuklarin erkek ¢ocuklara gore isbirligi, kendini ifade/atilganlik, 6zdenetim ve sosyal
beceri puanlar yliksek ¢ikarken, problem davranislar ve digsal davranislar puani erkek
cocuklarda daha yiiksek c¢ikmistir. Ayrica isbirligi ve kendini ifade ve atilganlik
puanlarinin {iniversite mezunu annesi olanlarin {iniversite mezunu olmayanlara gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte baba egitim diizeyi degiskeni
acisindan digsal davramislar ve problem davramiglar puanlarinda babasi iiniversite

mezunu olanlarin daha yiiksek puanlar aldig tespit edilmistir.

Michiyo ve dig. (2011), ilkdgretim cag1 ¢ocuklarda sosyal beceriler ile sosyal
destek arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarma amaciyla on-oniki yaslar1 arasindaki ¢ocuklar
lizerinde bir aragtirma yapmuglardir. Arastirma verileri dort faktorlii- sosyal beceriler,
wsrarcilik, kendini anlama, 6z-denetim- sosyal beceri 6lgegi ve sosyal destek olgegi ile
toplanmistir. Bu aragtirmanin sonucunda israrcilik, kendini anlama ve sosyal destek
arasinda iligski saptanmistir. Coklu regresyon analizleri sonucunda da arkadaslarin ve
Ogretmenlerin sosyal desteginin c¢ocuklarin sosyal becerilerini etkiledigi ortaya
cikmistir. Son olarak sosyal destegin sosyal becerileri kazanmada ¢ok 6nemli oldugu

vurgusu yapilmistir.

2.12.2. Ortiik Programla ilgili Arastirmalar

Yiiksel (2005), calismasinda ahlak egitiminde ortiik programin roliinii Lawrence
Kohlberg’in gortisleri aracilign ile aciklamistir. Arastirmaciya gore sadece resmi
program etkili degil ayn1 zamanda Ortiik programda ahlak egitiminde oldukga etkilidir.
Bununla birlikte 6grenciler ortiik programin olusturdugu ortamda kitaplarin ve egitimsel

materyallerin olusturdugu ortamdan daha ¢ok ahlaki unsurlar1 6grenirler.

Trace (2007), 5. siif 6grencilerinin bilgiyi olusturup ve onu kullanirken nasil

sosyallestigini arastiran calismalarinda smifta karsilastiklart giinliik dokiimanlar
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(6grenme ve Ogretme siireglerinin irlinleri olan ¢alisma kagitlar1) iizerine
odaklanmislardir. Bu aragtirma, Ogretmenin Ogrencilere gilinlik calisma kagitlart
hakkinda verdigi bilgilerin ne oldugu ve bu dokiimanlarin yapisal ve sekil formlarinin
sosyal faktorlerden nasil etkilendigini ortaya koymaktadir. Ayn zamanda bu arastirma
sonucunda okulun ortiik programimin bir pargasi olarak Ogretmenler tarafindan
sosyallesmis Ogrencilerin bu dokiimanlar1 iyi bir bi¢imde olusturdugu ve kullandigi

ortaya ¢ikarilmistir.

Veznedaroglu (2007), okulda ortaya ¢ikan ortiik program unsurlarini belirlemeyi
ve ilkogretim sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanmasi sirasinda siniflarda
olusan ortiik programin unsurlarmi saptamayi amaglayan “Okulda ve Sinifta Ortiik
Program” adli bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada nitel arastirma stiregleri
isletilmistir ve durum calismasi deseni kullanilmistir. Ozel bir ilkdgretim okulunda
gerceklestirilen aragtirmada veriler, gdzlem, goriisme formlar1 ve dokiiman analizi ile
elde edilmistir. Goriisme ve gozlemle elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve
igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Okul ikliminde olusan Ortiik programla ilgili
olarak Ogrencilerin, kurallara uymanin akademik basariyr artirdigini, okulda kabul
gorilip rahat olmay1 sagladigini, kurallara uymadiklart durumlarda ise kizma ve ceza
verme gibi yazili olmayan yaptirimlarin kendilerine uygulanabilecegini 6grendiklerini
ortaya konulmustur. Bununla birlikte okulda kabul edilme ve oyun oynama baskin
olmakla iligkilendirilmis, Ogrenciler arasinda lider ve baskin olmay1 istemekten
kaynaklanan olumsuz bir rekabet ortami bulundugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda bu
olumsuz rekabet ortaminin sozlii ve fiziksel siddete, baskin olmayan1 dislamaya neden
oldugu tespit edilmistir. Okulda bayrak térenleri, andimizin okunmasi, milli ve 6zel
giinlerle ilgili toren ve kutlamalara, kiiltlirel, sosyal, bilimsel ve sportif faaliyetlere
onem verildigi belirlenmistir. Kurumun yonetici, 6gretmen ve ogrencilere kendilerini
gelistirebilecekleri ve arastirma yapabilecekleri olanaklar sagladigi saptanmistir. Sinif
iklimiyle ilgili olarak ise her iki subede de 6gretmen masasinin ve sirlarin yerlesimiyle
ogrencilere O0gretmenin list, 6grencilerin ast olmadigr yoniinde mesajlar verilmedigi,
ogrencilerden yazili kurallarla birlikte yazili olmayan bazi kurallara da uymalarinin
beklendigi, 6gretmenlerin sinifta birer otorite ve giic kaynagi olarak bulundugu ve
ogrencilerin kurallara uymadiklar1 zaman Ogretmenlerin bu gili¢ ve otoritelerini

kullanarak kendilerine yazili olmayan yaptirnmlar uygulayabileceklerini 6grendigi,
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ogrencilerin kendi bilgi ve diislincelerini 6gretmenlerin bilgi ve diislincelerine gore
degersiz buldugu, 6gretmenin diisiinceleri karsisinda kendi diisiincelerinden vazgectigi,
Ogrencilerin sinavlarda kendi diistincelerini degil, 6gretmenlerin derslerde anlattiklarini
yazmay1 tercih ettikleri, ogrencilerin ¢ogunlugunun lst diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeyi amagladigini belirtmelerine ragmen, dgretmenlerin sinifta ve sinavlarda
sorduklar1 sorularin ¢ogunlugunun bilgi diizeyinde oldugu, 6gretmenlerin sdzlerinden
ve davraniglarindan sinavlarda ¢ikabilecek yerlere iliskin ipuglar1 yakalayabildigi

belirlenmistir.

Sar1 (2007), arastirmasinda diisiik ve yliksek okul yasam kalitesine sahip iki
ilkdgretim okulunda temel demokratik degerlerden olan esitlik, insan onuruna saygi ve
cevreye saygl degerlerinin kazanilmasi siirecinde Ortiikk programi derinlemesine
incelemistir. Nicel ve nitel arastirma yoOntemleri bir arada kullanildigi aragtirmada
veriler, “okul yasam kalitesi Ol¢egi”, “demokratik degerlere baglilik dlgegi”, goriisme
formlari, kisisel bilgi formu, yapilandirilmamis gozlemler ile toplanmistir. Arastirmada
elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel istatistik teknikleri kullanilmistir. G6zlem
ve goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi yapilmistir.
Arastirma sonucunda okul yasam kalitesi yiiksek olan okuldaki ortiik programin diisiik
yasam kalitesine sahip okula gére daha olumlu 6zellikler gosterdigi ortaya konulmustur.
Ayn1 zamanda okul yasam kalitesi diizeyi yliksek olan okuldaki 6grencilerin esitlik ve
insan onuruna saygi degerlerine, okul yasam kalitesi diizeyi diisiik olan okuldaki
akranlarindan daha yiiksek diizeyde sahip olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte iki
okuldaki 6gretmen-ogrenci iletisimi, kural belirleme siireci ve kurallarin yaptirimlari,
okulda diizenlenen sosyal etkinlikler, okul-aile isbirligi ve 6grencilerin aile ortaminin
niteligi bakimindan da okul yasam kalitesi diizeyi yiiksek olan okuldaki Ortiik
programin, diisiilk yasam kalitesine sahip okula gore daha olumlu 6zellikler gosterdigi
belirlenmistir. Bununla birlikte iki okulda, okul yoneticilerinin 6grenci ve 6gretmenlere
kars1 anti-demokratik davraniglar sergilemeleri, 6gretmenlerin ¢evreye saygi degerine
iliskin model davranislar1 az sayida sergilemeleri, siniflarda geleneksel sira diizeninde
oturma bi¢imlerinin tercih edilmesi, 6grenciler arasinda gorevlendirme ve isbolimii
yapilirken 6grenci ilgi, istek ve yeteneklerinin yeterince dikkate alinmamasi ve okulun
fiziksel kosullariin yetersiz bulunmasi gibi etkenler bakimindan 6rtiikk programlarinin

benzer 6zellikler tasidig: tespit edilmistir.
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Langhout ve Mitchell (2008), arastirmasinda ilkdgretim okulunda bir sinifta
akademik parg¢alanmanin (gorev almama, 6grenmeye merakli ve hevesli olmama ) ortiik
program (okullasma yapist ile iletilen degerler, normlar ve inanglar) ve 6grencilerin
icinde bulundugu yaris, etnik yap1 ve cinsiyet faktorleri araciligi ile nasil kolaylastigini
ortaya koymaya calismiglardir. Bununla birlikte arastirmacilar bir ¢gretmenin tiim
Ogrencilerin okula baglanmasi i¢in simif diizenlemesi yapma tesebbiislerinde ortiik
programla nasil karsi karsiya geldigini tespit etmeye c¢alismislardir. Arastirma
kapsamina geng beyaz bir bayan 6gretmen ve yirmibir ikinci sinif, alt sosyo-ekonomik
diizeyden, yarist beyaz yarisi siyah veya Latin Ogrenci alinmistir. Sonug olarak
Ogrencilerin kontrol ve uyum ile ilgili belirli zamanlarda baghliklarin1 gostermeye
ihtiyaglar1 vardir. Bunu yapmadiklari zaman azarlandiklar1 goriilmektedir. Bu durumun
ise ortiikk programin, okulun onlar i¢in bir yer olmadig1r mesajini ilettigi ve akademik
parcalanmaya yol actig1 ifade edilmistir. Bu silire¢ oOzellikle ortiik programin
kurumsallastigin1  belirten siyah ve Latin erkek c¢ocuklar igin dikkat c¢ekici
boyutlardadir. Sonuglar ortiik programin 6gretmenler i¢in de yapisal sinirlandirmalar
getirdigini  gdstermektedir. Arastirma kapsamina alinan O6gretmen, akademik
baglanmay1 saglayacak Ogrenme ortami olusturmak icin attigi adimlarda sik sik
engellendigini ifade etmistir. Dolayli anlatimlar Ortiik programin daha goriiniir hale

getirildigi okul degisim ve reform stratejilerini icermektedir.

Trace (2008), arastirmasinda insanlarin enformasyon olusturma davranislarini,
smif igerisinde Ogrencilerin enformasyon olusturma davranislarini incelemistir.
Bununla birlikte 6grenci davraniglar1 informal dokiimanlar {izerinden analiz edilmistir.
Arastirma grubunu ise pre-addlesan 6grenciler olusturmustur. Sonug olarak dgrencilerin
informal dokiimanlari(yazili) giiling bir kazayr paylasmak, hata yaptiginda oOziir
dilemek, bir diger arkadasimi kizdirmak-azarlamak, bir arkadasina satagmak,
yetiskinlerle iletisime gegmek, 6glen yemegi i¢in randevu ayarlamak, okul sonrasi da
temas halinde bulunmak, okula getirilecekleri hatirlatmak, baskalarinin diisiincelerini
kiskirtmak ve smif icinde kendi alanlarinin sinirlarini ¢izmek i¢in kullandiklar1 ortaya

konmustur.



55

Tuncel (2008), 6gretmenlik meslek bilgisi derslerindeki sinif i¢i ortiikk program
boyutlarin1 belirlemek ve bu boyutlarin duyussal o6zelliklerin gelisimini nasil
etkiledigini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Duyussal Ozelliklerin Gelisimi A¢isindan Ortiik
Program ” adli bir aragtirma yapmistir. Durum calismasi olarak diizenlenen arastirmada
smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiikk programin; 6grencilerde
ogrenci goriiglerine deger verilmedigi ve 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine 6nem
verilemdigi algisina neden oldugu, 6grencilerin derse katilim istegini azalttig1 ve bunun
yaninda 6gretim elemanlarinin fiziki ortamdan kaynaklanan engellerle basa ¢ikma
cabalarinin 6grencilerde model alma istegi uyandirdigi sonuglarina ulagilmigtir. Ayrica
ogretme-0grenme etkinliklerinden kaynaklanan ortiik program kapsaminda ele alinan
Ogretim elemanm1 beklentilerinden; ‘sosyal etkinliklere katilim beklentisi’nin,
Ogrencilerin paylasma ve dayanigsma duygusunu ve benlik saygisini gelistirdigi ve
ilgilerini ag1ga ¢ikardigi, ‘6grenmeyi 6grenme beklentisi’nin bazi 6grencilerde 6grenme
sorumlulugunun farkinda olma ve bazi Ogrencilerde ise Ogretim elamanina ve derse
yonelik olumsuz tutum gelistirme bigiminde etkilerinin oldugu belirlenmistir. Ogretme-
O0grenme siirecinde; 6gretim elemaninin sdylediklerinden ¢ok yaptiklarinin 6grenciler
tizerinde etkili oldugu ve 6grencilerde model alma istegi uyandirdigi, verilen 6rneklerin
ogrencileri elestirel diisiinmeye yonlendirdigi ve egitimle ilgili olaylara daha duyarli
hale getirdigi, olumsuz durumlara iliskin 6rneklerin ise kaygi diizeyini artirdigi ve
Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.
Bununla birlikte 06grenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretim elemani etkilesimi sonucu
ogrencilerin 6gretim elemanina yonelik 6nyargi olusturdugu ve bu durumun o6gretim
elemanina ya da derse yonelik tutumlarini etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Son olarak
aragtirmada dgerlendirme siirecinden kaynaklana ortiik programa iligkin sonuglara da
ulagilmistir. Buna gore 6grencilerin degerlendirme siirecinde edindikleri deneyimlerin,
basarili olmak i¢in 6gretme-6grenme siirecinde 6grenci katiliminin ve ¢abasinin 6nemli
olmadigr ve ezbere dayali O6grenmenin yeterli oldugu algisina neden oldugu,
ogrencilerin basarili olmak i¢in se¢ici davranma ve 6gretim elemaninin goziine girme

biciminde taktikler gelistirdikleri sonuglar1 ortaya ¢ikmistir.

Bir bagka ortiik programla ilgili arastirma ise Tiiredi (2008)’nin arastirmasidir.
Arastirmaci Ortiik program konusunu farkli agilardan incelemeyi amaglayarak literatiir

taramasi seklinde bir ¢aligma ortaya koymustur. Bu baglamda ortiik program kavrami
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ve egitim sosyolojisi agisindan degerlendirilmesi {izerinde durulmustur. Sonug¢ olarak
ortiikk programin, egitim ve O0gretim siireglerine iliskin derin etkilerinin kavranilmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Yangin ve Dindar (2010)’1in yaptig1 aragtirma, Siirt ili merkezinde yer alan bes
devlet okulunda bulunan 75 6gretmen iizerinde yapilmistir. Arastirmanin amaci ise
ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin  goriisleri dogrultusunda ortiik programin
varligim ortaya koyma olarak belirlenmistir. Ogretmen goriislerine iliskin veriler
arastirmact tarafindan olusturulan anket formu ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonucunda okullarda yapilan aktiviteler, okul i¢i davranis ve kilik-kiyafet uygulamalari

belirlenmistir.

Basar (2011)’1n ¢alismasinda 6grenme-ogretme siirecinde ortiik programin sinif
ici istenmeyen Ogrenci davraniglarini nasil etkiledigini ortaya ¢ikarma amaglanmstir.
Bu arastirma nitel durum calismas1 ve i¢ ice ge¢mis durum deseni kullanilmistir.
Gozlem ve goriisme yontemleri uygulanarak veri cesitlemesine gidilmistir. Arastirma
kapsamina bes okuldan otuz 6gretmen ve elli 6grenci alinmistir. Siniflarda en ¢ok
goriilen siif i¢i istenmeyen 6grenci davranislari iletisime yonelik davraniglar bulunmus
ve Ogretmenlerin bu davraniglar1t yonetmede yetersiz kaldigi sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte ogretmenlerin siddete ve smif arkadaslarima yonelik smif igi
istenmeyen davraniglari fark ederken kaygidan kaynakli davraniglar fark etmedigi tespit
edilmistir. Ogrenme- 6gretme siirecinde yapilan etkinliklerin istenmeyen davranislar:

engelleyecegi sonucuna da varilmistir.

Akbulut (2011), 6gretmenlerin sinif icerisinde ve sinif disindaki davranislari ve
okulun fiziksel diizenlemeleri ve okul idaresinin 6grencilerle olan iliskileri konusunda
ogrenci goruslerinden hareketle okulun ve Ogretmenlerin kasitli veya kasitsiz
olusturdugu ortiik programi inceleme amagl bir arastirma yapmustir. Besinci sif
Ogrencileri iizerine yapilan bu arastirmada veriler arastirmaci tarafindan olusturulan
anket ile elde edilmistir. Bu anket ile Ogrencilerin Ortilk olarak “demokratik
davranabilme”, “6zerk davranabilme”, “sorumluluk alma”, “adil davranma”, “diizenli

olabilme”, “dakik olabilme”, “okul kurallarina uygun giyinebilme”, “basladigr isi

bitirebilme”, “etik davranabilme”, “itaat etme”, “okulun ve toplumun kurallarina
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2 ¢

uyabilme”, “milli duyguya sahip olabilme”, “rekabet edebilme” gibi becerileri kazanma

dereceleri belirlenmistir.

Elitok Kesici ve Tiirkoglu (2012), Aydin il merkez ilgesindeki ortadgretim
kurumlarinin okul yasam kalitesi diizeylerini belirleme ve ortaggretim 6gretmenlerinin
smif i¢i iletisimde kullandiklar1 6rtiik davraniglart gozlemlere gore inceleme amaciyla
bir arastirma yapmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma ydntemi
kullanilmistir. Buna gore nicel verilerden elde dilen bulgulara dayanarak, 6grencilerin
okullarindaki yagam kalitesini ortanin biraz {istiinde algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Gozlemlerden ise Ortilk program kapsaminda simnif i¢i iletisimde, lise yasam kalitesi

yiikseldik¢e 6gretmenlerin olumlu davranislarinin arttig1 belirlenmistir.

2.12.3. Yapilmis ¢calismalarin genel degerlendirilmesi

Yukaridaki bagliklar altinda alanda yapilmis ve arastirmacinin ulastigi calismalar
Ozetlenmistir. Sosyal beceriler ile ilgili arastirmalara bakildiginda ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin degerlendirildigi, sosyal becerilere etki eden degiskenleri inceleyen, sosyal
destek ile arasindaki iligkiyi ve Ogretmenlerin sosyal beceriler ile ilgili beklentilerini
ortaya koyan galismalarm oldugu goriilmektedir. Ortiik program agisindan ise smif igi
istenmeyen davraniglar1 nasil etkiledigi, akademik pargalanma ile ilgili baglantisi, ahlak
egitimindeki rolii, 6grencilerin dokiiman olusturmasi ile iliskisi ve unsurlarini ortaya

koyan arastirmalar bulunmaktadir.

Ulagilabilen arastirmalar icinde sosyal becerilerin kazanimi siirecinde Ortiik
programin islevini derinlemesine inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Ulkemizde
Ogrencilerin sosyal becerilerinin ¢ogunlukla okullarda rastlantisal olarak gelistirilmeye
calisildigr da géz onilinde bulunduruldugunda ortiik programin sosyal beceri kazanimi

stirecindeki islevinin aragtirilmasi 6nemli bir ihtiya¢ olarak goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde oncelikle arastirma yaklasimi hakkinda bilgiler verilmistir. Daha
sonra aragtirma modeli, c¢alisma grubu, veri toplama siireci, verilerin ¢dziimleme

islemleri ile ilgili bilgiler sirasiyla sunulmustur.

3.1. Arastirma Yaklasimi

Bilimsel arastirmalarda metodolojik yapinin ve siirecin genel anlamda iki tiir
tizerinden aciklandig1 goriilmektedir. Nicel ve nitel olarak nitelendirilen bu iki yaklasim

bilimsel aragtirmalarda amaca ulasmay1 saglayan yollar olarak kullanilir.

Nicel yaklasimin temelinde pozitivist paradigmanin varligindan s6z edilir.
Pozitivist paradigma Oncelikle ‘benim disimda bir dis gergeklik vardir’ ontolojik
sayiltisinin benimsenmesine dayanir. Ayni zamanda bu dis gergekligin duyularla
belirlenebilecegini, duyularla elde edilen bilginin nesnel oldugunu vurgular. Oncelikle
doga bilimlerinde sonra da sosyal bilimlerde pozitivist yaklasimin temel sayitlilari
hakim olmus, bilim ve felsefe icinde uzun bir tarihsel gecmise sahip olmustur (Kus,
2003:5) Pozitivistler bilimin manti@ini, rasyonel degerlendirme ve temellendirme
sorunlari ile agiklamigtir (Kus, 2003: 10). Pozitivistler tek bir gergeklige inanir ve bu
gercekligin  degiskenlerle ifade edilebilecegini, gecerli, giivenilir yollarla
Ol¢iilebilecegini, standardize edilebilecegini savunurlar ve kendilerine 6zel bir

terminoloji kullanirlar (Onwuegbuzie ve Leech, 2003:5).

Ancak pozitivist epistemoloji siire¢ igerisinde birgok elestiriye maruz kalmistir.
Buna karsin konvensiyonalist/ anlamaci epistemoloji ve metodoloji kabul gérmeye
baslamistir. Konvensiyonalist/ anlamaci epistemoloji ve metodoloji temelinde
gelistirilen arastirma anlayisi ise nitel arastirmadir. Pozitivist anlayisin temellerinden
olan bilimin rasyonel ve nesnel bir girisim oldugu inancini ve bilimsel teorilerin
degerlendirilmesinde gozlemsel verilerin kanit olarak kullanilmasimi reddetmislerdir.

Yani pozitivizm dogrudan yansimact ya da nesnelci bir anlayisi benimserken
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konvensiyonalizm ya da anlamaci epistemoloji dogrudan yansimaci olmayan, 6znelci,
insacit ya da anlamaci olarak adlandirilabilecek bir anlayis1 benimsemektedir. Bu
yaklasimda teorilerden, inanglardan ve anlamlandirmalardan bagimsiz bir dis gergeklik
bilgisi ve nesnellik yerine dznelcilik vardir. Insanlar davranislari, duygulari, diisiinceleri
ve anlamlandirmalart ile gergekligi insa ederler. Kisacasi insanin kendinin diginda
duran bir ger¢eklik anlayisi kabul edilmez (Kus, 2003: 60- 65). Aksine bu yaklagimda
arastirmaci, arastirmaya olabildigince kendini yaklastiran bir pozisyona getirilmistir
(Onwuegbuzie ve Leech, 2003:5). Gelisen bu paradigma ile sosyal bilimler, doga
bilimlerinin pozitivist anlayisina ek olarak kendi yapisina 6zgii kavramlar ve aragtirma
yontemleri gelistirmeye baslamistir. Boylece sosyal bilimciler nesnellikten ziyade bakis
acisina vurgu yaparak nitel aragtirmalara yonelmistir. Sosyal bilimlerde olay ve olgulara
iligkin tek bir dogru ya da gergekligin olmamasi bu sonucu gerekli hale getirmistir

(Yildirim ve Simsek, 2006: 30).

19. ylizyilin sonlarinda bu iki yaklasim arasinda karsilikli tartigmalar
yasanmigtir. Bu durum savas olarak nitelendirilmistir (Onwuegbuzie, 2000: 2).
Karsiliklt siiren savasta nicel ve nitel aragtirmalar arasindaki farkliliklar iizerinde
durulmustur. Bununla birlikte temelde farkliliklar s6z konusu olsa da benzer yonlerin de
varhgindan séz edilmigtir. Ornegin her iki yaklagimda da verileri analiz etmek igin
teknikler gelistirilmistir. Nicel arastirmalarda faktor analizi ya da cluster analiz olarak
karsimiza c¢ikan analiz, nitel arastirmalarda tematik analiz olarak vardir (Onwuegbuzie

ve Leech, 2003:12).

Ancak gilinlimiizde bu iki yaklasim arasindaki c¢ekisme son bulmustur. Artik
nicel ve nitel aragtirma mantigmin bir arada kullanildigr karma bir yaklagim kabul
gormektedir. Bu yaklasim ‘cesitleme’(triangulation) dir (Denzin, 2010: 419). Bu
arastirmanin yaklastmi da g¢esitleme olarak belirlenmistir. Bu yaklasim ile veri
kaynaklari, veri toplama ve veri analiz yontemleri farkliligi saglanmis ve aragtirmanin

kuvvetlendirilerek amacina ulasmas1 hedeflenmistir.



60

3.2. Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli, arastirmanin amacia uygun ekonomik olarak verilerin
toplanmasi ve analizi i¢in gerekli sartlarin diizenlenmesi olarak ifade edilmistir (Selltiz,
Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959; Akt: Karasar, 2003: 77). Arastirma modellerinin iki
cesidi vardir. Bunlar ‘tarama’ ve ‘deneme’dir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan olay,
nesne ya da birey kendi kosullarinda ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Deneme
modeli ise neden-sonug iligkilerini belirmek amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii

altinda gozlenmek istenen verilerin toplandigi modeldir (Karasar, 2003: 77- 87).

Elaz1g ili ilkdgretim okullarindaki besinci siif Ogrencilerinin sosyal beceri
diizeylerini ve bu becerilerin kazandirilmasinda ortiikk programin iglevini belirlemek
amactyla yapilan bu c¢alismada hem nicel hem de nitel arastirmanin bir arada
kullanildigi karma (mixed) yontem kullanilmistir. Bu arastirma 6grencilerin sosyal
beceri diizeylerini belirlerken nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel,
sosyal becerileri kazanma siirecinde Ortiik programin iglevinin derinlemesine ve ¢ok
boyutlu incelenmesine yonelik nitel arastirma desenlerinden durum calismasi olmustur.
Karma yontem, nitel ve nicel verilerin birlikte ya da ardisik toplandigi, analiz edildigi
ve bu bilgilerin birlestirildigi aragtirma yontemi olarak ifade edilir (Creswell, Plano-
Clark, Gutmann ve Hanson, 2003: 212). Bu karma ydntem ii¢lincii paradigma olarak
nitelendirilmektedir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004: 15). Karma yontem, nicel
yontemin sayisal verilerini ve nitel yontemin s6zel ifadelerini bir araya getirerek sonuca

ulagma c¢abasi olarak da tanimlanmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2011: 4).

Nitel arastirma, “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak ifade
edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006: 39). Bu arastirmada, durum c¢alismast nitel
aragtirma yontemi kullanilmigtir. Durum caligmalarinda belirli bir duruma iliskin
sonuclar ortaya konmaya galigilir. Bununla birlikte durum calismalarinda genellikle
birden fazla veri toplama yontemi kullanilir ve bdylece zengin ve birbirini

destekleyecek veri cesitliligine ulagilma hedeflenir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 77).
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Durum caligmalarinda hedeflenen durumu derinlemesine ayrintili inceleme hedeflenir
ve ‘neden?’ , ‘nasil?’ ya da ‘ne?’ sorularina yanit aranir (Yildirrm ve Simsek, 2006:
281). Ozelliklerinden dolay1 bu arastirmanm mantiga uygun diismektedir. Durum
caligmalar1 kendi i¢inde birgok desene sahiptir. Bu arastirma biitiinciil ¢oklu durum
deseni olarak gergeklestirilmistir. Biitiinciil ¢oklu durum deseninde birden fazla kendi
basina biitiinciil olarak degerlendirilebilecek durum mevcuttur ve bu durumlar kendi
icinde biitiinciil olarak incelenir. Kendi i¢inde ele alinan durumlar daha sonra
birbirleriyle karsilastirilir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 291). Ortiik programin sosyal
beceri kazandirma siirecinde islevini ortaya c¢ikarmayr amaclayan bu c¢aligmada dort
okul belirlenmistir. Bu dort okul dncelikle kendi icinde ayr1 ayri biitiinciil olarak ele
alinmig sonrasinda birbirleriyle karsilagtirllmistir. Arastirma deseni Sekil 1°de

verilmistir.

Sosyal Becerilerin Kazanimu Siirecinde Ortiik Program

( Analiz Birimleri )

I
¥ 1

Sosyal Beceri Diizeyi Yiiksek A Okulu Sosyal Beceri Diizeyi Diisiik C Okulu
(SBDYAQ) (SBDDCO)

{ !

Sosyal Beceri Diizeyi Yiiksek B Okulu Sosyal Beceri Diizeyi Diisiik D Okulu
(SBDYBO) (SBDDDO)

Sekil 1 i¢ ice gecmis tek durum deseni

Durum c¢aligsmalarinda elestiri konusu olan gegerlik ve giivenirlik konusunda
alinabilecek bazi tedbirler vardir. Bu tedbirlerden ilki arastirmacinin durumla etkilesim
sliresini uzatmasi yani gozlemlerini genisletmesi ya da gorlistiigii birey sayisini
artirmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 288). Bu noktada yapilan arastirmada nitel veri
yontemlerinden gézlem siiresi on iki hafta gibi uzun bir siirece yayilmis ve her bir
okuldan onar 6grenci, licer 08retmen ve beser veli ile goriisme yapilmistir. Alinacak
tedbirlerden ikincisi ise veri c¢esitlemesidir. Bu baglamda gozlemler yapilmis ve
goriisme veri kaynaklar1 olarak da 6gretmen, 6grenci ve velilerden faydalanilmistir.

Veri kaynaklarinda ¢esitleme yapilmistir. Veri ¢esitlemesi, farkli veri kaynaklari, farkl
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veri toplama ve analiz yontemleri kullanilarak arastirma sonuglarinin inandiriciligin

artirma ¢abalarmin biitlinii olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 94).

Yin (1984: Akt: Yildirnm ve Simsek, 2006: 288-289), bir arastirma deseninin
niteliginin artirilmasi i¢in yap1 gegerliligi, i¢ gecerlilik, dis gecerlilik ve glivenirlik gibi
dort 6zellige dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Yap1 gegerliligini saglamak icin
arastirmacimin Oznel yargilarimi ortadan kaldirmak gereklidir. Bu 06znel yargilar
yukarida belirtildigi gibi veri gesitlemesi ile ortadan kaldirilabilir. I¢ gegerlilik, bulunan
sonuglara nasil varildig1 agik secik ortaya konularak ve ¢ikarimlarla ilgili kanitlara diger
kisilerin ulasabilecegi bir bi¢imde sunmasi gereklidir. Dis gecerlilik ise analitik

genelleme yaparak saglanir. Yani evrene degil kurama genelleme yapilir.

3.3. Calisma Grubu

Arastirma nitel ve nicel yontemin bir arada kullanildigi karma ydntemde
yirlitiildigl i¢in ¢alisma grubu olarak nitelendirilmistir. Bununla birlikte nitel ve nicel

veriler i¢in 0rneklem se¢imi iki agamada olmustur.

3.3.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Cahsma Grubu

Arastirmanm nicel boyutunda Elazig 11 Merkezinde bulunan ilkdgretim
okullarinda 6grenim goren 5. sinif 6grencileri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu
baglamda Elazig il merkezinde bulunan bes egitim bdlgesinden (Bahgelievler Egitim
Bolgesi, Firat Egitim Bolgesi, Harput Egitim Bolgesi, Hazar Egitim Bolgesi ve
Karsiyaka Egitim Bolgesi ) random yoluyla ikiser okul, sosyal beceri 6lgeginin pilot
uygulamasi icin belirlenmistir. On analiz islemleri kapsamina alinan ¢aligma grubu

hakkindaki bilgiler veri toplama araglari baslig1 altinda detaylandirilmastir.

On analiz islemleri tamamlanan 6lgek asil uygulama icin hazir hale getirilmistir.
Asil uygulama i¢in ise il merkezinde bulunan bes egitim bolgesinden bu kez beser okul
secilmigtir. Asil uygulamanin yapildig1 6grencilere iliskin kisisel bilgiler Cizelge 1°de

sunulmustur.
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Cizelge 1. Ogrencilere ait Kisisel bilgiler

Kigsisel Bilgiler f %
Cinsiyet Kiz 1178 50.2
Erkek 1170 49.8
Ailenin Gelir 500 TL ve alt1 730 31.1
Diizeyi 500-1500 TIj ar"as1 1212 51.6
1500 TL ve tisti 406 17.3
1 104 4.4
2 821 35.0
3 806 34.3
4 345 14.7
5 164 7.0
Kardes Sayis1 6 55 53
7 30 1.3
8 16 0.7
9 4 0.2
10 3 0.1
Toplam 2348 100.0

Cizelge 1 incelendiginde asil uygulamanin 2348 o6grenci iizerinden yapildigt

goriilmektedir. Ayrica arastirma kapsamina alinan &grencilerin cinsiyet acisindan

homojen dagildigi, ¢ogunlukla ailelerin gelir bakimindan orta diizeyde oldugu, iki ve {i¢

kardesli 6grencilerin ise ¢ogunlugu temsil ettigi tespit edilmistir. Sosyal beceri dlgegi

uygulandiktan sonra ilkdgretim okullarinin toplam sosyal beceri puanlar1 SPSS paket

programi kullanilarak hesaplanmistir. Bunun sonucunda arastirmanin nitel boyutuna

iliskin c¢alisma grubunu belirleyecek olan okullarin toplam sosyal beceri puanlar

Cizelge 2’de sunulmustur. Etik kurallar nedeniyle ilkogretim okullarinin isimleri yerine

her bir okul i¢in rakamsal ifade kullanilmistir.
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Cizelge 2. Okullarin sosyal beceri puanlarina gore siralamalari

Okullar Sosyal Beceri Puanlan
Okul 1 146,27
Okul 2 144,42
Okul 3 142,82
Okul 4 142,59
Okul 5 141,42
Okul 6 141,21
Okul 7 140,88
Okul 8 140,45
Okul 9 140,23
Okul 10 139,86
Okul 11 139,78
Okul 12 139,60
Okul 13 139,58
Okul 14 138,27
Okul 15 137,77
Okul 16 137,61
Okul 17 136,91
Okul 18 136,58
Okul 19 135,98
Okul 20 135,87
Okul 21 134,83
Okul 22 133,32
Okul 23 132,49
Okul 24 131,45
Okul 25 130,99

3.3.2.Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009- 2010 egitim-6gretim yili Elazig ili
merkezinde bulunan toplam 153 ilkdgretim okulu (MEB, 2008) olusturmaktadir.
Calisma evreninde bulunan ilkogretim okullarindan Oncelikle bes farkli egitim
bolgesinden beser okul belirlenerek sosyal beceri degerlendirme 6lgegi uygulanmigtir.
Bu 6lgek ile ilgili bilgiler bir iist boliimde verilmistir. Orneklem, arastirma kapsaminda
bulunan sosyal beceri degerlendirme 6lgegi ile elde edilen veriler 151831inda dort okul
olarak tespit edilmistir. Bu okullardan SBDO’den en yiiksek puani alan iki okul ve en
diisiik puani alan iki okul belirlenmistir. Bu nedenle 6rneklem se¢iminde asir: veya
aykirt durum orneklemesi kullanildig1 sdylenebilir. Bu 6rnekleme teknigi, sinirl sayida
fakat ayni derecede bilgi bakimindan zengin durumlarin ¢alisilmasini amaclar. Bu
teknik sayesinde normal durumlara nazaran daha zengin veri toplanabilir ve aragtirma
problemi derinlemesine, ¢ok boyutlu bigimde ele alinabilir (Yildirim ve Simsek, 2006:
108). Arastirma konusunu olusturan sosyal beceriler ve Ortik program da

diisiiniildiiglinde en uygun 6rnekleme tekniginin bu olduguna karar verilmistir. Boylece
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belirlenen dort okulun yonetici ve oOgretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Bu
goriismelerin sonucunda dort ilkdgretim okulu bilinyesinde bulunan birer besinci sinif
subesi belirlenmistir. Bu smiflarin belirlenmesinde o6zellikle 6gretmenlerin goniilli
olmas1 ve yoneticilerin onay1 dikkate alinmistir. Belirlenen sinifta sinif i¢i gézlemler
yaptlmistir. Bununla birlikte bu smiflarin 6grencileri ile ve velileri ile goriismeler
yapilmistir.  Ogretmen goriismelerinde ise okulda bulunan besinci smmf ziimre
Ogretmenleri kullanilmistir. Ayrica goézlem notlarina okulun ortiik programini ortaya

koymak i¢in koridor bahge gézlemleri de eklenmistir.

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin veriler toplanmak tiizere belirlenmis dort
okulun ve belirlenen siniflardaki 6grencilerin genel 6zellikleri asagida ayr1 bir baslik

altinda sunulmustur.
3.3.2.1. SBDYA Okulunun Genel Ozellikleri

Okul 1971- 1972 gretim yilinda 6950 m? iizerinde yedi derslikli olarak egitim
hizmetine baglamigtir. Daha sonra okul binasinda olusan catlaklar ve yetkili mercilerin
verdigi oturulamaz raporu nedeniyle okul binas1 1998 yilinda yikilmig ve yerine halen
hizmet veren dort katli okul binast yaptirilmistir. Bu bina on iki derslik, anasinifi,
kiitiiphane, 6gretmenler odasi, fen laboratuvari, bilgisayar laboratuvari, ¢cok amaclh
salon, beden egitimi odasi, teknoloji tasarim atdlyesi, rehberlik odasi, {i¢ idare odasi,
ara¢ odas1 ve kantin boliimlerinden olusmaktadir. Okulun etrafi agaglarla ve yesil
alanlarla ¢evrilidir. Okul bahgesinde siis havuzu, kamelya ve giillerle cevrili alanlar
vardir. Bunun yan1 sira yesil ¢im sahasi ve agaclik alandan olusan kii¢lik bir korusu
vardir. Okul, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin oturdugu bir mahallede
bulunmaktadir. Bu nedenle okulun 6grencilerinin ¢ogunlugu sosyo-ekonomik diizeyi iyi
olan ogrencilerden olusmaktadir. Genel olarak il merkezinde iyi olarak bilinen ve

velilerin ¢ocuklarint gondermek istedigi okullardan biridir.
3.3.2.2. SBDYB Okulunun Genel Ozellikleri

Bu okul tarih¢ce bakimindan ¢ok eskidir. 1926 yilinda egitim ve Ogretime
baslamistir. 1937 yilina kadar bu ayn1 binada devam edilmis fakat binanin eski ve harap



66

olmasindan dolay1 gegici bir siire bagka bir yere tasinmustir. Iki yilda tamamlanan,
bugiin de kullanimda olan okul binas1 1939 yilinda aktif hale gelmistir. Elaz1g ilinde
bulunan en eski okullardan biridir ve il i¢inde yetisen biiyiik sahsiyetlerin bir¢ogunun
mezun oldugu okul olarak gosterilir. Okul iki binadan olugsmaktadir. Ana bina iki kat ve
bir bodrumdan olugmaktadir. Borum kati ¢ok saglikli olmamakla beraber zorunlu
hallerde sosyal faaliyetler ve toplantilar i¢in kullanilmaktadir. Bu katta komiirliik,
kalorifer dairesi ve O0grenci soyunma odalar1 bulunmaktadir. Birinci katta ise miidiir
odasi, midiir yardimcilar1 odasi, 6gretmenler odasi, hizmetli odasi, tuvaletler ve li¢
derslik bulunmaktadir. Ikinci katta ise bilgi teknoloji sinifi, rehberlik odasi ve alti
derslik bulunmaktadir. Ana binanin hemen yaninda insa edilen ek bina iki kathidir. Ek
bina birinci katta fen bilgisi laboratuvari, ana smifi ve tuvaletler yer almaktadir. ikinci
katta ise li¢ derslik ve standartlara uygun olmayan bir 6zel egitim sinifi bulunmaktadir.
Ana binanin 6n tarafinda bulunan bahge yesillendirilmis, kamelya ve oturma alanlari
yapilmistir. Ancak bu alan 6grencilerin teneffiislerde kullanimina agik degildir. Bununla
birlikte 6grencilerin kullandig1 okul bahgesi alani oldukga kii¢lik ve elverigsizdir. Ayni
zamanda bu bahge bir lise ile paylasilmaktadir. Ogretmenler ve veliler bu durumdan

sikayetcidirler.

3.3.2.3. SBDDC Okulunun Genel Ozellikleri

1974- 1975 egitim dgretim yilinda hizmete agilmis bir okuldur. Yedi derslik, bir
miidiir odasi, bir 6gretmenler odas1 ve bir hizmetli odasi ile hizmet veren okul binasina
2008 yilinda ek kisimlar yapilmistir. Bu c¢alisma kapsaminda bir fen ve teknoloji
laboratuvari, bir gorsel sanatlar atolyesi, bir kiitliphane ve bir geri doniisiim odasi
binaya eklenmistir. Okulun ¢evresi go¢ alan bir yer olmasindan dolayr 68renci sayisi
artarak devam etmistir. Bu nedenle 2004 yilinda ek bir bina ihtiyact olusmus ve yeni bir
bina insa edilmistir. Bu binada ise on derslik, bir miidiir odasi, bir miidiir yardimcisi
odasi, bir memur odasi, bir bilisim teknolojileri laboratuari, bir 6gretmenler odasi, bir
rehberlik servisi, bir hizmetli odas1 ve bir tane de ¢ok amacli salon bulunmaktadir.
Okulun toplam alant 4000 m2 dir. Okul bahgesi aga¢landirilmis, 6n ve arka kismi

Ogrenciler icin oyun sahasi olarak kullanilmaktadir.
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3.3.2.4. SBDDD OKkulunun Genel Ozellikleri

Bu okul 1974 yilinda egitim Ogretime acilmistir. Daha sonra g¢evre niifusun
artmasi ile bes derslikli ek bina yapilmistir. Derslik sayist yine yetersiz kalinca 1978
yilinda ek binaya kat eklenerek on alt1 derslikli son halini almistir. Bununla birlikte bir
fen ve teknoloji laboratuvari, bir bilgisayar teknolojileri laboratuvart ve anasinifi
bulunmaktadir. Okul bahgesi ve binalarin kapladig1 alan oldukga kiiciiktiir. Ogrencilerin

oyun alanlar1 simirlhidir. Okul bahgesinin etrafi agaglarla kaplanmistir.

3.3.2.5. Gozlem Yapilan Siiflarin Belirlenmesi

SBDO ile dért okul belirlendikten sonra sira gézlem yapilacak besinci smiflara
gelmistir. Smiflarin belirlenmesi yine bu o6lgekten alinan puanlara gore yapilmak
istenmistir. Bu nedenle Olcek ile gerekli verilere ulasilmistir. Bununla birlikte asir1 ve
aykir1 6rneklem se¢im yontemi kullanilarak sosyal beceri diizeyi yiiksek okullardan en
yiiksek beceri puani alan siniflar ve sosyal beceri diizeyi diisiik okullardan da en diisiik
beceri puani alan smiflar1 aragtirma kapsamina alma planlanmistir. Ancak siireg
icerisinde okul yoneticileri ve 6gretmenlerden bazilarinin goniillic olmamasi durumu
degistirmistir. Nitel ¢aligmalarda dogru bilgiye ulasma konusunda alinmasi gereken
Oonlem olarak nitelendirilen gecerlik olgusu (Yildirnm ve Simsek, 2006: 274)
diisiintilerek uygun ortam saglanmasi ve 0gretmenlerin goniillii olmasinin daha 6nemli
oldugu diislintilerek simif belirlenmesinde okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin
goriisiine basvurulmustur. Bunun sonucunda gozlem yapilacak smif ve 6gretmenler

belirlenmistir.

3.3.2.6. Arastirmammn [lkégretim Besinci Simf Diizeyinde Yapilmasinin

Nedenleri

Arastirma konusu belirlendikten sonra sira aragtirma kapsamina alinacak yas ve
sinif diizeyinin belirlenmesine gelmistir. Bu asamada ilkégretim 6grencileri ve sosyal
beceri kazanma siireci dikkate alimustir. Ilkdgretim ikinci kademede ergenlik
donemine giris ve sosyal becerilerde gozlenebilecek degisimler nedeniyle 6. 7. ve 8.

simiflar aragtirma kapsamina dahil edilmemistir. Ayrica ikinci kademede brang
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derslerinin ve dgretmenlerinin varligt diisiiniiliince smif i¢i ortiik programin biitiinciil
bir bigimde ortaya konulmasinin miimkiin olamayacagi ve elde edilen verilerde
tutarsizlik olabilecegi de hesaba katilmistir. Bu nedenlerle sosyal gelisimin de hiz
kazandig1 ilkégretim birinci kademe diisliniilmiistiir. Clinkii bu donemde ¢ocuk sosyal
iliskilerin daha yogun yasandig1 ve i¢ine dahil olacagi toplumun degerlerini, normlarini
daha ¢ok gdrme imkani bulacagi bir ortama ilk defa dahil olmustur. Tlkdgretim birinci
kademenin ilk iic yili ise 6grencilerin kendilerini ifade etme yetilerinin heniliz tam
gelismedigi ve arastirma siirecinde uygulanacak ol¢ek ve goriismelerde bu durumun
sikintr olusturacag diisiiniilerek kapsam dig1 birakilmustir. Ortiik programin unsurlarmin
Ogrenciler tarafindan benimsenmis olmasi gerekliligi de dikkate alindiginda birinci
kademenin sonu olan besinci sinif diizeyi uygun goriilmiistiir. Yani besinci sinif
Ogrencilerinin hem okullarinin hem de siniflarinin 6rtiikk programini ortaya ¢ikarmaya

daha ¢ok yardimci olacagi kanisina varilmistir.

3.3.2.7. Arastirma Kapsamina Ahnan Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Arastirma kapsaminda belirlenen siniflardaki 6grencilere kisisel bilgi formu
uygulanmistir. Bu form kapsaminda &grencilerin cinsiyetleri, anne ve baba egitim
diizeyleri, sosyo-ekonomik diizeyleri ve kardes sayilarina iligkin bilgiler edinilmistir.

Buna iliskin kisisel bilgiler Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3. Nitel Boyuta iliskin ¢alisma grubuna ait Kisisel bilgiler

Okul SBDYA SBDYB SBDDC SBDDD
Kisisel Bilgiler f % f % f % f %
Cinsiyet Kiz 14 304 18 514 13 50 16 66.7
Erkek 32 696 17 486 13 50 8 333
Okuryazar degil 1 22 3 86 6 231 - -
Okur yazar 2 43 1 29 8 308 3 125
Ilkokul mezunu 10 217 12 343 12 462 19 79.2
Annenin Egitim Diizeyi ~ Ortaokul mezunu 1 22 6 171 - - 1 42
Lise mezunu 14 304 10 286 - - 1 42
Universite 18 391 3 86 - - - -
mezunu
Okuryazar degil 1 22 - - - - - -
Okuryazar 2 43 2 57 8 308 1 42
Ilkokul mezunu 3 65 7 20 16 615 9 375
Babamin Egitim Diizeyi ~ Ortaokul mezunu 1 22 4 114 1 38 5 208
Lise mezunu 11 239 13 371 1 38 8 333
Universite 28 609 9 257 - - 1 4.2

mezunu
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Cizelge 3’ten devam

500 TL ve alt1 1 22 9 257 17 654 9 375
501-1500 TL arast 8 174 17 486 7 269 13 54.2
Ailenin Gelir Diizeyi 1501-2500 TL 14 304 6 171 2 77 2 83
arast
2501 TL wve Tistii 23 50 3 86 - - - -
Kendine Ait Odan Var Evet 42 913 28 80 15 57.7 11 4538
mi? Hayir 4 87 7 20 11 423 13 54.2
1 3 65 - - - - - -
2 23 50 14 40 3 115 6 25
3 13 283 15 429 12 462 8 333
Kardes Sayisi 4 6 13 4 114 5 192 7 292
5 1 22 2 57 3 115 2 83
6 - - - - 2 77 1 42
7 - - - - 1 38 - -
Toplam 46 100 35 100 26 100 24 100

Cizelge 3 incelendiginde A ve B okulunda bulunan 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerinin diger iki okula gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte

anne ve baba egitim diizeylerinin de yliksek oldugu belirlenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu béliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve veri toplama siireci

hakkinda bilgiler verilmistir.

3.4.1.Nicel Veri Toplama Araclar:

Bu baglik altinda arastirma kapsaminda uygulana Sosyal Beceri Degerlendirme

Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu hakkinda bilgiler sunulmustur.

3.4.1.1. Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi

Arastirmada nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi (SBDO) ile toplanmistir. Bu amagla ilgili literatiir taranarak
madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan madde havuzu, oncelikle uzman yargisina
sunulmustur. Bu baglamda Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim iiyeleri, Tiirkge, Sinif ve
Rehberlik 6gretmenlerinin goriisleri dikkate alinmistir. Uzman yargisina sunulan madde

havuzundan birbirinin tekrar1 olan, dil ve anlatim agisindan hatali olan ve 68renci



70

seviyesine uygun olmayan maddeler elenerek 32 maddeden olusan bir 6lgek 6n analiz
icin hazirlanmistir. On analiz kapsamma Elazi§ il merkezinde bulunan bes ayr1 egitim
bolgesinden belirlenen toplam on okuldan ulasilan 505 6grenci alinmistir. Buna iliskin

sayisal veriler Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4. On analiz islemlerine katilan 63renci sayisi

Egitim Bélgesi Okul Adi _ Ogrenci Sayisi
Firat Egitim Bolgesi II::I\;EI:E ?g:égﬁ 00 ﬁ?
Bahgelievler Egitim Bolgesi I’l?:\?ﬁll? 8araman0glu 60 22
Harput Egitim Bolgesi ]I;umrrel‘ii?)?i;f)lg R gg
Hazar Egitim Bolgesi 323251;&(}{)%100 gg’
Karsiyaka Egitim Bolgesi ]I;g;ielrg?o 0 gg
Toplam 10 505

Cizelge 4’e bakildiginda bes farkli egitim bolgesinden 6n uygulama kapsamina
alman okullar ve bu okullardan ulasilan 6grenci sayilar1 goriilmektedir. On uygulama
sonrast okullardan 558 o6l¢ek formu toplanmistir. Ancak bu formlarin 505’1 gegerli
olarak arastirma kapsamina almmustir. On analiz islemlerine katilan 6grencilere iliskin

kisisel bilgiler Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5. On analiz islemlerine katilan égrencilere ait kisisel bilgiler

Kisisel Bilgiler f %
Cinsiyet Kiz 233 46.1
Erkek 272 539
500 TL ve alt1 134  26.5
Ailenin Gelir Diizeyi 501-1500 TL aras1 261 517
1501 TL ve {istii 110 218
1 30 5.9
2 200  39.6
3 172 34.1
Kardes Sayis1 4 65 12.9
5 27 5.3
6 8 1.6
7 3 0.6
Toplam 505 100.0

Cizelge 5 incelendiginde SBDO’nin 6n analiz islemlerine katilan &grencilerin

cinsiyet agisindan homojen dagildigr goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin



71

cogunlugunun orta gelir diizeyinden gelen cocuklardan olustugu tespit edilmistir.
Kardes sayisi acisindan bakildiginda ise en fazla iki c¢ocuklu ailelerin bulundugu

gorilmektedir.

Elde edilen 0l¢egin oncelikle faktdr analizi iglemlerinin uygulanabilirligini
ortaya koyan Bartlett Testi ve KMO degerlerine bakilmigtir (Biiytikoztiirk, 2003: 120;
Pallant, 2005: 174). Yapilan Bartlett Testi sonucu 2000.0 olarak bulunmustur. Bu deger
0.000 diizeyinde anlamlidir. Olgegin KMO degeri ise .988 olarak belirlenmistir. KMO
degerinin 1’e yaklagmasi olduk¢a iyi bir durumun olustugunu gdostermektedir
(Tavsancil, 2002: 50). Faktor yiik degeri .45 ve istii olarak belirlenmistir (Biiyiikoztiirk,
2003: 118). Buna bagl olarak yapilan islemler sonucunda olusan 6l¢egin tek faktorde
toplandigt ve 32 maddeden olustugu saptanmistir. Yapilan varimax dondiirmesi
sonucunda eldeki maddelerin ylizde 70.163’liik bir varyansi agikladigi goriilmiistiir.
Toplam varyansin ylizde 40 ile ylizde 60 arasinda bir deger almasi sosyal bilimlerde
yapilan arastirmalar igin yeterli goriilmektedir (Scherer ve dig., 1988; Akt: Tavsancil,
2002: 48). Bununla birlikte faktor yiiklerinin .543 ile .944 arasinda oldugu saptanmuistir.
Bu iglemler sonucunda ortaya ¢ikan 6lgek maddeleri ve yiikleri asagidaki c¢izelgede
verilmigtir.

Cizelge 6. Sosyal beceri 6lceginin faktor analizi sonuclari

Madde Faktor Varyans Cronbach

no Madde Yiikii % Alpha
1 Ogretmenlerimin sdylediklerini dinlerim. .936
2 Basladigim konugmayi siirdiiriirim. .883
3 Merak ettigim sorulari bagkalarina sorarim. .869
4 Gerektiginde tegekkiir ederim. .933
5 Arkadaslarimi bagkalarma tanitirim. 784
6 Cevremdeki insanlara iltifat (giizel s6zler séyleyip mutlu
. . .894

edebilme) ederim.
7 Cevremdeki insanlarin basarilarini dverim. .665
8 Ihtiya¢ duydugumda baskalarindan yardim isterim. .858
9 Istedigim zaman devam eden bir etkinlige ya da bir arkadas 716

grubuna kolayca katilirim. '
10 Grup etkinliklerinde arkadaglarimi yonlendiririm. .823
11 Bana verilen yonergelere (talimatlara) uyarim. .915
12 Bana verilen gorevleri yerine getiririm. .944
13 Hatali oldugum zamanlarda 6ziir dilerim. .924
14 Herhangi bir konuda digerlerini ikna (inandirabilme) ederim. 779
15 Herhangi bir grup calismasinda ig boliimiine uyarim. .931 70.163 086
16 Kendi duygularimi (mutluluk, tiziintii, yalnizlik, acima,

memnunluk, kaygi, kiskanglik, merak, sucluluk, endise... ) .841

anlarim.
17 Arkadaglarimin kizginliklariyla basa ¢ikarim 543
18 Korkularimla basa ¢ikarim. .785
19 Bagarili oldugumda kendimi ddiillendiririm. .820
20 Kendimle ilgili giizel seyler soyleyebilirim. .823

21 Bir problemle karsilagtigimda problemin nedenlerini aragtiririm. 767
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Cizelge 6°’dan devam

22 Arkadaglarimi incitmeden sakalar yaparim. .828
23 Bir ige yogunlagirim(dikkatimi toplarim). .899
24 Okuldaki kurallara uyarim. .907
25 Arkadaslarimu etkinliklere katilmalari i¢in davet ederim. .874
26 Kolayca arkadaglik kurarim. .853
27 Odevlerimi diizenli ve dogru bir sekilde yaparim. .926
28 Anlasmazlik durumunda kendi fikirlerimi degistirerek 617
arkadaglarimla uzlagarim. )
29 Arkadaglarimin saldirgan davraniglariyla bag ederim. .609
30 Yakin arkadasliklar kurarim. .892
31 Oyunlarda siranin bana gelmesini beklerim. .922
32 Bagkalariyla sozsiiz iletigim (giilimseme, bas sallama, gdz temast

.855
kurma, dokunma ) kurarim.

KMO=.988 Barttlet Testi = 2000.0  Cronbach Alpha =.986

Olgegin Cronbach Alpha giivenirligi . 986 olarak belirlenmistir. Guttman Split
Half katsayis1 .985 olarak bulunmustur. Esit uzunluklu ve esit uzunluklu olmayan
Spearman Brown degerleri ise .985°tir. Olgeklerde .60 ile .80 arasinda bulunan

giivenirlik katsayis1 oldukca giivenilir oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 1999: 522).

Hazirlanan 6lgek besli likert tipindedir. Bununla birlikte 6lgekte ‘Her zaman= 5,
‘Sik sik=4’, ‘Bazen=3", ‘Nadiren=2’, ‘Hi¢=1" olarak derecelendirilmistir. Sosyal beceri
dlgeginden alinacak en yiiksek puan 160, en diisiik puan ise 32°dir. Uzerinde calisma
yapilan okullar beceri 6lgegi puanlarina gore belirlenmistir. Buna gore en yiiksek beceri
puani alan iki okul ile en diisiik beceri puanimi alan iki okul arastirmanin nitel

boyutunun ¢alisma grubunu olusturmustur.

3.4.1.2. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, arastirma kapsaminda belirlenen dort okulda gozlem ve
goriismeler yapilan 6grencilere uygulanmistir. Bu form Bacanli (1999) nin gelistirdigi

b

‘Sosyo-Ekonomik Diizey Olgegi ° ve Sar1 (2007)’nin ‘Kisisel Bilgi Formu’ undan
yararlanilarak hazirlanmistir. Form kapsaminda 6grencilere cinsiyet, anne ve babanin
egitim diizeyi, anne ve babanin meslegi, ailenin aylik gelir diizeyi, kardes sayist ve

kendilerine ait oda olup olmadig1 sorulmustur.
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3.4.2. Nitel Veri Toplama Araclan

Bu boliimde arastirma kapsaminda kullanilan nitel veri araglarindan
yapilandirilmamis  gozlemler, goriisme formlarnt  ve  gelistirilme  slireglerine

deginilecektir.

3.4.2.1. Yapilandiriilmamis Gozlemler

Gozlem, belli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ve sarta ait bilgi toplamak i¢in
belirli hedeflere yonelmis bir bakis ve dinleyis olarak tanimlanir. Temelde verilerin bir
baskasinin rapor etmesi gibi yollarla degil dogrudan elde edilmesine dayanir. Veri
toplama teknigi olarak gozlemden c¢ofu kez karmagsik davraniglar ve konularin
aragtirtlmasinda faydalanilir (Karasar, 2003:157). Bu yoniiyle ¢calismanin sosyal beceri
ve Ortiik program iliskisini ortaya koymada go6zlem verilerine basvurulmustur.
Gozlemin giiglii yonlerinden biri de ¢alisilan durumun dogal ortamindan verilerin elde
edilmesidir. Dogal ortaminda gerceklesen davranislar gergcegi daha ¢ok yansittigindan
elde edilen bulgularin gegerliliginin yiiksek olmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2006:
173). Buradan hareketle bir becerinin ve ortiilii bazi mesajlarin ancak kisi ve durumlarin
dogal ortaminda yapilan gozlemlerle ortaya konabilecegi diisiiniilerek arastirmada en
ideal veri kaynagi olarak gozlem kullanilmigtir. Arastirmact katilimli gézlem yapmugtir.
Katilimli gézlem iki boyutta gerceklestirilebilir. Bunlar gézlemci olarak katilim ve tam
katilimdir (Agafonof, 2006: 118: Akt: Akturan, Atackarapinar, Unverdi, Yildiz &
Mizan, 2008: 100). Bu arastirmada gozlemci olarak katilim kullanilmistir. Ciinki
arastirmact Oncelikle arastirma kapsamina alinan kisilerle iligkiler gelistirmis ve daha
sonra topluluk icinde gozlem yapmistir. Bununla birlikte alan c¢alismalarindan
yvapiulandirilmamis gozlem tiirii kullanilmistir. Bu tiirde davranisin gergeklestigi dogal
ortamin i¢ine girmek esastir (Yildirim ve Simsek, 2006: 171). Bu nedenle arastirma
kapsaminda sinif ve okul ortamina girilmis ve Ortiikk programin sosyal beceri
kazandirma siirecinde islevini ortaya koymak i¢in 6zellikle resmi programin hedeflerine

yonelik gelistirilen yasantilar disindaki durumlarin gézlenmesine odaklanilmastir.

Gozlem yontemi nitel ¢alismalarda yaygin olarak kullanilan bir veri toplama

yontemidir. Gézlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan karmagik davraniglarin
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ayrintili olarak arastirilmasi amaciyla kullanilir (Karasar, 2004: 157; Yildirnim ve
Simgek, 2005: 169). Bununla birlikte gézlemin en énemli 6zelligi gozlenilenin kendi
dogal ¢evresinde olmasi ve objektif veri toplama sans1 vermesidir (Karasar, 2004: 157 ).
Bu kapsamda oOrtiik programin yapisi ve sosyal beceri kazandirma siireci dikkate
alindiginda higbir boyutun gdézden kagirilmamasi amaciyla yapilandirilmis gozlem
stireci kullanilmamistir. Bu baglamda ortiikk program ve sosyal beceri gibi karmagik
davranig stireci gerektiren bir durum kendi ortami igerisinde goézlemler yapilarak ortaya

konmaya ¢alisilmistir.

Arastirmada gozlemler esnasinda verilerin kisa siirede kayit altina alinmasi i¢in
Onerilen fiziki kayit cihazlari (ses/goriintii kaydi) kullanilmak istenmistir (Karasar,
2004: 161). Ancak gozlem yapilacak siniflardaki 6gretmenler ve okullarin yoneticileri
bu istegi kabul etmemistir. Bununla birlikte hem goézlem siirecinin uzun siireye
yayllmasi hem de boyle bir kayit cihazinin varliginin 6grencileri ve o&gretmenleri
rahatsiz ederek dogal ortamin bozulmasina neden olacag: diislincesiyle bu aragtirmada
not alma yontemi kullanilmistir. Bununla birlikte gézlemleri kayit altina alirken not
alma yontemi en sik kullanilan ve en yaygin kaydetme yontemi olarak gosterilir
(Yildirn ve Simsek, 2005: 182). Gozlem siirecinde arastirmanin amacina gore
arastirmanin dnemli buldugu her seyin aninda kaydedilmesi gerekligi vurgulanmaktadir.
Yani hemen gozlenilen davranis ya da olay not edilmelidir. Aninda kaydetme ile
beraber gézlemcinin miimkiin oldugunca tanimlayici olmasi ve gézlenen olgulari kendi
diisiinme siizgecinden gecirerek yorumlamamasi gereklidir. Ayrica gozlem yapilan
ortamin Ozellikleri ve bu ortamda yer alan insanlarin sézel davraniglarini yansitmak
amactyla gergeklesen iletisiminden Ornekler gozlem notlarina eklenmelidir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 179). Gozlemler siiresince bu kurallara dikkat edilmistir. Yani ortamda

goriilen her durum aninda yorumlamadan uzak bir bigimde kayit altina alinmistir.

Gozlemler yiiriitiilirken okulun ortlik programini ortaya ¢ikarmak igin siif ici,
okul bahgesi ve koridor gézlemleri gerceklestirilmistir. Bu baglamda elde edilen veriler
gézlem notlarina aktarilmistir. Gozlemler sosyal beceriler ve bu becerilerin
kazandirilmasinda etkili olan Ortiik programin boyutlar: tizerine odakli siirdiiriilmiistiir.
Arastirmada gozlemler on iki hafta boyunca devam ettirilmis ve her bir okuldan haftalik

beser saat gozlem yapilmistir.
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Gozlemler i¢in 1iyi yetismis, bagimsiz gozlemler yapabilecek en az iki
gbzlemcinin kullanilmasi yararli ve ¢ogu kez de zorunlu tutulur. Ciinkii tek gozlemci ile
toplanan verilerin giivenirligi hakkinda bir tahminde bulunulmasi olasilig1 son derece
sinirlt ya da hi¢ yok olarak ifade edilir (Karasar,161). Ayrica arastirmacinin kendisinin
gozlem yapmasinin gbézlem notlarin1 etkileyebilecegi diislincesiyle de farkli
gozlemcilerin kullanilmasi 6nerilen bir durumdur (Best ve Kahn, 1989: 177). Bu
nedenle gozlemler biri arastirmaci digeri ise alanda gozlemler yapmis birer uzman kisi
tarafindan yapilmistir. Bu noktada arastirmacinin gézlemci seg¢imi, yetistirilmesi ve
gbozlem ortaminin diizenlenmesinde dikkatli davranmasi Onerilir.  Go6zlemcilerin
kosullanmamis olmasi, alanda uzman olmasi, planlanan gézlem siirecinde ve dncesinde
egitilmeleri gerekliligi vurgulanir. Bu egitimler sirasinda gozlemcilere gozlemin amaci,
nelerin nasil ve hangi Ol¢iitlerle gbzlenecegi, gdzlemlerin nasil kaydedilecegi gibi
konularda bilgi verilir (Karasar, 2004: 164). Bu arastirmada ise her okul i¢in gézlemci
seciminde daha Once goOzlem yapmis olmasi dikkate alinmistir. Bunun yani sira
arastirmanin basinda ikinci gozlemciler konu hakkinda detayl olarak bilgilendirilmis,
gbzlem siirecinin her asamasindan bahsedilmis ve gerekli noktalarin alt1 ¢izilmistir.
Boylece her iki gozlemcinin arastirmanin hedeflerine yonelik gozlem yapmasi
saglanmis ve veri kaybinin Oniine gecilmeye c¢alisilmistir. Her okuldaki gozlem
arastirmacinin yaninda farkli bir gozlemci tarafindan yapilmistir. Burada farkh
gozlemciler kullanilarak elde edilen verilerde tutarlilik saglanmaya ve okullar arasinda
gbzlemcinin kiyaslama yaparak yorumlama yapmasinin 6niine gecilmeye calisilmistir.
Gozlemci se¢imi ve egitiminin yani sira gozlemciler arast uyuma da giivenirlik
acisindan dikkat edilmelidir (Karasar, 2004: 165). Bu amagla yapilan gozlemler

haftalik karsilastirilmis ve benzerliklerin yliksek oranda oldugu belirlenmistir.

3.4.2.2. Goriisme Formlari

Goriligme, sozlii iletisim yolu ile veri toplama teknigi olarak tanimlanir. Ayrica
goriisme, bireylerin, ¢esitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davranislart ile
bunlarin olas1 nedenlerinin 6grenilmesinde en kisa yol olarak nitelendirilir. Gorlismede
sOylenenlerin gercek derinligine inilebilir ve goriisme ile veri toplamanin genis

uygulama alan1 bulunmaktadir (Karasar, 2004: 165-166).
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Nitel aragtirmalarin ¢ogunda goriisme ve gézlem birlikte kullanilir. Boylece elde
edilen verilerin birden fazla yontemle teyit edilmesi saglanmis olur ve goriisme ile
abartilan bazi konular gozlem ile ortaya ¢ikarilabilir. Ayn1 zamanda gozlemle elde
edilen verilere bakis ac¢is1 ve derinlik kazandirmak miimkiindiir. Bununla birlikte
aragtirma siirecinde gozlenen ortamlarda bulunan kisilerle goriisme yapma gerekliligi
ortaya cikabilir. Bu siirecte arastirmaci once gozlenen ortamla ilgili veri edinebilecek
bireyleri saptar ve daha sonra bu bireylerle ya gozlemden hemen sonra ya da daha
sonraki bir zaman diliminde goriismeler yapar (Yildirnm ve Simsek, 2006: 182). Bu
calismada da once gozlem siireci isletilmis ve gozlemin hemen sonrasinda goériismeler
yapilmistir. Boylece gozlem siirecinde elde edilen verilerin teyit edilmesine ve olasi

hatalarin ortadan kaldirilmasina ¢alisiimistir.

Arastirmada gdzlem bulgularini desteklemek, veri gesitlemesi yapmak ve durum
calismast mantigina uygun hareket etmek i¢in gozlem ve goOriisme bir arada
kullanilmistir. Goriisme nitel arastirmada en sik kullanilan veri toplama araci olarak
kabul gérmektedir. Ozellikle sosyal bilimler alaninda goriisme etkili bir veri toplama
yontemi haline gelmistir. Kolay bir veri toplama yontemi gibi goriinse de beceri,
duyarlilik, yogunlasma, kisileraras: anlayis, ongorii, zihinsel uyaniklik ve disiplin gibi
pek ¢ok faktorden etkilenmektedir (Patton, 1987: 108: Akt: Yildirim ve Simsek, 2006:
119). Calismada goriigsme formu yaklagimi benimsenmistir. Bu yaklasimda benzer
konulara yonelerek farkli bireylerden ayni tiir verilerin alinmasi amaci vardir.
Goriismeci lizerinde calistigl konu ve veya alanlara sadik kalarak 6nceden hazirladigi
sorular1 sorma ve gerekirse, daha ayritili bilgi almak i¢in ek sorular sorma yetkinligine
sahiptir. Sorularmm belirli siraya konma zorunlulugu bulunmamaktadir. Bu tiir
goriismeciye zaman esnekligi saglar (Yildirim ve Simsek, 2006: 122). Bununla birlikte
goriisme tiirlerinde farkli siniflandirmalarda mevcuttur. Bunlardan biri yapilanmis, yari
yapilanmis ve yapilanmamis goriisme tiirleri olarak ayrilan siniflandirmadir. Yapilanmis
gorismede Onceden yapilan goriisme planina aynen uyulan hangi sorularin nasil
sorulacag1 onceden belirlenmis bir durum s6z konusudur. Burada aragtirmaciya hareket
Ozgiirliigii taninmaz. Bunun aksine yapilanmamis goriismede goriismeciye biiylik bir
hareket ve yargi Ozgiirligli verilir. Sorulacak sorularin 6nceden ana hatlar ile
belirlenmis olmasina ragmen goriisme esnasinda yeni sorular diisiinmek ve sormak

miimkiin olmaktadir. Yar1 yapilanmis goriisme tiirii ise bundan 6nceki iki teknik yani iki
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uc arasinda olup en c¢ok kullanilanidir. Bu siniflandirma tiiriine gore ise arastirma yart
vapilanmis gériisme tiirindedir. Hazirlanan goriisme formlar1 gézlem siireci sonunda
her bir okulda gorev yapan 6gretmenler, secilen ogrenciler ve goniillii olan velilere

uygulanmustir.

Arastirma sorularini derinlemesine agiklama ve gozlemlerden elde edilen verileri
desteklemek amaciyla 6gretmen, 6grenci ve veli goriisme formlari hazirlanmistir. Bu
formlar hazirlanirken ilgili literatiir géz Oniinde bulundurulmustur ve sosyal beceri
kazandirmada Ortiik program unsurlarini ortaya c¢ikaracak acik uglu sorulara yer
verilmistir. Ogretmen, 6grenci ve veli bakis acis1 ile arastirma kapsamina alinan
okullarin ortiik programi ve Ortilk programin sosyal beceri kazandirmadaki islevi

belirlenmeye calisilmistir.

3.4.2.2.1. Ogretmen Goriisme Formu

Gortisme formu icerisindeki sorular, arastirmanin amaglarina gore ve ilgili
literatiir incelenerek hazirlanmistir. Hazirlanan sorular, Egitim Bilimleri Bolimiinden
Ogretim {iyelerinin uzman bilgisine sunulmustur. Bdylece arasgtirma kapsaminda

kullanilan 6gretmen goriisme formu olusturulmustur.

Bu form kapsaminda 6gretmenlere iligkin kisisel bilgiler sorulmustur. Kisisel
bilgiler alindiktan sonra arastirmanin amacina uygun hazirlanmis yirmi bes adet soru

ogretmenlere tek tek yoneltilmis ve cevaplari ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Ogretmen goriisme formu kullanilarak sosyal beceri diizeyine gdre belirlenen
dort okuldan on iki 6gretmenle goriismeler yapilmistir. Goriismeler gézlem siirecinin
sonunda ve Ogretmenlerin istekleri dogrultusunda donem sonu seminer siirecinde
yapilmistir. Boylece Ogretmenlerin sorulan sorulara daha rahat cevap vermesi ve
goriismenin saglikli yiiriitiilmesi saglanmigtir. Ayrica gorligme yerleri 6gretmenlerin

istegine ve ortamin uygunluguna gore belirlenmistir.
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3.4.2.2.2. Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenci goriisme formu da ogretmen goriisme formuna paralel olarak
aragtirmanin amaci ve ilgili alan yazin dogrultusunda olusturulmustur. Yine bu formda

da uzman yargisina basvurularak formun son hali verilmistir.

Form kapsaminda otuz adet soru lizerinden Ogrencilerle goriisme yapilmistir.
Goriisme formlar1 gozlemlerin ve donemim bittigi hafta 6grencilere uygulanmustir.
Gortigme yapilacak yere iligkin Oncelikle okul yonetimi ile goriisiilmiistir. Bu
goriismeler sonucunda dort okulda da var olan rehberlik odasi yer agisindan uygun
goriilmiistiir. Ogrenciler teker teker rehberlik odasina alarak goriismeler sessiz ve

sakin bir ortamda yapilmistir.

3.4.2.2.3. Veli Goriisme Formu

Velilerle yapilan goriismede kullanilan goriisme formu diger iki forma paralel
olarak ve arastirmanin amact ve ilgili alan yazin dogrultusunda diizenlenmistir. Veli

goriigme formu da uzman goriisleri dogrultusunda olusturulmustur.

Veli gorlisme formu otuz adet sorudan olusmustur. Sorular ¢ocuklarin sosyal
becerileri ve bu becerileri kazandirmada Ortiik programin islevini ortaya koymaya
caligmaktadir. Veli goriismeleri, Ogrenci goriismeleri yapildiktan sonra ayni hafta
icerisinde yapilmistir. Her bir okuldan beser veli olmak iizere toplamda yirmi veli ile

goriisme yapilmigtir.

Goriisme yapilacak veliler siif 6gretmenlerinin goriisii 15181nda belirlenmistir.
Ayni zamanda Ortiik programin kapsamini ortaya koymak i¢in okul ve dgretmen ile
iletisimi olan veliler tercih edilmistir. Gorlismeler 6ncesinde velilerle irtibata gegilerek
yer ve saat ayarlamasi yapilarak onlara uygun zaman dilimi belirlenmistir. Bu tip

konularda sinif 6gretmenlerinden yardim alinmastir.
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3.4.3. Arastirmanin Nitel Boyutu icin Yapilan Gegerlik ve Giivenirlik

Cahismalan

Bilimsel arastirmanin en Onemli Olciitlerinden biri olarak sonuclarin
inandiriciligr gosterilir. Bu nedenle ‘gecerlik’ ve ‘giivenirlik’ arastirmalarda en yaygin
kullanilan iki 6lgiittiir. LeCompte ve Goetz (1982, Akt: Yildirim ve Simsek, 2006: 255 )
gecerliligi  arastirma  sonuglarmin  dogrulugu, giivenirligi ise bu sonuglarin
tekrarlanabilirligi ile iliskilendirerek ac¢iklamistir. Bununla birlikte gecerliligi iki
birimde sunarak dis gecgerliligi, arastirma sonuglarinin benzer gruplara ya da ortamlara
aktarilabilirligi, i¢ gegerliligi, bu sonuglara ulasilirken izlenen siirecin yeterliligi olarak
tanimlamislardir. Glivenirligi de ayni kapsamda dis giivenirlik, arastirma sonuglarinin
benzer ortamlarda benzer sonuglar verip vermeyecegi, i¢ giivenirlik, diger
arastirmacilarin ayni verilerle ayni1 sonuglara ulasip ulasamayacagina iligkin kavramlar
olarak ifade etmislerdir. Gegerlik ve gilivenirlik oOzellikle nicel aragtirmalarin
bilimselligini gdsteren dnemli iki unsur olarak bilinirler. Bu noktada nitel aragtirmalara
yoneltilen 6nemli elestirilerden biri 6zellikle gilivenirlikte nicel aragtirmalarda oldugu
gibi tanimlarin, yontemlerin ve testlerin olmamasidir. Ancak nitel arastirmalarda da
giivenirlik ve gecerlik i¢in alinan bazi onlemler bulunmaktadir. Dogal olarak temel

dayanak noktalarindan kaynakli farkliliklar vardir (Yildirim ve Simsek, 2006: 255).

Nitel arastirmalarda gegerlik kaygisi daha agir basar. Arastirmacinin
Onyargilardan ve varsayimlardan arindirilmis verilere ulagsmasi ve bu verilerin dogasina
uygun bir analiz yaklagimi benimsemesi anlamli sonuglara ulagilmada énemlidir. Nitel
arastirma bakis acist ile gercekligin olusturulmasinda arastirmacinin tarafsiz olmasi
gereklidir.  Bununla birlikte aragtirmaci veri kaynagina yakin olarak uygun veri
toplama siireci olusturarak nitel arastirmanin gegerliligini artirmasi miimkiindiir. Yani
arastirmact gecerlik i¢in dogru bilgiye ulasmada gerekli onlemleri almali, giivenirlik
icin ise arastirma siireci ile verileri agik ve ayrintili bir bigimde tanimlamalidir (Yildirim
ve Simsek, 2006: 273- 274). Ozetlenecek olursa nitel arastirmalarda gerekli olan

gecerlik ve giivenirlik konularinda detayli agiklamalar yapmaktir.

Nitel calismalarda gegerlik ve gilivenirligi saglamak igin gelistirilmis bazi

stratejiler vardir. Bunlar; i¢ gecerlik yerine ‘inandiricilik’, dis gecerlik yerine
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‘aktarilabilirlik’, i¢ giivenirlik yerine ‘tutarlilik’, dis giivenirlik yerine ‘teyit
edilebilirlik’ olarak siralanir (Lincoln ve Guba, 1985: Akt:Yildirirm ve Simsek, 2006:
264). Asagida arastirma kapsaminda bu stratejilerin kullanimina iliskin bilgiler

sunulmustur.

3.4.3.1. inandiricihik

Inandiricilik yani i¢ gecerlik, arastirmacinin veri toplama, veri analizi ve
yorumlama siireclerinde tutarli olmasi ve bu tutarliligi saglamak i¢in yaptiklarini agik
bir bigimde ortaya koymasi ile gergeklestirilir. Bunun icin kullanilan yontemler, uzun
stireli etkilesim, derin odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi, katilimci teyidi

olarak belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006: 258, 265).

‘Cesitleme-iicgenleme (triangulation)’ arastirmada farkli veri kaynaklar1 ve
yontemlerin bir arada birbirini destekler bicim de tutarli olarak kullanilmasidir. Bununla
birlikte arastirma siirecinde ya da arastirmanin sonucunda birden fazla arastirmacinin
konuyu incelemesi de arastirmaci g¢esitlemesi olarak adlandirilir (Ekiz, 2004: 436).
Arastirmada inandiriciligt artirmak, arastirilan duruma iliskin farkli bakis agilarini ve
kaynaklarim1 ortaya koymak icin veri kaynagi ve yontem cesitlemesi yapilmistir. Bu
noktada arastirmada veri kaynagi agisindan ‘gdzlem yapilan smiflar ve okullar’ ve
‘goriisme yapilan kisiler’ olarak cesitlendirme yapilmistir. Goriismeler 6gretmen,
ogrenci ve veli bakis acis1 ile degerlendirilmistir. Veri ¢esitlemesi ile birlikte yontem
cesitlemesi de gozlem ve gorligme yontemleri bir arada kullanilarak saglanmigtir.
Cesitleme ile birlikte verilerin analizinde kullanilan farkli kaynak ve yontemlerden elde
edilen sonuclarin birbiriyle iliskisi ve tutarliligi incelenmistir. Bu baglamda veri kaynagi
olarak belirlenen Ogretmen, 6grenci ve velilerin birbirlerinden davranis bakimindan

etkilenmemeleri i¢in goriismeler gozlem stireci sonrasinda yapilmistir.

Arastirma alaninda uzun zaman gegirme ya da arastirmacinin veri kaynaklari ile
uzun siire etkilesimi bir diger gecerlik yontemidir. Arastirmacinin, ele alinan konuyu
daha derinlemesine inceleyebilmesi ve anlamlandirabilmesi igin arastirma alaninda
yeterli siire bulunmasi gereklidir. Uzun siire arastirma alaninda kalma arastirilan

kisilerin arastirmaciya olan giivenini artirir. Bununla birlikte arastirmacinin da elde
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ettigi verilerle kendine olan giliveninin artmasimi saglar. Arastirilan kisilerin
aragtirmactya glivenmesi incelenen konunun derinlemesine ortaya konmasina yardimei
olurken arastirmacinin kendine olan giiveninin artmasi ise gergegi yansitan agiklamalar
ortaya koymasinda yardimci olmaktadir. Ayrica gozlem sayisinin artirilmasi
aragtirmacinin gozlenen ortam veya gozlem ortaminda bulunan bireyler iizerinde
olusturacagi baslangi¢ etkisini azaltacak ve goézlenen siirecin kendi dogal ortamina
donmesini saglayacaktir (EKiz, 2004: 436; Yildinm ve Simsek, 2006: 265- 266). Bu
baglamda arastirmada her bir okulda gézlem siiresi 2009- 2010 6gretim yil1 ikinci yarisi
stiresince toplam 12 hafta devam etmistir. Gozlem siireci baglatilmadan dnce gézlemin
yapilacagi okullarda yoneticiler, 6gretmenler ile goriismeler yapilmis ve dgrencilerle
vakit gecirilmeye calisilmistir. Gozlemler haftada bir kez beser saat olarak
yiirlitiilmistiir. Ders saatleri icinde sinifta, ders saati disinda okul bahgesi, koridorlarda
gozlemler yapilmistir. Gozlemler oncesi okullarla bir siire irtibat kurmanin yani sira
gozlemler sirasinda da Ogrenci ve Ogretmenlerle yakin iliskiler kurulmustur. Hatta
Ogrenci ve 0gretmenler siire¢ igerisinde arastirmaciyt sinifin bir pargasi olarak gormiis
ve varligindan rahatsizlik duymamistir. Boylece ortilk programin sosyal beceri
kazandirma stireci lizerindeki islevini ortaya koymada yani gergekligi ¢ikarmada dogal

ortamin incelenmis oldugu sdylenebilir.

Bir diger 6nerilen inandiricilik stratejisi ise uzman incelemesidir. Bu kapsamda
uzman incelemesi, arastirma konusu ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzman
kisilerden arastirmayi farkli yonlerden incelenmelerini saglamaktir. Boylece uzman kisi
aragtirma sliresince toplanan veriler, bu verilerin analizi ve sonuglarin yazimi
noktalarinda elestirel bir bakis agis1 ortaya koyar ve arastirmaciya doniit verir. Geri
bildirimler arastirmaciya aragtirmanin niteligini ve tutarliligini artirmada yardimer olur
(Yildirnm ve Simsek, 2006: 268). Bu arastirmada tez danigsmaninin goriislerine ve
Onerilerine arastirmanin  planlanmasi, yiriitiilmesi, analizlerin yapilmasi ve
raporlastirma siireclerinde bagvurulmustur. Bununla birlikte bir¢ok nitel arastirma
yiirlitmiis olan baska bir uzman ikinci kodlayici olarak gorev almis ve rastgele secilen
ikiser gozlem ve ikiser goOriigme metninin analizini yapmistir. Bu silire¢ sonunda
arastirmaci ve ikinci kodlayic1 kodlamalar1 hakkinda goriis alisverisinde bulunmustur.
Bu asamadan sonra ikinci kodlayici ile arastirmacinin kodlamalar1 arasindaki uyusma

orani Olclilmiistiir. Bu oran .798 olarak bulunmustur. Ayrica tiim verilerin ilk analizleri
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bittikten sonra ikinci kodlayici olarak gorev alan uzman ile tekrar bir araya gelinerek
kod ve tema iligkileri tekrar gozden gegirilmistir. Bunlarin yani sira arastirma
sonuglarmin tutarliligini 6lgmek icin arastirmaci lic hafta arayla yaptig1 analizleri
karsilastirmis ve kendi tutarliligini da sinamistir. Boylece Kerlinger (2000; Akt: Sari,
2007:175)’in gozlemin en temel zayif noktasi olarak nitelendirdigi ‘aragtirmacinin
gozlemlerden yanlis c¢ikarimlar yapmasi® konusunun da ortadan kaldirilmasi

saglanmustir.

3.4.3.2. Aktarilabilirlik

Lincoln ve Guba (1985; Akt: Yildinm ve Simsek, 2006: 269), nicel
arastirmalarin temel amaclarindan biri olan ‘genelleme’ kavramini nitel arastirmalarda
‘aktarilabilirlik® olarak nitelendirmiglerdir.  Aktarilabilirlik kavrami, arastirma
sonuglarinin benzer ortamlarda uygulanabilirligi ve test edilebilecek denenceler
olusturmasi ile ilgilidir. Yani nicel arastirmaci evrene genelleme yapmak i¢in ¢alisirken
nitel aragtirmaci elde ettigi sonuglarin benzer ortamlara aktarilabilirlik diizeyini ortaya
koymaya calisir. Aragtirma sonuglarinin aktarilabilirligi, ayrintili betimleme ve amacl
ornekleme yontemleri ile artirilabilir (Erladson vd.,1993; Akt: Yildirnm ve Simsek,

2006: 270).

Ayrintili  betimleme, ham verinin temalara gore yeniden diizenlenerek
okuyucuya yorum katmadan aktarilmasi olarak tanimlanir. Ayrintili betimleme yontemi
Kullanilirken dogrudan alintilar aragtirmacilar tarafindan sik sik kullanilir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 270). Bu arastirmada da aktarilabilirligi artirmak i¢in arastirmanin her
asamasi; aragtirmanin modeli, veri kaynaklarinin nasil belirlendigi, veri toplama
araglariin nasil gelistirildigi, veri toplama siireci, verilerin analizi ve yorumlanmasi,

arastirmacinin rolii acik ve ayrintili bir bicimde arastirma raporunda sunulmustur.

Nitel aragtirmalarda amacl 6rnekleme yapilarak hem genele ait bilgilere hem de
Ozele ait bilgilere ulagilmak istenir. Bu nedenle arastirma kapsamina alinan veri
kaynaklarim farklilig1 yansitacak sekilde segcmek dnemlidir (Yildirim ve Simsek, 2006:
271). Mevcut arastirmada da amagli 6rnekleme yontemlerinde asir1 ve aykirt durum

orneklemesi yapilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan sosyal beceri
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degerlendirme Olcegi ile sosyal beceri diizeyi yiiksek iki okul ve diisiikk iki okul
belirlenmis ve veri kaynaklarinda farkliliklart yansitarak aktarilabilirligi artirmak

amagclanmustir.

3.4.3.3. Tutarhhk

Nitel arastirmalarda giivenirligin odaklandigi noktalardan biri tutarlilifa 6nem
vermedir. I¢ giivenirligi yani tutarlilig: saglamada verilerin benzer siireglerde toplanip
toplanmadigina, kodlama siirecinde kavramsallagtirma yaklagimindaki tutarliliga,
verilerin sonuglarla iligkilerinin kurulmasina dikkat edilebilir (Yildirrm ve Simsek,

2006: 271- 272).

Bu arastirmada tutarlilig1 saglamak i¢in veriler benzer siireglerde toplanmustir.
Yani her okulda esit siirelerde ve zaman diliminde gozlem siireci isletilmis, goriismeler
benzer sart ve kosullarda yapilmis ve kayit altina alinmistir. Bunun yam sira kodlama
siirecinde arastirmaci ve bir uzman tarafindan kodlamalar yapilmis ve tutarliliklarina
bakilmistir. Aragtirmaci kendi yaptigir kodlamalarinda tutarliligin1 da ii¢ hafta ara ile

tekrar kodlama yaparak sinamistir.

3.4.3.4. Teyit Edilebilirlik

Guba ve Lincoln, nitel arastirmalarda ‘nesnellik’ yerine ‘teyit edilebilirlik’
kavramini kullanmaktadirlar. Bu kavram kapsaminda arastirmacidan beklenen ulastigi
sonuglar1 topladig1 verilerle stirekli teyit etmesidir. Ayni zamanda arastirmacinin
okuyucuya bu durumu mantikli bir bicimde sunmasi beklenir (Yildirrm ve Simsek,
2006: 272). Bu baglamda arastirmaci tiim veri toplama araglarini, ham verileri, analiz
asamasinda yaptigr kodlamalar1 gerektiginde teyit incelemesine sunmak ig¢in sakl

tutmustur.

3.4.4. Arastirmacinin Rolii

Bryman (1988), nitel aragtirmacilarin cogunlukla arastirdiklar1 sosyal ¢evrelerin

ayrintili bir betimlemesini yapmay1 amagcladiklarini ifade eder. Bu betimlemenin ise
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aragtirmanin yapildigi sosyal c¢evredeki katilimcilarin bakis acist uyumlu olmast
gereklidir.  Betimleme siirecinde siradan detaylara dikkat edilir, gilinliik yasamin
yiizeysel, gereksiz seyleri, ¢cok kiiciik ayrintilar1 sorusturmaya deger olarak goriiliir.
Boylece ¢alisma alaninda neyin olup bittigini anlamayr ve gergekligin diger
katmanlarina iligkin ipucu ve isaretler saglarlar. Ayrica aragtirmacilar saf tanimlamanin
otesinde inceledikleri gevrenin analizini yapmis olurlar (Akt: Kus, 2003: 82-83). Bu
analiz slirecinde nitel arastirmaci, dogal ortaminda, olaylara insanlarin yiikledigi
anlamlar dikkate alarak yorumlamak i¢in ¢aba gdsterir (Denzin ve Lincoln, 2005: 3).
Kisacasi arastirmaci, insanlarin anlami nasil yapilandirdigr ile ilgilenir, yani insanlarin
kendi diinyalarin1 ve kendi diinyalar1 i¢indeki deneyimlerini nasil yorumladiklar1 onun

i¢cin 6nemlidir (Merriam, 2009: 13).

Bu baglamda aragtirmada gozlemler uzun siireye yayilarak yapilmigtir. Bu
siirecte dgrencilerle miimkiin oldugunca ¢ok vakit gegirilmeye calisilmistir. Oyle ki
zamanla arastirmact ve diger gozlemci sinif ortaminin bir parcasi gibi olmus, orada
bulunmalar1 sinifin dogal yapisini bozmamistir. Bununla birlikte arastirmaci gézlem
yapilan sinifin yaptigi gezilere ve gosterilere de katilmistir. Arastirmaci gozlem
yapmadig1 teneffiis aralarinda 6grenci ve 6gretmenlerle sohbet ederek vakit gegirmistir.
Ogrencilerin paylagsmak istedikleri bos vakitler de degerlendirilmis onlarm soyledikleri
sarkilar1 ve siirleri dinlenmistir. Boylece arastirmaya katilan bireylerin giliveni
kazanilmistir. Hatta 6grencilerden sevgi dolu s6z ve mesajlar igeren mektup ve resimler
almistir. Arastirmacit gozlemler esnasinda tarafsiz olmaya ve ortama miidahale
etmemeye Ozen gostermistir. Ayrica goriismelerde samimi ortam saglanmis, resmi

dilden kaginilmas, aktif dinleme yapilmistir.

Arastirmaya baslamadan oOnce kuramsal c¢ergeve incelenmistir. Boylece
arastirma bu kavramsal ¢erceve lizerine kurulmustur. Bunun yani sira siire¢ igerisinde

uzman goriislere bagvurulmus ve arastirma sekillendirilmistir.

Arastirmacinin siif 6gretmenligi mezunu olmasi ve bir donem Ogretmenlik
yapmasi, onun smif ve okul ortaminin karmagik yapisina olan asinaligl, arastirma
stirecinde uyanik ve esnek olmasina, her tiirlii davranis Oriintiisiinii degerli olarak kabul

edip kaydetmesine neden olmustur.
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3.4.5. Arastirmada Ahnan Etik Onlemler

Bogdan ve Biklen, (1998; Akt: Giindogdu, 2004:112) konusu insan olan
arastirmalarda iki geleneksel etik uygulamasi oldugunu ifade etmislerdir. Bu etik
Onlemlerden biri bireylerin aragtirmaya goniillii olarak katilmasi, arastirmanin niteligi
ve karsilasabilecekleri tehlike ve zorunluluklari bilmeleri, digeri ise bireylerin elde

edecekleri kazanimlarindan daha biiyiik risklerle karsilasmamalaridir.

Etik agidan iki uygulamaya da dikkat edilmistir. 1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izinler alinarak arastirma siireci igletilmistir. Ayrica gézlem siireci baglatiimadan
once okul yoneticileri ve gozlem yapilabilecek siniflarin 6gretmenleri goriisiilmiis ve
izinleri alinmistir. Goniillii olan &gretmenler arastirma kapsamina dahil edilmistir.
Ayrica goriisme yapilan 6gretmen, 6grenci ve velilerde de goniilliiliik esas alinmigtir.
Bununla birlikte arastirma baslamadan once 0gretmen ve Ogrencilere gerekli bilgiler
verilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve goriisme Oncesinde ses kayit
cihaz1 kullanimina izinlerin olup olmadigi sorulmustur. Bunlara ek olarak arastirma
raporunda okullarin ve arastirmaya katilan 6gretmen Ogrenci velilerin isimlerine yer
verilmemistir. Bunun yerine &gretmenler igin Ogrtl, Ogrt2...6grenciler icin Ogrnl,

Ogm?2... veliler igin V1, V2... seklinde kodlamalar kullanilmistir.

3.4.6. Arastirmada Izlenen Siire¢

Arastirmanin nasil yapildigina iliskin detayli bilgiler bundan 6nceki basliklar
altinda verilmistir. Bu baslik altinda ise arastirmanin genel ¢ergevesinin biitiinciil ve net
olarak ortaya konulmasi amaciyla izlenen siire¢ Ozetlenerek verilmek istenmigtir.

Arastirmada izlenen siiregte yapilan islemler sirasi ile asagida agiklanmistir.

e Arastirma siirecinde Oncelikle alanyazin incelenmesi yapilmistir. Bu
kapsamda sosyal beceri kazandirma siirecinde ortiik programin islevini
ortaya koymayr amaglayan arastirmada okul, Ogretmen ve &grenci
unsurlari agisindan ele almaya karar verilmistir.

e Arastirmada belirlenen amaclarin ortaya konulmasi i¢in uzun siireli

gozlemlere, program uygulayicisi olan 6gretmenlerin, programin bir
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pargasi olan Ogrencilerin ve velilerinin goriislerine ihtiya¢ duyuldugu
saptanmistir. Bu belirlemelere goére arastirma modeli ve deseni
diizenlenmistir. Buna gore veri ¢esitlemesi yapilmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek igin oncelikle yas ve 6gretim
diizeyi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma konusu ve deseni dikkate
alindiginda ilkdgretim besinci sinifin en uygun diizey oldugu kanisina
varilmistir.

Arastirmanin amaci, kapsami, modeline karar verildikten sonra
gozlemlerin yapist ve goriisme formlari uzman goriisler dogrultusunda
hazirlanmistir. bu baglamda yapilandirilmamis gozlem ve yar
yapilandirilmis goriisme formlar1 olusturulmustur. Bu siirecte 1ilgili
alanyazin dikkate alinmistir.

Arastirmanin veri toplama siireci c¢alisma grubunun belirlenmesinde
kullanilacak SBDO’nin gelistirilme siireci ile baslatilmistir. Bu siirecte
oncelikle alanyazin ve benzer olgekler incelenerek sosyal becerilere
yonelik madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra olusan madde
havuzu uzman goriisiine sunulmustur. Uzman degerlendirmesinden
gecen taslak Olgek Elazig il merkezinde bes egitim bolgesinden
belirlenen ikiser (toplam 10 okul) okulda 6grenim goéren besinci sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Boylece SBDO’nin  6n uygulamasi
yapilmistir. On analizleri yapilan dlgek 32 maddeden olusan tek faktorlii
son halini almistir. Gegerlik ve giivenirlik hesaplamalar1 yapilan 6lgek bu
kez Elazig 11 merkezinde bulunan bes egitim bolgesinde random olarak
belirlenen yirmi bes okulda uygulanmistir. Asil uygulamasiin yapildig
SBDO’nden elde edilen verilerin analizi sonucu en yiiksek beceri
puanina sahip iki ve en diisiik beceri puanina sahip iki, toplamda dort
okul arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu okullar icinde
ise sosyal beceri puani en diisiik siniflar gdzlemlenecek siiflar olarak
planlanirken bu noktada 6gretmenlerin goniillii olup olmamalar1 durumu
degistirmistir. Boylece gozlem yapilacak siniflar ve 6grencilerin
belirlenmesinde dlcek verileri degil goniilliiliik esas alinmistir. Okullarda
simif bazinda yapilan incelemelerde beceri puanlarmnin birbirine yakin

olmas1 da diisiiniildiigiinde bu durumun siireci etkilemedigi sOylenebilir.
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Bu siiregte okullarda bulunan yonetici, 6gretmen ve dgrencilerle yakin
iligkiler kurulmaya caligilmistir. Bu noktada okullarda belirli zaman
dilimlerinde miimkiin oldugunca vakit gecirilmeye calisilmistir.

Calisma grubu Dbelirlendikten sonra gozlem siireci isletilmeye
baslanmistir. Yapilandirilmamis goézlemler bir donem boyunca on iki
hafta devam etmistir. Gozlemler kayit altina alinirken not alma yontemi
kullanilmigtir. Gézlemler arastirmacinin yani sira ikinci bir gézlemci ile
yapilmustir. ikinci gdzlemci arastirma siireci baslamadan dnce arastirma
konusu ve gozlem siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalar hakkinda
bilgilendirilmistir. Her haftanin sonunda arastirmaci ve goézlemci bir
araya gelerek durum degerlendirmesi yapmistir. Bdylece gozlem
stirecinin saglikl yiiriitilmesi saglanmistir.

Gozlem siireci igletilirken 6grencilere kisisel bilgi formu uygulanmistir.
Boylece arastirma kapsamina alinan 6grencilerin genel 6zellikleri ortaya
konulmustur.

Gozlem siireci bittikten sonra 6grenci, dgretmen ve veli goriismeleri
yapilmistir. Ogrenci ve veli goriismeleri egitim-6gretim doneminin son
haftasi  yapilirken  6gretmen  goriismeleri  kendilerinin  istegi
dogrultusunda seminer donemi i¢inde yapilmistir. Gorismeler ses kayit
cihaz ile kaydedilmistir.

Gozlem notlar1 ve goriismelerin ses kayitlar1 bilgisayar ortamina
atilmigtir. Arastirmact ve diger gozlemci tarafindan tutulan gozlem
notlar1 benzer betimlemeler belirlenerek biitlinlestirilmis ve gézlemlere
iliskin veri seti olusturulmustur. Bunun sonucunda 259 sayfa gozlem
notu, 563 dakika Ogrenci, 289 dakika O6gretmen ve 575 dakika veli
goriisme ses kaydi veri analizine tabi tutulacak hale getirilmistir.

Gozlem ve goriisme siireci tamamlanip bilgisayar ortaminda tiim veri seti
olusturulunca verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi siireci
baslatilmigtir. Verilerin analizine ilk olarak daha genis bir veri seti olmasi
sebebiyle gozlem notlarindan baslanmistir. G6ézlem notlarindan elde
edilen kodlamalara goére goriisme kayitlart incelenmis ve temalar
olusturulmugtur. Boylece tiim veri setine yonelik kod-tema iliskisi ve

modellemeler olusturulmustur.
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e Olusturulan modellemeler ve elde edilen veriler nitel arastirmalarin temel

mantig1 dikkate alinarak raporlastirilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu baslik altinda arastirmada verilerin ¢0zliimlenmesi hakkinda bilgiler
sunulmustur. Oncelikle arastirmanin nicel boyutuna iliskin verilerin ¢éziimlenmesinde
yapilan islemler daha sonra ise arastirmanin nitel boyutuna iliskin verilen

¢Ozlimlenmesinde yapilan islemler agiklanmustir.

3.5.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin  nicel boyutuna iliskin ¢dziimlemeler SPSS 16 ile
gerceklestirilmistir. Kisisel bilgilere iliskin hem SBDO’den hem de Kisisel Bilgi
Formunda elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde yiizde ve frekans degerleri dikkate
alimmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin sosyal beceri diizeylerini
belirlemeye yonelik hazirlanan SBDO’nin olusturulma siirecinde 6n analiz islemleri
yirlitiilmistir. Bu baglamda 6l¢ege iliskin KMO, Bartlett ve Cronbach Alpha degerleri
belirlenmistir. Olgege iliskin faktor analizi islemleri yapilmustir. Olcek 32 maddeden
olusmustur ve besli Likert tipindedir. SBDO’den alinan en yiiksek puan 160, en diisiik
puan ise 32 olarak belirlenmistir. Bdylece arastirma kapsamina alinan okullarin toplam

beceri puanlar1 hesaplanmaistir.

3.5.2. Nitel Verilen Coziimlenmesi

Nitel verilerin ¢6ziimleme silireci tekrarlanan ve dinamik bir siirectir.
Coziimleme siireci verilerin hepsi elde edilince daha yogun hale gelir ve tiim veriler
toplandiktan sonra baglar (Merriam, 2009: 169). Nitel verilerin ¢dziimlenmesinde tek
bir dogru yoktur ve dnemli olan ¢oziimleme yOnteminin arastirmanin baslangicindan
itibaren diger boliimlerle biitiinlestirilmesidir (Punch, 2005; Akt: Tuncel 2008: 63). Bu
arastirmada da veri toplama siireci tamamlandiktan sonra analiz siireci baglatilmis, diger
boliimlerle biitlinlestirilmistir ve analiz plani yapilmistir. Bu kapsamda nitel verilerin

coziimlenmesinde bilgisayar destekli nitel veri analizi kullanilmistir. Bilgisayar destekli
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nitel veri analizi kullanilirken QSR N-VIVO 8 programindan yararlanilmistir. Bununla
birlikte gozlem ve goriismelerle elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak

¢Oziimlenmistir.

Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve
onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasinda etkilidir. Bu
analiz tiirii temelde toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmayi
amaclar. Bu amagla toplanan veriler once kavramsallastirilir, daha sonra belirlenen
kavramlar diizenlenir ve buna gore temalar olusturulur. Yani kavramlar aragtirmacinin
temalara ulasmasini saglar, boylece olgular diizenlenebilir ve anlasilir hale gelirler

(Yildirim ve Simsek, 2006: 223,227).

Nitel aragtirmalarda icerik analizi asamalar1 dort grupta toplanmistir. Bu

asamalar soyle siralanmaktadir(Y1ldirim ve Simsek, 2006: 228-239):

1) Verilerin Kodlanmasi: Verilerin kodlanmasi igerik analizinde ilk
asamay1 olusturur. Bu asamada elde edilen veriler incelenerek, anlaml
boliimlere ayrilir. Daha sonra her boliimiin kavramsal olarak ne anlama
geldigi arastirmaci tarafindan agiklanmaya galisilir. Bu boliimler bir
sozcik, bir climle, paragraf ya da bir sayfalik veri parcasi olabilir.
Belirlenen boliimler arastirmaci tarafindan isimlendirilir yani kodlanir.
Kodlama islemi, arastirma amaci dogrultusunda yapilmalidir. Ciinkii
bu durum aragtirmanin gegerli sonucglara ulasmasini saglar. Kodlama
stirecinde arastirmacinin veri setini birka¢ defa okumasi ve ortaya
¢ikan kodlar iizerinde tekrar tekrar calismasi olasi bir durumdur.
Kodlarin sayist verilerin derinligine, kapsamina ve arastirmacinin
amacina gore degismektedir. Bununla birlikte kodlamalar yapilirken

ilgili alanyazin ve arastirmacinin kendisi etkili olmaktadir.

2) Temalarin Bulunmasi: Ikinci asama olan temalarin bulunmasi
asamasinda olusturulan kodlardan yola ¢ikilarak verileri genel diizeyde
aciklayabilen temalarmn bulunmasi amaglanir. Bu baglamda kodlar

oncelikle bir araya getirilir ve incelenir. Bu inceleme esnasinda kodlar
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arasindaki benzer ve farkli yonler bulunur. Bu islem tematik kodlama
olarak da ifade edilmektedir. Boylece toplanan veriler kodlar araciligi
ile kategorize edilmis olur. Bir baska ifade ile veri pargalarini

kodlama, kategorileri olugsturma yoludur (Merriam, 2009: 179).

3) Kodlarin ve Temalarin Diizenlenmesi: Temalar bulunduktan sonra
iiciincii asamaya gegcilir. Uglincii asamada ise verilerin ¢ikan kodlara ve
temalara gore dilizenlenmesi ve tanimlanmasi s6z konusudur. Bu
asamada arastirmaci verileri okuyucunun anlayabilecegi bir dille
tanimlar, agiklar ve sunar. Bu siliregte Oonemli olan arastirmacinin
miimkiin oldugu kadar tanmimlayici olmasi ve verileri ilk elden
okuyucuya sunmasidir. Bu nedenle arastirmacit kendi goriis ve

yorumlarina bu agamada yer vermez.

4) Bulgularin Tamimlanmast ve Yorumlanmasi: Kodlar ve temalar
diizenlenip tanimlandiktan sonra bulgularin yorumlanmasi agsamasina
gecilir. Bu son asamadir. Bulgularin yorumlanmasi arastirmaci

tarafindan yapilir ve bu 6nerilen bir durumdur.

[cerik analizinin asamalar1 incelendiginde arastirmacinin {izerinde yogun ve

dikkatli bir calisma yapmas1 gerektigi goriilmektedir. Bu asamalara ek olarak Lichtman

(2006: 167), igerik analizinin 6nemine vurgu yapmis ve bu teknigi “3C”nin analizi

olarak ifade etmistir. Bu analiz yani 3C “Coding, Categorizing ve Concepts (themes)”

kelimelerinin bas harflerinin kisaltilmasi ile olusturulmustur. Bu kelimelerden

“coding=kodlama”, “categorizing=kategorize etmek” ve “concept=tema” anlamlarina

karsilik gelmektedir. 3C kavramimnin yani sira Lichtman (2006: 168-170), icerik

analizinin alt1 basamakta gerceklestirilebileceginden s6z etmistir. Bu basamaklar soyle

siralanmaktadir:

1. Baslangi¢ kodlamast,

2. Baslangic kodlamalarinin gézden gegirilmesi,
3. Ana fikirlerin ve ilk kategorilerin olusturulmasi,
4. Olusturulan kategorilerin 1slah edilmesi,

5. Ana ve alt kategorilerin gézden gegirilmesi,

6. Kategorilerden temalara gecis.
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Bu iki basamaklandirma tiirii incelenerek arastirmada elde edilen verilerin icerik
analizleri yapilmistir. Bu siirecte Oncelikle verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi
saglanmistir. Daha sonra nitel veri analizi yapan N-VVIVO 8 programina veriler teker
teker yiiklenmistir. Ik asamada gozlem ve gériismelerden elde edilen veriler ayr1 ayri
analiz edilmistir. Bununla birlikte verilerin analizine gozlem metinlerinden baglanmstir.
Ancak olusturulan kodlamalar ve temalarin birbirini destekler nitelikte bir arada
olmasmmin daha tanimlayic1 olacagina karar verilmistir. Boylece gozlemler ve
goriismelere iliskin veriler tekrar degerlendirilerek birlikte analiz edilmistir. Her iki
coziimleme isleminde de oncelikle gbzlem verileri analiz kapsamina alinmis ve serbest
kodlamalar yapilmistir. Bu noktada gozlem verilerine oncelik verilmesinin sebebi

yogunluklu veri setini olusturmalaridir.

Gozlem metinleri kodlama yapilmadan once birkag kez okunmustur. Bu
okumalar sonrasinda gbzlem metinleri satir satir ¢éziimlemeye tabi tutulmus ve
kodlama islemi baglatilmistir. Serbest kodlamalar yapilirken arastirmanin amaci ve ilgili
alanyazin dikkate alinmistir. Bu nedenle arastirmanin c¢ercevesinde olmayan verilerin
kodlanma olasilig1 ortadan kaldirilmistir. Kodlamalar yapilirken ortaya ¢ikan kodlarin
tekrar tekrar degistirilmesi ve gelistirilmesi s6z konusu olmustur. Yani bazi kodlar
birlestirilmis ve yeniden isimlendirilmis ya da ise yaramaz hale gelmis ve listeden
cikarilmistir. Bu kapsamda yeni kodlar ortaya c¢iktikca kod listesi daha zengin hale
getirilmistir. Kodlar bazen bir climle bazen de birka¢ climleden olusan paragraflar
seklinde olusturulmustur. Yapilan serbest kodlamalarin ardindan kesinlesen kodlar
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda ilk kategorilestirme islemi gerceklestirilmistir.
Kategorilestirme ile ayn1 zamanda kodlamalar sistematik halde gruplandirilmigtir.
Bununla birlikte kodlamalar ana (parent) ve c¢ocuk (child) kodlar olarak
yapilandirilmistir. Gruplandirilan kodlamalar tekrar gézden gecirilerek derinlemesine
bir diizenleme yapilmistir. Olusturulan kodlarin benzerlik ve farkliliklar1 saptanmistir.
Boylece temalarin ortaya ¢ikmasi saglanmistir. Boylece ayritili kodlama ve tematik

kodlama iglemleri tamamlanmuistir.

Ayrintili ve tematik kodlama siireclerinden sonra ii¢ haftalik bir siire analiz
islemlerine ara verilmis ve kodlamalar tekrar gozden gecirilmistir. Boylece kategoriler

arasindaki iligkiler daha acik hale gelmistir. Yeni kategorilerin ve temalarin olustugu
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goriilmiistiir. Nitel ¢oziimlemelerde ilk etapta ortaya ¢ikan goriintiiniin yiizeysel kalma
olasiligiin oldugu dolayisiyla ¢oziimlemeleri tekrar gézden gecirmenin, yazmanin ve
tizerinde diistinmenin 6nemli oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda daha giiclii fikirler
ortaya ¢ikarilmis olmaktadir (Lichtman, 2006:170). Olusturulan temalar ve kodlamalar

bir uzman ile birlikte tekrar incelenmistir.

Son hali verilen kodlar ve temalarin modelleme islemi yapilmistir. Modeller
arastirmanin bulgular kisminda sunulmustur. Bununla birlikte ¢éztimlemelere kaynaklik
eden kodlamalarin hangi veri kaynagindan ve kag¢ kez referans aldig1 ¢izelgeler yardimi
ile sunulmustur. Modeller ve ¢izelgelerin yani sira metin igerisinde dogrudan alintilara
yer verilmistir. Bu c¢alismada dogrudan alintilara, tirnak igerisinde, italik yazi
karakterinde ve iizerinde higbir degisiklik yapilmadan yer verilmistir. Her alintinin
basima nereden alindigimi gosteren aciklayict kisaltmalar konulmustur. Ornegin
gozlemlerden alinan bir dogrudan alint1 ise sonuna ‘Gz-1/ 17.03.2010° gibi aciklayici
bir ifade yazilmistir. Bu kisaltmada Gz = Veri kaynagini, 1 = Hangi gozlemciye ait
oldugu yani kaynak kisiyi, 17.03.2010 ise gozlem yapilan tarihi gostermektedir. Eger
dogrudan alint1 gériisme verilerine ait ise ‘Gr-Ogrnc2/K’ gibi aciklayici bir kisaltma
kullanilmistir. Kisaltma igerisinde bulunan Gr = Veri kaynagini, Ogrn2 = Kaynak kigiyi
ve siralamasini, K = Kiz yani 6grencinin cinsiyetini belirtmektedir. Benzer bir kisaltma
ogretmen ve veli goriismelerinde kullamlmistir. Buna 6rnek olarak ise ‘Gr-Ogrtmn3’

ve ‘Gr-Velid’ verilebilir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin amacina uygun elde edilen bulgulara ve yoruma yer

verilmistir. Bulgularin sunumu, arastirmanin alt amaclarina gore diizenlenmistir.

Arastirma kapsamina alinan dort ilkogretim okulunda yapilan gézlem ve
goriismelere iliskin nitel veri analizi siiregleri isletilmis ve N-VIVO 8 programi
kullanilmistir. Her bir okula ait veriler ayr1 ayr1 ¢éziimlenmistir. Coziimlemelere serbest
kodlamalar yapilarak baslanmistir. Daha sonra serbest kodlar incelenerek ana ve alt
kodlar belirlenmistir. Bunun sonucunda ortiik programin kapsami okul, 6gretmen ve
Ogrenci boyutlarinda ele alinmistir. Belirlenen boyutlara iligkin ortaya konan ortiik
programin islevi Oncelikle okullar bazinda derinlemesine irdelenmistir. Daha sonra
okullar kendi aralarinda karsilastirilmistir. Bununla birlikte arastirma bulgularinin daha
net ortaya konmasi ve yiiklemelerin yogunlastigi boliimleri gdstermek amaciyla ana ve
alt kodlar frekans c¢izelgeleri hazirlanarak  sunulmustur. Bdylece veriler
sayisallagtirilarak arastirmanin giivenirligi ve gecerliligi artirilmaya calisilmistir. Ayni
zamanda tema veya kategoriler arasinda karilagtirma sayisal veriler yardimi ile
yapilmustir. Verilerin analizinde kullanilan bilgisayar programi araciligr ile elde edilen
kodlar modellemelerle gorsel hale getirilmistir. Cizelge ve modellerle net bir bigimde
ortaya konan kodlara iliskin bulgular daha sonra yorumlanmistir. Yorumlama yaparken
ham wveri setleri i¢inden dogrudan alintilar yapilarak arastirmanin inandiricilig
artirlmistir. Dogrudan alintilar miimkiin oldugunca fazla tutulmaya calisilmis ve

basinda hangi veri kaynagina ait olduguna iligkin kisaltmalar kullanilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Bu baglik altinda arastirmanin ilk alt problemi olan “Yiiksek sosyal beceri
diizeyine sahip 0Ogrencilerden olusan okullardaki ortilk programin bu becerilerin
kazandirilmasindaki iglevi nedir?” sorusuna iliskin elde edilen bulgular sunulmustur.
Oncelikle arastirma kapsamina alinan sosyal beceri diizeyi yiiksek A Okulu daha sonra

B Okulunda yapilan gézlem ve goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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4.1.1. SBDYA Okulundan Elde Edilen Bulgular Ve Yorum

SBDYA okulundan elde edilen bulgular, belirlenen 6rtiikk program boyutlarinin
islevlerine iliskin ¢oziimlemelere gore sunulmustur. Bu noktada okul, 6gretmen ve
Ogrenci boyutlarinda Ortiik programin sosyal becerilerin kazandirilmasindaki islevi

derinlemesine incelenmis ve yapilan ¢oziimlemelere iliskin bulgular asagida verilmistir.

4.1.1.1. Okul Boyutunda Ortiik Programin Islevine iliskin Coziimlemeler

Arastirma kapsaminda yapilan gozlemler ve goriismeler ile elde edilen veriler
¢coziimlenmistir. Coziimleme siirecinde serbest kodlardan, ortiikk programin okul
boyutuna iliskin olanlar1 bir araya toplanmistir. Okul temasi altinda toplanan kodlamalar
tekrar inceleme altina alinmistir. Bunun sonucunda bes alt tema belirlenmistir. Bu

temalara iliskin yiikleme sayilar1 Cizelge 7’°de verilmistir.
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Cizelge 7. SBDYA okulu értiik programinin, okul boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar Gozlem Gér,i,isme Toplam
Ogretmen Ogrenci Veli
f f f f F
Sinif i¢ci genel durum 57 - 4 - 61
v Suufkurallan 29 - 1 - 30
V' Ogrencilerin simifla ozellerini rahat¢a
paylasmasi 28 i i i 28
v' Paylasmayr siniftan d6grenme - - 1 - 1
v’ Olumsuz durumlart uyar ile ¢oziimleme - - 1 - 1
v’ Alay etme ile basa ¢ikmayr suiftan 6grenme - - 1 - 1
Etkinlikler-torenler - 2 16 1 19
Tletisim 3 - 6 8 17
v Ogretmen-égretmen iletisimi 3 - 6 -
V' Okul-veli iletisimi - - - 8
Fiziksel yap1 2 3 9 2 16
v Swmflarin kalabalik olmast - 3 3 2
v Olumlu ¢evre diizenlemesi 2 - 6 -
Kavga - - 9 -
Toplam 62 5 44 1 122

Cizelge 7 incelendiginde alt temalarin “sinif ici genel durum” “etkinlikler-
torenler” “iletisim” ‘fiziksel yap1” “kavga” olarak isimlendirildigi gorilmektedir.
Bununla birlikte en ¢ok yliklemenin “sinif ici genel durum” alt temasinda oldugu
goriilmektedir. Bu temay1 “etkinlikler ve torenler” alt temasi izlemektedir. Daha sonra
sirasi ile “iletisim”, “fiziksel yap1” ve “kavga” alt temalar1 siralanmaktadir. Alt temalar,

ana tema ve birbiri ile iliskisini gosteren model asagida sunulmustur.
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Sekil 2. SBDYA okulu ortiik programinin, okul boyutundaki islevine iliskin model
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Sekil 2°deki modelde ana tema ve etrafindaki alt temalar ve ylikleme sayilari
verilmistir. Okul boyutuna iliskin ortiik programin islevini ortaya koyan modelde sinif
ici genel durumun Onemi ortaya ¢ikarken okul genelinde yapilan etkinlikler ve
torenlere, okuldaki 6gretmenlerin kendi aralarindaki iletisimi ve okul-aile iletisimine
vurgu yapilmistir. Bununla birlikte okulun fiziksel yapist ve okulda sahit olunan
kavgalar diger bir alt temay1 olusturmustur. Asagida bu alt temalara iliskin detayl bilgi

verilmistir.

A. Smif i¢i Genel Durum

Smif ici genel durum alt temast da kendi iginde alt dallara ayrilmistir. Bunlar

99 Ce2

yiikkleme yogunlugu sirast ile “sinif kuralar1” “6grencilerin 6zellerini sinifla rahatca

2 ¢ 29 ¢e 99 ¢

paylagmas1” “paylasmay1 siiftan 6grenme” “olumsuz durumlari uyari ile ¢é6zme” “alay
etmeyi siniftan 6grenme” alt temalaridir. Buradan SBDYA okulunda sinif i¢i genel
durumun, kurallar1 olan, 6grencilerin i¢inde kendini 6zgiir ve rahat hissettigi, olumsuz
durumlan ortadan kaldirip olumlularini destekleyen bir sinif ortamina isaret ettigi

sOylenebilir. Bu alt temaya iliskin 6rnek gosterilebilecek climleler asagida sunulmustur.

Sinif kurallarina iliskin gézlem metinlerinden alinan dogrudan alintilar,

Gz-1/03.05.2010 “Ogrenciler parmak kaldirarak konusuyor, &gretmenin
yonergelerine uyuyorlar”

Gz-1/05.04.2010 “Ogrenci zili ¢aldi ve bahceye ¢ikan 6grenciler sinifa girmeye
basladi. Ogretmen ¢ocuklara hi¢ miidahale etmedi. Masasinda oturup ve dgrencilerle
sohbet etti. Ders zili ¢alinca ogrenciler yerine oturdu ve dgretmen de ayaga kalkarak
derse basladi.”

Gz-2/05.04.2010 “Ogrenci yerde gordiigii kagidi alarak ¢ope gotiirdii.”

Gz-2/15.03.2010 “Ogretmen sinifia defteri imzalarken ge¢ gelen égrenciler
kapiyr caldi. Ogretmen aldiris etmeden égrenciler yerlerine oturdular”

Gz-1/15.03.2010 “...Ogrenciler, 6gretmeni cok giizel dinliyor ve sessiz bir
sekilde tahtadakileri defterine gegiriyorlar. Tahtaya sorulart cevaplandirmak igin ¢ikan
arkadaslarimi da égrenciler dikkatlice dinliyor. Ogretmen, aciklamalar: yazdirirken
kendi aralarinda konusma hi¢ yok. Sorulara cevap vermek igin ¢ok sayida ogrenci

’

parmak kaldiriyor...’
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Gz-2/26.04.2010 “...Ogrencile, parmak kaldirirken hi¢c ses yapmiyorlar.
Teneffiis zili c¢aldigi halde kimse yerinden kipirdamiyor. Ogretmenin onay
bekleniyor...”

Gz-2/26.04.2010 “Kalabalik bir sinif. Genellikle ii¢ kisi oturuyorlar. Bu durum,
ogrencilerin kendi aralarinda ¢ok fazla fisildasmasina neden oluyor. Stirekli bicir bicir
konusuyorlar bu durum, onlarin dersten uzaklasmalarina neden olmuyor. Derse katilim
da yiiksek... Sadece zamani kullanma a¢isindan farklihiklar var. Bazi ogrenciler
ogretmenin dedigini daha ¢abuk yapip, etkinligini bitiriyor. Bazilari ise daha geg
vapabiliyor. Yapip bitirenler konusmaya baglyor...”

Gz-2/29.03.2010 “... Ogsrencilerin ¢ogunda kitap, defter, silgi vb. (ibi
malzemelerin sira iizerinde diizenli durmasi dikkat ¢ekiyor... Sinif olduk¢a kalabalik
olmasina ragmen siralardaki bu diizen kendini gésteriyor.” GoOzlem metinlerinden
alinan bu alintilarin yani sira 6grencilerden biri,

Gr-Ogrnc9/E “Baz: kisiler bende dihil sumif icinde 6gretmenimizi konusmadan
beklememiz gerekiyor... Konusuyoruz. Ama genelde ¢ok giiriiltii yapmayiz. Ben mesela
bir iki kez ancak bagirmisimdwr. Bazi kurallara ¢ok uyariz. Simifimizda kimse kimseyle
fazla dalga geg¢mez. Arada swada sakalar olur. Bu sakalardan bazen kiisen
arkadaslarimiz olur ama en fazla bir iki giin siirer bu kiiskiinliikler ... Sinifimiz ¢caliskan
bir sinif, denemelerde yiiksek aliriz.” Sinifin genel durumu hakkinda benzer bir ifade

kullanmustir.

Smif i¢i genel durumu anlatan diger bir alt tema olan ‘Ozellerini rahatga
paylasma’ temasina iligkin 6rnek climleler:

Gz-1/17.05.2010 “M... ise annesi ile yasadigi problemi anlatti ve iiziildiigiinii
soyledi. Ogrencilerin kendilerini, duygularini ve aileleri ile yasadiklart olaylart samimi
bir bigimde ¢ekinmeden paylastiklar: gozlendi.”

Gz-1/12.04.2010 “... Bir 6grenci de hafta sonu kardesi ile makarna yaptigini ve
kardesinin kafasina yogurt kovasini devirdigini ve ¢ok giildiiklerini anlatti...”

Gz-1/17.05.2010 “...Bir d&grenci de yeni bir bisiklet aldigini soyleyince
siniftakiler fiyatim 6grenmek istedi. Bir kiz ogrenci ise kus aldiklarini, elinden nasil

’

kacirdigini anlatti. Arkadaslar: bu hikayeye giildiiler...’
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Gz-1/19.04.2010 “Ogretmen, ‘Séylemek istediginiz bir sey var mi?’ dedi.
Osrenciler sirayla hafta sonu ne yaptiklarini anlatti. Bir 6grenci ‘Yegenim oldu, annem
ve babam oraya gittiler, bu nedenle sinemaya gelemedim 6gretmenim’ dedi.”

Gz-2/22.03.2010 “...Bir égrenci babasinin hafta sonu sinava girecegini ve sinav
cevaplarini énceden aldigini soyledi ve ekledi ‘Bu da aramizda kalsin’dedi.”

Gz-2/05.04.2010 “...Baska bir ogrenci ‘Hafta sonu Misland da bowling oynayp
buz pateni yaptiktan sonra teni siyah biriyle bakistik. Sonra o bana merhaba dedi.
Bende ona merhaba dedim. Bana hayat nasil gidiyor diye sordu. Bende ayni soruyu
sordum. Gitmem gerektigi zaman vedalagtik’ dedi...”

Gz-2/29.03.2010 “Ders bagsladi. Ogrenciler, dersin basinda kendi aralarinda
hafta sonunu birbirlerine neler yaptiklarini anlatiyorlar ve bir sohbet havasi biciminde
ders devam ediyor. Bir 6grenci: * Cumartesi kurstan sonra arkadaslarla oyuncak aldik.
Pazar giinii ise kéye gittik orda yavru képegi aldik karmint doyurduk, sonra yerine
bwraktik ve yavru kopek pesimizden gelmeye basladi. Ama biz arabayla sehre
dondiik’dedi. Bir diger ogrenci ‘Cicek serasina gittik oradan aldigimiz cicekleri
bahgeye ektik.” Bir 6grenci ‘Hafta sonu odamda oynarken dolabin kapagin diisiirdiim
babamda aksam geldi ve dolap kapagint duyunca ¢ok kizdi’ dedi.” Bu climlelerden
sinifa samimi bir ortaminin hakim oldugu sdylenebilir. Boylece 6grenciler, kendilerini
ve duygularini rahatca ifade edebilecekleri bir ortamda bulunarak, sosyal becerilerini
gelistirme imkan1 bulabilmektedir. Buradan hareketle bir 6grenci ise paylasmayi bu
sinif ortamindan 6grendigini dile getirmistir:

Gr-Ogrnc5/K “...Paylasmay: severim ve ben bu okula gelince paylasmayr daha
¢ok o6grendim. Ben bir yildwr bu siniftayim ama kardes gibiyiz... O bakimdan bizim
siifta paylasma ¢ok... Mesela yiyeceklerimi paylagirim, konugmak istedigim seyler
varsa paylasirim. Baskalarimin konugsacak seyleri varsa onlart da dinlerim. Annemle

vani ailemle ve arkadaslarimla paylastigim seyler olur”™

Son olarak smif i¢i genel durum temasina iliskin ‘olumsuz durumlari uyar: ile
¢ozme’ alt temasinda bir 6grenci:

Gr-Ogrnc6/E “Bir arkadasimiz yere ¢cop attiginda yanlis oldugunu soyliiyor ve
eger atmazsa ¢opii kendisi yerden ¢opii alip atyyor. Yani onu niye béyle yaptin diyerek

’

sorgulamiyor sadece uyariyor.” smiflarinda otokontrol sisteminin olustugunu ve

olumsuz durumlara aninda 6grencilerin miidahale ettigini belirtmistir.
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B. Etkinlikler - Torenler

Etkinlikler- torenler alt temasina iliskin Ogrencilerin gériislerine ait ornek
climleler ise asagida siralanmaistir:

Gr-Ogrncl0/E “Okul genelinde sergi ¢alismalar: ve agaglandirma ¢alismast
vapilmisti. Mesela gecen giin sergimiz vardi. Giizel bir sergi olmustu. Resim
ogretmenimiz her seyi ayarlamisti. Katilim da yiiksekti.”

Gr-Ogrnc2/K “Mesela resim ve teknoloji tasarim égretmenimiz yapilan
triinleri  topluyorlar. Sene sonunda sergi yapiliyyor. Bununla birlikte miizik
ogretmenimizin kurdugu koro, sarkilar soyliiyor. Ama ben katiimadim. Katilimin yiiksek
oldugunu biliyorum ama...”

Gr-Ogrnc3/E “...spor kuliibii var sadece Orada sosyal aktiviteler yapiyoruz...
Baska da yok heralde...”

Gr-Ogrnc4/E “Okul genelinde 19 Mayis gibi milli bayramlar gibi giinlerde
dramalar oluyor... Dramalarla beraber miizikler siirler oluyor, bizde seyrediyoruz...
Bu etkinliklere katilimda goniilliiliik esas, katilmak isteyenler igin saat-zaman
bildiriliyor... Uygun ve istekli olanlar gidiyor. Mesela bende bir kez katilmak istedim
ama saatleri bana uymadigy i¢in vazgegtim... Baska okullarin diizenledigi etkinlikleri de
izlemeye gittigimiz oluyor... Bir keresinde sinifca Firat Universitesinde diizenlenen
boyle bir etkinlige katilmistik... Bir kez de tiyatroya gitmistik.”

Gr-Ogrnc5/K “Okul genelinde yapilan etkinlikler... Mesela Cocuk Esirgeme
Kurumu'na ya da huzur evine gideriz, yardim gétiiriiriiz, onlarin dertlerine ortak
oluruz... Miize gezileri olur... Her yil aga¢ dikimi yapariz. Bu etkinliklere her isteyen
goniillii olan herkes katilabilir ve katilimci sayisi da ¢ok olur.”

Gr-Ogrnc8/K “Milli bayramlarda gésteri, drama filan yapilir... Miizik aleti
calan ogrenciler var... Siirler okunur... Ben katilmaya istekliyimdir genelde 6grenciler
isteklidir... Ama bazilari ugrasmak istemez... Mesela ben de siir okumustum. Bizim

i)

swiftakiler de siir okumak i¢in can atiyorlar. Bizim siniftan org ¢alan da olmustu...’

Ogrencilerin ifadelerinden yola ¢ikilarak okulda diizenlenen etkinlik ve
torenlerin yapist hakkinda bilgi sahibi olunabilir. Buradan hareketle okulda milli

bayram ve Ozel gilinlerde tdrenlerin yapildigi, miize, cocuk esirgeme ve huzur evi
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gezileri gibi donem igi ve sergiler gibi sene sonu etkinliklerinin oldugu goériilmektedir.
Ayrica ogrenciler, isteyen herkesin bu etkinliklerde gorev alabilecegini de ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bu ifadelerini destekleyen bir 6gretmen,

Gr-Ogrtmn2 “Okulumuzda belirli giin ve haftalarda etkinlikler yapilir. Mesela
29 Ekim kutlamalar: olur... Istiklal marsimin kabulii, 18 Mart sehitleri anma giinii her
vil kutlanir. Bunlarin haricinde kuliiplerin hazirladiklar: etkinlikler oluyor. Mesela
tivatro kuliibii hazirlamisti... Bu senenin sonunda drama ogretmenimizin hazirladigi bir
etkinlik oldu. Bunun gibi zaman zaman okulumuzda etkinlikler diizenlenir.” benzer
climleler kurmustur. Ayni1 zamanda bir veli,

Gr-Velil “Milli bayramlar disinda... Yilsonunda etkinlikler olur... Siniflar tek
basina hazirlar Mesela bu sene T... hanim yapmisti. Diger besinci sinif subesi... Bizim
ogretmenimiz bu tip gosteri yapmadi ugrasmadi yani... Bunun icin veli destegi de lazim.
Bizim smifin velileri ¢ogunlukla ¢alisan grup... Bu nedenle yardimci olamiyoruz.
Osretmen de c¢ocuklarin sosyal yoniinii baska etkinliklerle sumf icinde yaptigi

2

etkinliklerle destekledigini séyliiyor yani...” ifadeleri ile okul geneli yapilan etkinlik ve

torenler hakkinda 6gretmen ve 6grencilerin goriislerini desteklemistir.

C. lletisim

Ortiik programin okul boyutunda islevine iliskin diger kodlama ‘iletisim’ olarak
belirlenmistir. Bu kategorinin de alt dallar1 oldugu goriilmiis ve bu alt dallar ‘okul-aile
iletisimi’ ve ‘Ogretmen-6gretmen iletisimi’ olarak isimlendirilmistir. Ogretmen-
Ogretmen iletisimi alt temasina iliskin gézlem notlarindan alintilar asagida verilmistir.

Gz-1/10.05.2010 “Ogretmen sinif defterini dolduruyor. Diger 5. sinif ogretmeni
sinifa girdi. Iki 6gretmen sohbet ettikten sonra dersle ilgili hazirhiklarini paylastilar. Iki
ogretmenin samimi ve esprili konusmalari dikkat ¢ekti”

Gz-1/12.04.2010 “Ogretmen simifa gelince, elindeki kdgidi bir égrenciye
vererek, bunu ‘A... 6gretmene gatiir, incelesin. Teneffiiste degerlendirelim’ dedi.”

Gz-1/22.03.2010 “Ogrenciler, teneffiise ¢ikarken diger sube 6gretmeni ve sinif
ogretmeni bilgisayardan bir konuya iliskin bilgi alisveriginde bulunuyorlar.”

Gr-Ogrncd4/E “Ogretmenlerimizin hepsi bir arada dost gibi... Onlarda bir
arada oturuyorlar... Bizim arkadaslarimizia oldugumuz gibi iyi arkadas gibi

geciniyorlar. Mesela beraber yemekler yiyorlar, esyalarini paylasiyorlar... Ben bunlar
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’

gozlemliyorum yani...’
Gr-Ogrnc3/E  “Okuldaki ~ 6gretmenlerin  iliskileri iyi, birbirleriyle iyi
anlagvyorlar, oyunlar oynuyorlar. Mesela onlar da gelip bizimle mag yapryor.”
Gr-Ogrnc6/E “... evet mesela miizeye giderken diger simflardan da gelenler
olmustu. Bir de gecen donem sonuydu galiba diger besinci sinif ogrencileri ile Akgiin’e
sinemaya ve yemek yemege gitmistik. Bizim ogretmenimiz diger ogretmenlerle anlasiyor
vani kararlastirtyorlar. Birlikte de tek sinif olarak da boyle aktivitelerimiz olur...”
Gr-Ogrnc9/E  “...Ggretmenler, toplamp  konusuyorlar,  sakalasiyorlar.

)

Selamlagswyorlar...’

Yukaridaki ifadeler incelendiginde, okuldaki 6gretmenler arasinda olumlu bir
iletisimin oldugu ve bunu Ogrencilere ya da etraflarindakilere yansittiklar
goriilmektedir. Okul boyutuna iligkin “okul-aile iletisimi” alt temasinda da benzer bir
bicimde okul ile aileler arasindaki olumlu iletisime vurgu yapan c¢ozliimlemeler
yapilmistir. Buna baglamda 6rnek climleler asagida sunulmustur.

Gr-Velil “...Okula ben ¢ok gelirim. Onun i¢in sayisini bilmiyorum. Hemen
hemen en azindan haftada bir gelirim. Aslinda rehber 6gretmen arkadasim. Ailecek
gortistiyoruz. Onunla gériistiriim. Sinif 6gretmeni ile de goriisiip ¢cocugumun bir sorunu
olup olmadigint sorarim... Ben aile birligindeyim. Mesela idarecilerle 6gretmenler
konusurken yanlarinda olursam espri yaparak, bakin velilere atip tutmayin bende
veliyim, diyorum. Onlarda beni veli olarak gormediklerini séyliiyor. Yani rahatlikla
konugabiliyorum onlarla da. Benim biiyiik kizimda bu okuldan mezun. Bu nedenle
herkesi taniyorum yani...Bu okulun...Bilmiyorum gecen giinde konustuk asagida...bir
farki var..Veliler ¢cok rahat gelip gidebiliyorlar. Yani miidiir bey le de ogretmenlerle de
velilerin iletisimi ¢ok iyidir. 1000 tane ogrencisi var sanirim okulun. Atiyorum bu
sayinin 100 tanesinin velisi gelip gitmez okula, geri kalan 900 kisinin velisi okulla iliski
icindedir diyebilirim size...”

Gr-Veli5  “...Sik giden bir veli olarak gozlemledigim kadariyla genel olarak
okulun velilerle iletisimi iyi... Mesela veli bekleme odasi yapildi. Oziirlii égrencisi ¢ok

)

bu okulun... Onlara ézel ilgileri var... Bu durumu ¢ok giizel benimsediler ...’
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D. Fiziksel Yapi1

Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde okul boyutunda ‘fiziksel yapi’
ortiik programin sosyal beceri kazanimi siirecinde islevini ortaya ¢ikaran bir diger ifade
olarak goriilmiistiir. Bu tema kapsaminda iki alt tema daha tespit edilmistir. Bunlardan
biri sosyal beceri kazandirmada olumlu sonuglara yol a¢masi olasi ‘olumlu gevre
diizenlemesi’ temasidir. Digeri ise bu bakis agis1 ile olumsuz sonuglar dogurabilecek
‘siniflarin  kalabalik olmasi” alt temasidir. Asagida oOncelikle ‘olumlu ¢evre
diizenlemesi’ temasina iliskin dogrudan alintilar daha sonra ‘siniflar1 kalabalik olmas1’
temasina iliskin dogrudan alintilara verilmistir. Okulun olumlu ¢evre diizenlemesinde

gbzlem notu ve 6grenci goriismeleri kaynaklik etmektedir.

Gz-2/22.03.2010 “Okul ve ¢evresinde iki basketbol sahasi, bir futbol sahasi, bir
kantin oturma banklar, ¢ardak ve iKi giris-¢tkis bulunmaktadir... Bahgede kiz
ogrenciler arkadaslariyla ip atliyorlar ve uyumlu bir bicimde oyuna devam ediyorlar.
Okul bahgesinin yapisi 6grencilerin rahatlikla istedikleri oyunlart oynamasina miisait
goriinmektedir. Bahgede bir ¢cesme var ve ogrenciler etrafinda eglenceli vakit gegiriyor.
Osrencilerin bahgenin her alaminda rahatlikla gezdigi goriilmektedir.”

Gr-ogrncl/K “Okulun cevre diizenlemesinden cok memnunum. Sadece birinci
swnifi burada okumadim. Eski okulumda hi¢ agag yoktu. Agik¢ast o okulu sevmiyordum
ama burada ormanlik alan var ve oldukg¢a genis oyun alanlarimiz var...”

Gr-Ogrnc4/E “...Okulumuzun cevre diizenlemesi iyi.. Mesela ormanlik alanimiz
var. Biz de oraya agag dikmistik. Bahge temiz, ¢op olmaz. Cop kutular: olmasi gereken
yerde... Cimler giizel... Bence her sey giizel”

Gr-Ogrne5 /K “..okulumuzun ¢evre diizenlemesi giizel, agaclandirma
vapilmig. Cevre temiz tutulur. Geri doniisiim kutulart var. Diizenli olarak en temiz sinif
se¢ilir okulumuzda. Bizim sinifin da en temiz sinif se¢ildigi ¢ok oldu. Bu konuya 6zen
gosterlir.”

Gr-Ogrnc6 /E “Okulumuzun cevre diizenlemesi bence cok giizel ormanlik
alamimiz ve futbol sahamiz var. Ormanhk alammiz ¢ok giizel, bizim diktigimiz

agaglarda var... Biz onlari suluyoruz bakiyoruz.”
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Yukarida goriildiigii gibi 6grencilerin ifadeleri ve gdzlem notu araciligr ile
ogrencilerin olumlu iligkiler kurmasma imkan veren okul bahgesi, oyun ve sportif
etkinlik alanlarina vurgu yapilmistir. Buradan hareketle 6grencilerin akran gruplar ile
birlikte bulundugu olumlu sosyal c¢evreden modeller goérmesine ya da var olan
becerilerini pekistirme olanagi bulmasina sebep olabilir. Olumlu olarak nitelendirilen bu
durumun yani sira smiflarin kalabalik olmasi hem 6gretmen, hem veli hem de 6grenci
goriismelerinde olumsuz olarak kodlanmistir. Bu veri kaynaklarindan 6rnek ciimleler
asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl /K “Suuf diizenimiz iyi ama simfimizin kalabalik olmasindan
kaynaklanan sorunlar oluyor. Cok sikisik oturuyoruz. Swra sayimiz az, sinifimiz kiiciik
geliyor. Bunun disinda bir problem yok. Projeksiyonumuz var mesela...” diyerek
kalabalik sinif mevcudundan rahatsizigimi bildiren  o6grenci ayni zamanda okul
genelinde diizenlenen onemli giin ve haftalarda yapilan torenlerde de bu durumun
stkintiya sebep oldugunu eklemigtir.

Gr-Ogrncl /K “Okulumuzda 6nemli giin ve haftalarda térenler yapilir. Ama
burada yasanan problem ise disarida yapilmasi... bahgede kafamiza giines geciyor,
hem kalabalik sikistyoruz ve yapilan etkinligi de goremiyoruz, ses problemi oluyor,
duyamiyoruz.. ¢ok amacli salonda birkag¢ sinif ayri ayrt yapilsa daha iyi olur bence...”
yine bir bagka 6grenci

Gr-Ogrne5 /K “okul, 6grenci sayist daha az olursa ya da okul binast biraz
daha biiyiirse iyi olurdu.” Benzer bir sekilde bir 6gretmen de smiflarin kalabalik
olmasindan dolayr duydugu rahatsizligit ve bu durumun sosyal aktivitelerde
bulunmalarina engel oldugunu ifade etmislerdir.

Gr-Ogrtmnl “ Mesela ayda bir defa sinemaya ya da tiyatroya gidilebilir,
Miizeye gitmek istedik. Universitenin miizesi a¢ilmadi. Ancak bunu burada
vapamiyoruz. Cuinkii siniflar kalabalik, 47-48 ogrencinin sorumlugunu alip onlart bir
verlere gotiirmek ¢ok zor. Ama biz yaptik. Biitiin her seyi goze alarak alisveris
merkezine gittik ama sinemaya gidemedik.”

“Mesela sinifta bir gazete hazirlamak isterdim. Haftalik olmasa da aylik bir
gazete. Ama bir tiirlii yapamadik. Aslinda ¢ok giizel olurdu. Sinifimda ¢ok giizel siir,
kompozisyon yazanlar var. Dedigim gibi ¢ok kalabalik mevcut olunca yapamiyoruz. Bu

1

nedenle yapmak istedigim bircok seyi gergeklestiremedim.’
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“Okul disinda fazla etkinlik yapamadik. Bir kez piknik bir kez de aligveris
merkezine gittik. Dedigim gibi mevcut kalabalik olunca isler zorlasiyor. Mesela piknige
gotiiriip getirdim ama bir de bana sorun... Birkag giin uykularim kagti. Acaba sorunsuz
gidip gelebilecek miyiz kaygist yasadim... Ancak 20- 25 o6grencim olsa ayda bir béyle
sosyal aktiviteler diizenlerdim. Tiyatroya gétiiriiriim, drama hazirliklart yaparim.
Ctinkii ¢ocuklar ¢ok seviniyorlar ve onlar i¢in ¢ok faydali oluyor. Kalabalik siniflar,
cogu yapilmak istenen seyin yapilamamasina neden oluyor.” Buna paralel olarak veliler
de smiflarin kalabalik olmasindan sikayet¢i olduklarini bildirmistir.

Gr-Velid “..okuldan memnun olmadigim yonii suiflarin ¢ok kalabalitk olmasi.
Ben Z...Bey oldugu icin bu okulu tercih ettim... Ama bununla birlikte okulun é6grenci
profili ¢cok iyi hep kiiltiirlii ailelerin ¢cocuklar: var. Boylece ¢ocugumun iletisime gegtigi
cocuklar iyi. Ama ikinci kademede kalabalik olmasindan dolayr almay: diisiiniiyorum.
Ctinkii brans ogretmenleri ile kalabalik sinifta daha ¢ok zorlanir.”

Gr-Veli5 “Okuldan tek memnun olmadigumiz taraf sunif mevcutlarimin kalabalik

olmasi.”

E. Kavga

Ortiik programin, okul boyutundaki islevine iliskin kodlamalarda son olarak
‘kavga’ alt temasi ortaya ¢cikmistir. Bu tema altinda okul bahgesinde goriilen kavga
olaylar1 o6grenci goriismelerinden kodlanmistir. Buna Ornek alintilar ise asagida
siralanmustir.

Gr-Ogrncl/K  “ ...okul bahgesinde kavga... Bazen sekizerlerdeki agabeyler
arasinda oluyor. Bu durumda da fazla olay biiyiimeden, kalabaliklagsmadan nobetci
ogretmen devreye girer. Biz zaten fazla bulagsmamaya ¢alisiyoruz. Boylece kapanip
gidiyor. Bu tip olaylar yani biiyiik olarak nadiren olur. Bu agabeylerin kendi aralarinda
yvaptiklart sakalasmalart saymiyorum tabi. Kiiciiklerden hi¢ boyle durumlar olmaz,
dedigim gibi biiyiiklerden de nadiren...”

Gr-Ogrnc2/K  “...Okul bahgesinde biiyiik siniflar arasinda her giin kavgalar
olur... Ancak biiyiik boyutlu kavgalar degil”

Gr-Ogrnc3/E  “...oyunlar swasinda bazen kavga olur aramizda. Okul

bahgesinde ise ara sira biiyiiklerden kavga edenler oluyor.”
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Gr-Ogrnc4/E “...okul bahgesinde bazen biiyiiklerden kavga ¢ikar ama nadiren
olur. Bu durum égretmenlere séylenince onlar ogrencileri uyariyor, onlarin neden
kavga ettiklerini anlamaya ¢alistyorlar ve baristirtyorlar.”

Gr-Ogrne5/K “Bizim simif ya da kiiciiklerden kavgalar olmaz tartismalar olur.
Okul bahgesinde bazen biiyiiklerden kavga yapanlar olur... Ancak arada sirada olur
nadiren yani...”

Gr-Ogrnc7/K “ ...okul bahcesinde biiyiik agabeyler kavga eder. Bir keresinde
bu agabeyler kavga etmisti ve kantinin cami kirilmigstt.

Gr-Ogrnc8/K “...okul bahcesinde kavga filan olmaz da biiyiikler tartisiyorlar.

1

Bazen olur...Bu sene mesela bir kez olmugtu.’

Yukarida verilen alintilardan okul bahgesinde 0Ogrencilere olumsuz model
olabilecek kavga ve tartigma olaylarinin nadiren oldugu, olsa bile nébetci 6gretmenler
tarafindan hemen ¢6zliimlendigi anlagilmaktadir. Bu durumunda sosyal beceri

kazandirma siirecinde olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.1.1.2. Ogretmen Boyutunda Ortiik Programm Islevine Tliskin

Coziimlemeler

Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde Ortilk program kapsaminda okul boyutunun
yani sira ¢gretmen boyutuna iliskin kodlamalar da dikkat ¢ekmistir. Bu kodlamalar
biitlin olarak degerlendirildiginde Ogretmen boyutunun alt temalardan olustugu
goriilmiistiir. Boylece alt1 alt temadan olusan bir biitiin ortaya ¢ikmistir. Ortaya konan
alt temalar ‘destekleme’, ‘beklenti’, ‘iletisim’, ‘olumlu model olma’, ‘ceza’ ve ‘zaman
kullanimi’ olarak ylikleme sayilarma gore siralanmaktadir. Buna iliskin kodlama ve

yiikleme sayilar1 Cizelge 8’de verilmistir.
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Cizelge 8. SBDYA okulu értiik programinin, 6gretmen boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Destekleme
V' Sosyal etkinliklere yonlendirme
v' Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini
saglama
v’ Istekleri dikkate alma
v Bagsarisizlikla basa ¢ikmalarini saglama
v' Gorev ve sorumluluk verme
v’ Bir gruba katilmalarint saglama
v’ Utanilan bir durumla basa ¢tkmalarim saglama
v’ Arastirmaya sevk etme
v' Cekingenligi engelleme
V' Anlasmazik durumlarinin iistesinden
gelmelerini saglama
v’ Arkadaslhigin onemine vurgu yapma
v' Paylasmaya sevk etme
v' Kavgadan uzak durmalarini saglama
Beklenti
v' Dinleme
v Odevlerini diizenli ve zamaninda yapma
v' Grup ¢alismasi yapma
v/ Kavga etmeme
v’ Farklhiliklara saygi duyma
v' Derse katilim
v’ Ise yogunlasma
v/ Karar verme-planlama yapma
V' Tartisma ortami
V' Suuif kurallarina uyma
v Kendine ve ogretmenlerine giivenme
v’ Devamsizlik yapmama
v' Alay etmeme
Tletisim
v Ogrenci
v Aile
Olumlu model olma
Ceza

Alt Temalar

Cizelge 8’ den devam

Kaynak
Gozlem Gbr.i.isme Toplam
Ogretmen Ogrenci  Veli
f f f f f
40 23 23 12 98
13 7 18 4 42
12 5 - 3 20
1 4 5 1 11
2 2 - 1 5
3 2 - - 5
1 1 - 1 3
3 - - - 3
3 - - - 3
- - - 2 2
- 1 - - 1
- 1 - -

1 - - - 1
1 - - - 1
37 12 12 3 64
19 1 4 - 24
9 - - 10
1 3 - 2 6
- 1 3 - 4
1 1 - 3
3 - - - 3
3 - - - 3
- 2 - 1 3
- 3 - - 3
- - 2 - 2
- 1 - - 1
- - 1 - 1
1 - - - 1
2 3 17 6 28
2 3 17 4 26
- - - 2 2
23 - 1 1 25
8 - 9 - 15
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v Uyan 7 - 7 - 14
o Sozel uyart 7 - 5 - 12
o Beden dili ile uyarma - - 2 - 2
v Yazi yazdirma - - 1 - 1
Zaman kullanimi 9 - - - 9
Toplam 119 38 62 22 239

Cizelge 8 incelendiginde 6gretmenlerin sosyal becerileri destekler bir yapida
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen beklentileri arasinda sosyal becerilerin
kazanimini saglayacak beklentilerin bulundugu saptanmistir. Destek ve beklentinin yani
sira 0gretmenin veli ve 0grencilerle iletisiminin iyi olmasinin sosyal beceri kazandirma
stirecinde etkili oldugu belirlenmistir. Sosyal becerilerin model goérme ile kazanildigi
diisiiniildiginde 6gretmenin olumlu model olmas1 dikkat ¢ekici bir temadir. Diger iki
alt tema da ise Ogretmenin zaman kullanimi ve ceza yontemleri hakkindaki bilgiler
kodlamalar yapilmistir. Yapilan kodlama ve iliskiler 68retmen ana temasi etrafinda

modellenmis ve ilgili model asagida verilmistir.
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Sekil 3. SBDYA okulu ortiik programinin, 6gretmen boyutundaki islevine iliskin model
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Yukaridaki model incelendiginde ana tema ve alt temalar ile bunlara yapilan
yiikkleme sayilari goriilmektedir. Ayn1 zamanda en fazla yiiklemenin alt temalardan
O0gretmenin sosyal becerileri destekleme bashiginda yapildigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu

baglamda her bir alt tema icin detayl1 bilgiler ayr1 basliklar altinda asagida sunulmustur.

A. Destekleme

Ogretmenin sosyal becerileri desteklemesine dayali olan alt temaya Onemli
derecede ylikleme yapilmistir. Bununla birlikte yiiklemelerin arastirma kapsaminda
bulunan tiim veri kaynaklar1 kullanilarak yapilmasi dikkat ¢ceken bir bulgudur. Boylece

arastirma bulgusunun inandiriciliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Desteklemeye iliskin yapilan kodlamalar incelendiginde alt temalara ayrildigi
goriilmustiir. Alt temalar ve yiikleme sayilar1 Cizelge 7°de gorsel olarak sunulmustur.
Buna gore alt temalar iginde en ¢ok yiiklemenin ‘sosyal etkinliklere yonlendirme’ alt
temasina yapildig1 belirlenmistir. Daha sonra temalar sirasi ile ‘ogrencilerin kendilerini
ifade etmelerini saglama’, ‘istekleri dikkate alma’, ‘basarisizlikla basa ¢ikmalarin
saglama’, ‘gorev ve sorumluluk verme’, ‘bir gruba katilmalarini saglama’, ‘utanilan bir
durumla baga ¢ikmalarini saglama’, ‘aragtirmaya sevk etme’, ‘cekingenligi engelleme’,
‘anlasmazhik durumlarimin iistesinden gelmelerini saglama’, ‘arkadashigin onemine
vurgu yapma’ , ‘paylasmaya sevk etme’ ve ‘kavgadan uzak durmalarimi saglama’

olarak isimlendirilmistir.

Alt temalar incelendiginde 6gretmenin bire bir sosyal becerilere vurgu yaptigi ve
ogrencileri miimkiin oldugunca bu becerilerini gelistirme imkani saglayan sosyal
etkinliklere yonlendirdigi anlasilmaktadir. Bu baglamda gozlem verilerinden elde edilen
¢Oziimlemelere ornek olarak asagidaki ciimleler verilmistir.

Gz-1/03.05.2010 “Takvime bakilarak ‘yedi hafta var beg hafta aktif dersimiz
var’ dedi. B... ‘4 Haziran’a kadar mi var?’ diye sordu ve ‘Sivrice’ye gidecegiz’ dedi...
Swmufta giiliismeler oldu... Daha sonra bu Sivrice gezisi ile ilgili sorular sordular.
Ogretmen “Vakit var daha sadece o giinii diisiinerek motive olun” dedi... Donem sonu
icin ogrencilerle Sivrice Gélii'nde piknik plant yapmislar ve ogrenciler heyecanla o

’

giinii bekliyor.’
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Gz-1/03.05.2010 “Ogretmen ‘Cuma giinii kanserle ilgili semineri kimler
dinledi?’ diye sordu. Ogrencilerin yariya yakim parmak kaldirdi. Daha sonra
ogretmen, ‘Aklimizda neler kaldi, bizimle paylasin’ dedi ve d&grenciler parmak
kaldirarak séz hakki aldilar.”

Gz-1/12.04.2010 “Bir égrenci hafta sonu sinemaya gittigini séyledi. Ogretmen
‘Film giizelse birlikte gidelim’ deyince ogrenciler ¢ok sevindi... Cumartesi aksam icin
plan yaptilar.”

Gz-1/15.03.2010 “Hafta sonu yaptiklari hakkinda konustular. Bir égrenci
tiyatroya gittiklerini soyledi. Bu sosyal faaliyete katilan ogrenciler, milletvekilinin
konusmasinmin uzamasindan dolayr sikildiklarini ifade etti. Bununla birlikte ‘Hem uzun
hem de yavas konustu Ogretmenim!’dediler. Bunun iizerine Ogretmen, ‘Kiiltiir
merkezinde yeni bir sosyal etkinlik var ama siz sikilmissiniz bir daha boyle etkinliklere
gitmeyelim o zaman’ diyerek tepkisini gosterdi. Ogrenciler hep bir agizdan ‘hayiwr!!’
dediler.”

Gozlem verilerinden elde edilen ¢oziimlemelere paralel olarak 6grenci, 6gretmen
ve veli goriismelerinde de benzer ifadeler kodlanmistir. Bu kodlamalara iliskin
dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

Gr-Ogrnc2 /K “...genellikle donem sonlarinda piknik yapariz geziler yapariz...
va da ogretmenimiz kompozisyon, siir yarigmalarina katilmamizi ister aktif olun der ve
yonlendirir...”

Gr-Ogrnc4/E “...6gretmenimizin bizi yonlendirdigi sosyal aktiviteler oldukca
fazla ve bu durumdan ¢ok mutlu oluyoruz. Mesela buna ornek olarak bu cuma giinii
Sivrice've piknige gidecegiz. Bunu ogretmenimiz organize etti. Arkadaslarimizla bir
arada eglenmis olacagiz. Bundan baska mesela hafta sonlart kursa gidiyoruz. Kurstan
sonra ogretmenimiz bizi hali sahaya maga gotiiriir. Bazen kiz arkadaglarimiz da bize
katilir ve az da olsa onlarda futbol oynarlar. Gegcen sene sonunda da Keban’a gittik
otobiisle orada gezdik ve piknik yaptik... Aklima gelen sosyal aktivitelerimiz bunlar...”

Gr-Ogrnc5/K  ““ ...6gretmenimiz bizi sosyal aktivitelere yonlendirir. Hatta
okulumuzda bizim sinif en sosyal sinifmis, Ogretmenimiz soylemisti... Biz stirekli
gezilere gideriz. Bu konuda gelismis bir sinifiz.”

Gr-Ogrnc6/E “...6gretmenimiz mesela bir yer...yani tiyatro olursa bize haber
veriyor, ‘gidin giizelmis’ diyor ya da o gidip izlemigse bize tavsiye ediyor. Biz de

ogretmenimize, giizel bize uygun sinema filmlerini haber veriyoruz. Ogretmenimize
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‘gidin’ ya da ‘beraber gidebilir miyiz?’ diye soruyoruz... karsilikl yani....eger ona da
uyarsa birlikte filmi izlemeye gidiyoruz.” Ogrenci goriismelerinde gozlem notlarda da
belirlenen donem sonu diizenlenen etkinlikler ve donem i¢inde hafta sonlar1 diizenlenen
ve yonlendirilen etkinlikler ortaya konmustur. Ogrencilerin ifadelerinden bu durumdan
hosnut olduklar1 anlasilmaktadir. Buna ek olarak dgretmen ve veli goriismelerinden
elde edilen benzer ifadeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn2  “..besinci sinifa gelinceve kadar her doénem sonunda
etkinliklerimiz oldu. Bunlarin hep kayitlari, fotograflart var. Swnif icerisinde de
etkinliklerimiz oldu. Bunlar yerli mali haftasi etkinlikleri ya da ilk zamanlarda
cocuklarin dogum giinlerinde yaptigimiz etkinlikler. Ornegin birinci simifin sonunda
yemege gittik. Uciincii sinifta piknik alamna gittik. Dérdiincii sinifta Keban baraj
santralini ve baraj goliinii gezdik, piknik yaptik. Besinci sinmifta da Sivrice Golii ve
Hazar Baba Kayak Merkezi ‘ne gittik ve piknik yaptik. Bu bes yillik siiregte olduk¢a ¢ok
sosyal etkinlik yapmaya ¢alistik...”

“...bes yiulin muhasebesi bir anda aklima gelmiyor ama mesela gegen sene
orman haftasinda bir velimizden fidan istedik. Orman bolge miidiirliigiinde ¢alisan bir
velimizdi. Cocuklarimin hepsine birer fidan verdim ve okul bahgesine beraberce diktik.
Cocuklar fidanlarint 6yle benimsediler ki domem boyunca abartisiz her teneffiiste
yvanina gidip zarar gérmesini engellemeye calistilar, suladilar ve bakimlarint yaptilar.
Bu sene bu ilginin azalacagimi diistinmiistiim ama oyle olmadi. Bu yil da fidanlarin
bakimini hep birilikte yapmaya devam ettiler. Ben de onlara yardimct oldum.”

“...hemen aklima bir baska etkinligimiz geldi. Iki yildir devam ettigimiz bir
etkinligimiz var. Hafta sonu okulumuzda yetistirme kurslarimiz var. Ogrencilerimin
futbola ilgileri var hatta kiz 6grencilerimin de... BU kurstan sonra on bes giinde bir hig¢
olmazsa ayda bir hali sahaya gotiirdiim onlari. Servisi ayarliyorduk. Bizi okuldan alip
hali sahaya gétiiriiyordu. Oradan da ogrencileri evlerine birakiyordum. Ogrencilerim
bu etkinliklerden cok memnundu...”

Gr-Velil “ Cumartesi giinleri kurstan ¢iktiktan sonra farkll aktiviteleri olur.
Cocuklar nereye ne zaman gideceklerine karar veriyormus. Ben ogretmen soyliiyor
saniyordum. Mesela Akgiin’e gittiler, hali sahaya maga gittiler... Yil boyu en azindan
haftada ya da on bes giinde bir boyle etkinlikleri olur. Aksamdan ogretmen haber
gonderiyor ‘cocuklarla sinemaya gidecegiz, isteyen imkdani olan veliler getirsin’ diyor.

Benim oglum basta gider bu tip durumlarda. Birg¢ok ¢ocuk katilir, biz veliler olarak
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cocugumuzu gotiirtiriiz ogretmen orvada onlarla ilgilenir.. Doniiste aliriz. Biz onlarin
baslarinda durmayiz. Cocuklarda bunu istemez. Ogretmen elinden geldigince okul
disinda da vakit gegirir ¢ocuklarla...”

Gr-Veli2 “gecen hafta piknige gittiler..6gretmenleri zaten genelde sene icinde
de yani cocuklart bir yerlere gotiiriir. Gezmeye giderler, sinemaya giderler... Okul
disinda mesela bayramlarda goriisiiriiz ogretmeni ile...”

Gr-Veli5 “...0gretmen, kendisi de katilmak sartiyla simifini toparlayp futbol
maglart diizenler. Ogrencileri sinemaya bir ka¢ kez gotiirdii. O giizel oldu. Bir
keresinde biz velilerde sinema izlemeye gitmistik. Tiim sinif katilmisti. Hep 6gretmenin

cabaswyla yani...”

B. Beklenti

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucu oOrtiilk programin
ogretmene iliskin sosyal beceri kazandirmadaki islevlerinden biri de ‘beklenti’ olarak
belirlenmistir. Buradan hareketle 0Ogretmenin, oOgrencilerin sosyal becerilerini
geligsmesini saglayan beklentileri “dinleme”, “édevlerini diizenli ve zamaninda yapma”,
“grup c¢alismast yapma”, “kavga etmeme”, ‘farkliliklara saygi duyma” | “derse
katilim”, “ise yogunlasma”, “karar verme-planlama yapma” , “tartisma ortami” |, “sinif
kurallarina uwyma” |, “kendine ve J&gretmenlerine giivenme”, “planlama yapma”
, “devamsizlik yapmama” ve “alay etmeme” olarak siralanmistir. Olusturulan bu alt
temalara iligkin kodlama ve ylikleme sayilar1 Cizelge 7°de verilmistir. Buna gore
ogretmen beklentilerinden en ¢ok dinleme, ddevlerini diizenli, zamaninda yapma ve
grup calismast yapma beklentilerinin kodlandig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte
tim veri kaynaklarindan yiiklemelerin yapildigi goriilmektedir. Bu temaya iliskin
bilgileri daha net hale getirmek i¢in veri kaynaklarindan yapilan ¢éziimlemeler asagida
verilmistir.

Gz-1/03.05.2010 “Y... de sordu: “Y... sen? Dedi. Y... etkinlikteki sorunun
cevabini verince 6gretmen sinirlendi: ‘Ders dinlemiyorsun nasil ortaya ¢ikti? Son
zamanlarda ne oldu size sapittiniz! Derste cismen burada olur, ruhen baska yerde
olursamiz boyle olur! 5. sinifa gelinceye kadar kag¢ kez anlattik? 6. sinmif 6grencisi
olacaksiniz!’ dedi ve sinirli bir bi¢cimde kuralli ve devrik ciimle tanimlarin defterlerine

2

yvazdirdl.
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Gz-1/05.04.2010 “Bir dgrenci de arastirmasindan yola ¢ikarak bir bilgiyi
okurken bir diger ogrencinin dinlemeyip arkadaki arkadasi ile konustugunu goéren
ogretmen “E... bende konusurken dinlemiyorsun, emege saygi goster! Bak arkadaslarin
arastirmig getirmis” E... ise oniine donerek dinlemeye basladr.”

Gz-1/10.05.2010 “Ogretmen ‘M..., duydun mu, hafta sonu bazi kurallar
unutuyoruz galiba konugan arkadasimiza saygi gostermeyi... Dinlemeyi... Ben hep ne
soyliiyorum? Saygi gosterin ki saygi goresiniz. G... bizimle paylasmak istedigin bir sey
varsa soyle, sadece F ... la paylasacagin bir seyse teneffiiste konusacaksin’ dedi. Sinifta
herkes sustu.”

Gz-1/17.05.2010 “G... konusmaya basladi. Sinifia ugultu olustu. Ogretmen bu
duruma hemen miidahale etti: “G... seni dinlemiyorlar” deyince ogrenciler mesaji
aldilar ve hemen sustular.”

Gr-Ogrnc7/K “...arkadaslarim konusurken hep dinlerim. Ciinkii 6gretmenimiz
¢ok kizar. Bize "onlar: dinle ki onlar da seni dinlesin. Saygili davran ki saygi goresin"
der.”

Gr-Ogrtmn2 “...bir fikre karsi ¢ikanlar ve benimseyenler tartisma ortaminda

sirayla  konusurlar. Ozellikle buna onem verdim. Arkadasim dinleme, onun

soylediklerine yorum getirme ve kendini ifade etme seklinde tartisma ortamlarimiz hep

oldu.”

Gozlem ve goriigme metinlerinden yapilan bu c¢oziimlemeler O6gretmenin
dinleme beklentisini ortaya koymaktadir. Bir diger beklenti olan 6gretmenin odevleri
zamaninda ve diizenli yapma beklentisine iligkin ¢oziimlemeler agagida verilmistir.

Gz-1/03.05.2010 “Performans ddevierinin dagitimi bittikten sonra ogretmen
vine ilgili agiklamalar yapryor: ‘Son giine birakildiginda verecegin emekle dogru
orantily olarak, elde edeceginiz itiriin iyi olmayacak, bu nedenle bugiin eve gidince
planlama yaparak baslaywn.’ Zil ¢aldi.”

Gz-1/12.04.2010 “Ogretmen, siwralar arasinda dolasirken giizel boyama
vapanlart érnek gosteriyor: ‘Elimizdeki isi ozenli yapmaliyiz, dikkat etmeliyiz, emek
vermeliyiz’ dedi. Ornek olarak gosterilen etkinlikleri diger ogrenciler gérmek istiyor.”

Ogretmenin bir diger beklentisi ise ‘grup calismas: yapma’ olarak belirlenmistir.

Buna iliskin ¢éziimlemeler:
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Gz-2/22.03.2010 “Ogretmenin sinifta grupla ¢alismaya onem  verdigi
gozlendi...”

Gr-Ogrtmnl “...cok giizel grup ¢calismalar: yaptik... Buna da ¢ok énem verdim.
Grup ¢alismalart ¢cok onemlidir. Cocuklarin kendini ifade etmeleri ve 6z becerilerini
gelistirmeleri agisindan, sinifimda da boyle bir ortam olustu yani.”

Gr-Velil “...0gretmenin yénlendirmesi.. En ¢ok grup c¢alismalart benim
dikkatimi ¢cekti. Ciinkii cocugum bahsediyordu. Ben bakiyorum bireysel de yapilabilecek
konular ama ogretmen isteklerine gére grup c¢alismast da yapabileceklerini

soyliiyormus. Bizimki de grup ¢alismasuni tercih ediyordu. Sanirim 6gretmen iletisim ve

etkilesime gegsinler diye ozellikle veriyor.” seklinde 6rneklendirilebilir.

Bir bagka 6gretmen beklentisi ise 6grencilerin kavga etmemeleridir. Bu noktada
yapilan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc4/E  “...mesela biriyle kavga etmemiz, karsimizdakini insan gibi
gormeyip tepinmemiz... Ogretmenimizin hosuna gitmez. Once konu ile ilgili bizden bilgi
alyor. Suglu olana hatasini anlatiyor ve bize kiziyor. Tabii ki hakli ¢iinkii biz kavga
ettik. Sonra kavga etmemiz gerektigini soyliiyor.”

Gr-Ogrnc8/K “bizim sumfta... Sinifimiza bu sene katilan bir arkadasimiz vard.
O baska biri ile kavga etmisti. Ogretmenimiz ¢ok sinirlenmisti. Ciinkii Onceden
simifimizda boyle bir olay yasanmamisti. Ogretmenimiz kaglarin ¢atti ve biraz yiiksek
sesle konustu. Biz de ¢ok sinirlendigini anladik.”

Gr-Ogrtmn2 “Her yil birer ikiser simifa yeni katilan ogrenciler oldu. Ozellikle
bu dgrenciler arasinda beceri eksikligi olmustur. Mesela kavgaci ogrenciler geldi. Bu
ogrenciler ile diger ogrencilerim arasinda problemler oldu ama bu durum uzun siireli

’

ve kalict olmad. Siireg i¢inde kazanilmayan beceri olmadigini diisiiniiyorum.’

Bununla birlikte belirlenen diger bir 6gretmen beklentisi ‘farkliliklara saygi
duyma’ beklentisidir. Bu beklentiye iligkin bir 6gretmenin climlesi asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn2 “...aralarindaki iletisim iyi, tabi ki cocuklar arasinda gruplar
olusabilir. Hoslandiklar: ya da hoslanmadiklar: ¢ocuklar olabiliyor. Bu normaldir.
Ancak kendi sinifim igin konusursam, ben hep ¢ocuklarimla 1C sumf kiiltiiriinden 5C
suif kiiltiiriine kadar geldik ve ¢ocuklarimdan hep sunu istedim... Farkliliklara saygi

duymalarin istedim... Herkes bizim gibi diisiinmeyebilir. Mesela birilerinin ne
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diigtindiigii degil onlart oldugu gibi kabul etmektir, oyle degerlendirmek anlaminda hep
bu yaklasim icinde oldum ve bunu onlara vermeye ¢alistim. Bu noktada baktigim
zamanda birbirleri ile iletisiminin iyi oldugunu, en azindan bes senedir hi¢ bir kirict

’

hareketin bir davranisin hemen hemen bana gelmedigini soylesem yerindedir.’

Ogretmen beklentileri temasinin alt dallarindan bir digeri ‘derse katilum’dir.
Derse katilim beklentisine vurgu yapan ¢oziimlemeler asagidaki gibidir.

Gz-1/12.04.2010 “Sessizce oturan ve parmak kaldirmayan ogrencilerden
katilmalarini istedi.”

Gz-1/22.03.2010 “Bir dgrencinin arka sirada oturdugunu derse katilmadigini
gordii. Ogretmen ‘Uyudun mu? Senin siniflandirman var mi?” diye sordu. Ogrenciden

cevap alamayinca “Aklina gelince séyle” dedi...”

Ayrica 0gretmenin ‘bir ise yogunlasma beklentisi’ oldugu ortaya konmustur.
Buna iliskin gézlem metni ¢éziimlemesi asagida verilmistir.

Gz-1/05.04.2010 “On siwradaki bir égrenciye ‘M..., énce yazimi yaz, sonra
parmak kaldir. Yazmaya odaklan, giizel yazanlara bak, sirali yap, énce yazi yazma
kurallarina gore yaz, bitir sonra parmak kaldir once yazmaya yogunlas, sonra
Cevaplamaya... Sen her ikisini de yarim yarim yapiyorsun. Bu kotii oluyor degil mi?’

diyerek uyarilarda bulundu.”

Alt temalardan bir digeri ‘karar verme-planlama yapma ’ olarak belirlenmistir.
Bu alt temaya iliskin 6rnek ¢oziimleme asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn2 “...béylece kendi baslarina grup olusturarak organize bir bicimde
islerini yapabilecekleri konuma geldiler ve her seyde benim dahilim olmadan
cocuklarim kendi baslarina karar alip uygulayabiliyorlar. Ogretmen arkadaslarim bu
duruma gaswrmislardr. Bunlarin somut verilerini béylelikle gorebiliyorum.”

Gr-Velil “...gecen simifla piknige ben de gittim. Piknik alamina vardik. Bir
baktim ogretmen hi¢ miidahale etmiyor. Yavrum a¢in hazirlayin hadi yiyelim falan hig¢
bir sey soylemedi. Hepsi yani yaklasik kirk kigi, sessizce gruplar halinde masalara
gectiler. Hazirliklarini yaptilar. Yiyeceklerini yediler ve toparlanip oyuna basladilar.

Ben sasirdim. Gegen sene de beraber pikniklerine gitmistim ama bu derece dikkatimi

cekmemisti. Clinkii 6n hazirliklarinda kendileri yapmis. Kimin ne yiyecegi ya da hangi
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malzemeyi getirecegini ayarlamislardi. Ben o6gretmenin ayarladigini zannetmistim.
Mesela benim cocugum bes kisilik gruptaydi. Alt kisilik grupla rda vardi. Ogretmene
bu durumu sordum. Ogretmen ise bu sene hi¢ bir seyden haberinin olmadigim séyledi.
Ogretmen ‘Ben bu miidahaleyi ikinci simifta yapmistim. Biraz da iiciincii simifia olaya
karigtim. Nelerin getirilecegine beraber karar veriyorduk ama rehberlik ediyordum
sadece. Daha sonra hi¢ karismadim. Bu sene ise hi¢ haberim olmadi’ dedi. Bu durum
beni ¢ok mutlu etti. Ciinkii beginci sinif ogrencisi olarak yetiskinler olmadan tek
baslarina bir seyler yapabileceklerini, grup kurabileceklerini, karar verebileceklerini,
planlama yapabileceklerini gordiim. 45 kisilik bir sinifta bunu basarabilen bir

ogretmeni tebrik etmek lazim.”

Ogretmenin belirlenen beklentileri arasinda ‘tartisma ortam:’ olusturma vardir.
Buna iliskin bir 6gretmen goriismesinin ¢oziimlemesi asagidaki gibidir.

Gr-Ogrtmnl “...bununla birlikte égrenciler arasinda tartisma ortamlarimin
olmasina onem verdim... o tartisma ortamlari ile ogrenciler kendi oz giivenlerini
gelistirdiler. Ogrenciler kendi fikirlerini aktarmay: égrendiler. Baskalarimin fikirlerini
kabul etmemeyi elestirmeyi ogrendiler. Bu nedenle ¢ocuklarin 6z giivenleri bayag: bir

’

gelisti.’

Son olarak sinif kurallarina uyma, planlama yapma, devamsizlik yapmama, alay
etmeme ve kendine ve 6gretmenine giivenme beklentilerine iliskin ¢oziimlemeler sirasi
ile asagida sunulmustur.

Gr-Ogrnc3/E  “...bazen uykum geliyor derste. Ogretmenim de uyariyor ve
sebebini soruyor. Bazen de arkadaslarimiz derste tuvalete gitmek istiyor. Ogretmenimiz
ise teneffiislerin bu tip durumlar icin var oldugunu hatirlatiyor.”

Gr-Ogrtmn2 “ ...ben bu durumlarini dogal karsiliyorum ama diger arkadaslar
nasil basardigimi sordular. Ben de c¢ocuklarima birinci siniftan itibaren béyle
etkinlikler yaptirdigimi boylece onlarin kigisel becerilerinin gelistigini ve kendilerine
glivenmelerine sebep oldugunu soyledim. Bende onlara giivendigimi hissettiririm.
Boylece kendi baslarina grup olusturarak organize bir bicimde iglerini yapabilecekleri
konuma geldiler ve her seyde benim dahilim olmadan ¢ocuklarim kendi baslarina karar
alip uygulayabiliyorlar. Ogretmen arkadaslarim bu duruma sasirmislardi. Bunlarin

’

somut verilerini boylelikle gérebiliyorum.’
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Gr-Ogrnc6/E  “...bir de donem sonlarinda tatile daha birka¢ hafta kala
devamsizitk yapmamiza kizar, derslerimizin devam ettigini soyler.”

Gz-1/ 29.03.2010 “...Tahtaya kalkan égrenci montunu giymisti. Ogretmenin
dikkatini cekti: ‘Usiiyor musun?’ diye sordu. Ogrenci de ‘Evet dgretmenim.’ diye cevap
verdi. On swradan bir grup ogrenci arasinda giiliismeler oldu. Ogretmen ‘Neden

gliliiyorsunuz, tistimek komik bir sey mi?”’ dedi ve ogrenciler sustular.”

C. lletisim

Ortiik programin &gretmen boyutu kapsamindaki islevlerini inceleyen
arastirmanmn bu kisminda bir diger alt tema incelenmektedir. Bu alt tema ‘Iletisim’
seklinde isimlendirilmistir. Iletisim  kategorisinin icerigindeki ¢dziimlemeler,
O0gretmenin hem Ogrencilerle hem de ailelerle olumlu iletisim i¢inde olmasinin sosyal
beceri kazandirmada etkili olabilecegi bulgusunu ortaya koymustur. Yani iletisim
temasmin da altinda iki farkli yap1 belirlenmistir. Bunlar ‘aile’ ve ‘6grenci’ alt

temalaridir.

Coziimlemeler incelendiginde Ogretmenin Ogrenci ile olumlu iletisim
orneklerinin daha ¢ok kodlandig1 goriilmiistiir. Bu noktada alt temalara iliskin yiikleme
sayilar1 Cizelge 8’de verilmistir. Ogretmen ile dgrencileri arasinda var olan olumlu
iletisimin, sosyal beceri kazanimi siirecindeki etkisini ortaya koyan bu bulguya iliskin
direk alintilar asagida siralanmistir.

Gz-1/ 03.05.2010 “Gozlem yapilan simif Ggrencilerinden  bir — grup,
ogretmenleriyle bahgede sohbet ediyor. Ogretmen, iclerinden birinin kravatini
diizeltiyor...”

Gz-1/ 05.04.2010 “Bu arada bir ogrenciye déonerek, ‘Doktora gittin mi? Doktor
ne soyledi?’ diye sordu. Ogrenci de ‘Evet dgretmenim, mikrop kapmis gozlerim, ilag
verdi.” deyince diger ¢ocuklar, ‘Ge¢mis olsun’ dediler.”

Gr-Ogrncl/K  “...6gretmenimizle iletisimimiz karsilikli  diyalog  seklinde
geciyor. Ders icindeyken parmak kaldirarak konusuyoruz... Teneffiislerde ise normal
bir insan gibi konusuyoruz ve olduk¢a rahatiz.”

Gr-Ogrnc4/E “... Ogretmenimi ¢ok seviyorum yani iizerimizde ¢ok emegi var.

Ayrica gergekten hi¢ ayrim yapmiyor... Iletisimimiz ¢ok iyi... Mesela olumsuz bir
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durumla karsilagtigimizda bizimle ilgili bir kétiiliik oldugunda annemiz babamiz gibi
onunla da paylasabiliyoruz.”

Gr-Ogrnc6/E  “...6gretmenimiz bizim stkntimiz, idiziintiimiiz, mutlulugumuz
oldugunda anlar, bilir ve bizi yanmina c¢agwrir. Bizimle konusur. Bizi yonlendirir.
Yapmamiz gerekenleri séyler. Bu konularda deneyimi oldugu icin herhalde...”

Gr-Ogrnc8/E  “...0gretmenimiz boyle ne desem sevecen bir insan, bizi
arkadagiymis gibi goriiyor, bize ¢ocuk gibi davranmiyor...bize konulari anlatirken bir
¢ok etkinlik yapiyor, Onun sayesinde ¢ok sey ogrendik... Birinci siniftan itibaren bizi
cok iyi yetistirdi. Cok iyi bir insan ve dogretici... Elinden gelenin en iyisini bizim igin
yapt.”

Gr-Ogrnc9/E “...06gretmenimizle aramiz ¢ok iyi. Derslerde sakalar bile yapar

bize...”
Gr-Ogrtmnl “...sinifiaki ogrencilerle iletisimimim gayet giizeldir. Cocuklarla
daha ¢ok bir arkadas gibi anne gibi onlara bir sahiplenme durumu vardir. Rehber
ogretmenimiz de hep bunu séyler. Haliyle béyle oluyor. Birinci siniftan besinci sinifa
kadar aym: dgrencileri okuttugumuz i¢in aym simfa girdigimiz i¢in onlar bizim
cocuklarimiz gibi oluyor.”

Gr-Ogrtmn2 “...bu okuldaki 6grencilerin biraz daha sansl oldugunu gercekten
diigtiniiyorum. Diger 6gretmen arkadaslarimin da ogrencileri ile iliskileri gayet sicak.
Hatta belki de biraz da zaman zaman asiriya kactigi oluyor. Ne bakimdan mesela...
cogu okulda birincisi ogrencilerin ogretmenler odasina girmesi pek goriilen bir durum
olmazken bu okulda éyle degildir. Bunu hep gézlemlemisimdir. Ogretmenler odasinda
teneffiiste, nobet¢i ogretmenlerin c¢ocuklart toplarken ki durumlart iletisimin iyi
oldugunu gésterdigini diisiiniiyorum ben.

Gr-Velil “..6gretmeni ile olan iletisimi ¢ok iyi. Rahatlikla her seyi 6gretmeni ile
konusur. Mesela birinci siniftayken hatta bir buguk yil diyebilirim, 6glen oniki de eve
gelirdi. Onikiyi bes gece ogretmeni telefonla aratirdi bize ve konusurdu... Bir miiddet
sonra ogretmene soyledim, ‘Ben basg edemiyorum, engel olamiyorum, siz séyleyin
aramasin’ dedim ¢iinkii 6gretmeni rahatsiz ettigini diisiinmiistiim ama 6gretmen bize
‘oglumla arama girmeyin, konusmak istiyorsa arasin’ dedi... zaten ilk veli toplantisinda
bize ev, cep telefonunu ve mail adresini verdi. ‘ben istemesem, bu numaralari
vermezdim. Cocuklarim beni ozliiyorlarsa arasinlar, siz karigsmaymn’ diye ekledi. Bu

’

durum sadece benim ¢ocuguma 6zel degil, tiim ¢ocuklara aymdir 6gretmenin tavri.’
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Yukarida verilen ¢éziimlemeler incelendiginde 6gretmenin dgrencileri ile birinci
siniftan itibaren yakin ve olumlu bir iletisim i¢inde oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
O0gretmenlerinin kendileri ile ilgilendigini, zaman zaman arkadasca sohbetler ettiklerini,
anne babalartymis gibi tiziintiilerini ve sikintilarini paylasabildiklerini ifade etmislerdir.
Bu durum gozlem, veli ve Ogretmen goriismelerinden elde edilen kodlamalarla

desteklenmistir.

D. Olumlu Model Olma

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda Ortiik programin 6gretmene iliskin
sosyal beceri kazanma siirecindeki islevleri arasinda belirlenen bir bagka alt tema ise
‘olumlu model olma’ dir. Bu alt tema iginde gbzlem notlar1 agirlikli olmak iizere birer
referans da 6grenci ve veli goriisme kaydindan verilmistir. Bu bulguya iliskin gézlem
kayitlarindan elde edilen ¢oziimlemeler agsagida verilmistir.

Gz-1/ 29.03.2010 “... Yaprak’ baslikli konu béliimii okunduktan sonra ornek
getirilen yapraklar tahtada sergilendi. Bu arada karsilikly espriler yapilip, giiliintiyor.
Osretmen de katiliyor.”

Gz-2/ 15.03.2010 “Ogretmen, sinif ortamini yumusatmak icin alayla karisik
espriler yapryor. Ogretmenle ogrenciler goz kontag ile anlasabiliyor. Ogretmen, soz
hakkini bakist ile veriyor.”

Gz-1/ 29.03.2010 “Evden getirdikleri beslenmelerini yiyen d&grenciler var.
Ogretmen disart cikarken bu Ogrencilere donerek ‘Az yiyin' diyerek espri yapti.
Ogrenciler, giilmeye baslad:.”

Gz-1/ 17.05.2010 “Bir ogrenci ‘Cumartesi giinii swradan gegti’ deyince
ogretmen ‘Pazar da masadan mi gecti?’ diyerek espri yapiyor. Ogrencilerin hosuna
gitti, giiliiyorlar. Genelde 6gretmen ve ogrenciler arasinda espri yapilyyor ve ogretmen
bu duruma onciiliik ediyor.”

Gz-1/ 10.05.2010 “Ogretmen konuyu sessizce bir kez okumalarini séyledi. Bu
sirada ogretmen dolaptan ¢ikardigi  ‘Fikralar’ adli kitabt okumaya basladi ve
giiltimstiyor.”

Gz-1/ 17.05.2010 “Ogretmen yarn icin deney plamni yapmalarini séyledi. Bu
arada Mustafa deney plani hakkinda konusurken ogretmen soziinii kesti: ** Pardon, oziir

’

dilerim Mustafa, ben bir seyler séyleyeyim” dedi ve deneyle ilgili aciklama yapti.’
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Gz-1/ 26.04.2010 “Kompozisyon ddevi bitince arastirma édevierini okumaya
basladilar. Ogretmen, ‘Tamam tesekkiir ederim’ diyor.”

Gz-2/ 22.03.2010 “Bu swada swf ogretmeni grup c¢alismasimin bir miizik
esliginde daha verimli olacaginm diigiindiigiinii sinifta dile getirdi ve miizik agti.”

Gr-Ogrnc7/K  “...0gretmenimizle iletisimimiz iyi... Bize sakalar, espriler
yapiyor. Bazen bize kiziyor ama biz onu ¢ok seviyoruz. Ogretmenimiz hepimizi seviyor.”

Gr-Veli2 “...okulumuzdan memnunuz. Benim ic¢in en onemli yani eve yakin
olmasi ve ¢ocugumun ihtiyaglarini karsilayabilmem... Onu kontrol edebilmem...
Bununla birlikte ogretmenimiz ¢ok degerli bir insan, okulun eksigi varsa birinci siniftan

itibaren o karsiladi. Ideal bir 6gretmen... Gerek verdigi egitim, gerekse cocuklarla olan

sosyal iliskileri...”

Yapilan ¢ozliimlemeler incelendiginde 6gretmenin kendi davraniglart ve sozleri
ile dgrencilere olumlu yénde model oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin karsilikl espri ve
sakalar yapmalari, alay edilen yonlerini makul bir bigimde karsilamalar1 6gretmenin bu
noktada olumlu model sergilemesi sonucu olusmustur. Sosyal becerilerin
kazanilmasinda olumlu model gérmenin etkili oldugu diistiniildiigiinde ortiik programin
islevlerinden birini ortaya koyan bulgunun Onemi ortaya cikmaktadir. Buna gore
Ogretmenin olumlu model olan davranis ve s6zlerinin 6grencilerin sosyal becerileri

kazanmalarinda etkili oldugu soylenebilir.

E. Ceza

Ogretmenin olumsuz durumlar kargisinda verdigi cezalar “Ogretmen” ana
temasinin bir diger alt temasim1 olusturmaktadir. Bu alt tema iginde yapilan
coziimlemeler biitiin olarak incelendiginde ‘uyari’ , ‘yazi yazdirma’ ve ‘yoksun
birakma’ gibi cezalarin 6gretmen tarafindan tercih edildigi goriilmektedir. Olumsuz
durumlar ortadan kaldirmak i¢in 6gretmenin, en ¢ok uyarilarda bulundugu, sézel uyari
ve beden diliyle uyar1 yaptig1 belirlenmistir. Bu alt temaya iliskin kodlamalara 6rnekler

asagida sunulmustur.

Gz-1/ 03.05.2010 “B...tahtada soruyu c¢ézemiyor. OSgretmen sinirlendi...
Osretmen cevabi yapti ve ‘Ciddiyetsizligin her yerde belli oluyor’ dedi.”
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Gz-1/ 03.05.2010 “Y... de sordu: ‘Y... sen? dedi. Y... bir onceki etkinlikteki
sorunun cevabini verince ogretmen sinirlendi: ‘Ders dinlemiyorsun nasil ortaya ¢ikti?
Son zamanlarda ne oldu size sapittiniz! Derste cismen burada olur ruhen baska yerde
olursaniz boyle olur! 5. sinifa gelinceye kadar kag¢ kez anlattik, 6. simif ogrencisi
olacaksiniz’ dedi ve sinirli bir bicimde kuralli ve devrik ciimle tanimlarini defterlerine
vazdwrdi.”

Gz-1/ 10.05.2010 “Baska seylerle ugrasan E...’i fark etti. Ogretmen, ‘E... ne
yvapiyorsun elindeki kalemle?’ diyerek dersi dinlemesi gerektigini vurguladi.”

Gr-Ogrtmn2  “...ogretmenimiz kiziyor, sinirleniyor ama gsiddete kesinlikle
basvurmaz. Sadece hatali davranisin ne oldugunu bildiriyor.”

Gr-Ogrnc6/E “...6gretmenimizin hosuna gitmeyen bir davranisimiz oldugunda

B

once uyari yapar. Eger devam ederse kizar ve bagirir.’

Yukarida yapilan c¢oziimlemeler incelendiginde Ogretmenin &grencilerin
olumsuz davranislarina sozel uyarilarla engel olmaya calistig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte 6grencilerden biri 6gretmenin beden dili ile de uyar1 yaptigini ifade etmistir.

Gr-Ogrncl/K “...6gretmenimizin hosuna gitmeyen davranmislar olunca... O
arkadaslarimiz siirekli yapiyorsa fazla kizar ama bir kere ya da nadiren yaparsa sadece
uyariyor. Bazen ogretmenimizin bir bakisi bile yetiyor. Ama fazla seyler yapmissa
ogretmenimiz kiziyor yani...” bir bagka 0grenci, 6gretmenin uzun konular1 yazdirarak
ceza verdigini ifade etmistir.

Gr-Ogrnc2/K  “...6gretmenimiz kiziyor, sinirleniyor ama siddete kesinlikle
basvurmaz. Sadece hatali davramigin ne oldugunu bildiriyor. Eger tekrarlanirsa
ogretmenimiz ceza verebiliyor. Ceza olarak ise klasik tek ayak iizerinde durma gibi

degil de uzun uzun konular yazdirabiliyor... Yani éyle...”

Bagka bir 6grenci ise 6gretmenin oynamalarini istemedigi oyuncaklari goriince
ellerinden aldigin1 sonra geri verdigini sdylemistir. Bu ¢ézlimleme ‘yoksun birakma’
baslhigr altinda degerlendirilmistir. Bu ¢oziimlemenin dogrudan alintis1 asagida
verilmistir.

Gr-Ogrnc9/E “..bazen arkadaslarimizdan sinifa ‘vakugan’ gibi oyuncaklar
getiriyor. Ogretmenimiz buna kiziyor. Bir keresinde bakuganlar: aldi ve sene sonunda

)

geri alabileceklerini séyledi. Ancak ertesi giin geri verdi. Ceza olarak almisti yani...’
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Bu baglamda gozlem notlarinin ¢oziimlemesi ile &gretmenin teneffiise ¢ikmama
cezasini da kullandig1 belirlenmistir. Tlgili gdzlem notu ciimlesi asagida verilmistir.
Gz-1/ 03.05.2010 “Ogretmen: ‘Buras: hichir seyin tartisilacagi bir yer degil.
Ders isliyoruz, teneffiiste oturun swranizda ve hi¢ bir seyi tartisn” dedi. Siniftakiler
disart ¢ikti. Ama M..., B... ve B... siralarinda oturdular. Ogretmen B...’ya cikmasini
B... ve M...’e de tartismalarim soyledi. Ogretmen ‘Soru ¢ozmeyin tartisin konusun’
dedi. Birka¢ dakika sonra Ogretmen ‘Hadi c¢ikin digari! Simdi  dinlemeyi

’

ogreneceksiniz’ dedi ve M... ve B... disari ¢iktilar.’

Yukarida verilen ¢oziimleme orneklerine gore, d6gretmen, olumsuz davraniglar
sergileyen ogrencileri 6ncelikle uyarmakta daha sonra davranig tekrarlanirsa yoksun
birakma ve uzun yazilar yazdirma gibi cezalar vermektedir. Ayn1 zamanda 6grenciler

Ogretmenlerinin fiziksel cezaya asla bagvurmadigini belirtmislerdir.

F. Zaman Kullanimi

Ogretmen boyutunda yapilan ¢dziimlemeler sonucunda bir diger alt tema ‘zaman
kullanim1’ olarak belirlenmistir. Burada 6gretmenin zamani nasil kullandigr ile ilgili
kodlamalar yapilmistir. Yapilan bu kodlamalara iliskin gozlem kaydi ¢oziimlemeleri
asagida verilmistir.

Gz-1/ 10.05.2010 “Zil ¢aldr. Ogretmen ‘Tamamlayin, aym geometrik sekilleri
ayni renge boyarsanmiz daha iyi olur’ dedi. Swinifta dolasti ve iyi ornekleri tahtaya
¢tkararak simfa gosterdi. Ogrenciler disart ¢ikiyor. A..., B... performans oOdevini
soruyor. Swmifin yarist hala ¢izim yapiyor... Ogretmen de digart ¢ikmadi. Masasinda
ugrasryor: Sinifa donerek, ‘Niye teneffiise ¢ikmiyorsunuz ?’ dedi.”

Gz-1/ 12.04.2010 “Zil ¢aldi. Ancak ogretmen agiklamalarina devam ediyor.
Ogretmen soyleyeceklerini bitirince simifta ayaklanmalar oldu. Teneffiise ¢ikanlar var.
Derste proje sunan o6grenciler materyallerini panoya asiyor. Birka¢ o6grenci
hazirladiklart performans d&devierini 6gretmene kontrol ettiriyor. Bir grup erkek
ogrencide sohbet edip sakalasiyor. Bir kiz ogrenci 6gretmen boynuna arkadan sariliyor.
Ogretmenini 6pmek isteyen 6grenciler var.”

Gz-1/ 22.03.2010 “Zil ¢ald:. Odevini bitiren grup, panoya kartonunu yerlestirdi.

Osretmen, grencilerden teneffiisii de kullanarak projelerini bitirmelerini istedi. Diger
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derse sarkmamasi gerektigini soyledi. Ogretmen de teneffiiste disart ¢ikmadi. Gruplar
materyallerini bitirdiler ve sunumunu yapamayan gruplarin kartonlarini ogretmen, sinif
dolabimin iistiine yerlestirdi ve ‘Yarin sunumunuzu yaparsiniz’ dedi. Bu arada once
olusturulan kiimeler tekrar eski haline getirildi.”

Gz-1/ 22.03.2010 “Osretmen, ‘Havalar isindi. Mayis aymmn sonuna kadar
konularimin yetistirip bitirecegiz ve son bir hafta degerlendirme yapariz ve daha sonra
birer saat disarida eglenecegiz.’ Diyerek, donem icindeki planlarindan bahsetti....”"

Gz-1/ 22.03.2010 “Bir dgrenci projesi hakkinda soru sormak istedi. Ancak
ogretmen projelerle ilgili sorularini teneffiiste sormasi gerektigini ve dersi bolmemesi

gerektigini soyledi. ‘Teneffiiste zaten ben buradayim.’ dedi.

Gozlem notlarindan elde edilen bu ¢oziimlemeler incelendiginde 6gretmenin
cogunlukla teneffiislerde sinifta bulundugu ve &grencilerle ilgilendigi goriilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenin teneffiis siirelerini, zaman alan grup ¢aligmalarini
tamamlama, proje O6devlerini degerlendirme ve bir sonraki derse hazirlik yapmada
kullandig1 ortaya c¢ikmistir. Teneffiis siireleri disinda donem sonuna dogru resmi
program konularin1 yetistirip 6grencileri her giin birer ders saatini okul bahgesinde oyun
oynayarak vakit gecirmelerini saglayacak planlar yaptigi belirlenmistir. Buradan
hareketle Ogretmenin zamami 1iyi degerlendirerek Ogrencilerin sosyal iligkiler

kurabilecekleri ortamlar sagladigi sdylenebilir.

4.1.1.3. Ogrenci Boyutunda Ortiik Programin Islevine Iliskin Céziimlemeler

Ortiik programin, sosyal beceri kazanimi siirecindeki islevleri, arastirma
kapsaminda okul ve 6gretmenin yanmi sira Ogrenciye iligkin olarak da incelenmistir.
Ogrenciye iliskin yapilan ¢oziimlemeler incelendiginde “sosyal beceriler” ve “sosyal
beceri eksiklikleri” adlari altinda kodlamalarin yapildigi goriilmiistiir. Bu basliklar ve

alt temalar ile ilgili kodlamalar ve ylikleme sayilar1 Cizelge 9’da belirtilmistir.
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Cizelge 9. SBDYA okulu ortiik programinin, 6grenci boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar Gozlem Gér.i-isme Toplam
Ogretmen Ogrenci Veli
f f f f f
Sosyal beceriler 121 14 103 48 286
v' Gosterilen sosyal beceriler 107 13 97 29 246
o Saldlr'gan davlranlslar ile basa ¢ikmaya 28 5 47 17 97
yonelik beceriler
=  Uzlagsma 4 2 19 - 25
= Paylagma 4 1 11 4 20
=  Espriyapma 12 - - - 12
*  Alay etme ile basa ¢ikma 1 - 11 - 12
= Kavgadan uzak durma 4 1 4 12
= Kizgmligim kontrol etme 3 1 4 11
= Alay etmeme - - - 5 5
o Iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri 33 3 28 7 71
= Yardim etme 15 - 8 4 27
= Dinleme - 1 12 - 13
= Toplulukta rahat konusma - 1 8 3 12
*  zin isteme 5 1 - - 6
= Konugmay1 baslatma ve siirdiirme 5 - - - 5
*  Yardim isteme 3 - - - 3
*  Yonergelere uyma 2 - - - 2
*  ikna etme 2 - - - 2
=  Arkadag edinme 1 - - - 1
o Duygulara yonelik beceriler 29 1 15 4 49
= Sevgiyi, iyi duygular1 ifade etme 21 - - - 21
*  Duygularini ifade etme 4 1 8 4 17
* Baskalarinin duygularini anlama 1 - 7 - 8
= Karsi tarafin kizginligr ile basa 3 ) ) ) 3
¢tkma
o Plan yapma ve problem ¢dzme 12 3 1 1 17
=  Plan yapma - karar verme 11 3 1 1 16
* Birise yogunlasma 1 - - - 1
o  Grupla bir isi yiiriitme 3 1 6 - 10
] Grl_lpta sorumlulugunu yerine 5 1 4 ) 7
getirme
*  Grupta is boliimiine uyma 1 - 2 - 3

Cizelge 9’ dan devam
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o  Stres durumlari ile basa ¢ikma 2 - - -
= Basarisizlikla baga ¢ikma 2 - - -

v Sosyal beceri kazanma nedenleri 14 1 6 19 40
o Ogrenci-6grenci iletisimi 14 1 5 3 23

o Aile - - 1 16 17

Sosyal beceri eksiklikleri 43 3 5 - 51
v’ Gdsterilen sosyal beceri eksiklikleri 43 - 5 - 48
o Saldlr_gar_l davr_amsl_ar _ile basa ¢ikma M ) 5 ) 46

becerilerindeki eksiklikler

*  Argo ve kiifiirlii sozciik kullanma 14 - 1 - 15

= Satagma 10 - 1 - 11

= Kavga etme 4 - 2 - 6

= Alay etmeyle baga ¢cikamama 5 - - - 5

= Tehdit etme 5 - - - 5

*  Kizgimhigini kontrol edememe 3 - 1 - 4

o Gru_pl'fl bir isi yiiriitme becerilerindeki 5 i i i 2

eksiklikler

= Grupta ig bolimiine uymama 2 - - - 2

V' Sosyal beceri eksikliginin nedenleri - 3 - - 3

o Aile - 3 - - 3
Toplam 164 17 108 48 337

Cizelge 9’a bakildiginda, sosyal beceriler ve beceri eksiklikleri ana temalarinin
da kendi i¢inde alt temalara ayrildigir goriilmektedir. G6zlem ve goriismelerden elde
edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesi ile ‘sosyal beceriler’ temasina yapilan kodlamalarin
Ogrencilerin sosyal becerileri ve olas1 sosyal beceri kazanma nedenleri ile ilgili oldugu
tespit edilmistir. Bunun iizerine alt temalar ‘gésterilen sosyal beceriler’ ve ‘sosyal
beceri kazanma nedenleri’ olarak belirlenmistir. Ogrencilerin gosterdikleri sosyal
beceriler ise Akkok(2006)iin yaptig1 sosyal beceri smiflandirmasi dikkate alinarak
gruplandirilmistir. Bu kapsamda ‘saldirgan davraniglar ile basa ¢ikmaya yénelik
beceriler’, ‘iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri’ ‘duygulara yénelik beceriler’,
‘plan yapma ve problem ¢ézme’, ‘grupla bir isi yiiriitme’ Ve ‘stres durumlar ile basa
¢tkma’ basliklar1 altinda beceriler kodlanmistir. Bununla birlikte ‘sosyal beceri kazanma
nedenleri’ alt temasina yapilan kodlamalarin da kendi i¢inde ‘Ogrenci-6grenci iletisimi’

ve ‘aile’ bagliklar1 altinda toplandig1 saptanmustir.

‘Sosyal beceri eksiklikleri’ olarak isimlendirilen kodlamalar ise benzer bir

bicimde ‘gdsterilen sosyal beceri eksiklikleri’ ve ‘sosyal beceri eksikliginin nedenleri’
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olarak iki grupta ¢ézlimlenmistir. Buna gore gosterilen sosyal beceri eksiklikleri, sosyal
becerilerde olusturulan siniflandirma temel alinarak diizenlenmistir. Boylece ‘saldirgan
davramislar ile basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler’ ve ‘grupla bir isi yiiriitme
becerilerindeki eksiklikler’ isimleri altinda ¢oziimlemeler yapilmistir. Sosyal beceri
eksikliklerinin nedenlerine iliskin yapilan kodlamalarin ise aile ile baglantili oldugu

goriilmiis ve ‘aile’ alt temasi olusturulmustur.

Yapilan ¢oziimlemeler sonucu olusan kod ve tema iligkileri 6grenci ana temasi

etrafinda modellenmistir. Olusturulan model asagida verilmistir.
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Yukaridaki model incelendiginde ana tema ve alt temalar ile bunlara yapilan
yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Buna gore en fazla yiiklemenin ‘sosyal beceriler’ alt
temasina yapildigi ortaya ¢ikmaktadir. Her bir alt tema i¢in detayl bilgiler ayr1 basliklar

altinda asagida verilmistir.

A. Sosyal Beceriler

Ortiik programin dgrenci boyutuna iliskin yapilan ¢dziimlenmeler sonucu olusan
sosyal beceriler temasina yapilan kodlamalar incelendiginde iki alt temanin varlig
belirlenmistir. Bu alt temalar ‘gésterilen sosyal beceriler’ ve ‘sosyal beceri kazanma

b

nedenleri” olarak isimlendirilmistir. Bu baslik altinda oOncelikle ‘gosterilen sosyal
beceriler’ ve daha sonra ‘sosyal beceri kazanma nedenleri’ne alt temalarina iliskin

detayl bilgi verilmistir.

Gosterilen sosyal beceriler temasinin iginde ise alt1 alt tema ¢6ziimlenmistir. Bu
alt temalardan en c¢ok yilikleme ‘saldirgan davramislar ile basa ¢ikmaya yonelik
beceriler’ temasina yapilmistir. Daha sonra sirasi ile ‘iligkiyi baslatma ve siirdiirme
becerileri’ ‘duygulara yonelik beceriler’, ‘plan yapma ve problem ¢ozme’, ‘grupla bir

isi yiriitme’ Ve ‘stres durumlart ile basa ¢ikma’ becerilerine yliklemeler yapilmistir.

‘saldirgan davranislar ile basa ¢ikmaya yonelik beceriler’ baslig altinda yedi
sosyal beceri kodlanmistir. Buna gore uzlasma, paylasma, espri yapma, alay etme ile
basa ¢ikma, kizginligin1 kontrol etme, kavgadan uzak durma ve alay etmeme becerileri
belirlenmistir. Bu becerilere iligkin ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc8/K “...anlasmazlik olur da fazla uzun siirmez tatliya baglariz,
Mesela ikimiz de farkli sey savunuyorsak ikimizin ortak bir yanini bularak... Iki goriisiin
ortasinda bir yerde bulusuyoruz yani...” ifadesinden yola ¢ikilarak 6grenciler arasi fikir
ayriliginin ortak bir nokta bularak yani uzlagsma ile ¢oziime ulastirildig: bulgusu ortaya
konmustur. Buna benzer bulgular gézlem notlarindan da elde edilmistir. Ornek gézlem
metni climleleri agsagida goriilmektedir.

Gz-1/ 10.05.2010 “Nébetci dgrencilerden biri digerine ‘Bir ise yaramiyorsun’
dedi. Bunun iizerine ogrenci ‘Tahtayi sileyim mi ?’ diyerek ise yardimci olabilecegini

belirtti.”



130

Gz-1/ 26.04.2010 “Bir kiz 6grenci erkek 6grencinin ayagina basmaya ¢alistyor.
Erkek 6grenci de ‘Barisalim, barisalim’ diyerek elini uzatiyor.”

Gz-2/ 19.04.2010 “Bu arada iki égrenci arastirma ddevi ile ilgili konusuyor:
‘Yarin gidip bizim markete biskiivinin KDV sini ogrenelim’ digeri: ‘Tamam sonrada
eczanenin KDV ’sini 6grenelim’ diyerek plan yapiyorlar. Aralarinda anlagmazlik oldu,
kimin nereye gidecegine karar vermeye ¢alistyorlar. Bir égrenci digerlerine: ‘Bakin
boyle yaparsak édevimiz az zaman alir. Sen eczaneye, sen markete ben de sivil toplum

orgiitiine gideyim, topladigimiz bilgileri sonra birlestiririz’ dedi. ”

Velilerden biri,

Gr-Velil “...Paylagsmayi ¢ok sever. Zarar vermeyecegini diisiindiigii herkesle
her seyini paylasir ama o kisi zarar verecekse paylasmaz.”ciimlesi ile ¢ocugunun
paylagsmayi ¢ok sevdigini ifade etmistir. Bir diger veli de,

Gr-Velid “...Paylasmayi sever... Mesela iiziintiilerini paylasmak ister... Bir
arkadast ile yasadigi problemi anlatir. Iste bana béyle dedi, ben de béyle yaptim, diye
anlatir. Ben de uzlastirici ciimleler kurarim ama kendini savunur hep... yani
mutluluklarindan ¢ok, iiziintiilerini paylasmayt sever. ’gocugunun paylasmay1 6zellikle
de {iziintilerini paylasmay: sevdigini ifade etmistir. Buna benzer olarak gozlem
notlarinda soyle ciimleler ¢oziimlenmistir:

Gz-1/ 22.03.2010 “Ondeki grupta &grenciler arasinda arag-gere¢ paylasimi
var: “Fosforlu kalem bende var, vereyim mi?”

Gz-2/ 03.05.2010 “Bir dgrenci susadigini séyleyince yanindaki arkadagsi kendi

suyundan verdi ve arkadasi da ona tegekkiir etti.”

Gozlem ve gorlisme c¢oziimlemeleri sonucunda dgrencilerin esprili bir yapiya
sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguyu destekleyen 6rnek ciimleler asagida
sunulmustur.

Gz-1/ 05.04.2010 “B... arkadasina dénerek Zayiflayacagim fark yil
diigiinseydim aklima gelmezdi’ diyerek bir ornek ciimle séyledi. Daha sonra arkadasina
saka oldugunu iiziilmemesini ve kiismemesini séyledi. Ogretmen de ‘Niye kiissiin? Niye
tiztilstiin? Ogluma kilosu ¢ok yakisiyor.’ dedi.

Gz-2/ 05.04.2010 “Uclii oturan bir grup icinde “Maymun” benzetmesi

kullamildi. Kendi aralarinda bu yakistirmayr benimsemeyerek ‘Sana soyledi’ diye
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tartistilar. Iki 6grenci birbirinin suratlarina bakarak alay ettiler. Konusmalari: ‘Senin
kulagin neyin kulagina benziyor?’ digeri ‘Senin burnun baykusa benziyor’. Ogrenci
arkadagim giildiirmek icin kendi surat ifadesini degistiriyor.”

Gz-2/ 22.03.2010 “Ogrenciler kendi aralarinda konusuyor: ‘Geziye gidecegiz,
Sanlwrfa’yva gidecegiz’ bir baska ogrenci... ‘Yok Gaziantep’e oradan da Suriye’ye
gececegiz’ dedi. Ogrenciler keyifle giildiiler.”

Arastirmada elde edilen bir bagka bulgu ogrencilerin alay etme ile basa
cikmalaridir. Bu bulguya 6rnek bir 6grenci climlesi:

Gr-Ogrncl/K “...arkadaslarim alay ettiginde... Bazen simfimizda olur... bir
arkadasimdan biraz problem yasadim. Onunla da baktim konusarak olmuyor. A¢ikcasi
ondan uzak durmaya ¢alistyorum. Ogretmene soylemek istemiyorum. Boylece problemi
¢ozdiim.” seklindedir. Bu baglamda baska bir 6grenci,

Gr-Ogrnc2/K “...arkadaglarim benimle alay ettiginde yani.. Sorun ¢ikarmam
oncelikle ama israr ederlerse rahatsiz oldugumu hoglanmadigimi ifade ederim. Yine de
devam ederlerse bu kez ben giilmeye baslarim ve alay edilen durumu kabul ederim.
Boylece sinirlenmedigimi gériince arkadaslarim alay etmekten vazgeger.” ifadesiyle
alay etme ile nasil basa c¢iktigini agik¢a ortaya koymustur. Buna benzer durumlara
gdzlem notlarmda da rastlanmistir. Ornegin,

Gz-2/ 15.03.2010 “Bir ogrenci biraz kilolu olan arkadasina (6grenci bir yandan
da kofte yiyiyor) ‘Akli yemekte’ diyerek alay etti. Birbirlerine etgil ve otgul
vakistirmalar: yaptilar. Ancak ofkelenmeden, giiliip gectiler. Yani alay etme ile basa
ctkabildiler.”

Arastirma verilerinin ¢oziimlemesi ile belirlenen bir baska beceri ise
‘kizginligini kontrol etme’ becerisidir. Buna 6rnek 6grenci ifadesi,

Gr-Ogrnc2/K “...olumlu olarak tartismalar oldugunda bazi arkadaglarim olay
biiyiitmiiyor ve unutuyor. Mesela atiyorum diyelim A... aralarindaki kavgayr unutmug

)

T...ya kantinden bir sey ismarliyor. Béylece olay kapanmis oluyor.” gosterilebilir.
Bununla birlikte bir velinin 6rnek ciimlesi,

Gr-Veli2 “...sinirlendigi zaman siddete basvurmaz. Aglar, konusmaya ¢alisir.

2

Odasina gider...” verilebilir. Benzer durumlar gozlem verilerinde de belirlenmistir.

Ornegin,
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Gz-1/ 12.04.2010 “Teneffiiste sinifta bir karmasa vardi. Bogusanlar, birbirini
itenler var. Ancak hig biri sinirli ya da kizgin bir bigimde degil.”

Gz-1/ 29.03.2010 “Bir erkek dgrenci ondeki kiz arkadasini elindeki yapragi
arkadan yanagina dokundurarak rahatsiz etmeye ¢alisti. Ancak kiz 6grenci hi¢ olmamais
gibi davrandi. Erkek 6grenci de yaprag yiiziine dokundurmayi birakti.”

Gz-2/ 03.05.2010 “Silgisini diisiiren bir dgrenci yerden alirken, arkadaki
ogrenci sagini ¢ekti. Ancak 6grenci kafasint kaldirdi, tepki vermeden giiliimsedi ve isine

2

devam etti.

Belirlenen bir diger beceri ise ‘kavgadan uzak durma’ becerisidir. Bu bulguya
yonelik 6rnek dgretmen ifadesi agagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn2  “...dogruyu yanlsi aywt edip bu durumu karsilarindaki kisilere
onlart kirmadan séyleyebildiklerini diisiiniiyorum. Oyun gruplarinda birbirlerine kirici
hareket yapmadiklarint  soyleyebilirim. Bununla birlikte ozgiivenleri yiiksektir.
Kavgadan uzak dururlar.” Buna benzer veli ifadesi ise,

Gr-Veli2 “...haywr yani gerekmedigi miiddetce kavga etmez. Olumludur kavgaci
bir ¢ocuk degildir. Siniftaki biitiin arkadaglart ile anlasir. Sadece bu sene basinda sinifa
veni gelen bir 6grenci vardi. Onunla sorunlar yasadi. Yeni geldigi icin uyum sorunu
yasamis sanirim ama sonra ogretmeni ile ¢ocuklar beraber hallettiler. Sorun ortadan

kalkt: yani.” Seklinde ¢oziimlenmistir.

Son olarak belirlenen saldirgan davranisla basa ¢ikma becerisi ise ‘alay etmeme’
becerisidir. Bu bulguyu ortaya koyan 6rnek veli ifadeleri asagida siralanmastir.

Gr-Velil “...yani yok... Arkadaslari ile alay ettigini hi¢ duymadim. Yok...”

Gr-Veli3 “...alay ettiklerini fark etmedim... Suna ¢ok inantyorum ki belki
dersleri ¢ok siiper degildir 100 almazlar. 80 civarinda notlart vardir ama kalpleri ¢ok
temizdir, hi¢ kimseyi kirmazlar. BuU konuda ¢ocuklarima ¢ok giiveniyorum.”
Gr-Veli3 “...alay etmez de kendi aralarinda bir espri anlayislart var, bana

’

anlatir.’

Bir diger alt tema olan ‘iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri’ alt temasinda
on sosyal beceri ¢oziimlenmistir. Bu beceriler icinde en ¢ok yiikleme ‘yardim etme’

becerisine daha sonra ise, ‘dinleme’ ve ‘toplulukta rahat konusma’ becerilerine
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yapilmistir. Bunun disinda ‘izin isteme’ , ‘ konusmayr baslatma ve siirdiirme’ , ‘yardim
isteme’, ‘yonergelere uyma’ , ‘ikna etme’ Ve ‘arkadas edinme’ becerilerine yiiklemeler
yapilmustir.

Bir 6grenci,

Gr-Ogrnc4/E “Cevremdekilere yardim etmekten hoslanirim. Arkadaslarima
ozellikle. Mesela bir arkadasimin kotii bir aliskanhigr oldugunu fark etsem ona bunun
kotii oldugunu soyler bu aliskanligindan vazgecirmeye ¢alisirim. En son bir arkadasim
vere diismiistii. Onun kalkmasina yardimci oldum. Bir de mesela mahallede bir
arkadasimin bisikleti yoktu. Onunla bisikletimi paylastim. Hatta ona bisiklet siirmeyi
ogrettim.” ¢evresindekilere yardim etmekten hoslandigini, Ozellikle arkadaslarina
yardim ettigini ifade etmistir. Benzer ifade ile baska bir 6grenci ise,

Gr-Ogrnc7/K “...sinifimizda herkes birbirine yardim eder. Eger bir kisinin
yvardima ihtiyact varsa herkes yardima kosar. Anlagmazilik, kavga olursa giilerek

1

karsiliyor, ¢ozmeye c¢alisiyorlar.” diyerek siniflarinda arkadaslarinin  genelde
birbirlerine yardimci oldugunu, aralarindaki anlagsmazliklar ¢ozdiiklerini belirtmistir.
Yine bir diger 6grenci,

Gr-Ogrnc6/E  “...yardim etmekten hoslaniim. Bana da yapsalar ben de
memnun olurdum. yani empati kurarak ben onlarin yerinde olsam ne yapardim
diyerekten nasil yardimci olabilecegimi diisiiniiriim. Mesela yolda yash bir teyze
gormiistiim. Evine kadar elindeki posetleri tasidim. Ciinkii yaslydi. Beli agriyor
olabilir. Arkadaslarim mesela bir seyleri yapmayr unutuyorlar. Bu noktalarda yardimci
olun ya da dgretmen birlikte yapin diyor bazi gorevieri, eger yamimdaki arkadasim
anlamamissa nasil yapacagint ben ona anlatirim. Mesela en son anneme bahgede ig

’

yaparken getir gotiirde yardimct oldum.”  Ifadeleri ile yardim etmeyi sevdigini

belirtmis ve yaptigi yardimlara &rnekler vermistir. Ogrenci goriigmelerine paralel

ifadeler veli goriismelerinde de ¢oziimlenmistir. Buna drnekler asagida verilmistir.
Gr-Velil “...yardim etmekten hoslanwr... Yani herhangi birinin ihtiyaci varsa

hemen yardimct olur. Ben séylesem normalde yapmayacag: islerde bile birinin

gercekten ihtiyact varsa tereddiit etmeden yapar.”

Gr-Velil “.yani nasil diyeyim. Yardimci olmayi sever. Bebeklere bakmayt

’

sever. Arkadaglart ile yardimlasmayi sever. Ben evde ondan cesitli yardimlar alirim.’
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Yukarida verilen 6rnek ¢oziimlemelere benzer durumlar gozlem notlarinda da
bulunmaktadir. Ornegin,

Gz-1/ 03.05.2010 “Ogrenciler kendi aralarinda ¢oziimler ile ilgili birbirlerine
yardimci oluyor.”

Gz-2/ 03.05.2010 “...Arkadasimin gozliigiinii kirli bulan bir 6grenci arkadasina
‘Gozliigiin kirlenmis istersen ver ben temizleyeyim’ dedi ve gozliigii temizledi.”

Gz-2/ 17.05.2010 “Bir ogrenci, ‘Yarin bana matematik dersindeki ondalik
sayilart anlatir misin?” diye sordu. Arkadasi ise ‘Bize gel anlatayim olur mu?’ dedi ve

2

bir sonraki giin i¢in plan yaptilar. Ders bitti.

‘dinleme’ becerisine ait bulguyu ortaya koyan ornek ogrenci ifadeleri asagida
verilmistir.
Gr-éngCS/K “...arkadaslarim konusurken ben dinlerim. Bende konusurken

onlar dinler.’

Gr-Ogrnc6/E “ ...arkadaslarimi dinlerim. Onlar konusurken onlart dinlemeyip

saygisizlik  etmem.” Buna benzer bir ifade Ogretmen goriismelerinden de
¢Oziimlenmistir.
Gr-Ogrtmn2  “...bir fikre karsi ¢ikanlar ve benimseyenler tartisma ortaminda

sirayla konusurlar. Ozellikle buna énem verdim. Arkadasini dinleme, onun séyledikleri

ilgili yorum getirme ve kendini ifade etme seklinde tartisma ortamlarimiz hep oldu...”

Arastirma bulgularindan bir digeri ise O6grencilerin topluluk icinde rahatca
konusmasidir. Bu bulguyu ortaya koyan ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl/K “ ...Topluluk icinde rahat¢a konusabilirim. Bu konuda hi¢ bir
problemim yok.”

Gr-Ogrnc4/E “..topluluk icinde bazen béyle... Heyecan ve sevingli oldugumda
konusamayabilirim. Ama ¢ogunlukla bu heyecanimi iginde saklayarak konusmaya
devam ederim.”

Gr-Ogrncd/E ... Topluluk icinde rahatca konusurum... Belki arada sirada
heyecanlandigim olur. Her insanda oldugu gibi ama kendimi rahatga ifade ederim.”

Gr-Veli2 “M... ézgiiveni olan bir ¢ocuk. Bu nedenle topluluk icinde rahatlikla

’

konusur.’
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Ogrencilerin izin isteme becerisini gosterdikleri arastirma bulgulari ile ortaya
konmustur. Bu baglamda 6rnek ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1/ 03.05.2010 “Nébetci Ogrenci siwralart diizeltiyor. ‘Ogretmenim sirayi
cekeyim mi?’ diyerek bizden izin aldi.”

Gz-1/ 12.04.2010 “Nobet¢i kiz dgrenci swralart diizeltiyor. Bu esnada ‘M...
kalkar misin?”’ dedi ve siralar diizeltmeye devam etti...”

Gz-2/ 29.03.2010 “Ogrencilerden biri éSretmenden izin alarak sinif dolabinda
bir seyler alvyor.”

‘Konugmayt baslatma ve siirdiirme’ becerisine ait bulguyu ortaya koyan 6rnek
gbzlem notu climleleri asagida verilmistir.

Gz-1/ 05.04.2010 “Soz hakki alan her dgrenci bagladiklart konusmalari
takilmadan, zorlanmadan siirdiiriiyor ve tamamlyyor.”

Gz-1/ 12.04.2010 “U¢ kiz ogrenci, hazirladiklar: projeyi (hayvanlarin
smiflandwriimast ile ilgili) tahtada sundu. Siniftakiler sunum yapan arkadagslarini
alkisladilar. Sunum yapan ogrenci konusmay: diizgiin baslatti ve stirdiirdii.”

Gz-1/ 29.03.2010 “Hemen hemen biitiin 6grenciler kendilerini ¢ok rahat ifade
edebiliyor, bagladiklart konusmay: siirdiirebiliyorlar. Aymi zamanda konuyu giinliik

vasamlari ile iliskilendirebiliyoriar.”

‘Yardim isteme’ becerisi ortaya konan bir diger bulgudur. Bu bulguyu ortaya
koyan 6rnek gozlem notu ciimleleri asagida verilmistir.

Gz-2/ 19.04.2010 “Ogrencilerden biri tahtayi iyi géremeyince arkadasina:
‘Bana su islemi okur musun? 'dedi.”

Gz-2/ 22.03.2010 “Kalemi bozulan bir 6grenci diizeltemeyince yamindaki
arkadagindan yardim istedi. Arkadasi da kalemi alip tamir etmeye basladi.”

Gz-2/ 29.03.2010 “  Ogrenciler kendinde bulunmayan malzemeleri
arkadaglarindan tedarik ediyor. Ornegin ‘Kirmizi kalemini verir misin?’ gibi ifadeler

)

kullanilyor.”

Ogrencilerin yonergelere uydugunu gosteren ¢oziimlemeler gézlem notlarindan

yapilmistir. Buna 6rnek climleler asagida verilmistir.
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Gz-1/ 03.05.2010 “Ogrenciler parmak kaldirarak konusuyor, &gretmenin
yonergelerine uyuyorlar.”

Gz-2/ 26.04.2010 “Tahtadaki dgrenci ogretmenin soruyla ilgili kendisine
verdigi yonergeleri yerine getiriyor. Sinif dikkatlice ogretmeni ve arkadasini gézliiyor

’

ve dinliyor.’

Arastirmanin bir diger bulgusu Ogrencilerin ‘ikna etme’ ve ‘arkadas edinme’
becerilerini gostermeleridir. Buna 6rnek gézlem notu climleleri sirasi ile soyledir:

Gz-2/ 26.04.2010 “Iki 6grenci aralarinda konusuyor: ‘Okuldan sonra bize gel,
Akgiin’e gidelim - ‘Gelmek istemiyorum’ deyince israr ederek, arkadasint ikna etti.”

Gz-1/ 17.05.2010 “Bir 6grenci yeni bir arkadas edindigini ve onun nasil biri

’

oldugunu anlatiyor...’

Ortiik programin dgrenci boyutuna iliskin yapilan ¢dziimlenmeler sonucu olusan
sosyal beceriler temasinin bir diger alt temasina yapilan kodlamalar ise ‘duygulara
vonelik beceriler’ ad1 altinda toplanmistir. Bu tema altinda dort adet duygulara yonelik
sosyal beceri belirlenmistir. Bunlar sirast ile ‘sevgiyi, iyi duygular: ifade etme’ ,
‘duygularint ifade etme’, ‘baskalarinin duygularint anlama’ ve ‘karsi tarafin kizginlig

ile basa ¢ikma’ becerileridir.

Duygulara yonelik beceriler i¢inde en ¢ok yiikleme ‘sevgiyi, iyi duygular: ifade
etme’ becerisine yapilmistir. Bu bulguya iliskin yapilan ¢oziimlemeler 6grencilerin
sevgiyi, iyl duygularini ifade etmede zorlanmadiklarini ortaya koymustur. Bununla
birlikte kodlamalarin gézlem notlarindan yapildigi belirlenmistir. Ornegin,

Gz-2/ 19.04.2010 “Bir dgrenci yamindaki arkadasina ‘Saatin giizelmis, yeni mi
aldin?’ diye sordu ve yeni oldugunu ogrenince, ‘Sana ¢ok yakignig.’dedi.” Bu durum
icerisinde O6grencinin arkadasimin saatine iligkin yaptig1 yorum onun iyi duygularini
ifade ettigini gostergesidir. Ve yine diger gézlem notlarinda,

Gz-2/ 17.05.2010 “Yeni ayakkabi giyen bir 6grenci var. Yanindaki arkadast
‘Cok giizel ayakkabilarin var, sana da ¢ok yakismis.’ dedi.”

Gz-2/ 17.05.2010 “Bir dgrencinin bast agriyor, almint ovaliyor. Yaninda oturan

arkadas1 ‘Ge¢mis olsun’ dedi.”



137

Gz-2/ 22.03.2010 “Bilgisayar oyununu konusmaya devam ediyorlar. Bir dgrenci
‘Sen o oyunu ¢ok iyi oynuyorsun, arkadaslarim arasinda en iyisi sensin.’ diyerek

arkadagna iltifat ediyor.” Benzer ifadeler bulunmaktadir.

Bir diger belirlenen sosyal beceri grubu ise ‘duygularini ifade etme’ becerisidir.
Bu bulgu hem o6grenci, 6gretmen, veli goriismelerinden hem de gozlem notlarindan
referans almistir. Bdylece bulgunun gercekligi ortaya konmus olmaktadir. Ogrencilerin
duygularini ifade ettigini gosteren gézlem notu 6rnegi asagida verilmistir.

Gz-2/ 17.05.2010 “Iki erkek &grenci aralarinda diin aksamki futbol mac
hakkinda konuguyor: ‘Ya ne mag oldu degil mi? Ben ¢ok keyif aldim.’ Digeri, ‘Evet, ¢cok
giizeldi. Bende ¢ok heyecanlandim.’dedi.” gozlem notundan alinan bu ifadenin
benzerleri 6grenci goriismelerinde de ¢dziimlenmistir. Ornegin,

Gr-Ogrncl/K “...evet duygularimi ifade ederim ama bazen hava atmis gibi
oluyor. O nedenle hemen hemen herkese séyleyemiyorum ama yakin arkadaslarima ve
anneme soyleyebilirim.” yine bir baska 6grenci,

Gr-Ogrnc3/E “...Duygularimi ifade ederim. Arkadaslarim iiziintiilii oldugumda
soruyorlar neler oldugunu bende anlatiyorum.” bir diger 6grenci,

Gr-Ogrnc4/E  “...duygularimi ifade edebilirim. Sevincimi mutlulugumu

’

arkadaglarima da yansitirnm. Onlarla da paylasmay isterim.” seklinde ifadeler
kullanmiglardir. Buna benzer ifadeler 6gretmen ve veliler tarafindan da kullanilmistir.
Bu ornekler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “...bazen égrenciler kendi aralarinda okuldan sonra sinema gibi
sosyal aktivite planlari yapryorlar. Birbirlerinin evlerine gidiyorlar. Mesela bedensel
engelli 6grencim kendini ¢ok rahat ifade eder. Gegenlerde ben biraz sinifi sikistirdim.
Bu ogrencim de bahgede Okul miidiiriinii goriivor ve ona durumu anlatip ¢ok
stkildiklarimi, 6gretmenimizden disart ¢ikarma konusunda izin alip alamayacagini
soruyor. Miidiir bey de geldi bana soyledi bende biraz disari ¢cikmalarina izin verdim.
Bu durum sosyal becerilerinin ne kadar gelistigini gosterir. Benim ¢ocuklarim yanls
dahi olsa kendi duygularini ifade etmekten kacinmaz.”

Gr-Velid “ ..iiziintiilerini paylasmak ister. Mesela bir arkadast ile yasadig
problemi anlatir. Iste bana béyle dedi, ben de béyle yaptim diye anlatir. Ben de
uzlastiricr ciimleler kurarim ama kendini savunur hep. Yani mutluluklarindan ¢ok

’

tiziintiilerini paylasmay sever ...’
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Yapilan ¢ozliimlemeler sonucu  Ogrencilerin  baskalarinin  duygularini
anlayabildigi belirlenmistir. Bu bulgu ise Ogrencilerin ifadeleri dogrultusunda ortaya
konmustur. Bu baglamda 6rnek ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl/K “...arkadaslarimin duygularim anlarim zaten mimiklerinden ve
viizlerinden belli oluyor. Yine de onlara sordugumda hemen cevap veriyorlar
duygularimizi paylasiyoruz yani”

Gr-Ogrnc4/E  “...arkadaslarimin  da duygularim  anlayabilivim. Bundan
eminim. Zaten bu durumu g¢evresine birazcik da olsa yansitir. Mesela bir arkadasim
tizgtin duruyorsa bir sey yapmak istemiyorsa tizgiin oldugunu anlarim ve nedenini
sorarim, ona yardim etmeye ¢alisirim.”

Gr-Ogrne5/K  “..arkadaslarimin -~ duygularini  anlayabilirim. — Onlarin
konusmalarindan, davramiglarindan hareketlerinden yiiz ifadelerinden anlayabilirim.
Mesela arkadaglarimin giinliik neler yaptiklarint biliyorum. Eger bir degisiklik varsa

bir seyler oldugunu anlarim. Onlar da benden bir sey saklamazlar.”

‘karst tarafin kizginligi ile basa ¢ikma’ becerisi belirlenen bir diger duygulara
yonelik olan sosyal beceridir. Buna iligkin gézlem notu 6rnekleri ise asagida verilmistir.

Gz-2/ 12.04.2010 “Bir dgrenci arkadasimin kalemini istemeyerek diistirdii ve
‘Kusura bakma istemeyerek oldu. ’dedi.”

Gz-2/ 17.05.2010 “Bir kiz égrenci arka swraya donerek ‘Ya sen bana diin bir
kalem verdin ya ben onu kaybettim. Oziir dilerim.’ dedi. Diger égrenci ise ‘Bos ver
onemli bir sey degil.’ diye cevap verdi.”

Gz-2/ 17.05.2010 “Tuttugu takim sampiyon olamayan ogrenci yamndaki
arkadas: tarafindan kizdiriliyor ve asiri tepki vermeye bagladi. Bunun iizerine ogrenci

arkadagimin tistiine gitmeyi birakti ve ‘Ya saka yapryorum. Bog ver.’ dedi.”

Bu tema altinda 6grencilerin iyi duygularint ve genel duygularini ifade ettikleri
ayn1 zamanda bagkalarin1 da duygularin1 anladiklar1 ve karsi tarafin kizginlig: ile basa
cikabildikleri ortaya konmustur. Buradan hareketle ogrencilerin duygulara yonelik

becerilerinin gelismis oldugu sdylenebilir.
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Ortiik programin dgrenci boyutuna iliskin yapilan ¢dziimlenmeler sonucu olusan
sosyal beceriler temasinin bir diger alt temasina yapilan kodlamalar ise ‘plan yapma ve
problem ¢ézme’ ad1 altinda toplanmistir. Bu tema altinda ‘plan yapma- karar verme’ ve
‘bir ise yogunlagsma’ becerileri belirlenmistir. ‘Plan yapma-karar verme’ alt temasina

iliskin yapilan ¢oziimlemeler agagida siralanmaistir.

Gr-Ogrnc8/K “...mesela bir sey yapacagimiz zaman arkadaslarim ¢ok ¢abuk
planlayabiliyorlar. Kimin ne yapacagina hemen karar verip ise koyulabiliyoruz. Yani
tek basimiza bir seyler yapabiliriz. Ogretmenimiz uygulamaya gegiriyor sadece bu
olumlu bir davranmisimiz.” Buna benzer bir ifade Ogretmen goriismesinden de
¢Oziimlenmistir.

Gr-Ogrtmnl “... Bazen dgrenciler kendi aralarinda okuldan sonra sinema gibi
sosyal aktivite planlar: yapiyorlar. Birbirlerinin evlerine gidiyorlar.” Benzer sekilde bir
veli de ¢ocugunun evde karar verme siirecine dahil edildigini ve kararlar alabilecegini
sOylemistir. Bu ¢oziimleme soyledir:

Gr-Velil “... Evde kararlart birlikte aliriz. Mesela onlari da ilgilendirecek
konularsa fikirlerini mutlaka aliriz...” Bunlara ek olarak gézlem notlarindan elde edilen
coziimlemeler de asagida verilmistir.

Gz-1/ 29.03.2010 “Zil ¢aldi. Ogretmen, ‘Disart ¢ikin, bir hava alin’ dedi ve
ogrenciler digart ¢cikmaya bagladilar. Erkek ogrenciler grup olusturarak top oynayalim,
dediler. Bir grup da ‘hadi gidip yaprak toplayalim’ diyerek simiftan ¢ikt.”

Gz-1/ 12.04.2010 “Bir grenci hafta sonu sinemaya gittigini soyledi. Ogretmen
‘Film giizelse birlikte gidelim’ deyince ogrenciler ¢ok sevindi. Cumartesi aksam igin
plan yaptilar.”

Gz-2/ 05.04.2010 “Iki arkadas disart ¢ikarken konusuyor: ‘Bak sen bugiin bize
gel, bilgisayar oyunu oynadiktan sonra kiitiiphaneye gideriz’... Grup ddevlerini yapmak

icin plan yapiyorlar.”

Plan yapma ve problem ¢6zme becerileri kapsaminda ele alinan bir diger sosyal
beceri ise ‘bir ise yogunlasma’ becerisi olarak belirlenmistir. Buna iligkin referans
asagida sunulmustur.

Gz-2/ 05.04.2010 “Ogretmen, d&grencileri ddeviendirdi: * 174- 175 sayfa’.

’

Biitiin ogrenciler sessizce gérevlerine yogunlastilar.’



140

Yapilan ¢oziimlemeler sonucu olugan sosyal beceriler ana temasinin bir diger alt
temas1 ise ‘grupla bir isi yiiriitme’ adi altinda toplanmistir. Bu tema altinda ‘grup
calismalarinda  sorumluluk alma’ ve ‘grupta iy boliimiine uyma’ becerileri
belirlenmistir. ‘grupta sorumlulugunu yerine getirme’ alt temasina iliskin yapilan
¢oziimlemeler asagida siralanmustir.

Gz-2/ 22.03.2010 “Grup ogrencilerinden her birine bir gorev veriliyor. Bu
gorevi yerine getirmeye calistyor. Fotograflarin kenarini diizeltmekle gorevli bir
ogrenci yamuk kesince, bir kiz ogrenci arkadasina tepki gostermeden fotografi aldi ve
kendisi diizeltip yapistirdi. Fotograflarin  kartondaki yerlerine beraber karar
veriyorlar.”

Gr-OgrncS/K  “... Ilk énce bizim sumf birbirlerine ¢ok saygili... Herkes
gorevlerini ve sorumluluklarint bilir.”

Gr-Ogrtmn2 “...boylece kendi baglarina grup olusturarak organize bir bicimde

’

islerini yapabilecekleri konuma geldiler.’

Bir diger grupla is ylritme becerisi ‘grupta is béliimiine uyma’ olarak
belirlenmistir. Bu bulguya iligkin referanslar asagidadir.

Gr-Ogrncd/E “..grup calismalarinda genellikle herkesin bir sey yapmasini
isterim. Emeksiz bir sey olmasini istemem. Mesela ben de grup ¢alismalarinda elimden
geleni yapmak isterim. Lider olabilirim. O da olmazsa arkadaslarimla ilgili konu ile
ilgili seyler arag gerecler getirebilirim yani...”

Gz-1/ 22.03.2010 “Gruptaki her 6grenci iizerine diigen gorevi yerine getiriyor.
Bir tanesi resmi keserken, bir tanesi yaziyi yaziyor, birkag tanesi resimleri yapistiriyor.

’

Eksik olan malzemeleri ¢antalarindan alip gruba déniiyorlar.’

Son olarak belirlenen sosyal beceri grubu ise ‘Stres durumlari ile basa ¢ikma’
becerileridir. Yapilan ¢oziimlemeler incelendiginde kodlamalarin ‘basarisizlikla basa
¢ctkma’ becerileri ile iliskili oldugu belirlenmis ve bu yonde isimlendirilmistir. Bu alt
temaya iliskin gézlem notlar1 agagida verilmistir.

Gz-1/ 22.03.2010 “Ogretmen, parmagi havada olmayan dgrencileri kaldirmaya
ve neden yapamadiklarini 6grenmeye ¢alisiyor. Yanlis cevap veren dgrenci iiziilmiiyor.”

Gz-1/ 22.03.2010 “Tahtaya soru ile ilgili bir noktayr sormak igin gelen Y ...
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tahtada hatasint ogrenince giilerek sirasina oturdu. Otururken 6gretmen, ‘Sana ne oldu
Y...? dedi. Y... ise ‘Rezil oldum, ne olacak’ dedi. Ancak giiliimsiiyordu. Ogretmen de

Yok canmim’ dedi.”

Ana tema olan sosyal beceriler temasimin iginde belirlenen ikinci alt tema ise
‘sosyal becerilerin gosterilme nedenleri’ olarak isimlendirilmistir. Bu alt temaya iliskin
yapilan c¢oziimlemeler incelendiginde ise Ogrenciler arasi iletisim ve aile kaynakli
nedenler halinde iki grup kodlama ortaya c¢ikmistir. Bu gruplar ise ‘ogrenci-ogrenci
iletigimi’ ve ‘aile’ olarak isimlendirilmistir. Bu alt temalardan en ¢ok yiikleme ‘ogrenci-
ogrenci iletisimi’ temasina yapilmistir. Bu alt temaya iliskin ¢oziimlemeler asagida
verilmistir.

Gz-1/ 15.03.2010 “Ogrencilerden biri kiiltir merkezinden sonra evde
arkadaglarryla toplamp bilgisayar oyunu oynadiklarini belirtti. Bu o6grencilerin
anneleri de tanigiyormus ve aymi giin ev toplantilari varmis. Bu nedenle ¢ocuklarda
birlikte vakit gegirebilmisler.”

Gz-1/ 29.03.2010 “Ogrenciler hafta sonu neler yaptiklarini anlatmaya basladi.
Bir 6grenci  ‘A..., ben ve Y... koye gittik, kopeklerle oynadik ve geldik’ dedi.” Bu
ifadelere benzer bir bi¢imde 6grenci goriismelerinde de ¢oziimlenmistir.

Gr-Ogrnc3/E “Okul disinda da arkadaslarimla bir araya gelirim. Mesela biz
arkadaglarimizla Misland’a gidiyoruz. Maga gidiyoruz. Basketbol oynuyoruz. Mesela
kiz arkadaslarimla da voleybol oynuyorum.”

Gr-Ogrnc4/E “Evet bazen samimi oldugum arkadaslarla okulun bahcesinde
bulusuruz veya da onlarin dogum giinlerinde evlerine giderim, Onlar da bizim eve gelir.
Futbo! oynariz arkadaslarimla... Oyle aktivitelerimiz olur.” diyen 6grencilerin
climleleri velilerden de desteklenmistir. Veli goriismelerinden elde edilen ¢coziimlemeler
asagidadir.

Gr-Veli3 “Arkadaslart ile okul disinda bir araya gelirler. Dogum giinlerinde
mesela... Bunun disinda bazen ben arkadaslarinin evlerine birakirim daha sonra gider
alirim ama ¢ogunlukla dogum giinlerinde olur.”

Gr-Velid “...arkadagslar: ile beraber olmayi ¢ok sever ve ister... En ¢ok zevk

aldig1 seylerden biri arkadaslart ile gezmeye, piknige, sinemaya gitmek.”
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Arastirma kapsaminda yapilan ¢oziimlemeler sonucunda bir diger sosyal beceri
kazanma nedeni olarak aile belirlenmistir. Aile alt temasina iliskin ¢oziimlemeler
asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc9/E “...genelde annem alay etmenin dogru bir davranis olmadigim
soyler ama giil ge¢ der. Ben de éyle yapryorum. Onemsemiyorum, giiliip gegiyorum.”

Gr-Velil “...ashinda oglum ¢ok hareketli, bu yil biraz duruldu. Sosyal
becerilerini gelismesi i¢in ti¢ yil okul oncesi egitimine génderdim. Jimnastige meyli var,
Tekvandoya falan gonderdik ama oyun spor gibi dallarda kurallara uymayr sevmeyen
bir ¢cocuk... Okulda kurallara uyar ama... Bu nedenle vazgectik.”

Gr-Velil “Duygularimt rahatlikla ifade eder. Kiiciikliigiinden beri ben buna
dikkat ettim. Calistyordum. Is doniisii mutlaka bir saat oturur, ¢ocuklarimla konusur,
sohbet ederdim. Giin icinde neler yaptiklarimi, hissettiklerini... Ev islerine
baslamadan... Kavga da etsek iletisim kurmak i¢in yapardim, yapiyorum. Belki de
calisan anne olmanin dezavantajlarini ortadan kaldirmak icin yapryordum.”

Gr-Veli2 “...Oglumun sosyal faaliyetleri... Keman kursuna basladi... Iki aydir
devam ediyor. Gegen sene org almistik. Bir siire org ¢aldi. Yiizmeye gonderdik.
Disarida pek oynamayr sevmez. Bilgisayar oyunlart ve playstation oynamayr ¢ok
sever.”

Gr-Veli3 “...cocuklarimin kendini rahat ifade etmelerinde okulun ozellikle
ogretmenlerinin ¢ok katkist oldugunu diigiiniiyorum. Ben de ozgiivenlerini gelistirmeleri

’

icin elimden geleni yaptim.’

B. Sosyal Beceri Eksiklikleri

Ortiik programin dgrenci boyutundaki ¢oziimlemeler sonucu olusturulan ikinci
alt tema ise sosyal beceri eksiklikleridir. Bu alt tema i¢inde gozlem ve goriisme
verilerinden Ogrencilerin  gosterdigi  sosyal beceri eksiklikleri ve bu beceri
eksikliklerinin olast nedenleri kodlanmistir. Boylece iki alt tema daha belirlenmistir.
Bunlar ‘gésterilen sosyal beceri eksiklikleri’ ve ‘sosyal beceri eksikliginin nedenleri’

olarak isimlendirilmistir.

‘gosterilen sosyal beceri eksiklikleri’ alt temasi ise kendi i¢inde ikiye ayrilmistir.

Bunun sonucunda ‘saldirgan davranmislar ile basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler’ ve
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‘grupla  bir isi yiiriitme becerilerindeki eksiklikler’ adi altinda iki alt tema

olusturulmustur.

Ogrencilerin gosterdigi sosyal beceri eksiklikleri ¢dziimlenirken ogrencilerin
saldirgan davranislar ile basa ¢ikmada yasadigi problemler goze carpmistir. Boylece
ilgili becerideki eksiklikler ortaya konmustur. Bu baglamda belirlenen eksiklikler ‘argo
ve kiifiirlii sozciik kullanma’ | ‘satasma’, ‘kavga etme’, ‘alay etmeyle basa ¢ikamama’,

‘tehdit etme’, ‘kizginligint kontrol edememe’ olarak gruplandirilmstir.

Nitel verilerin ¢ézlimlenmesi sonucu argo ve kiifiirlii sézciik kullanma sosyal
beceri eksikligi olarak nitelendirilmistir. Buna gore alt tema olusturulmustur. Bununla
birlikte beceri eksiklikleri iginde en ¢ok ylikleme bu alt temaya yapilmistir. Alt temay1
aciklayan referanslar asagida verilmistir.

Gz-1/ 10.05.2010 “M... ve Z... swiralarina yerlesemedi. M... ‘Ayt misin oglum’
dedi. Z... ise ‘Sen nesin oglum?’ dedi.”

Gz-1/ 15.03.2010 “7-8 kisilik bir grup tahtada kelime oyunu oynadi. Bu gurup
disinda ilk sirada oturan kiz ogrenci ‘Salak!’ diyerek bagird:.”

Gz-1/ 19.04.2010 “Bir égrenci ‘Vay...  diyerek kiifiir etti. Birkag¢ erkek égrenci
birbirlerine satagiyor.”

Gr-Ogrnc7/E  “Bazi cocuklar birbirlerine kiziyor, bagiriyor ve kiifiir edivorlar.
Bu c¢ocuklar swnifta bazi ¢ocuklara daha ¢ok takiliyor. Mesela kalemliklerini alip

vermiyorlar.”

‘satagsma’ alt temasinda ise Ogrencilerin birbirlerini itip kaktigi, rahatsiz ettigi
belirlenmigtir. Boylece bu bashik altinda belirlenen sosyal beceriler kodlanmistir.
Yapilan ¢oziimlemelere ornekler asagida verilmistir.

Gz-1/ 22.03.2010 “Ogretmen siirenin doldugunu soyledi. Ogrenciler telaslandi.
Birinci gruptaki is béliimiine uymayan iki 6grenci aralarinda itigip kakismaya basladi.

Gz-2/ 03.05.2010 “Iki kiz 6grenci arkasindaki erkek arkadasina bakarak siirekli
giilmektedirler. Sonra bunlara sinir olan erkek 6grenci, ikisinin birlikte sacini ¢ekerek
‘Hadi simdi de giiliin’ dedi. Buna karsilik kiz ogrenciler ¢ok kizdilar ve zil ¢aldi.”

Gz-2/ 15.03.2010 “...ancak dersi dinlemeyen bir égrenci eline aldigi bir kalemi

”»

arkadagsina batirdi. Kalem batan ogrenci ayni hareketi arkadasina yapti.
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Bir diger sosyal beceri eksikligi ‘kavga etme’ olarak belirlenmistir. Bu alt
temaya iligskin verilen referanslar agsagida verilmistir.

Gz-1/ 15.03.2010 “Iki erkek égrenci birbirlerine tekmeler atarak sinifa girdi.
Ellerindeki ayranlart birbirlerinin iizerine dokmeye ¢alistilar.”

Gz-1/ 19.04.2010 “Ogretmen tahtada soruyu aciklarken, iki égrenci ondeki
ogrencinin swrtina bir yumrukla, digeri su sisesiyle vurdu. Sirtina vurulan é6grenci
arkaya donerek ‘Seni ¢ikista pis doverim’ dedi.”

Gz-2/ 05.04.2010 “Teneffiiste iki sinif arkadasi kavga etti Digeri ¢celme takinca
arkadas: da ‘Oziir dilemiyorum’ dedi. Daha sonra 6grenci ‘Ne yapiyorsun sen? Dikkat
et, bir daha yapma! Ben sana aym hareketi yapryor muyum?’ dedi. Bunun iizerine
ogrenciler birbirlerine girdiler. Sonra arkadaslar: onlar: ayirdi ve birbirlerini tehdit
ettiler: “Cikista sen goriirsiin’ karsilikli tehdit etmektedirler.”

Gr-Ogrnc2/K “... Arada sirada kavgalar olabiliyor. Bazen diger simiflarla
kavgalar oluyor. Mesela biri ‘Bizim dgretmen daha iyi’ diyor digeri ‘Hayir bizimki’
deyip kavga ediyorlar... Ya da futbol mag¢i yiiziinden kavgalar oluyor. Hile yapilip

vapilmadigini tartisiyorlar ama bir kag¢ giin sonra unutup yine oyunlara devam

ediyorlar. Daha sonra yine kavga tartisma oyle siiriip gidiyor.”

Sosyal beceri eksikligi olarak belirlenen bir diger alt tema ise ‘alay etmeyle basa
¢tkamama’ 1simlendirilmistir. Buna iliskin ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1/ 19.04.2010 “Bir erkek dgrenci G...'e, ‘Ben matematikten nefret
ediyorum’ diyerek onun taklidini yapti. G... ise arkadasini iterek susturmaya ¢alisti.”

Gz-2/ 19.04.2010 “Stkilan bir égrenci elindeki saatiyle oynamaya basladi. Iki
ogrenci ayaklariyla giires yapiyorlar. Ayaklarini  birbirine takarak kendilerine
cekiyorlar. Yenilen digerinin ayagina basti. Ciinkii sinirlendi. Suratindaki ifadeyi taklit

eden 6grenciye arkasindaki arkadagt sirtina vurarak ‘Yapma'’ dedi.”

Saldirgan davranislarla basa ¢ikma becerilerindeki eksikliklerin son iki alt
temasi olarak ‘tehdit etme’, ‘kizginligini kontrol edememe’ belirlenmistir. Tehdit etmeye
ornek ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-2/ 15.03.2010 “Ogrencilerden biri baska bir arkadasini el, kol hareketleriyle
tehdit etmektedir.”
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Gz-1/ 29.03.2010 “Z... onden iki sira onceki arkadasina seslenip elindeki
yvapragi vermesini yoksa dove dove alabilecegini soyledi.” Bununla birlikte kizginligini
kontrol edememe alt temasina 6rnek gézlem notu climleleri ise asagida verilmistir.

Gz-2/ 05.04.2010 “Cantasinda esyasint arayan 6grenci bulamaywnca sinirlenip
cantaya tekme att1.” Benzer bir ifade ise bir veli tarafindan kullanilmistir.

Gr-Veli5 “...su swralar ¢ok oOfkelendigi zaman kafasini koltugun kenarina

vuruyor.”

‘grupla bir isi yiiriitme becerilerindeki eksiklikler’ ad1 altindaki sosyal beceri
eksiklikleri alt temasi gozlem verilerinden ¢oziimlenmistir. Bunun sonucunda
Ogrencilerin grupta is boliimiine uymama davranisini gosterdigi belirlenmistir. Ancak
yiikleme sayist en az olan beceri eksikligi grubudur. Bu alt temaya iliskin gézlem
notlarindan alinan referanslar asagida verilmistir.

Gz-1/ 29.03.2010 “Ogretmen siirenin doldugunu séyledi. Ogrenciler telaslandi.
Birinci gruptaki is béliimiine uymayan iki 6grenci aralarinda itigip kakismaya basladi.”

Gz-1/ 29.03.2010  “Birinci grupta elindeki isle ugrasmayan iki oOgrenci

birbirlerinin makasla saglarini kesmeye ¢alisiyor.”

Arastirma kapsaminda yukarida detayli olarak verilen sosyal beceri
eksikliklerinin Ogrenciye iliskin olasi nedenlerini ortaya koyacak verilerde elde
edilmistir. Bu verilerin ¢éziimlemeleri sonucunda tek neden olarak ‘aile’ belirlenmistir.
Bu baglamda &gretmen goriigmeleri kaynaklik etmistir. Ogretmenlerden biri sosyal
beceri eksikliklerinin nedenini sdyle agiklamistir.

Gr-Ogrtmnl “...sosyal beceri eksikleri genelde aileden geliyor. Yani ailenin
sosyal yapisi... Mesela kendini ifade etmede zorlanan ogrencilerim vardi. Bazilart ¢ok
icine kapanik, ailede hi¢ soz hakki verilmemis, konugturulmamis. Ben mesela veli
toplantist yaptigimda velilere diyordum ki evinizde mesela bir esya aldiginizda
cocuklariniza da sorun, onlarinda fikirlerini alin, ya da evi boyatacaksaniz onlarla
birlikte boyamin rengine karar verin. Bunlar ¢ok onemli séz hakki verme, kararlara
katilimlarint saglama. Bazi ailelerde bu yok. Bazilarinda ¢ok geligmis. Bu durumu ben
ailenin ekonomik sosyal yapisina baglyyorum ben.”

Gr-Ogrtmnl “gilenin ilgisiz olmasi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, mesela

genelde ¢alisan anne babalarin ya da 6grenim diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinda
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sosyal beceri eksikliklerini daha ¢ok goriiyoruz. Bununla birlikte aile iginde s6z hakki
verilmeyen, kararlara katiimayan ¢ocuklarda goriiyorum.”

Gr-Ogrtmn2 “...sosyal becerilerin yetersiz olmasinda cesitli faktorler var. Ilk
aklima gelen ailedir. Cocuk burada bir beceri gelistirmisse ya da gelistirememigse

1

okulda devam edecektir...’

4.1.2. SBDYB Okulundan Elde Edilen Bulgular Ve Yorum

Bu baglik altinda, arastirma kapsamina alinan ve sosyal beceri diizeyi yliksek
olarak belirlenen ikinci okula (SBDYB okulu) iligkin elde edilen bulgular sunulmustur.
Her bir okulda oldugu gibi ¢oziimlemeler ortiik programin belirlenen okul, 6gretmen,
Ogrenci boyutlar iizerinden yapilmistir. Burada detayli incelenen bulgular {igiincii alt
amaca iliskin bulgular sunulurken diger sosyal beceri diizeyi yiiksek okul ile

karsilagtirilmasi yapilarak verilmistir.

4.1.2.1. Okul Boyutunda Ortiik Programin Islevine iliskin Coziimlemeler

Elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesiyle Ortiilk programin sosyal beceri
kazandirmadaki islevlerinin okul boyutuna iliskin kodlamalar1 bir araya getirilmistir.
Okul ana temas: altinda toplanan kodlamalarin incelenmesiyle alti alt tema

belirlenmistir. Bu temalara iliskin yiikleme sayilar1 Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10. SBDYB okulu ortiik programinin, okul boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak

Alt Temalar Gozlem Gén:lsme Toplam

Ogretmen Ogrenci Veli
f f f f f
Etkinlikler-torenler 9 17 19 7 52
v’ Diizenlenen etkinlikler 9 1 18 1 29
v Yasanan problemler - 16 1 6 23
o Sosyal etkinlik eksikligi - 7 1 6 14

o Onemsememe - 4 - .

o Kalabalik siniflar - 3 - -

o Resmi programin yogunlugu - 2 - -
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Cizelge 10’ dan devam

Tletisim 6 . 18 . 24
v Yonetici-ogrenci iletisimi 3 - - 12
v Ogretmen-6gretmen iletigimi 3 - i
V' Ogretmen- yénetici iletisimi - - 4 -
Fiziksel yap1 - 2 12 3 17
V' Fiziksel yetersizlik - 2 12 3 17
Sinif i¢i genel durum 8 - 1 -
v Smmf kurallar 8 - - -
v Siifga sorunlara ¢dziim {iretme - 1
Kavga - - 10 - 10
Toplam 23 19 60 10 112

Cizelge 10 incelendiginde ortiik programin sosyal beceri kazandirmada okul
boyutundaki islevlerini ortaya ¢ikaran temalar goriilmektedir. Bu temalar igerisinde en
fazla ylikleme ‘etkinlikler-torenler’ alt temasma yapilmistir. Sonrasinda iletisim,
fiziksel yapi, sinif i¢i genel durum ve kavga alt temalari siralanmistir. Yapilan
¢oziimlemeler sonucu olusan kod ve tema iliskileri okul ana temasi etrafinda

modellenmistir. Olusturulan model asagida verilmistir.
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Yukaridaki model incelendiginde ana tema ve alt temalar ile bunlara yapilan
yiikkleme sayilari goriilmektedir. Her bir alt tema i¢in detayli bilgiler ayr1 basliklar

altinda asagida verilmistir.

A. Etkinlikler- Torenler

‘etkinlikler-torenler’ alt temasma iliskin ¢oziimlemeler incelediginde
kodlamalarin iki grupta toplandigi goriilmiistiir. Buna gore okulda diizenlenen
etkinlikler ve bu etkinliklerde karsilagilan problemler belirlenmistir. Diizenlenen
etkinlikler-torenler,

Gr-Velid “Okulda bir kez 23 Nisana katildik. Biiyiik kizim 6diil almisti. Bir kez
de sergi vardr ona katildik. Yani bes yillik siirecte iki kez... ” diyen bir veli biri milli
bayram digeri de sergi olmak tizere sadece iki kez etkinlige katildigini belirtmistir. Buna
benzer olarak bir 6grenci,

Gr-Ogrnc6/E “Okulca milli bayramlarda ve belirli giin ve haftalarda térenler
kutlamalar yapilr, siirler okunur. Ben bunlara katilirim. Bunlarin disinda etkinlik
olmadi.” Sadece milli bayramlarda toren ve etkinliklerin oldugunu belirtmistir. Bir
diger 6grenci ise,

Gr-Ogrnc2/K  “...Mesela bilgi yarismalarina okulumuz katilir. Okulca
gezilerimiz oldu. Mesela 6gretmenevinde tiyatrolar oldu oralara gittik. Harput'a agag
dikmeye gittik... Baska aklima gelmiyor.” Okul genelinde yapilan geziler, aga¢ dikimi
ve tiyatro etkinliklerinden s6z etmistir. Bir baska 6grenci ise farkl etkinlik olarak,

Gr-Ogrnc3/E  “..mesela gegen donem ya da bu donemim basinda tam
hatirlamiyorum miizik yarigmast yapumisti. Sonra ikinci, iiiincii, dérdiincii, besinci
swiflar arasinda bahar senligi yapildi. Bu senlik de yarislar vardi. Kosu yarismalari,
kartlar gibi seyler vardi. Ben genelde izleyiciydim ama iki ii¢ taneye katilmigtim”

ifadesi ile okulda yapilan siniflar aras1 yarigmalar1 ve bahar senligini belirtmistir.

Yasanan problemler alt temasi iginde ise okulda diizenlenen etkinliklerde
karsilagilan sorunlar ag¢iklanmistir. Bu problemler ise ‘sosyal etkinlik eksigi’,
‘onemsememe’, ‘kalabalik simiflar’ ve ‘resmi programin yogunlugu’ olarak
belirlenmistir. Ogrencilerden biri,

Gr-Ogrnc7/K “...Topluluk i¢inde konusmakta zorlanma problemimi asmak icin
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okulda hi¢ bir etkinlik olmad:. ’diyerek okuldaki etkinlik eksigine vurgu yapmuistir.
Benzer ifadeler 6gretmenler tarafindan da kullanilmistir. Buna gore bir 6gretmen,

Gr-Ogrtmnl “Bizim okulumuz icin iiziicii olan taraf, sportif faaliyetlerin etkin
olmamasi. Ciinkii ¢ogunluk bayan ogretmen ve bir spor salonumuz yok. Cok amagh bir
salonumuz var orada idare etmeye ¢alisiyoruz. Bayan ogretmenin fazla olmasi kotii bir
sey degil de spor agisindan onciiliik edecek kimse yok yani... ”diyerek okuldaki sportif
etkinliklerin olmadigini belirtmistir. Buna paralel olarak bir baska 6gretmen ise,

Gr-Ogrtmn3 “...elimizden geldigince ogrencilerimizi tiyatroya gétiirmeye
calistyoruz. Pikniklerimiz oldu. Agag¢ dikme etkinligimiz oldu. Swnifta kutlamalarimiz
oldu. Yapabildiklerimiz bunlar yani... Swuf i¢i bu tiir etkinliklerin sosyal beceri
kazandirma stirecinde ¢ok etkili oldugunu diistiniiyorum.” Sinif i¢i etkinlikleri elinden
geldigi kadar yaptigini ama genel etkinliklerin olmayisina vurgu yapmistir. Bu bulgu bir
veli tarafindan da desteklenmis ve gercekligi artirilmistir. Velinin goriisme kaydi
asagida ¢oziimlenmistir.

Gr-Veli2 “Diger okullarda yegenlerim var. Onlarin daha ¢ok sosyal aktiviteleri
var. Bu okulda yok. Mesela benim ¢ocugum bes yildir hi¢ bir etkinlige katilmad: 23
Nisana bile katilmadi. Ben hala 23 Nisanda stadyumdaki heyecani hissediyorum. Ama
benim ¢ocugum bu heyecani hi¢ yasamadi. Onu da ¢ok istiyorum, mesela yani sosyal
aktivitelerin i¢inde olmasmi. Dedim ya soruyorum ¢ocuguma voleybol var mi? Folklor
var mi? varsa katil diyorum ama yok.” Bu ifadenin bir benzeri baska bir veli goriisme
kaydindan da elde edilmistir

Gr-Veli3 “Okulun sosyal beceriler yoniinden katkist oldugunu sdyleyemem ama
ogretmenin katkisi olmugstur. Okulda herhangi bir sosyal etkinlik olmadi. Sadece koro
calismast vardi samirim onda da ¢ok etkin olmadi. Bes yildir biz hi¢ bir etkinlige
katilmadik. Okul acisindan séyliiyorum. Ogretmenin yonlendirmeleri ve yaklasimi bu

’

noktada olmustur.’

‘onemsememe’ alt temasina iliskin ¢oziimlemelerde ise okulun torenler sirasinda
karsilagilan problemleri ¢0ziimiine gitmemesi, belirli giin ve haftalar disinda yani
zorunluluk olmayinca etkinlik diizenlememesinden yola ¢ikarak bu durumu
onemsemedigi belirlenmistir. Buna iliskin 6rnek climleler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn1 “Okulda belirli giin ve hafialar disinda téren pek nadir olur... bir

Canakkale sehitleri bir ilkogretim haftasi yapildi... Ama bunlarda amaca uygun
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yvapilmiyor yani. Ciinkii ses diizeni yok arkadaki 6grenciler duymuyor. Okulumuzda bu
eksiklik var. Uziicii bir sey ama dyle”
Gr-Ogrtmn2 “Belirli giin haftalar disinda okul genelinde yapilan bir etkinlik

olmadi.”

Okulda diizenlenen etkinlik ve torenlerde karsilagilan bir bagka problem ise
‘kalabalik siniflar’ olarak belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya ¢ikaran g¢ozliimlemeler
asagida belirtilmistir.

Gr-Ogrtmn1 “Ogrencilerimize sosyal beceri kazandirmak icin elimizden geleni
vapiyoruz ama ilk ii¢ sinifta daha on plana ¢ikiyordu. Zamanimiz daha ¢oktu. Ciinkii
resim miizik beden egitimi gibi derslere de biz giriyorduk. Fakat dordiincii siniftan
sonra bu derslere biz girmeyince durum degisti. Diger dersleri yetistirme ¢abasi ile bir
de siif mevcudumuz da kalabalik... Cok asiri gayret gosteriyoruz. Zaman yetersiz
kaliyor. BU nedenle zaman yetersizliginden ¢ocuklarla bireysel ilgilenmemiz zorlasti.
Ama ilk ii¢ sinifta boyle degildi. Her konuda ¢ocuklara yardimci olabiliyorduk.”

Gr-Ogrtmn2 “Cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek icin sosyal aktivitelere
dedigim gibi fazla yer vermeye ¢calistim. Ayni zamanda sinavlart da diigiinerek testler
yasak olmasina ragmen test uyguladik. Yani hem sosyal hem de akademik olarak
desteklemeye ¢calistim ama sinif mevcutlar: ¢ok kalabalik. Daha ¢ok seyler yapabilirdik
ama mevcut buna izin vermedi. Mesela grup projelerinde her grupla yeterince
ilgilenemedim. Her gruba sunum hakki veremedim. Ciinkii siire 6grenci sayisina
yetmedi. Ya da bahgede giines saati yaptik. Ben bes alti 6grenci ile birlikte yapabildim
sadece. Sinif mevcutlari yirmibes olmall iilkemiz sartlarinda ise otuzu ge¢memeli diye

’

diigtiniiyorum.’

Okulda diizenlenen etkinlik ve torenlere engel teskil eden bir diger sorun ise
‘resmi programin yogunlugu’ olarak belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya c¢ikaran
coziimlemeler asagida belirtilmistir.

Gr-Ogrtmn2 “Sinif ortaminda ¢cok seyler yapilabilir ama miifredati yetistirme
cabast bunu engelliyor. Miifredat uygun degil buna. Yine 1.2.3. suuflarda brans
derslerine de biz girdigimizde zaman bulabiliyorduk telafi edebiliyorduk, sosyal aktivite
yapabiliyorduk, tartisiyorduk, konusuyorduk ama 4 ve 5’ te zaman bulamadik. Ciinkii

brans 6gretmenleri devreye girdi. Konular yetismiyor yani miimkiin olmuyor. Cocuklar
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arastirma yapiyorlar bilgiler toplayip getiriyorlar réportaj yaptilar. Ornegin; bu
calismalarim suifta sunmak istiyorlar. Ama 38 kisiye sunma imkani versem 4-5 ders
gider. Bu kez konular yetismiyor. Birkag kisiyi segince kiismeler oluyor onu sectiniz
beni se¢mediniz, diye. Son iki senede sosyal beceri gelistiren aktivitelerde geriledik
derslere agirlik verdik ama ilk ti¢ sinifta yaptiklarimiz etkili oldu. Biraz miifredat sikinti
yani...”

Gr-Ogrtmnl “Ogrencilerimize sosyal beceri kazandirmak icin elimizden geleni
vapiyoruz ama ilk ii¢ sinifta daha o6n plana ¢ikiyordu. Zamanmimiz daha ¢oktu. Ciinkii
resim miizik beden egitimi gibi derslere de biz giriyorduk fakat dordiincii siniftan sonra
bu derslere biz girmeyince durum degisti. Diger dersleri yetistirme ¢abasi ile bir de
siif meveudumuz da kalabalik, ¢ok asirt gayret gosteriyoruz zaman yetersiz kaliyor. Bu
nedenle zaman yetersizliginden ¢ocuklarla bireysel ilgilenmemiz zorlasti ama ilk ii¢

swnifta boyle degildi. Her konuda ¢ocuklara yardimct olabiliyorduk.”

B. lletisim

Okula iligkin yapilan ¢6ziimlemeler sonucunda ‘iletisim’ alt temasi
olusturulmustur. Bunun sonucunda sosyal beceri kazandirma siirecinde Ortiik
programinin okula iliskin islevleri arasinda okulda goérev alan 6gretmen ve dgrencilerin
kendi aralarindaki iletisimi belirlenmistir. Bu baglamda yonetici-6grenci, ogretmen-
ogretmen, 6gretmen- yonetici iletisimine vurgu yapan kodlamalar yapilmistir. Y 6netici
ile 6grenciler arasindaki iletisimi gosteren,

Gz-1-24.03.2010 “Ogrencilerden biri Miidiir Bey’e ‘Merhaba Ogretmenim,
nasilsiniz ?° dive sordu. Miidiir Bey’ de ‘lyiyim, sagol sen nasilsin?”’ diye cevap verdi.
Bir baska ogrenci ‘Merhaba Miidiir Amca’ dedi.” Go6zlem notu ¢6ziimlemesi
ogrencilerin okul miidiirii ile olan olumlu iletisimini gostermektedir. Bir bagka 6grenci
ise,

Gr-Ogrnc8/K  “Teknoloji tasarim, resim, miizik &gretmeni ile hepsi ile
selamlasirim. Dersimize girmeyenleri de tanir ve selamlarim. Giinaydn, derim. Miidiir
ve miidiir yardimcilarint da tanwrim. Onlara da giinaydin ve iyi aksamlar derim. ’benzer
ifadeyle yonetici ve Ogretmenlerle olan iletisiminin nasil oldugunu aciklamistir. Bir
baska 6grenciye iliskin ¢ozliimleme ise agsagida verilmistir.

Gr-Ogrnc2/K  “Okul idarecilerini taniyorum. Ogretmen ve idarecilerle
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selamlasirim ama ¢ok stk yaptigim soylenemez. Ama dgretmenlerle idarecilere gore
daha c¢ok selamlagirim.”ifadesiyle yoneticilerle olan iletisiminin normal diizeyde

oldugunu 6gretmenlerle daha iyi bir iletisiminin oldugunu belirtmistir.

Okuldaki ogretmen-6gretmen iletisimini ortaya koyan kodlamalar ise gézlem ve
gdriisme kayitlarindan yapilmistir. Ornegin,

Gz-1-14.05.2010 “Ogretmen Matematik dersinden sinav yapiyor. Sinav
sorularimi yan subenin 6gretmeniyle beraber hazirlamislardl.” Ogretmenlerin beraber
ogretimsel hazirliklar yaptiklari belirlenmistir. Ogrencilerden ise,

Gr-Ogrncl/K  “Okuldaki ~ 6gretmenlerin arasinda yakin bir iliski var.
Birbirlerine bir arkadas gibi degil de sanki ayni evde yasiyorlarmis gibi ¢ok yakinlar.
Her seylerini paylasiyorlar. Ortak seyler yapiyorlar mesela ogretmenler odasinda
yemekler diizenliyorlar. Ozelliklede bayan égretmenler bir seyler alacaklar: zaman
beraber siparis veriyorlar.”

Gr-Ogrnc2/K “Okuldaki égretmenlerin iletisimi bence ¢ok iyi. Ben bir olaya
sahit olmustum. Bir giin 6gretmenler odasindaydik 6gretmenimiz e-okula kitap isimleri
vazma gorevini vermisti. Bir 6gretmenin dogum giiniiydii. Hepsi hediyeler almiglardi.
Birlikte kutlamislardr”

Gr-OgrncS/E “Cok sicak, kardes gibiler. Duygularini paylasabiliyorlar. Ben
bile saswrabiliyorum. Sabahlart hep birlikteler, sohbet ederler. Cok siki bir dostluklar
var.” dgretmenlerin kendi aralarinda olumlu bir iletisim i¢inde olduklart ve bu durumu

Ogrencilere yansittiklar1 belirlenmistir.

Son olarak belirlenen d&gretmen-yonetici iletisimi alt temasma iligskin
coziimlemeler ise asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc2/K “Bence idareciler ve ogretmenler arasinda iyi bir iletisim var.
Mesela sabahlart siradan igeri girerken ogretmenler, miidiir ve yardimcilariyla
konusuyor sakalasiyorlar. Béyle durumlara ¢ok sahit oluyoruz.” Bu ifade ile 6gretmen
ve yoOneticilerin arasinda da olumlu bir iletisimin varlig1 belirlenmistir. Ancak bir baska
Ogrenci,

Gr-Ogrncd4/E “mesela bizim egitim teknolojileri égretmenimizle miidiir bey
arasinda bir tartisma olmus galiba. O giin ogretmenimiz ¢ok tizgiindii. Biz de nedenini

sorduk. Bize miidiir beyin onu en pasakli 6gretmen sectigini soyledi ve bizden daha
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diizenli olmamizi ¢oplerimizi toplamimizi ona yardimci olmamizi istedi...” yoneticilerin

ogretmenler tizerindeki yaptirimlari ortaya koymustur.

C. Fiziksel Yap1

Fiziksel yapr alt temasma iligkin yapilan kodlamalar incelenmistir. Bunun
tizerine kodlamalarin fiziksel yetersizlige isaret ettigi belirlenmistir. Boylece bir sonraki
alt tema olarak ‘fiziksel yetersizlik’ olusturulmustur. Buna iliskin ¢6ziimlemeler

asagida verilmistir.

Gr-Veli2 “...okulumuzdan ve dgretmenimizden memnunuz ama bu lisenin
olmast durumu degistirdi. Biraz tereddiitliiyiiz... Ben de bu okuldan mezunum. Ailecek
yvani...Ama... Baska okul diisiiniiyoruz.” Buna benzer ifadeler hem O6grenci hem de
ogretmen  goriismelerinde  belirlenmistir.  Ogrenci  ve  dgretmen  gdriisme
¢oziimlemelerine Ornekler asagida siralanmistir.

Gr-Ogrncl/K  “Okulun ¢evre diizenlemesi bence iyi degil. Ben pek
begenmiyorum. Bu lise yapildiktan sonra oyun yerimiz kalmadi. Beden egitimi
derslerini yapamiyoruz. Cadde sorun, benim igin degil ama diger ¢ocuklar icin
olabilir. Aslinda pek de iyi degil.”

Gr-Ogrnc3/E “Ben okulumuzun cevre diizenlemesini begenmiyorum. Ciinkii
karsimizda bir lise var. Teneffiislerimizde de zorlaniyoruz. Biz teneffiisteyken onlar
beden egitimi dersinde olabiliyor. Onlar top oynarken rahatga gezip oynayamiyoruz. Bu
nedenle begenmiyorum.”

Gr-Ogrnc6/E “okulun cevre diizenlemesini begenmiyorum. Eskiden bahcemiz
cok biiyiiktii. Simdi lise yapildi. Liseli agabeyler bize karisiyorlar, toplarimizt aliyorlar.
Tiim alanlari isgal ettiler. Bahgede oyun oynayacak yer kalmadi.”

Gr-Ogrtmn3 “..lise ile bahceyi paylasmamiz bize iki yildir sorun yaratti,
Siirekli 6grencilerimden sikdyet geldi. Iste 6gretmenim top oynuyorlar bize ¢arpiyorlar.
Yere ¢cop attilar. Kavga ettiler. Birbirlerine bagirdilar gibi. Bizim 6grencilerimize kotii

yonde de ornek oldular.”
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D. Smif i¢i Genel Durum

Bir diger alt tema ‘sinif i¢i genel durum’ olarak belirlenmistir. Bu baglik altinda
ise ‘suif kurallari’ ve ‘simifca sorunlara ¢oziim iiretme’ alt temalar1 olusturulmustur.
Sinif kurallar1 kapsaminda yazili olmayan kurallar kodlanmistir. Bunlara 6rnekler,

Gz-1-28.05.2010 “Ogrenciler sessizce sorulart ¢éziiyor. Daha sonra sira ile
cevaplamaya basladilar. Ogretmen swra noktasinda yénlendirmiyor. Her &grenci
sirasmi biliyor ve kendine geldiginde cevapliyor.”

Gz-1-28.05.2010 “Ikinci derse girince égrenciler ayaga kalktilar. Ogretmen
masasina oturdu. Ogrenciler fen dersi malzemelerini hazirlamiglar. Hemen bu ders icin
degerlendirme sorularint ¢ozmeye bagladilar.”

Gz-2-21.05.2010 “Konuyu iyi bilen, c¢aliskan dgrenciler genellikle kendi
aralarinda ¢oziiyorlar. Suif icinde ¢oziim bulunamayinca parmak kaldiryyorlar. Ciinkii
ogretmen konularda zayif olanlara ogrenmeleri i¢in daha ¢ok firsat veriyor ve ¢caliskan
grup bu durumun farkinda.”

Gz-1-24.03.2010 “Yazma islemi bitince birkag ogrenci yazdiklarini okudu.

Osrenciler yerlerinde oturarak konusuyor. Ayaga kalkma zorunlulugu yok.”

Bu kurallarin yani sira 6grencilerin kendi aralarinda sorunlari1 olanlara topluca
yardime1 olduklari belirlenmistir. Yani sinifca sorunlara ¢oztimler tirettikleri bu noktada
ailelerinden yardim aldiklar1 saptanmistir. Bu bulguya iliskin ¢oziimleme asagida
verilmistir.

Gr-Ogrncl/K  “...Yani herkes kendi sorunuyla bas basa birakilmaz. Sinifca
tistesinden gelmeye calisiriz gelebilecegimiz kadar. Mesela bir arkadasimizin maddi
durumu iyi degilse para toplariz aramizda... Ya da bir arkadasimizin ailesinin bir
ihtiyact oldugunda diger arkadaslarimiz ailelerine soyler ve hallederler. Her
arkadagimizin annesi babasi farkli yerlerde ¢alisiyor. Bu nedenle birbirlerine yardimci

1

olabiliyorlar.”

E. Kavga
Ortiik programm okul kapsamindaki islevleri ¢dziimlenirken &grenciler arasi
kavgalara iliskin kodlamalar yapilmistir. Bunun iizerine “kavga” ismi ile okul temasinin

altinda bir alt tema olusturulmustur. Bu alt temaya iliskin Ogrencilerden biri,
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Gr-Ogrncl/K “Okul bahgesinde hani biz arkadaslarimiz arasinda kavga olmaz
ama biiyiikler ya da erkekler arasinda oluyor... Bu dénem pek hatirlamiyorum ama bir
iki defa olmustur.”ist smiflarda yani ikinci kademe Ogrencileri arasinda nadiren
kavgalarin oldugunu belirtmistir. Bir baska 6grenci,

Gr-Ogrncl0/K “Bir keresinde diger okuldan biiyiik cocuklar gelip kavga
¢tkardilar. ’ifadesi ile okul bahgesini paylastiklar: lise 6grencilerinden kavgalara sahit
oldugunu belirtmistir. Buna benzer bir ifade,

Gr-Ogrnc4/E  “Sik sik kavga olmaz... Sadece bir keresinde 54°dan bir
ogrencinin parmag kwrilmisti. Bunun disinda ciddi derecede kavga olmamistir.
Liselilerden okul ¢ikisinda kavga edenler olur ama o da azdiwr. ’seklinde kullanilmistir.
Buradan okulun kavgaci olmayan sakin bir ortaminin oldugu sdylenebilir. Ancak okul
bahgesini ortak kullandiklari lisenin bu durum iizerinde olumsuz etkisinin oldugu da
belirlenmigtir. Bu bulgu yani lisenin varliginin etkileri okulun fiziksel yapisi alt

temasinda da ortaya konmustur.

4.1.2.2. Ogretmen Boyutunda Ortiik Programm Islevine 1liskin

Coziimlemeler

Ortiik programin sosyal beceri kazanimi siirecindeki islevinin 6gretmen
boyutuna iliskin ¢6zlimlemeleri yapilmistir. Bunun sonucunda yapilan serbest
kodlamalar gruplandirilarak 6gretmene iliskin Ortiik programin islevleri ana temasi
altinda alt1 alt tema belirlenmistir. Bu temalara iliskin kodlama ve yiikleme sayilar
Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11. SBDYB okulu ortiik programinin, 6gretmen boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
A Toplam

Alt Temalar Gozlem Gor.l.lsme .

Ogretmen Ogrenci Veli
f f f f f
Destekleme 9 25 8 5 57
v’ Sosyal etkinliklere yonlendirme 1 11 6 4 22
v Basarisizlikla basa ¢ikmalarini saglama 7 5 - - 12
v Anlasmazlik durumlarinin iistesinden gelmelerini 4 3 1 8

saglama

v Ozgiiven olusturmalarim saglama - 6 - 1 7
v' Grup ¢alismasi yapma - 2 1 - 3
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Cizelge 11’ den devam

v’ Duygularini ifade etmelerini saglama 1 - - - 1
v’ Ogrencilere deger verme - 1 - - 1
v Derslerde sosyal iligki kurma firsati olusturma - 1 - - 1
v’ Arastirmaya sevk etme - 1 - - 1
v' Uygun ses tonu ve goz kontagi kurarak 1 i i 1
konusmalarini saglama
Beklenti 35 7 13 - 55
v' Dinleme 10 1 8 - 19
v S6z hakki alma 12 - - - 12
v Swuf kurallarina uyma 3 3 - - 6
v Derse katilim 6 - - - 6
V' Baskalarina saygi duyma 2 1 1 - 4
v' Kavga etmeme 1 - 2 - 3
v Alay etmeme 1 - 1 - 2
V' Diisiincelerini paylasma - 1 - - 1
V' Hakkini savunma - 1 - - 1
v’ Yalan ve kétii s6z sdylememe - - 1 - 1
Tletisim 6 6 19 6 37
v’ Ogrenci 6 5 19 3 33
v Aile - 1 - 3 4
Olumlu model olma 9 1 1 2 13
Ceza - - 13 - 13
v Uyan - - 6 - 6
o Sozel uyarn - - 6 -
v' Kizma-bagirma - - 4 -
V' Yer degisikligi yapma - - 3 -
Toplam 59 39 54 13 175

Cizelge 11 incelendiginde, 6gretmene iliskin oOrtilk programin islevlerinin
‘destekleme’, ‘beklenti’, ‘iletisim’, ‘olumlu model olma’ ve ‘ceza’ alt temalar
olusturularak incelendigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda en ¢ok yiliklemenin 6gretmenin
destekledigi sosyal beceriler ve bu noktadaki beklentileri temasina yapildigi

belirlenmistir. Tema ve kod iliskilerini gésteren model asagida verilmistir.
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Sekil 6. SBDYB okulu értiik programinin, 6gretmen boyutundaki islevine iliskin model
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Modelden goriildiigii gibi olusturulan alt temalara iliskin detayli bilgi ayr

basliklar altinda asagida verilmistir.

A. Destekleme

Ogretmene iliskin &rtiik programin islevlerini ortaya koymak icin yapilan
¢Oziimlemeler sonucu destekleme alt temasi olusturulmustur. Olusturulan bu temanin da
alt dallar1 oldugu goriilmistiir. Buna gore olusturulan alt basliklar; ‘sosyal etkinliklere
yonlendirme’, ‘basarisizlikla basa ¢tkmalarini saglama’, ‘anlasmaziiklarin tistesinden
gelmelerini saglama’, ‘6zgiiven olusturmalarim saglama’, ‘grup c¢alismasi yapma’,
‘gorev ve sorumluluk verme’, ‘duygularini ifade etmelerini saglama’, ‘Ogrencilere
deger verme’, ‘derslerde sosyal iligki kurma firsati olusturma’, ‘arastirmaya sevk etme’,
‘uygun ses tonu ve goz kontagi kurarak konusmalarini saglama’, ‘ortak karar verme’ ve

‘istekleri dikkate alma’ olarak belirlenmistir.

Bu baglamda en c¢ok yiikklemenin ise sosyal etkinliklere yonlendirmesi
noktasinda oldugu ortaya cikmustir. Ogretmenin sosyal etkinliklere yonlendirdigi
bulgusunu ortaya koyan veli goriisme kayitlarindan 6rnekler asagida verilmistir.

Gr-Veli3 “Ogretmenin yénlendirmeleri olur. Degisik bir etkinlik oldugunda
haberdar eder. Mesela kizim gitar kursuna gitti. Ben de enstriiman ¢altyorum miizik
yvapiyorum ama bir giin kizim geldi. ‘Baba ogretmenimin kizi gitar kursuna gidiyor’
dedi ve bu konuyu giindeme getirdi. Bende ‘bir sor 6gren senide gonderelim’ dedim.
Osretmeni ile goriistiik ve yolladik. Bizi yonlendirdi.”

Gr-Velil “Sosyal aktivite olarak ogretmeni koroya yonlendirmisti. Baska
hatirlamiyorum.” Gibi  veli ifadelerinin benzerleri Ggrenciler tarafindan da
kullanilmistir.

Gr-Ogrnc2/K  “Ogretmenimiz bizi mesela, koroya yonlendirdi. Simdi koro
calismalarimiz bitti. Bazi arkadaglarimiz folklora gitmisti.”

Gr-Ogrnc3/E “...0gretmenimiz diyor ki... Iste okulda bir koro vard:... Miizik
ogretmeni kurmugstu. Oraya katilabilirsiniz diyordu.”

Gr-Ogrnc9/E “...sosyal etkinliklere katimamizi ister. Yani yetenekli oldugumuz
aktivitelere yonlendiriyor. Mesela gecen sene beni folklore degil satrang kliibiine

’

yonlendirmisti. Ben de satrang kuliibiine tiye oldum, oranin baskani oldum hatta.’
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Ogrenci ve veli kaynakli ¢dziimlemelere benzer olarak dgretmen goriismelerinde
de ayn1 kodlamalar yapilmistir. Ornegin,

Gr-Ogrtmnl  “Suufla beraber sosyal aktivitelerimiz oldu. Okulla beraber
vapsak daha iyi olur ama ¢ogunlukla sinifimizia yaptik. Mesela dedigim gibi sigaraya
hayir kampanyast gibi faaliyetlerimiz oldu. Ogrencilerimiz ¢ok sevdi. Stk stk yapmak
gerek. Mesela Sivrice gezisi yaptik... Zaman zaman planl bir sekilde boyle aktiviteler
vapilmali.”

Gr-Ogrtmn2  “Suuf disinda yapilan béyle aktivitelerin sosyal beceriler
agisindan ¢ok fazla olumlu etkileri var. Egitimden once o geliyor. Topluma girmeyi
nerde nasil ne yapacagini toplumda nasil davranacagin kalkisini oturusunu aktivitelere
katildik¢a ogreniyor. Biz yardim yaptik, yardimlasmayr ogrendi. Biri yanlis yaparsa
gortiyor bir araya geldiklerinde. Boyle sosyal aktiviteler goézlem olanagi veriyor
cocuklara. Sinifta ders agirlikli oldugundan boyle firsatlari yok ama boyle etkinliklerle
neyi yanlis yapryorum neyi dogru yapryorum gézlemleyerek 6grenebiliyorlar.”

Gr-Ogrtmn3 “Okulda iste dramalar, tiyatrolar hazirlamirdi belirli giinlerde...
koro ¢alismalar:, satran¢ ¢aliymalart ¢ocuklarin sosyal etkilegimini artirir. Bu tiir
sosyal etkinlikler sosyal etkilesim saglar. Ben ozelde tiyatroya gotiirdiim. Piknikler
vaptik.” Buna paralel olarak gozlem notlarindan bir 6rnek asagida verilmistir.

Gz-1-16.04.2010 “Ogretmen édevleri vermeye devam ediyor ve 'Her giin en az

yvarim saat kitap okuyun. Misland’a gidin enerjinizi bosaltin’ dedi.”

Ogretmenin destekledigi bir dier nokta ise dgrencilerin basarisizlikla basa
¢ctkmalarimi saglama olarak belirlenmistir. Bu noktada yapilan ¢6ziimleme ornekleri
asagida verilmistir.

Gz-1-09.04.2010 “Bir dgrenci yanls cevap verince siniftaki diger o6grenciler
yanlis oldugunu soyledi. Ogretmen ‘Olabilir, arkadagsiniz sagirabilir, siz hi¢ sasirmiyor
musunuz?’ diyerek onlari susturduktan sonra ipuglart vererek o6grencinin cevabi
bulmasini sagladi. ‘Anladin m1 S...? Dersi dinleyeceksin’ diyerek basint oksadi.”

Gz-1-16.04.2010 “Bir soruyu cevaplandiran égrenci ve dgretmenin ikinci
sorusuna cevap vermeyince diger ogrenciler miidahale etmek istedi. Ancak ogretmen

‘Ben sizinle konusmuyorum birakin S... cevaplasin.’ dedi.”



161

Gz-2-09.04.2010 “Soruyu dogru cevaplayan ama ag¢iklayamayan o&grenci
tahtaya kaldirilarak nasil ¢ozdiigiinii anlatmasi saglandi. Tahtaya kaldirdigi 6grencinin
vapamama durumunu sezen ogretmen ‘Sen gel, beraber yapariz’ dedi.”

Gr-Ogrtmnl “Sinifta bile hi¢ konusmak istemeyen ogrencilerim vardi. Ben siir
okuttum. Devamli konusturdum kendine giivenmesi i¢in yavrum, sen basarirsin
vapabilirsin dedim. Siir yazabileceklerini soyledim. Zamanla biz fark ediyoruz.
Kendine olan giiveni artikca ¢ocugun konusmalart da tavirlart da degisiyor. Rahatliyor
yani...”

Gr-Ogrtmn2 “ Aslhinda tahtaya en ¢ok kaldirdigim égrenciler, cekingen olan o
sekiz 6grencimdir. Ciinkii onlarin parmak kaldirmadigint ¢ekingen oldugunu bildigim
icin boyle bir uygulama yapryordum. Ama digerleri isyan etti bizi hi¢ kaldirmiyorsunuz.
Artik bizde parmak kaldirmayacagiz dediler. En son matematikten iki gruba ayiwrdik.
Yani ¢ekingen olanlar1 bir grup digerlerini bir grup yaptik. Cekingen grubun genelde
ders durumlar: da zayifti. Onlarin seviyesine uygun soru soruyorduk. Tahtayi da ikiye
boliiyorduk. Boylece sorulari cevaplandirabiliyorlardi ve mutlu oluyorlardi kendilerine
giivenleri geliyordu ve tekrar tahtaya kalkmak istiyorlardi. Ama digerlerinin sorularin
sordugumda yapamayinca iiziiliiyorlardi.  Ciinkii  bursluluk sinavina giren iyi
ogrencilerim vardi. Onlara daha zor sorular soruyordum. Tabi benim icin zor oldu. Iki
tip soru hazirlamak ama yaptik. Yani konu anlatimi diginda problem ¢oziimlerinde bu

donem boyle bir uygulama yaptik.”

Nitel verilerin ¢oziimlemesi ile Ogretmenin, oOgrencilerin anlasmazlik
durumlarinin  Gstesinden gelmelerini saglayarak bu noktadaki sosyal beceriyi
destekledigi belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya ¢ikaran dogrudan alintilar asagida
verilmistir.

Gr-Ogrncl/K “...mesela bazi arkadaslarimiz var A... gibi erkeklerle tartisanlar
var. Sadece A... de degil birka¢ arkadasimizda var. Hani onlar tartisiyorlar 6gretmen
bundan hi¢ hosnut olmuyor. ‘Niyve béyle davraniyorsunuz hepiniz arkadas kardessiniz’
diyor... Tartisanlara nedenlerini sorar ve birbirlerinden oziir dilettirir. Olmamis gibi
kabul edip bir daha olmamasint séyliiyor...”

Gr-Ogrnc3/E  “Arkadaslarim alay ettiginde dogru olmadigint  séylerim.
Ustelerlerse tekrar anlatmaya ¢alisirim. Yine de devam ederlerse 6gretmenime séylerim

o da halleder zaten... Ogretmenim de anlatiyor yani yaptiklarimiz dogru degil kendinizi



162

arkadasinizin yerine koyun vesaire.”

Gr-Veli2 “Ogretmenin yonlendirmesi mesela kardesi ile ilgili konusuyorum
ogretmeni ile... O da kardeslerinizi sevin, séyle davramin falan diye vurgu yapiyor.
Cocugum tizerinde etkili oluyor ben bunu goriiyorum yani. Ben séylesem etkili olmaz.”

Gr-Ogrtmnl “Swufta anlasmazlik durumlarinda... Bes yil boyunca bu konu
hakkinda devamli konusmalar yaptik. Insanlarin birbirini sevmesi gerektigini birbirine
saygt duymasi gerektigini soyliiyoruz. Bu sevgi ve saygi sinifta baslyor. Biz
ogrencimize bunu kazandirmak zorundayiz. Kesinlikle once birlikte yasamasi
gerektigini bilecek ve o swnifta bir tek kendisinin olmadigimi sinifta baskalarimin da
oldugunu onlarla paylasmas1 gerektigini, paylasinca diinyanin giizel oldugunu
ogrenecek. Yani ogrenci birliktelik oldugunda her seyin giizel ve anlamli oldugunu
gorecek sinifta.”

Gr-Ogrtmn2  “Anlasmazivk durumlarinda yani bir iki iigte biz miidahale
ediyoruz ama dortten sonra kendi problemlerini kendilerinin ¢ozmelerini gerektigini
soyliiyorum. Bunun i¢in konusmalarini istiyorum. Mesela en son kizlarimin arasinda bir
problem olmustu yanls anlasilma. Beden egitimi dersinde bir baktim onlar onlarla
oynamiyor, onlar onlarla oynamiyor. Bir araya getirdim, konustuk. Ben hi¢ miidahale
etmeyecegim dedim. Konustular karsiikli yanhs anlasiima oldugunu fark ettiler. Tabi
bende ufak miidahalelerim oldu bak o burada béyle demek istememis yanlis anlamigsin
gibilerinden ama onlara bir ornek oldu.”

Gr-Ogrtmn3 “Anlasamazlik durumlarinda cok fazla miidahaleci olmamaya
calisirim once. Cocuklar arasinda sorunlarda miidahil olmam. Bazen gdérmezden
gelirim. Bu durum daha ¢ok etkili olur buna inaniyorum. Cok fazla miidahaleci olunca
¢ocuk o durumu zamanla kabul ediyor ¢iinkii ben yaramazim, dersi diizeni bozuyorum,
dive. Ikili catismalarda her iki tarafi da dinlerim. Hatalarini anlamalar icin

konusurum. Sonunda evet hataltyymisim ogretmenim, der ¢ocuk ve birbirlerinden o6ziir

dilerler. Cok biiyiik problemler yasamadim zaten. Konusarak hep ¢ozdiik yani.”

Ogretmenin dgrencilerin  sosyal becerilerini destekleme amach 6zgiiven
olusturmalarni saglamasi arastirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgudur. Bu
bulgu veli ve 6gretmen kaynakli verilerden elde edilmistir. Velilerden biri,

Gr-Velid “Toplumda rahat¢a konusur. Problem yasamaz. Okulun ve
ogretmenin faydasi ¢ok oldu. Diger kizimda da okul ¢ok etkili oldu. Biraz biz biraz
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ogretmenler boylece problem kalmadi.” Cocugunun Ozgiiven gelistirmesinde ve
toplumda rahat konugmasinda 6gretmenin etkisine vurgu yapmistir. Bu baglamda bir
ogretmen,

Gr-Ogrtmn2 “Ashinda tahtaya en cok kaldirdigim 6grenciler ¢ekingen olan o
sekiz ogrencimdir. Ciinkii onlarin parmak kaldirmadigint ¢ekingen oldugunu bildigim
icin boyle bir uygulama yapiyordum. Ama digerleri isyan etti bizi hi¢ kaldirmiyorsunuz.
Artik bizde parmak kaldirmayacagiz dediler. En son matematikten iki gruba ayirdik.
Yani ¢ekingen olanlart bir grup digerlerini bir grup yaptik. Cekingen grubun genelde
ders durumlari da zayifti. Onlarin seviyesine uygun soru soruyorduk. Tahtayt da ikiye
boliiyorduk. Boylece sorulart cevaplandirabiliyorlardr ve mutlu oluyorlardi, kendilerine
giivenleri geliyordu ve tekrar tahtaya kalkmak istiyorlardi.”

Gr-ogrtng “...ogrencilerimle arkadagca iletisimimin onlarin kendilerini
rahat ifade etmelerinde rol oynadigina inaniyorum. Cocugun kendine giivenini
gelistirdigine inaniyyorum. Her seyden once cocuk kendini iyi ifade etmeli kendine
giivenmeli ve kendi ayaklari tizerinde durabilmeli temel noktalarim bunlardir ve faydasi
olduguna da inaniyorum ve bu bes yillik siiregte de bunu gozlemleyebildim. Ayni sinifi

okuttugum i¢in” 6grencilerinin 6zgiivenlerini gelistirmek i¢in yaptiklarini agiklamistir.

“Grup ¢aligmasi yapma” Ogretmenin destekledigi bir diger nokta olarak
belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya koyan bir 6grenci ifadesi soyledir:

Gr-Ogrncl0/K “Mesela égretmenimiz proje 6devimiz olunca arkadaslarimizla
nasil bir araya gelecegimizi nasil iletisim kuracagimizi ogretmenimiz bize anlatir. Bizi
yonlendirir.” . bunu destekleyen 6gretmen ifadeleri ise asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn3  “Grup ¢alismalarinda gruplari, kendileri olusturuyorlardi,
Anlasacaklari grubu seciyorlardi. Sosyal bilgiler dersinde ¢ok grup ¢alismasi yaptik
mesela. Grup tiyeleri arasinda gorev dagilimini da kendileri yapiyordu. Bu konuda hi¢
miidahale etmedim yani.”

Gr-Ogrtmn3 “Birbirlerinden ¢ok sey égreniyorlardi. Davramslardan derslere
kadar her seyi ogreniyorlardi... Dedigim gibi durumu iyi ogrencilerle yan yana
oturttugum icin ¢ok degisimler gozledim. Mesela hi¢ tahtaya kalkmayan E... ¢ekingen
oldugunu soyledigim ogrencinin yanina hem sosyal hem de akademik anlamda iyi olan

E... oturtmustum. Beraber grup oluyorlardi. O kadar giizel yardimci oldular ki hem

ders agisindan hem davramis agisindan. Artik E... kendine giiveni gelmisti son



164

zamanlarda. Parmak kaldirmaya, derslere katilmaya bagsladi. E...de yardimiyla
arastirma konularinda elinde kaynaklar: oluyordu ve bunlari sunmak i¢in parmak
kaldiriyordu. Tek basina yapamiyordu. E... onu yénlendiriyordu. Daha da hevesli

derslere katilmaya basladi.”

‘duygularim ifade etmelerini saglama’ 6gretmenin destekledigi yonlerden bir
digeri olarak belirlenmistir. {lgili gdzlem notu asagida verilmistir.

Gz-1-14.05.2010 “Bir dgrenci kafasini oniine egmisti. Ogretmen fark etti ve
sordu ‘Hasta misin?’. Ogrenci, hasta olmadigini séyleyince égretmen ‘Canin mi sikkin?
Neye iiziildiin?’ diye sordu. Ogrenci ‘Bilmiyorum’ dedi ve ogretmen elini yiiziinii

yvikamasi i¢in lavaboya génderdi.”

Destekleme alt temasinda yapilan ¢éziimlemeler sonucu bir 6gretmenin,

Gr-Ogrtmnl “Bir ¢ocuk belki matematikten iyi olmayabilir ama fenden
tiirkceden sosyalden iyi olabilir. Ya da miizikte sporda basarili olabilir. Iyi bir
konusmaci olabilir. Onemli olan bu alanlar: bulmaktir. Herkes ogretmen, doktor, hakim
olmak zorunda degil, iyi bir esnaf olabilir. Ama iyi bir esnaf olmast icin iyi
konugabilmeli ve insanlarla iyi iliskiler kurabilmeli. Bunu ogretmeliyiz. Her yitirdigimiz
ogrenci toplumda yer edinmeli, mahallenin bakkali, kuaforii, soférii olmast igin
insanlarla iletisime geg¢meli. Biz buradan hareketle sinifimizda hi¢ bir égrenciye
‘degersizsin’ mesaji vermememiz lazim. Onlara deger verdigimizi gostermeliyiz.”
ifadesi ile Ogretmenin Ogrencilerine deger vererek onlarin sosyal becerilerini
destekledigini ortaya konulmugstur. Yine ayn1 6gretmen,

Gr-ogrtmnl “Mesela birbirleriyle kaynasmalar: icin is-teknik derslerini
kullandim. Sinifta yumurta kaynattik dondurmalar yedik, sinifimizda veda partileri
diizenledik. Her sey ders degil yani. Yardim kampanyalar: yaptik. A¢ik biife hazirladilar
bu sene mesela. Ben hi¢ karigmadim. Dedim, ¢ocuklar her sey size ait siz ne isterseniz
yapwn, dedim. Gruplara ayrilmislar. Isbéliimii yapmislar. Kimin ne getirecegine karar
vermisler. Bir grup kuru pastalar almis, bir grup yas pasta almis, bir baska grup
cerezler almis. Bir grup sinifi siislemis, bir grup servisten sorumlu olmus. Ben sinifa
girdim her sey hazir. Cocuklar béyle etkinlikleri ¢ok seviyor. Yeter ki onlara fikir

)

verelim, yol gosterici olalim. Ama tabi eksikliklerimiz var.” ifadesinde Ogrencilere

derslerde sosyal iliski kurma firsatlar1 olusturdugunu ve bdylece sosyal becerilerini
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destekledigini gostermistir. Bu bulguyu ortaya koyan bu kodlama ‘derslerde sosyal

b

iliski kurma firsat1 saglama ’ seklinde isimlendirilmistir. Ayn1 goriisme metninde
O0gretmenin Ogrencileri arastirmaya sevk ettigi bulgusu da elde edilmistir. Bu bulguyu
destekleyen ifade asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl  “Cocuklar: arastrmaya sevk ettim. Simifimdaki ogrenciler
arastirma yapmayi ¢ok severler. Arastirinca yeni bilgiler edinmenin yani sira sosyal

)

beceriler de kazaniyorlar.’

Bu kapsamda belirlenen bir diger bulgu 6gretmenin Ogrencilerin uygun ses
tonunda ve gbéz kontagir kurarak konusmalarini saglamalaridir. Bunu ortaya koyan
gbzlem notu soyledir:

Gz-1-28.05.2010 “Bir sonraki derse deprem hakkinda konusarak basladilar. Bir
ogrenci goriislerini soylerken sessiz konustu. Ogretmen ‘E... yiiksek sesle, bana bakma
arkadaslarina soyle. Duyuyor musunuz? E...’i" dedi. Sinif hep bir agizdan ‘Hayw!’
deyince ogretmen E... e donerek ‘ E... uygun yiikseklikte sesle, karsimizdakinin goziine

bakarak konusmaliyiz.” dedi.”

B. Beklenti

Bu baglik altinda ise 6gretmene iliskin ortiikk programin islevini ortaya koyan
beklenti alt temasina iliskin bilgiler verilmistir. Bu alt tema igerisinde belirlenen alt
basliklar ise ‘séz hakki alma’, ‘dinleme’ , ‘sumif kurallarina uyma’, ‘derse katilim’,
‘baskalarina saygr duyma’, ‘kavga etmeme’, ‘alay etmeme’, ‘diistincelerini paylasma’,

‘hakkini savunma’ ve ‘yalan ve kotii soz soylememe’ olarak belirlenmistir.

Dinleme alt temasina iligskin yapilan gbzlem ve gorlisme metin ¢dziimlemeleri
asagida verilmistir.

Gz-1-02.04.2010  “Ogrenciler kendi aralarinda konusmaya baslayinca,
ogretmen ‘ Kendi aranizda konusmayin, hep birlikte konusalim’ diye uyardi.”

Gz-1-09.04.2010 “Daha sonra bir kiz 6grenci soruyu okurken miidahale etmek
isteyen bir ogrenci oldu. Ogretmen ‘Neden miidahale ediyorsun? Arkadasini
dinlemelisin.’ diye uyardi. Genelde bir o6grenci konusurken ya da okurken digerleri

dinliyor.”
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Gz-1-16.04.2010 “Ogretmen dinleyen ve parmak kaldiran bir égrenciyi soruyu
cevaplamasi icin kaldirdi. Digerleri cevabi sesli séylemeye gayret etti. Ogretmen S...’
va yardimct oldu, ¢oziim igin. Dersi dinlemeyen A..." ye ‘Kalin iinliiler nelerdir?’ diye
sordu. A... ders kitabindan sorulari ¢oziiyordu. Ogretmen ‘Ne ile ugrasiyorsun? Dersi
dinle!’ dedi ve diger sorulara gecti.”

Gz-1-16.04.2010 “Dersi dinlemeyen bir 6grenciyi (ortada oturan) ogretmen
uyardi ve ders ile ilgili sorular sordu. Dersi dinlemedigini ortaya ¢ikardi. Ogrenci o
sirada yapiskan maddeyi eline sikarak oyun oynuyordu.”

Gr-Ogrncl/K “Benim pek yok ama bazen sikildigim zaman az oluyor ama elime
kalem alirum defterime sekiller ¢izerim. Bu durum 6gretmenimin hoguna gitmez.”

Gr-Ogrncl0/K “Ogretmen ders anlatirken arkadaglarimla  konusuyorum.
Ogretmenim de kiziyor. Sonra konusma diyor. Brans derslerinde de konusuyoruz. Brans
ogretmenleri de sinif 6gretmenimize sikdyet ediyor. O da bize kiziyor.”

Gr-Ogrnc3/E “Bazen derste konusmam Ogretmenin hosuna gitmiyor, uyariyor
beni. Arkadaglarimin ise 6gretmen gelmeden once yaramazlik yaptigi oluyor bazen

’

derste konusuyorlar. Ogretmenimiz bu tip durumlar: sevmez.’

Yukaridaki ¢oziimlemeler incelendiginde Ogretmenin, &grencilerin dersi ve
birbirlerini dinlemeleri gerektigine vurgu yaptigi goriilmektedir. Buradan hareketle
O0gretmenin dinleme beklentisi ile 6grencilerin sosyal beceri kazanimi siirecinde etkili

oldugu soylenebilir.

Bir bagka 6gretmen beklentisi ‘s6z hakki alma’ olarak belirlenmistir. Bununla
birlikte bulgu, gdézlem notlar1 destekli olusturulmustur. Ornek gdzlem notlar,

Gz-1-02.04.2010 “Bu sirada dgretmen, konusan H...'ye ‘Arkadasimin ya da
benim soziimii kesmeyeceksin degil mi?’ diyerek uyardi.”

Gz-1-09.04.2010 “Ogretmen, parmak kaldirarak cevaplamalarini istiyor.
Isteyen Ogrenci oturdugu yerden, isteyen ayakta cevaplandirtyor.”

Gz-1-16.04.2010 “Arka siradan bir ogrenci ‘Ogretmenim!’ dedi. Ancak o sira
da Ogretmen, B...’a séz hakki vermisti. Ogrenci bunu fark edince ‘Pardon!’ dedi ve
sustu. Ogretmende ‘B... konugsun, sonra...’ dedi.”

Gz-1-19.03.2010 “...okuma parcasindan 5N IK sorulari ogrenciler tarafindan

hazirland: ve arkadaslarina sordular. Kime soz hakki vereceklerine de kendileri karar
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veriyorlar. Bununla birlikte uygun yonergeler verebiliyorlar. Ancak hep ayni kisileri
kaldirmalarini ogretmen engelliyor. Farkli kisilere soz hakki verilmesi gerektigini
belirtiyor.”

Gz-1-30.04.2010 “Ogretmen, parmak kaldirirken ‘Ogretmenim!’ diyen bir
ogrenciyi uyardi, ‘Bir daha ogretmenim dedigini duymak istemiyorum’ diyerek...”

olarak verilmistir.

Bir diger 6gretmen beklentisi ise ‘sinif kurallarina uyma’ olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte bulgu, gézlem notlar1 destekli olusturulmustur. Ornek gdzlem notlari
ve iki 6gretmen goriisme metni ¢oziimlemesi,

Gz-1-02.04.2010 “Nobet¢i ogrenciler, teneffiiste disart ¢ikmayp sinifta
kosusturan ogrencileri sikayet etti. Ogretmen ise ‘Artik havalar isiniyor hem siz hava
alin hem de sinif havalansin. Bir de sinifta kosusturursaniz, tozlar havaya kalkar ve biz
tozlari soluyarak hasta oluruz.’ diye ekledi.”

Gz-1-07.06.2010 “Ders okuma saati... Ogretmen ‘Neden ders icin hazir hale
gelmediniz ve okuma saatini siz istediniz’ dedi. Bunun tiizerine ogrenciler hikaye
kitaplarini ¢ikararak okumaya basladilar. Ogretmen ise simif icinde bir iki tur attiktan
sonra masasina oturdu ve kitap okumaya basladi.”

Gr-Ogrtmnl “...mesela égretmen sumfa girdigi zaman Ogrencinin ayaga
kalkmasi, 6gretmen sinifa girmeden ogrencilerin kendi siralarini diizeltmesi, dersin ne
oldugunu bilmesi ve defter kitabini hazir hale getirmesi gibi kurallar...”

Gr-Ogrtmn2 “Sunif kurallar: cok énemli tabi. Sumf kurallar: olmazsa karmasa
ctkar. Hepsi birden kalkmak, yapmak ister ama donem basinda kendileri belirlerse
sorun olmaz. Tabii ki zaman zaman uymadiklar oluyor... Ozellikle kendi aralarinda
konusma konusunda... ama problem ¢ikmadi ¢iinkii kurallari kendileri belirlediler”

olarak verilmistir.

Arastirma kapsamina alinan Ogretmenlerin Ogrencilerden derse katilimlarini
bekledigi bulgusu ortaya konulmustur. Bu baglamda ise Ogretmenlerin 6grencilere
sorular sorarak fakli 6grencilere s6z hakki vererek onlari derse katmaya calistiklar

belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya koyan gozlem notlar1 asagida verilmistir.
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Gz-2-02.04.2010 “Konuyla ilgili ¢cogunluk olsa da bir kisim sessiz 6grenciler
var ve bunlar dersle ilgilenmiyor. Bunlar: derse katmak isteyen égretmen, Soru sorunca
hemen cevapliyorlar. Buna ornek en az 6-7 tane 6grenci var.”

Gz-2-02.04.2010 “...Ayrica égretmen, parmak kaldirmayan ya da soz hakki
olmayan ogrencilere sorular sormaya ve onlari da konusturmaya ozen gosteriyor.”

Gz-1-30.04.2010 “Ogretmen ‘Cevap vermeyen, konusmayan birini ariyorum’

diyerek bir 6grenciyi kaldirdi. Soruyu cevaplamasini istedi.”

Ogretmenlerde baskalarina saygi duyma beklentisi oldugu da ortaya konan bir
diger bulgudur. Bu bulguya iliskin yapilan ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-16.04.2010 “Sinavi bitmeyen ogrenciler digerlerini uyarryor ‘Sessiz olun’
diyorlardi. Ogretmen de ‘Saygi gosterin biraz arkadaslarimiza"’ dedi.”

Gz-1-28.05.2010 “Ogretmen ‘Baskalarini rahatsiz etmeyeceSiz ¢ocukla! Bizim
ozguirliigiimiiz bir bagkasimin ozgiirliigiiniin basladigi yerde biter!’ diyerek agiklama
yaptr.”

Gr-Ogrtmnl “...sosyal beceri kazandirma siirecinde sinif kurallarimin da tabi
ki etkisi olmustur. Sinifimda kuralsizlik hi¢ yasamadim. Problemli 6grencim pek olmadi.

Genelde ¢ocuklarim birbirlerine saygili. Bu da tabii ki olumlu etkiliyor.”

Bu bulgu ile birlikte arastirma kapsamina alinan dgretmenlerin 6grencilerden
alay ve kavga etmemelerini istedikleri ortaya konulmustur. ilgili ¢dziimlemeler,

Gz-2-09.04.2010 “Ogrencilerden birinin yiiziindeki ¢izik, dgretmenin dikkatini
cekti. Ogrenci ise ‘Diin okulda oldu’ dedi. Fakat diin 6grenci okula gelmemis(ogretmen
tarafindan hatirlaniyor). Bunun iizerine ogrenci ise 8.siniftan bir ogrencinin okul
disinda yaptigini séyliiyor. Ogretmen ise ‘Senin 8. simiflarla ne isin var?’ diyerek
uyarryor.”

Gz-2-02.04.2010 “Ciimleleri okuyanlardan birinin okumasi, seri olmadigi igin
simifta giiliimsemeler oldu. Ogretmen ise bunun ¢ok ayp oldugunu ve bir daha
vapmamalari gerektigini soyledi.” seklindeki gdzlem notlarindan ve

Gr-Ogrne5/E  “Ogretmenimiz dersi dinlemememize ve kavga etmemize ¢ok
kizar. Hem derste basarisiz hem de dersi dinlemeyenlere kizar.”,

Gr-Ogrnc3/E  “Arkadaslarim alay ettiginde dogru olmadigini  séylerim.

Ustelerlerse tekrar anlatmaya ¢alisirim. Yine de devam ederlerse 6gretmenime soylerim
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o da halleder zaten. Ogretmenim de anlatiyor. Yani yaptiklariniz dogru degil kendinizi
arkadasinizin yerine koyun vesaire.” seklindeki diisiinceler, iki 6grenci goriismesinden

elde edilmistir.

Ogretmen beklentilerini ortaya koyan bir diger bulgu ise “diisiincelerini
paylagma” olarak belirlenmistir. Bu noktada bir 6gretmen,

Gr-Ogrtmnl  “..siz de gozlemlemissinizdir. Cevremizdeki —gretmenler
konusmaktan ¢ekinirler acaba etraftan ne derleri diye. Cocuklara soyliiyorum, bu konu
hakkinda goriisiiniiz varsa soyleyin, siyaha beyaz da diyebilirsiniz. Belki sizin yanlisiniz
dogrudur. Ama bunu soylemelisiniz derim. Onlarda bunun farkindalar. Bu konuda
cocuklarimi iyi yetistirdigimi diistiniiyorum. Dort dortliik oldular bu agidan. Belki ders
vontinden eksiklileri olanlar vardwr. Ama hedefimiz toplumda basarili geng yetistirmek.
Onu topluma hazirlamak... Insan yetistirmek... Yani hem devletine, milletine faydali
hem de c¢evresine zarar vermeyen insan yetistirmek. Bunu da basardigima
inantyorum. ’sozleri ile Ogrencilerine diisiinceleri ne olursa olsun ifade etmeleri
gerektigine vurgu yaptigini belirtmistir. Ayn1 6gretmen su ifadesi ile,

Gr-Ogrtmnl  “...bu durum nereden kaynaklaniyor? Ilkogretim cagindan
itibaren igine kapanik insanlar olarak yetismisiz, baski gérmiisiiz. Kendimizi ifade
edemiyoruz. Bunlari kendim yasadigim icin ogrencilerimin boyle olmamasi igin
calistim,  ozen gosterdim. Benim ¢ocuklarim konussunlar, haklarini savunsunlar.
Birinci siniftan itibaren ¢ocuklarima haklarint savunmayr 6grettim. Ama tabi saygi
sevgi ¢ercevesinde, kendi haklarini bilecek, baskalarimin haklarint ¢ignemeyecek. Bu
toplum icerisinde de uygulanmali.” Ogrencilerine haklarin1 savunmalar1 gerektigini
ogrettigini ve boOyle bir beklenti iginde oldugunu gostermistir. Bu baglamda
arastirmanin bir baska bulgusu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin 6grencilerden

haklarin1 savunabilecek konumda olmalar1 beklentisi olarak belirlenmistir.

Son olarak belirlenen 6gretmen beklentisi ise ‘yalan ve kotii soz séylememe’
olarak ortaya konulmustur. Bu bulguyu ortaya koyan oOgrenci goriigme metni
¢Oziimlemesi agagida verilmistir.

Gr-Ogrne8/K “Ogretmenimiz yalan ve kétii soz soylememizi hi¢ istemez.

Hosuna gitmez yani.”
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Ogretmene iliskin ortiik programin islevlerini ortaya koyma amaciyla yapilan
¢oziimlemeler sonucu olusturulan bir diger alt tema ise ‘iletisim’ olarak
iIsimlendirilmistir. Bu alt tema Ogretmenin Ogrencileri ve Ogrenci aileleri ile olan
iletisimini ortaya koyan kodlamalardan olusmaktadir. Ogretmen-6grenci iletisimini
ortaya koyan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl  “...benim  dgrencilerimle  iletisimim  ¢ok — miikemmel.
Miikemmelligi su yonden soyleyeyim, birebir konusmalarimiz, her tiirlii sikintilarin
gelip bizimle paylasmalart ailevi sorunlarina ¢éziim bulmaya ¢alismam... Bu iletisim
sayesinde ders yoniinden stkintimizda olmuyor.”

Gr-Ogrtmn2 “ ...ayyy! Ben onlari &grencim olarak pek gérmiiyorum.
Cocuklarim gibi goriiriim velilerimde bilirler. Oylede severim, bilirler yani... Zaman
zaman kizarimda hata yaptiklarinda ama onlarin iyiligi i¢in oldugunu bilirler... Onlar
beni anneleri gibi severler. Ogrenci gibi degil de anne cocuk gibi bir iliskimiz vardi.
Bak, goziimiin oniine geldiler... Aglaya aglaya ayrildik da”

Gr-Ogrtmn3  “...ogrencilerimle tath sert olmayr yegliyorum. Béyle asiri
disiplinsizlik de degil, otorite de degil, arkadas gibi olmay1 deniyorum. Tabi bunun da
belli bir sinirt olmali.”

Gr-Velid “Ogretmeni ile arasi ¢ok iyi. Siirekli ogretmenimi ¢ok seviyorum, der.
Seneye farkli ogretmenler girecegi igin simdiden tizgiin.”

Gr-Veli2 “Ogretmeni ile iletisimi iyi. Subeler ayrilinca ¢ok iiziilmiistii. Neyse ki
sonra yine sinifina ve ogretmenine dondii.”

Gr-Ogrncl/K  “Ogretmenimle bir arkadas gibi yakimiz. Her seyimi
paylasabilecegim bir 6gretmen. Bundan da ¢ok memnunum. Hem derslerimde iyi, ¢ok
iyi ders anlatiyor. Bundan da memnunum. Eger bu seviyeye gelebilmissem
ogretmenimin sayesindedir.”

Gr-Ogrnc8/K “Ogretmenimle iletisimim iyi. Onunla her zaman konusuyorum.
Sorunlarimi paylasiyorum.”

Gr-Ogrncl0/K “Ogretmenimizle iletisimimiz iyi. Bazen bize kiziyor ama yine
de iyi davraniyor.”

Gr-Ogrnc3/E “Ben dgretmenimizi cok seviyorum. Ogretmenimiz ¢ok sicakkanl.

Bazen derslerde bizimle sohbet ediyor. Bu nedenle iletisimimiz ¢ok iyi.”
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Gr-Ogrnc4/E “Ogretmenimle iletisimim ¢ok iyi. Ders esnasinda eglenceli vakit
geciriyoruz. Komik seyler soyliiyoruz, giiltiyoruz. Dersimizi de igliyoruz .”

Gr-Ogrne5/E  “Ogretmenimizle aramiz iyi, iyi anlagiyoruz... Bizimle cok
ilgileniyor.”

Gz-1-14.05.2010 “Bir dgrenci kafasim éniine egmisti. Ogretmen fark etti ve
sordu ‘Hasta misin?’. Ogrenci hasta olmadigini soyleyince ogretmen ‘Canin mi stkkin?
Neye iiziildiin?’ diye sordu. Ogrenci ‘Bilmiyorum’ dedi ve dgretmen elini yiiziinii
vikamasi icin lavaboya génderdi.”

Gz-1-19.03.2010 “Ogretmen, égrencilerden birinin hasta oldugunu fark etti:

’

‘Atesin var mi1?’ diye sorarak ategini alnindan kontrol etti.’

Bununla birlikte 6gretmenin 6grenci aileleri ile olan iletisimini ortaya koyan
¢oziilmeler de yapilmistir. Buna iligkin veli ve Ogretmen goriisme g¢dziimlemeleri
asagida verilmistir.

Gr-Velid “..sosyal becerileri ¢ocugumun iyi geliyor bana. Ogretmenine de
sorabilirsiniz. Sadece yeni bir gruba katilmada problemi vardi. Okulda ¢ok yakin bir
arkadasi vardi. Hep onunla dolagsirdi, teneffiise cikardi. Ogretmeni ile disarida da
gortigiiyvorum. Hep sorardim, bu arkadagi gittikten sonra yeni gruplara dahil oldu. Bu
problemi kalmadi yani a¢ilma oldu.”

Gr-Veli3 “...donem icinde iki ya da ii¢ kez geldim. Esim de gelmistir. Onun sagi
solu belli olmaz en ufak bir seyde gelebilir yani...”

Gr-Ogrtmnl “... cok severler boyle etkinlikleri. Ama biz ailelerle birlikte yine
de geziler yaptik. Velilerle de evlerde toplaniyoruz. Yani velilerimle aile gibiyizdir,
gortigiiyoruz yani.”

Yukarida verilen ¢oziimlemeler incelendiginde Ogretmenlerin 6grencileri ve
aileleri ile yakin bir iliski i¢inde olduklari ve olumlu iletisim sekillerinin olustugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencileri ile olumlu bir iletisim icinde olmalari,
ogrencilerinin her tiirlii problemlerinden haberdar olmalarina ve dolayisi ile onlarla
yakindan ilgilenmelerine yol a¢maktadir. Buradan hareketle ogretmenlerin, sosyal

beceri kazanim siirecinde Ogrencileri ile olumlu iletisim kurmalari, ortiikk programin

etkili bir islevi olarak nitelendirilebilir.
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D. Olumlu Model Olma

Ogretmene iliskin ortiilk programin islevini ortaya koyan ‘olumlu model olma’
bulgusu ise agsagidaki ¢oziimlemeler sonucu elde edilmistir.

Gr-Ogrtmn3 “Ben ogrencilerimi dinlerim. Onlarin sozlerini kesmemeye dikkat
ederim. Bunun da sosyal gelisimlerinde etkili oldugunu diistiniiyorum.”

Gr-Ogrnc2/K “Ogretmenimiz fazla sinirlenmez. Asla siddete bagsvurmaz. Bizim
ogretmenimiz daha sakin. Sadece kendisi iiziiliiyor. Bende mi hata var diyor.”

Gr-Veli3 “Ogretmeni ile iletisim, ¢ok iyiyidir. G... dgretmenini ayri seviyor
saygi duyuyor. Ogretmenini taklit ediyor davranislarini benimsiyor.”

Gr-Veli3 “...ben de enstriiman ¢aliyorum, miizik yapryorum ama bir giin kizim
geldi ‘Baba d6gretmenimin kizi gitar kursuna gidiyor’ dedi ve bu konuyu giindeme
getirdi. Ben de ‘Bir sor égren senide gonderelim’ dedim. Ogretmeni ile goriistiik ve
volladik...”

Gz-1-02.04.2010 “Hikayelerini yazan ve okuyan her ogrenciye ogretmen,

)

‘Tesekkiir ederiz’ diyerek doniit veriyor.’

Bu c¢oziimlemeler incelendiginde Ogretmenin hem davraniglar1 ile hem de
ailesinin yasami ile Ogrencilerine olumlu model oldugu belirlenmistir. Ayrica
kodlamalar &grenci, 6gretmen ve gozlem kaynakli olusturulmustur. Bu bulgu, sosyal
beceri kazanma siirecinde olumlu modeller gérmenin Onemi diisiiniildiigiinde,

ogretmene iliskin Ortiik programin etkili bir islevi olarak degerlendirilebilir.

E. Ceza

Bu baghk altinda ise arastirma kapsamima alinan Ogretmenin olumsuz
davraniglara verdigi cezalar ile ilgili ¢oziimlemeler verilmistir. Buna gore ‘ceza’ temast
altinda ‘uyari’, ‘yer degisikligi yapma’ ve ‘kizma-bagurma’ (gibi alt temalar
olusturulmustur. En c¢ok yiikleme yapilan alt tema ise ‘uyar:’ alt temasi olarak
belirlenmistir. Uyar alt temasina yapilan ¢oziimlemeler incelendiginde sézel uyarilarin
kodlandig1 ortaya konulmustur. Bu noktada ornek goriisme metin ¢oziimlemeleri

asagida verilmistir.
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Gr-Ogrncl/K “Ogretmenimiz dinlemeyen arkadaslarimi goriince sakadan size
ceza verecegim, diyor ki hi¢ boyle bir sey olmadi. Ya da niye dinlemiyorsunuz, bakin
size neler anlatryorum diyor. Bazen dinelmeyenlere ne anlattigini soruyor.”

Gr-Ogrnc3/E  “Arkadaslarim alay ettiginde dogru olmadigini  séylerim.
Ustelerlerse tekrar anlatmaya ¢alisirim. Yine de devam ederlerse égretmenime séylerim
o da halleder zaten. Ogretmenim de anlatiyor yani yaptiklariniz dogru degil, kendinizi
arkadasinizin yerine koyun vesaire.”

Gr-Ogrnce5/E “Ogretmenin hosuna gitmeyen bir davrams oldugunda uyarir.

Ikinci bir sans verir... Korkutmak icin idareye gonderirim, diyor ama hi¢ gondermez.”’

Uyarinin yani sira bir diger alt tema ‘kizma-bagirma’ olarak belirlenmistir. Buna
iliskin 6grenci ifadeleri asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc8/K  “Ogretmenimiz kétii séz ya da yalan séylendiginde kizar,
bagirir.”

Gr-Ogrnc3/E  “Ogretmenizin hosuna gitmeyen davramslarimiz oldugunda
sabirla bizi uyarir... Tabi bazen sinirlendigi, bize kizdigi oluyor.”

Gr-Ogrncd/E  “Ogretmenimiz istemedigi davramslar gériirse kizar, bagirir,
Ama ¢ok sinirlendiyse mesela gecenlerde brans dersinde kotii bir yaramazlik yapmislar.
Brans o6gretmenimizde sinif 6gretmenimize sikayet etmis. Ogretmenimiz ¢ok kizdi.”

Gr-Ogrnc5/E “Ggretmenin hosuna gitmeyen bir davranis oldugunda uyarir.
Ikinci bir sans verir. Ama dinlemeyince, devam edince, kizar. Korkutmak i¢in idareye

génderirim, diyor ama hi¢ géndermez.”

Yer degisikligi yapma’ Ogretmenin kullandigi bir diger ceza tiirli olarak
belirlenmistir. Bir 6grenci,

Gr-Ogrncl/K “Swifin oturma diizenini égretmenimiz diizenliyor. Bence iyi bir
diizenleme. Cogunlukla herkes kendi arkadas ile oturuyor ama konusan arkadaslarimiz
bir kiz bir erkek oturabiliyor. Ogretmenimiz ayrimcilik olmasin dive bir giin on sirada
oturan ertesi giin ikinci siraya kayiyor. Boylece kaydirma ile siralar degisiyor.” kendi
aralarinda konustuklari zaman o6gretmenin yer degisikligi yaptigini belirtmistir. Bir
baska 6grenci de benzer bir ifade kullanmstir.

Gr-Ogrnc6/E “Ogretmenimiz istedigimiz yerlere oturtuyor denemez. Kiz-erkek

oturtuyor. Ctinkii konusuyoruz derste.”
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4.1.2.3. Ogrenci Boyutunda Ortiik Programin Islevine iliskin Céziimlemeler

Ogrenciye iliskin ortiilk programin islevlerini ortaya koyma amaciyla SBDYB
okulundan elde edilen nitel veriler ¢oziimlenmistir. Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda
iki ana tema belirlenmistir. Bunlar ‘Sosyal beceriler’ Ve ‘sosyal beceri eksiklikleri’
olarak isimlendirilmistir. Olusturulan tema ve alt temalar ile yapilan ylikleme sayilari

Cizelge 12°de verilmistir.

Cizelge 12. SBDYB okulu értiik programinin, 6grenci boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar Gozlem Gér,i,isme Toplam
Ogretmen Ogrenci Veli
f f f f f
Sosyal beceriler 120 14 926 36 230
v’ Gosterilen sosyal beceriler 77 7 73 15 172
o lliskiyi baglatma ve siirdiirme becerileri 37 6 29 7 79
*  Yardim etme 12 4 9 2 27
= Dinleme 11 - 10 2 23
= Toplulukta rahat konusma 3 2 10 3 18
*  Yonergelere uyma - - -
*  Yardim isteme 4 - - - 4
o S.a'tldlr.gan daV.ramslar ile basa ¢ikmaya 21 1 31 3 56
yonelik beceriler
= Paylagma - 12 3 21
»  Alay etme ile basa ¢ikma 5 - 10 - 15
* Uzlasma - - 9 - 9
*  zinisteme 5 i - - 5
= Kizgmligim kontrol etme 5 - - - 5
»  Hakkini savunma - 1 - -
o Duygulara yonelik beceriler 13 - 13 1 27
*  Duygularni ifade etme 2 - 7 1 10
* Baskalarinin duygularini anlama 2 - 6 - 8
* lyi duygular ifade etme 7 - - - 7
= Kendini 6diillendirme 2 - - - 2
o Plan yapma ve problem ¢dzme 4 - - 4 8
=  Plan yapma - karar verme 4 - - - 4
= Birise yogunlagsma - - - 4 4
o  Stres durumlari ile basa ¢ikma 1 - - - 1
= Bagarisizlikla bag etme 1 - - - 1
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Cizelge 12’ den devam

o Grupla bir isi yliriitme 1 - - -
= Grupta sorumlugu yerine getirme 1 - - -
v Sosyal beceri kazanma nedenleri 6 7 23 21 58
o Ogrenci-6grenci iletisimi 6 7 23 4 41
o Aile - - - 17 17
Sosyal beceri eksiklikleri 22 5 19 52
V' Gosterilen sosyal beceri eksiklikleri 22 2 18 46

o Saldirgan davraniglar ile basa ¢ikma
becerilerindeki eksiklikler

)
N
1
=
IS
1
w
o)}

= Kavga etme 18 - 11 - 29
*  Argo ve kiifiirlii sozciik kullanma 4 - 3 - 7
o Duygulara yonelik becerilerdeki eksiklikler - - 4 3 7
*  Duygularini ifade edememe - - 2 3 5
*  Bagkalarinin duygularin1 anlamama - - 2 - 2
o Stres _dur_umlar_lyla _ba_sa cikma ) 2 1 3
becerilerindeki eksiklikler
= Cekinme - 2 - 1 3
V' Sosyal beceri eksikliginin nedenleri - 3 1 2 6
o aile - 3 1 2 6
Toplam 106 19 115 42 282

Cizelge 12 incelendiginde ‘sosyal beceriler’ temasinin ‘gésterilen sosyal
beceriler’ ve ‘sosyal beceri kazanma nedenleri’ olarak iki alt tema etrafinda toplandig:
goriilmektedir. Aym1 zamanda en fazla yiliklemenin de bu temaya yapildig:

1]

belirlenmistir.  ‘gosterilen sosyal beceriler alt temasina yapilan kodlamalar
ogrencilerin sosyal becerilerine iliskin yapilmistir. Oncelikle serbest kodlamalar
yapilmis daha sonra bu kodlamalar sosyal beceri siniflandirmasina gore
gruplandirilmistir. Buna gore belirlenen sosyal beceriler: ‘iliskiyi baslatma ve siirdiirme
becerileri’, ‘saldirgan davramglar ile basa ¢ikmaya yoénelik beceriler’, ‘duygulara
yonelik beceriler’, ‘plan yapma ve problem ¢ozme’, ‘stres durumlari ile basa ¢ikma
becerileri’ ve ‘grupla bir isi yiiriitme becerileri’ dir. En fazla yiikleme ise iliskiyi

baslatma ve siirdiirme becerilerine yapilmistir. Bununla birlikte sosyal beceri kazanma

nedenleri olarak aile ve 6grenci-ogrenci iletisimi gosterilmistir.

‘Sosyal beceri eksiklikleri’ temas1 ise kendi i¢inde ‘gdsterilen sosyal beceri
eksiklikleri’ ve ‘sosyal beceri eksikliginin nedenleri’ olarak iki alt temada

¢Oziimlenmistir. Kodlanan sosyal beceri eksiklikleri ‘saldirgan davramislar ile basa



176

ctkma becerilerindeki eksiklikler’, ‘duygulara yonelik becerilerdeki eksiklikler’, ‘stres
durumlart ile basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler’ ve ‘grupla bir isi yiiriitme
becerilerindeki eksiklikler’ olarak belirlenmistir. Bunun yani sira sosyal beceri

eksikliginin nedeni olarak aile gosterilmistir.

Ana tema, alt temalar ve yilikleme sayilar1 gorsel hale getirilerek modellenmistir.

Olusturulan model asagida verilmistir.
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A. Sosyal Beceriler

Ogrenciye iliskin ortilk programin islevini ortaya koyma amacli ¢dziimlemeler
yapilmistir. Bu ¢Ozlimlemelerin  sonucunda  ‘sosyal beceriler’ alt temasi
olusturulmustur. Bu alt tema icinde gozlem ve goriigme verilerinden Ogrencilerin
gosterdigi sosyal beceriler ve bu becerilerin olasi kazanma nedenleri kodlanmaistir.
Boylece iki alt tema daha olusturulmustur. Bunlar ‘gdsterilen sosyal beceriler’ ve

‘sosyal beceri kazanma nedenleri’ olarak isimlendirilmistir.

‘gosterilen sosyal beceriler’ temasinin altinda bir grup beceri belirlenmistir. Bu
beceriler ‘iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri’ olarak isimlendirilmistir. Bu
bulguyu ortaya cikaran 6rnek ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Velil “...Yardimlasmayr ¢ok sever. Mesela eve arkadaslarimin odevlerini
getirir. Anne yetistiremediler ben de yardimci oluyorum der.”

Gr-Ogrtmn2 “...toplum hizmeti olarak ¢ok giizel aktiviteler yaptik. En son gida
yardimi topladilar, fakir ailelere yardim ettiler... Internetten benim dogum giiniimii
bulmuslar. Bana siirpriz dogum giinii diizenlediler. Benim ¢ok hosuma gitti...”

Gr-Ogrncl/K “Evet, mesela bir kisinin ihtivaci oldugunda elimden geldigi
kadar yardim etmekten hoglanirim. Mesela bir arkadasimin suyu bitmisti, biraz da
paraya ihtiyact vardi. Ona yardim ettim.”

Gr-Ogrnc2/K “Yardim etmekten ¢ok hoslanirim. En son diin hatta mahallede
bir arkadasim diismiistii. Ona yardimci oldum, evine gotiirdiim.”

Gz-2-24.03.2010  “Mendili ve kalem wucu olamayan bir oOgrenci,
arkadaglarindan yardim istiyor. Genel olarak yardim isteyen arkadaglarina yardima
kosma istegi ¢ok yiiksek olan bir sinif...”

Gz-1-24.03.2010 “Arka sirada yapamayan ogrenciye yamndaki arkadast
¢coziimii agiklayarak yardimct oldu: ‘Bak boyle, bu kadar basit’ dogruyu yapamayan
ogrenci, arkadagim dikkatlice dinledi.”

Gz-1-28.05.2010 “Ogrenciler, pergellerini cikardilar. Bir oOgrenci elindeki
pergeli gostererek ‘Pergeli olmayana verebilirim.’ dedi ve pergeli olmayanlar aldilar.
Pergelle isi biten hemen arkadast ile paylasiyor. Cember ¢iziminde birbirlerine yardim

1

eden o6grenciler var.’
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Yukaridaki climleler incelendiginde Ogrencilerin  ‘yardim etme’ becerisini
gelistirdikleri anlasilmaktadir. Bununla birlikte iligskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri
iginde en ¢ok yiikleme ise bu beceriye yapilmistir. Daha sonra ise ‘dinleme’ becerisine
en ¢ok yiiklemenin yapildigi belirlenmistir. Buna iliskin yapilan ¢oziimlemeler soyledir:

Gr-Velid “G... beni dinler. Baskalari konusurken de dinler. Tabi hosuna giden
seylerse... Ama o6yle biri konusurken onu dinlemezlik ya da ciddiye almazlik gibi bir
durumla karilasmadim. Ozellikle biiyiiklerine karsi.”

Gz-1-14.05.2010 “Derse soru-cevap yontemi ile devam ediliyor. Parmak
kaldrarak séz hakki alip birbirlerini dinliyorlar.”

Gz-1-19.03.2010 “...Inceleme bittikten sonra her éSrenci elindeki yapragin
ozelligini sinifla paylasiyor. Konusan ogrenciler diger ogrenciler tarafindan dikkatlice
dinleniyor. ”

Gz-1-28.05.2010 “Unite degerlendirme testi ¢oziiliiyor. Ogrenciler tek tek
konusuyor, birbirlerinin soziinii kesmiyor ve dinliyorlar.”

Gz-2-19.03.2010  “Sorulari cevaplayan égrencileri  digerleri  dikkatlice
dinliyor.”

Gr-Ogrnc2/K “Ogretmenimi ders anlatirken ya da acgiklama yaparken her
zaman i¢in dinlerim. Ciinkii gelecegim i¢in ¢ok onemli.”

Gr-Ogrnc5/E  “Ogretmenim konusurken dinlerim. Yani konulari bilmeme
ragmen dinlerim. Sonraki yillara faydasi olsun dive.” Ogrenci veli ve gdzlem notu
climlelerinden anlasilacagi gibi 6grenciler birbirlerini ve 6gretmenini dinleme becerisini
kazanmistir. Bu becerinin smif genelinde kazanilmis oldugu bulgusu, 6grencilerin
birbirleri ile etkilesime gecerek bu beceriyi pekistirmelerine sebep oldugunu
gosterebilir. Bir bagka gosterilen sosyal beceri ise toplulukta rahat konusma olarak
belirlenmistir. Bu baglamda bir 6gretmen,

Gr-Ogrtmnl “Sinifimdaki égrencilerin sosyal becerileri... Kendilerini rahat
ifade ederler. Cok iyi miikemmel konusurlar. Herhangi bir konuda fikir yiiriitebilirler.
Herhangi bir konuda yani sanat, spor, sinema, miizikle ilgili olabilir. Moda ile bile
olabilir. Mesela 6grencim bana égretmenin bu gomlege bu kravat olmamus, diyebiliyor.
Ifade becerileri ¢ok giizeldir, fikirlerini soylerler... "dgrencilerinin bu becerisini ortaya
koymustur. Buna benzer ifadeler veliler tarafindan da kullanilmistir. Ornegin,

Gr-Veli2 “Toplum i¢inde ¢ok rahat olmamakla beraber konugur. Cekinmez

yani.”
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Gr-Veli3 “Topluluk i¢inde rahat¢a konusur fakat bu bende de var. Cekinir ilk
etapta. Ben de ortami ve ani beklerim konusmak icin. Ancak yeri geldiginde kendi
kendini rahatga ifade edebilir.”

Gr-Velid “Toplumda rahat¢a konusur. Problem yasamaz. Okulun ve
ogretmenin faydasi ¢ok oldu. Diger kizimda da okul ¢ok etkili oldu. Biraz biz biraz
ogretmenler... Boylece problem kalmadi.” Bu gibi veli gériisme metin ¢oziimlemelerine
paralael olarak 6grenci goriisme metinlerinden de benzer ¢oziimlemeler yapilmistir.
Buna ornekler agsagida siralanmistir:

Gr-Ogrnc2/K  “Topluluk icinde ¢ogunlukla rahat konusurum. Mesela
tammadigim insanlarla daha rahat konugurum...”

Gr-ogrnc4/E “Tabi topluluk icinde ¢ok rahat konusurum. Mesela kardesim
burada olsa benim gibi konugamazdi.”

Gr-Ogrnc8/K “Evet topluluk icinde ¢ekinmeden rahatlikla konusurum.”

Gr-Ogrnc9/E “Topluluk icinde rahatca konusabilirim. Ama konu benim ilgi

)

alammdaysa konusurum, degilse konusmam.’

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu 6grencilerin yonergeler
uydugunun belirlenmesidir. Buna iliskin 6rnek gozlem notu ¢dzlimlemeler asagida
siralanmustir.

Gz-1-09.04.2010 “Sorular: bitiren ogrenciler parmak kaldirmaya basladilar.
Ogretmen ‘Bir saniye cocuklar, defteri bir doldurayim’ dedi. Ogrenciler hemen
parmaklarint indirdi ve o6gretmeni beklediler. Daha sonra ‘Hazir miyiz?’ diye sordu

’

ogretmen. Ogrenciler ‘Evet!’ diyerek cevap verdi. Swrayla sorular cevaplandiriliyor.”’

Gz-1-24.03.2010 “lki  belediye otobiisiine ogrenciler — ogretmenlerinin
kontroliinde tek sira halinde bindiler. Okul miidiirii organizasyonu tistlenmis durumda
her noktayr kontrol ediyor. Ogrenciler Ggretmenlerinin verdigi yénergelere uygun

)

hareket ediyor.’

Gozlem notlarinin ¢oziimlenmesiyle elde edilen baska bir bulgu ise 6grencilerin
yardim isteme becerisini gostermeleridir.
Gz-1-16.04.2010 “Bir ogrenci hwrkasini uzatarak ‘Asar musin?’ dedi ve

i3

askiliga yakin olan 6grenci yardim etti.
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Gz-1-19.03.2010 “Bir kiz ogrenci ‘Arkadaslar yapragimizi odiing alabilir
miyim?’ diye sordu. Arkadaglart ona yardimci oldular.”

Gz-2-24.03.2010 “Mendili ve kalem ucu olamayan bir 6grenci arkadaslarindan
yvardim istiyor. Genel olarak yardim isteyen arkadaslarina yardima kosma istegi ¢ok

viiksek olan bir sinif.”

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin saldirgan davranislar ile basa ¢ikmaya
yonelik becerileri gosterdigi ortaya konulan bir diger bulgudur. Bu beceriler iginde ise
paylasma, alay etme ile basa ¢tkma, uzlasma, 1zin isteme, kizginligini kontrol etme ve
hakkini savunma becerileri kodlanmistir. En ¢ok kodlamanin ise paylasma ve alay etme
ile baga ¢tkma becerileri alt temalarina yapildigi belirlenmistir. Paylasma becerisini
Ogrencilerin gosterdigini ortaya koyan ¢oziilmeler asagida verilmistir.

Gr-Velil “Paylasir. Mesela o giin verdigim har¢lhigi arkadasinin yoksa mutlaka
onunla paylasir. Gergekten ¢ocuklarim diye demiyorum. Okul arag gereglerini paylastr.
Boyalarini, kalemlerini...”

Gr-Veli3  “Paylasmayr sever. G... oyuncaklarini kiyafetlerini paylasir.
Har¢higint paylasir. Evde annesi 6zel bir yemek yapsa hemen arkadasinda ayirir ve
gotiiriir.”

Gz-1-14.05.2010 “Zil c¢aldi. Ogrenciler disart ¢ikiyor. Ellerindeki simidi
paylasan 6grenciler var... Kitap ayraglarini paylasan ogrenciler var.”

Gz-1-24.03.2010 *“...bekleme esnasinda ogretmenler ogrencilere getirdikleri
vivecekleri uygun bir yer bulup yiyebileceklerini soyledi. Cocuklar gruplar halinde
getirdikleri yiyecekleri ¢ikarak oturdular. Bir yandan yemeklerini yerken bir yandan
sarkilar soyliiyorlar. Kizlar ve erkekler ayri gruplar halinde oturuyor. Getirdikleri
viveceklerden birbirlerine ikram edenler var.”

Gr-Ogrncl/K “Mesela evde arkadaslarimla bilgisayar, oyuncak gibi bir¢ok
seyimi paylasabilivim. Okulda da arkadaglarimin bir ihtiyaclart mesela su, pegete,
para gibi onlari paylasabilirim.”

Gr-Ogrne8/K “Paylasmay: severim. Okulda beslenmesi olmayan arkadasima

beslenmemi verebilirim. Kalemlerimi verebilirim.”

Ogrencilerin alay etme ile basa ¢ikma becerilerini gosterdiklerini ortaya koyan

¢Ozlimlemeler,
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Gz-1-16.05.2010 “En ilk ogrenci ¢iktiginda grup tiyelerinden iki kisi arkada
glildii. Bunun tizerine gosteriyi yapacak ogrenci donerek onlara anlamli bir bakis atti.
Sunuculuk yapan égrencide bu iki 6grenciyi uyardi.”

Gz-1-19.03.2010 “Ogrencilerden biri on siradaki yapragi gostererek zehirli
oldugunu ve kendisinin kopardigini soyledi. Arka sirada oturan bir erkek ogrenci
‘Insanlik icin iyi bir sey olurdu, yeseydin’ dedi. Ama kiz égrenci bu durumdan
etkilenmedi.”

Gz-1-24.03.2010 “Hikayesini okuyan 6grenci yerine gegerken bir baska ogrenci
dalga geciyordu. Ama 6grencinin dalga ge¢mesini ‘Sana ne’ diyerek engelledi.”

Gr-Ogrncl/K “...aslinda ben biraz iiziiliiriim biraz da kuriliim arkadaglarim
benimle alay ettiginde. Ama onlara belli etmemeye c¢alisirim hi¢ olmamis gibi yok
sayarim yani.”

Gr-Ogrnc3/E  “Arkadaslarim alay ettiginde dogru olmadigint  séylerim.
Ustelerlerse tekrar anlatmaya ¢alisirim. Yine de devam ederlerse égretmenime soylerim
o da halleder zaten. Ogretmenim de anlatiyor yani yaptiklariniz dogru degil, kendinizi
arkadasinizin yerine koyun vesaire...”

Gr-Ogrnc8/K  “Once kizarim. Biraz olay yerinden uzaklasirim. Daha sonra

doniince arkadasim 6ziir diler barisiriz.” seklinde yapilmistir. Ogrenci ifadeleri ve

gbzlem notlar1 6grencilerin alay etme ile basa ¢ikabildiklerini ortaya koymustur.

Ogrencilerin uzlagsma becerilerini gdstermesi, elde edilen bir diger bulgudur. Bir
ogrenci,

Gr-Ogrncl/K  “Arkadaslarimla tabi ki de mutlaka anlasmazlik durumlarimiz
tartismalarimiz oluyor ama en kisa zamanda unutmaya ¢alistyoruz... Mesela ben oziir
dileyerek ya da konuyu farkl taraflara gekerek tabi arkadasimi iizmeyecek sekilde olayt

’

kapatmaya c¢alisiyorum.” 1ifadesiyle arkadaslar1 ile yasadigi anlasmazliklar1 6ziir
dileyerek, uzlasma yoluna giderek ¢6zdiiglinii belirtmistir. Benzer ifadeler farkli
Ogrenciler tarafindan kullanilmigtir. Bunlara iligkin 6rnek c¢oziimlemeler asagida
verilmistir.

Gr-Ogrne2/K  “Arkadaslarimla anlasmazliklarim olur. Bu tip durumlarda
konugarak ¢ozmeye ¢alisirim. Suglu isem oziir dilerim veya arkadasim su¢lu ise durumu

ona anlatiyorum hatali oldugunu séyliiyorum o da oziir diliyor.’

Gr-Ogrnc4/E  “Arkadaslarimla anlagmazlik durumlarim olur. Onlar genellikle
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cok alinganlar. En ufak bir yanlis hareketimde hemen sey yapiyorlar. Ben de onlari ¢cok
sevdigim i¢in oziir diliyorum. Hatta bazen su¢um olmadigi halde oziir dilemek zorunda

kaliyorum. Yani kotii durumu ortadan kaldirmak i¢cin”

Izin isteme becerisi gdzlenen bir diger sosyal beceridir. Bu bulguyu destekleyen
dogrudan alint1 agagida verilmistir.
Gz-1-28.05.2010 “Bizim masada duran bos sandalyeyi almak icin izin isteyen

bir 6grenci oldu. Alabilecegini soyleyince tesekkiir ederek ilerledi.”

Saldirgan davranislar ile basa ¢ikma becerilerinden olan ‘kizginligint kontrol
etme’ ve ‘hakkint savunma’ becerilerinin 6grenciler tarafindan gosterilmesi arastirma
kapsaminda elde edilen bir diger bulgudur. Bu bulguya iliskin ¢6ziimlemeler asagida
verilmistir.

Gz-1-14.05.2010 “Ogrencilerden biri on siwradaki yapragi gostererek zehirli
oldugunu ve kendisinin kopardigini séyledi. Arka sirada oturan bir erkek ogrenci
“Insanhik icin iyi bir sey olurdu, yeseydin” dedi. Ama kiz 6grenci bu durumdan
etkilenmedi.”

Gz-1-09.04.2010 “Z..., C...’in arkasima bir kagit ile ilistirdi. Bu kadgitta
‘Merhaba ben insan, ben de C..." yaziyordu. C..., olay: fark etti ve sessizce kagidi alip
yirttr.”

Gr-Ogrtmnl “Sinifimizda demokrasi vardir. Mesela bir okumada bir 6grenciyi
ikinci kez kaldirmigsam hemen digerleri miidahale eder. Neden ikinci kez okuttugumu

’

sorgular ya da tahtaya daha fazla kalkan 6grenciyi fark ederler, haklarint savunurlar.’

‘gosterilen sosyal beceriler’ temasinin, alt temasi olarak ‘duygulara yonelik
beceriler’ belirlenmistir. Buna gore Ogrenciler duygulara yonelik sosyal beceriler
sergilemistir. Bu kapsamda belirlenen sosyal beceriler, ‘duygularim1 ifade etme’,
‘bagkalarinin duygularini anlama’, ‘iyi duygular1 ifade etme’ ve ‘kendini 6diillendirme’
olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte en ¢ok yiiklemenin duygularmi ifade etme
becerilerine yapildigi ortaya konmustur. Bu bulguyu ortaya ¢ikaran 6rnek ¢éziimlemeler

asagida verilmistir.
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Gr-Ogrncl/K  “Duygularimi ifade ederim. Su anda mesela birazcik
heyecanlyimm. Daha dogrusu biraz da mutluyum sizinle goriisme yaptigim igin. Yani
meraklyyim biraz da”

Gr-Ogrnc3/E “...Mesela mutlu oldugumda yiiziimde giilme ifadesi oluyor.
Uzgiin oldugumda da genelde mutsuz, keyifsiz oluyorum. Korktugum zaman zaten her
insan gibi ben de nasil desem, bir adim ondeysem bir adim geri c¢ekiliyorum,
irkiliyorum... Genellikle duygularimi paylasinca seviniyorum beni rahatlatiyor.”

Gr-Ogrne8/K “Duygularimi yiiz ifadeleri ile belli ederim. Giiliimsedigimde
mesela tiziildiigiimde arkadasimdan 6ziir dilerim, affetmesini isterim.”

Gr-Ogrncl0/K “Duygularimi beden diliyle ifade ederim. Sézel olarak da
soyleyebilirim.”

Gr-Ogrnc9/E “Arkadagslarimla yiyeceklerimi paylasirim... Yiyecek olmayabilir
bazen manevi degerlerimizi paylasiriz. Mutlulugumu paylasabiliyoruz. Uziintiilerimizi
paylasiriz.  Mutlulugumuzu  paylastikca  mutlulugumuz — artiyor.  Uziintiilerimizi
paylastikea iiziintiilerimiz azaliyor.”

Gr-Velid “Duygularini ifade eder, rahattir. Her tiirlii seyi paylasir bizimle.
Mutlu oldugunda, farkli durumlarda her seyi yani...”

Gz-1-02.04.2010 “Ogretmen ‘Evde beslediginiz bir hayvammz éliince neler
hissediyorsunuz?’ diye sordu. Ogrenciler ‘Urziiliiyoruz, 6gretmenim’ dediler...”

Gz-1-02.05.2010 “Ogrenciler depremle ilgili baslarindan gecen olaylari

anlatiyorlar. Cok korktuklarini, neler hissettiklerini ve hafizalarinda yer eden

esyalardan bahsediyorlar.”

Yukarida verilen ¢oziimlemeler incelendiginde 6grencilerin duygularint gerek
beden dili ile gerekse sozel olarak ifade ettikleri, mutluluklarim1 ve {iizilntiilerini
arkadaslar1 ile paylastiklar1 goriilmektedir. Elde edilen bulgu hem gozlem notlart hem

de veli ve 6grenci goriigmelerinden destek almistir.

Duygularimi ifade etme becerisinin yam sira 6grencilerin bagkalarini duygularini
anlama becerisini gosterdikleri ortaya konmustur. Bulguyu destekleyen ¢oziimlemeler
asagida verilmistir.

Gz-1-14.05.2010 “llgili sorulara gecildi. Bir Ogrenci cevabi soylerken

durakladi. Yamindaki arkadagi onun heyecanlandigini soyledi.”
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Gr-Ogrncl/K “Arkadaslarimin duygularini anlamakta pek sorunum yok ama
onlarin yiiz ifadelerinden ya da bana soylerlerse anlayabiliyorum.”

Gr-Ogrne2/K “ ...arkadaslarimin duygularimin cogunlugunu anlayabiliyorum.
Yiiz ifadelerinden anlayabilirim. Bes yildir beraberiz, artik onlari tamidim. Neler
hissettiklerini yiiz ifadelerinden ve konusma tiplerinden anlayabiliyorum.”

Gr-Ogrnc3/E “...yani genelde arkadaslarimin duygularim anlarim... Mesela
mutsuzlarsa bir seyler oldugunu anlyyorum. Onlarla konusuyorum, sohbet ediyorum
onlara az da olsa diigiince konusunda yardim ediyorum.”
Gr-Ogrnc5/K “...arkadaslarimin duygularint anlarim... Yani arkadaglarim da

duygularint paylasmayi sevdigi i¢in anlatirlar.”

Son olarak ‘duygulara yonelik beceriler’ alt temasi i¢inde Ogrencilerin ‘iyi
duygulari ifade etme’ becerilerini gosterdikleri belirlenmistir. Bulguyu ortaya cikaran
coziimlemeler ise sOyledir:

Gz-1-07.06.2010 “Bir ogrenci hapsirinca arka siwradan bir 6grenci ‘Cok yasa’
dedi. Hapsiran oOgrenci duymayinca tekrarladi. Ogrenci fark edince kafasi ile
onayladi.”

Gz-1-16.04.2010 “Problemleri ¢ozerken kullanacagr miisvedde kagit verilince
I... e ‘Tesekkiir ederim, 6gretmenim’ dedi.”

Gz-1-19.03.2010 “Bir kiz ogrenci ‘Sizi ¢ok seviyorum’ yazili bir resim yapmis
bana hediye etti. Bir 6grenci de ‘Hos geldiniz’ yazili bir resim verdi.”

“...Giin boyu ogrenciler yamimiza gelip bizi ¢ok sevdiklerini ve hep gelmemizi

istediklerini saylediler.”

‘Gosterilen sosyal beceriler’ temasinin bir diger alt temasi ise ‘plan yapma ve
problem ¢ozme’ olarak belirlenmistir. Plan yapma ve problem ¢6zme becerileri i¢inden
de plan yapma-karar verme ve bir ise yogunlasma becerilerinin 6grenciler tarafindan
gosterildigi tespit edilmistir. Ornek gdzlem notu ¢dziimlemeleri asagida verilmistir.

Gz-1-09.04.2010 “Ogretmen ‘Performans ddevlerini ne yaptimiz? Hangi tarihte
getireceksiniz?’ diye sordu. Ogrenciler ‘Hazirliyoruz... 21 Nisan'da getirecegiz’
dediler.”

Gz-1-16.04.2010  “Simifa  girince  ogrenciler, bir illiizyon  gosterisi
hazirladiklarint - soylediler. Kendi aralarinda kiiciik  kagitlardan bilet yaparak
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birbirlerine bilet kesiyorlardi. Gésteriyi uzun teneffiiste yapacaklarini séylediler. Bir
ogrenci bize ‘Siz de gelecek misiniz gosteriye?’ diye sordu. Daha sonra 6gretmen igeri
girdi. Gosteriden o da haberdar oldu. Nereden Ogrendiklerini sordu. Ogrenciler
internetten ve kitaplardan égrendiklerini séylediler.”
Gr-Velil “Cocugum elindeki ise yogunlaswr. Cabuk dikkati dagilmaz.”
Gr-Veli2 “Isi, dersi varsa odasina girer; yogunlasir ve isini bitirir. Dikkatini
toplar yani.”
Yukaridaki ciimleler incelendiginde 6grencilerin ddevlerini teslim edecekleri

tarihi kendilerinin belirledigi, internetten gordiikleri bir gosteriyi sinifta sunmaya karar

verip gerekli hazirliklar1 yaptiklar1 ve ellerindeki ise yogunlastiklart goriilmektedir.

‘Gosterilen sosyal beceriler’ temasinin bir baska alt temasi, ‘stres durumlari ile
basa ¢itkma’ olarak Dbelirlenmistir. Stresle basa ¢ikma becerileri kapsaminda
basarisizlikla bas etme becerisinin dgrenciler tarafindan gosterildigi tespit edilmistir.
Ornek gozlem notu ¢dziimlemesi asagida verilmistir.

Gz-1-19.03.2010 “Ders esnasinda yanlis cevap veren bir ogrenciye arkadaslart

giildiiler. Ama o ogrenci bu duruma takilmadan dogru cevabir bulmay: basardi.”

‘grupla bir isi yiiriitme’ becerileri 0grencilerin gdsterdigi diger sosyal beceri
grubudur. Smif i¢inde 6grencilerin iizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirdikleri
belirlenmistir. Buna iliskin ¢oziimleme asagida verilmistir.

Gz-1-19.03.2010 “Ders kitaplari her ders sonrasinda toplanip sinif dolabina
yerlestiriliyor. Ogrenciler kitaplart evlere gotirmek zorunda degil. Ders sonlarinda
kitaplari toplama ve dolaba yerlestirme gorevi nébet¢i 6grenciler tarafindan dikkatlice

ve diizenli bir bi¢imde yapilryor.”

‘Sosyal beceriler’ ana temasi kapsaminda belirlenen ikinci alt tema ‘sosyal
beceri kazanma nedenleri’ olarak isimlendirilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
sosyal beceri kazanmalarinda 6grenci-6grenci iletisimi ve ailelerinin etkili oldugu

bulgusu ortaya konmustur.
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Sosyal becerilerin kazanilmasinda etkili oldugu ortaya ¢ikan 6grenci- dgrenci
iletisimine 6rnek olarak dogrudan alintilar asagida verilmistir.

Gr-Veli2 “Cocugum hi¢ kavga etmez. Mesela okulda ¢ok uyumludur. Sinif
icinde anlasamadigt arkadasi oldugunu zannetmiyorum. Ben oOgretmeni ile
konusuyorum. Kardesi ile ilgili problemini soyleyince ogretmeni ayni ¢ocuktan mi
bahsediyoruz der. Uyumludur yani.”

Gr-Velid “Sosyal bir ¢ocuktur. Herkesle rahatlikla arkadaslik kurabilir. Girdigi
ortama uyum saglar yani”

Gr-Ogrncl/K “Sinif arkadaslarimla da cok yakimiz kardes gibi. Her seyimi
paylasabiliyorum.”

Gr-Ogrnc3/E “Swnf arkadaglarimla bazen oyunlarda sorun oluyor ama genelde
iletigimimiz ¢ok iyidir. Bu sene de son senemiz birbirimizi kirmamaya ¢alistyoruz.”

Gr-Ogrnc8/K “Arkadaslarimla da aram iyi... Ama sadece bir arkadasimi
digerlerinden daha ¢ok seviyorum”

Gr-Ogrncl0/K “...Arkadaslarimla iyi geciniyoruz. Onlar bana iyi davraniyor,
ben onlara iyi davraniyorum.”

“...0kul disinda da arkadaglarimla bir araya geliriz. Bisiklet siireriz. Gezeriz,
bir seyler aliriz.”

Gz-1-14.05.2010 “Ogretmen kimlerin gelmedigini sordu. Ogrenciler kimlerin
neden gelmedigini  soylediler. Ogrencilerin  birbirlerinden  haberdar —oldugu
anlagilyor.”

Gz-1-24.03.2010 “Cocuklar gruplar halinde getirdikleri yiyecekleri ¢ikarak
oturdular. Bir yandan yemeklerini yerken bir yandan sarkilar soyliiyorlar. Kizlar ve
erkekler ayri gruplar halinde oturuyor. Getirdikleri yiyeceklerden birbirlerine ikram

edenler var.”

Yukarida verilen ¢oziilmeler incelendiginde 6grencilerin kendi aralarinda olumlu
bir iletisim i¢inde olduklar anlagilmaktadir. Ogrenciler arkadaslari ile iyi gecindiklerini
hatta kardes gibi olduklarin1 ve okul disinda da vakit gecirdiklerini ifade etmislerdir. Bu

ifadeler veli goriismeleri ve gézlem notlar: tarafindan da desteklenmistir.

Sosyal becerilerin kazanilmasinda etkili oldugu ortaya ¢ikan bir diger alt tema

‘aile’ olarak isimlendirilmistir. Yapilan ¢oziimlemeler sonucu 6grencilerin sosyal beceri
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kazanma siirecinde, ailenin etkili oldugu bulgusu ortaya konmustur. Bu bulguya iligkin
ornek ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Velil “Ailemiz bence miikemmel. Anne baba olarak ¢ocuklarimizin hep
arkasindayiz... Elimizden geleni yapariz.”

Gr-Veli2 “...cocugumun sosyallesmesi i¢cin saz ¢calmasini veya ne bileyim baska
aktivitelerde olmasint isterim. Hatta ¢ocuguma soruyorum. Okulda boyle aktiviteler var
mi? Varsa katil diye... Oyun alanlarina gotiiriiriim... Mesela okuldan tiyatroya gétiiriin
demiglerdi. Ben hemen gétiirdiim... Hi¢ sey yapmam yani...”

Gr-Veli3 “dile ortamimiz sicak, esimle uyumlu, ¢ocuklarimla birlikte evdeki
bir¢ok seyi paylasabilen, huzurlu, bazen tabiki tatli tartismalar olan bir aileyiz....”

“...aile ici iletisimizi iyidir. Cocuklarimla aram iyidir. Baba kiz degil de
arkadas¢a olmayi isterim. Rahat¢a sorunlarimi anlatacaklar: ortam sagliyorum. Ama
yine de resmiyet var aramizda. Bazi seylerini anneleri ile paylasirlar. Ben ¢ocuklarimla
bu resmiyeti ortadan kaldirmak icin oyun da oynarim. Ders de ¢alisirim. Miizik yapariz
beraber. Esimle bu konuyu asmaya ¢aligtyoruz.”

“...cocugumun sosyal becerileri gelissin diye miizik kursuna gitar kursuna
gonderdim. Iki yildir devam ediyor. Yaz tatillerinde voleybola génderiyorum. Ben de
spor faaliyetlerine katiltyyorum. Tiyatro falan olursa gétiiriiriim. Etkinlikler konserler
olursa takip ederiz. Ilimizin imkdnlarim kullanmaya calisiyoruz.”

“Cocugumun kendini rahat ifade etmesi ve aktif olmasi igin kitap okumaya
tesvik ediyorum ve farkli ortamlarda bulunmasini sagliyorum. Yani farkli ortamlarda
farkly insanlarla iletisime ge¢meleri icin ¢aba gosteriyorum. Sosyal becerilerini
gelistirmek igin yani.”

Yukaridaki c¢oziimlemelere gore velilerin ¢ocuklarinin sosyal becerilerini
destekledigi, bu becerileri gelistirmeleri i¢in imkanlar sagladig1 ve okulun bu yondeki

yonlendirmelerini dikkate aldig1 belirlenmistir. Buradan hareketle 6grencilerin sosyal

beceri kazanmalarinda ailelerinin etkili oldugu sdylenebilir.

B. Sosyal Beceri Eksiklikleri

Ogrenciye iliskin 6rtiik programin islevini ortaya koyma amacli yapilan
coziimlemeler sonucunda ‘sosyal beceri eksiklikleri’ alt temasi olusturulmustur. Bu alt

tema i¢inde gozlem ve goriisme verilerinden Ogrencilerin gosterdigi sosyal beceri
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eksiklikleri ve bu beceri eksikliklerinin olas1 nedenleri kodlanmigtir. Bdylece iki alt
tema daha olusturulmustur. Bunlar ‘gosterilen sosyal beceri eksiklikleri’ ve ‘sosyal

beceri eksikliginin nedenleri’ olarak isimlendirilmistir.

‘gosterilen sosyal beceri eksiklikleri’ temasinin, ‘saldirgan davranigla basa
ctkma becerilerindeki eksiklikler’, ‘duygulara yonelik becerilerdeki eksiklikler’, ‘stres
durumlariyla basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler’ ve ‘grupla bir isi yiiriitmedeki
eksiklikler” isimli bes alt temasinin oldugu belirlenmistir. Bu alt temalar i¢inde en fazla
yiikklemenin ise saldirgan davranigla basa ¢ikma becerilerindeki eksikliklere yapildig
tespit edilmistir.

Ogrencilerin  gosterdigi saldirgan davramigla basa ¢ikma becerilerindeki
eksiklikler, ‘kavga etme’, ‘argo ve kiifiirlii sozciik kullanma’ olarak belirlenmistir.
Kavga etmeye iliskin ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-02.04.2010 “...Swumfta bir karmasa var. Ogretmen sifa girdi. Iki
etmemeniz gerektigini hep soylemiyor muyum? Sorun ne?’ Erkek égrenci ‘Ogretmenim
hep bana vuruyor. Bende artik dayanamadim ve vurdum’ dedi. Kiz ogrenci aglamaya
basladi. Ogretmen kiz égrenciyi elini yiiziinii yikamasi icin lavaboya goénderdi.
Ogretmen ‘Hele kiz arkadasina béyle davranman daha biiyiik hata. Sizi aywracagim’
diyerek derse gegti.”

Gz-1-07.06.2010 “Sinifta karmasa var. Erkek ogrencilerden biri gozliigiinii
alarak 6gretmenin yanmina gitti. C... n kafasina vuran A... ‘Bizi dinliyordu ogretmenim’
dedi. Ogretmen ‘C..." da suclu olabilir ama géziine zarar verebilirdin cam kirilsaydi ne
olacakti bir daha gormeyeyim A..." dedi. C... yerine oturdu, gozliik ¢ergevesini ve cami
alarak cantasina koydu. Ogrencilerden ‘A... cad, seytan’ diyenler oldu.”

Gz-1-09.04.2010 “Iki erkek ogrenci tahtada bogusurken kiz arkadaslarina
carptilar. Kiz 6grenci donerek bir tokat atti. Erkek dgrenci de tahtadaki silgiyi onun
yiiziine tifledi. Kiz 6grenci disari ¢iktr.”

Gz-1-28.05.2010 “...Teneffiiste Resim ogretmeni, sinif 6gretmenine kavga eden

iki ogrenci oldugunu séyledi. Ogretmen simifa girince ‘Kim o kavga edenler?’ diye

sordu. B... ve F... kavga etmislerdi. Birbirlerini sugluyorlardi.”
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Gr-Ogrncl/K  “Genellikle oyunlarda kavgalar oluyor. Ozellikle de beden
egitimi dersinde yakan top oynarken yenilen taraf, biz gii¢siizdiik falan diyor... biz de
veniden eglesme yapiyoruz. O arkadaslarimiza durumu begendirmeye ¢alisiyoruz.”

Gr-Ogrncd4/E “Mesela bir arkadasimiz ¢ok ¢aliskan ama kizlarla erkeklerle
iletisimi ¢ok kavgaci, giiriiltiicii. Sinif i¢inde ¢ok uslu... Ders disinda herkese ozellikle
kizlara karistyor. Derste ogretmenin goziine giriyor hatta ben de ona kiziyorum. Neden
derste farkl, ders disinda farkll oldugunu soruyorum. Bana siz de oyle olun diyor. Belki
de ders ¢ok ¢alistyor ve sonrasinda biraz eglenmek istiyor ama yine de bize karismasi
pek dogru degil.”

Gr-Ogrne8/K “Olumsuz olarak kavga edilmesi. Mesela érnegin sinifa sabah
geldigimizde yer kavgasi oldu. Erkekler daha ¢ok kavga ediyor. Mesela biri digerine

’

kotii bir soz ediyor ve kavga ediyorlar.’

Ogrencilerin kavga etmelerinin yani sira argo ve kiifiirlii sozciikler kullandiklart
belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya koyan 6grenci goriisme metni ¢oziimlemeleri asagida
verilmigtir.

Gr-Ogrncl/K “Olumsuz olarak bazen yani arkadaglarimiz kirici séylemlerde
bulunabiliyor. Mesela birisi hata yaptiginda bu ¢cogunlukla erkeklerde oluyor kiifiir gibi
seyler. Hareketlerde mesela birisi yanlig bir hareket yaptiginda ona vuruyor déviiyor.”

Gr-Ogrncl0/K  “Olumsuz olarak arkadaslarimizdan  birbirlerine  kétii
davrananlar var. Mesela birbirlerine kiifiir ediyorlar. Ogretmenimiz de onlara ¢ok
kizryor.”

Gz-1-09.04.2010 “Ogretmen duvardaki takvime bakarak ‘Bu takvimi kim mays
ayina getirdi?’ diye sordu. Ogrencilerden biri ‘bursluluk sinavina bakmak icin siz
cevirdiniz’ dedi. Hemen arkasinda oturan kiz 6grenci ‘Sanki sinav mayista mi?’ diyerek
giildii. Ogrenci ise ‘Kivircik salata, zaten bu giin tavan yapmissin, geciririm bir tane!’
dedi.”

Gz-1-19.03.2010 “Arkadaki iki ogrenci birbirlerine ‘geri zekali, salak’ gibi
ifadelerde bulundu.”

‘gosterilen sosyal beceri eksiklikleri’ temasimin, bir diger alt temas1 ‘duygulara
yvonelik becerilerdeki eksiklikler’ olarak belirlenmistir. Aynm1 zamanda bu grup
becerilerdeki eksiklikler, duygularini ifade edememe ve baskalarinin duygularim

anlamama olarak tespit edilmistir.
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Ogrencilerin duygularim ifade etmede zorlandiklar1 bulgusu asagida verilen veli
ve 6grenci goriismelerinden elde edilmistir.

Gr-Velil “Duygularint ifade edemez. Bundan sikdyetciyim. Bu konuyu zaman
biraktik artik. Elimizden geleni yaptik. Cok ugrastim ama biiyiik kizim da oyleydi.
Zamanla tizerinden bu durumu asmaya basladi. Bu nedenle kiigtigiimiin de boyle
olacagimi diistintiyorum... Benim duygularimi anlarlar ama kendi duygularini ifade

’

edemiyorlar.’
Gr-Veli3 “...duygularini bazen beden dili ile ifade eder. Sozlii olmasa da...”
Gr-Ogrncd4/E “...bazen duygularimi ifade ederken zorlamirim. Mesela iizgiin

oldugum durumlarda arkadaglarima anlatmak istemiyorum. Israr etseler bile

anlatamiyorum.”

Gr-Ogrnc5/E “Her konuda farkli... Duygularimi ifade etmekte zorlanirim.

’

Sadece yiiz ifadelerimden belli olur.’

Bir diger duygulara yonelik beceri eksikligi ise bagkalarmin duygularini
anlamada zorlanma olarak belirlenmistir. Buna iliskin ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrncd/E “Arkadaslarimin duygularim bazen anlayamadigim oluyor. Bazi
durumlarda farkl tepkiler verebiliyorlar. Bu nedenle anlayamiyorum.”

Gr-Ogrnc8/K “Arkadaslarimin bazilarimn duygularint anlamiyorum.”

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen ‘gosterilen sosyal beceri
eksiklikleri’ temasinin, son alt temas1 ‘stres durumlariyla basa ¢ikma becerilerindeki
eksiklikler’ olarak belirlenmistir. Bununla birlikte bu grup becerilerdeki eksikliklerden
cekinme tespit edilmistir. Boylece Ogrencilerin konusmaktan ve sorulara cevap
vermekten ¢ekindikleri bulgusu elde edilmistir. Bu bulguyu aciklayan veli ve 6gretmen
ifadeleri asagida verilmistir.

Gr-Velil “Cocugum toplum i¢inde rahat¢a konusamaz. Ablasi da dyle...
Kendilerini ifade etmede zorlamiyorlar. Kendimde su¢ buluyorum ben. Acaba
anaokuluna géndermedim, ondan mi oldu? Bilemiyorum. Psikologa da sordum. Okulun
bu duruma... Rehber ogretmeni ile goriistiim. Son zamanlarda biraz ilerleme kaydettik.
Derste bildigi soruya bile parmak kaldirmaktan ¢ekiniyordu.”

Gr-Ogrtmn2 “Toplumda konusmaktan cekinen, sormadan séylemeyen... Hani

sorunun cevabini biliyor. Bes yil okuttugun i¢in biliyorsun. Cevabi biliyor ama sen



192

kaldirmazsan asla cevaplamaz. Aileden kaynaklanan sebepler var. Aileler ile de
konusuyorum. Problemli olanlarda anne baba ayriydi. Bu en biiyiik problemdi, dokuz-
on aile bosanmisti. Bu ¢ok ¢ok etkilemisti cocuklari. Mesela bir 6grencimi anne babasi
bosandiktan sonra tantyamaz hale geldim. O gitti, baska bir ¢cocuk geldi. Yine boyle bir
baska ogrencim vardi. E... dedim ya c¢ekingen konusmayan kizim birinci sinifta
babasina mektup yazarak okuma yazma ogrendi. Babaya ¢ok diiskiindii. Babast da uzun
vol tir soforiiydii. Bu nedenle babasinit az goriiyordu. Birinci sinifi babasina yurt digina

mektup yazarak gegirdi.”

‘Sosyal beceri eksiklikleri’ ana temasinin ikinci alt temasi ise ‘sosyal beceri
eksikliginin nedenleri’ olarak belirlenmistir. Bu bulgu ile sosyal beceri eksikliginin
ogrenciye iliskin nedeni olarak aile gosterilmistir. Buna iliskin ¢oziimlemeler asagida
verilmigtir.

Gr-Ogrnc2/K “Okul disinda arkadaslarimla pek vakit geciremiyorum. Ciinkii
annem izin vermiyor. Bu ag¢idan problem yasiyoruz. Yani ben ¢ok istiyorum ama”

Gr-Velil “Cocugum okul disinda toplu olarak gittikleri etkinliklerde
arkadaglart ile bir araya gelir. Mesela mislanda gitmiglerdi. Ama bunlarin disinda
arkadaslarimin evlerine gondermedim. Ablasini da gondermemistim. Bayramlarda
goritistiiriiriim gider gelirler ama bunlarin disinda izin vermem.”

Gr-Veli4 “Okul disinda arkadaslari ile bir araya gelmek ister ama ben bu
konuda biraz seyim... Tereddiitliiyiim izin vermiyorum. Arkadaslari eve gelebilir ama
ben gondermem.”

Gr-Ogrtmnl “Mesela konu barajlar Elazig da yasiyoruz... Bu ¢ocugun baraji
gormesi lazim. Ama ne zaman gétiirmek istesem ¢ocuklart veliler aman aman hocam

gotiirmeyin dediler. Hep engel olmaya ¢alistilar. Cok iiziildiim gercekten. Ama bunun
disinda farkl etkinliklerimiz oldu...”

Yukaridaki ¢oziimlemeler incelendiginde velilerin, ¢ocuklarinin arkadaslar ile
olduklar1 belirlenmistir. Buradan hareketle ailelerin c¢ocuklarinin sosyal iliski
kurabilecekleri ortamlarda bulunmalarina engel olarak beceri kazanmalarini olumsuz

yonde etkiledikleri sdylenebilir.
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4.2. ikinci Alt Amaca iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda arastirmanin ikinci alt problemi olan “Diisiik sosyal beceri
diizeyine sahip ogrencilerden olusan okullardaki Ortiik programin bu becerilerin
kazandirilmasindaki islevi nedir?” sorusuna iligkin elde edilen bulgular verilmistir.
Oncelikle arastirma kapsamina alinan sosyal beceri diizeyi diisiik C Okulu daha sonra D

Okulunda yapilan gbézlem ve goriismelerden elde edilen bulgular sunulmustur.

4.2.1. SBDDC Okulundan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

SBDDC okulundan elde edilen bulgular, belirlenen 6rtiik program boyutlarinin
islevlerine iligkin ¢oziimlemelere gore sunulmustur. Bu noktada okula, 6gretmene ve
Ogrenciye iligkin Ortiik programin sosyal becerilerin kazandirilmasindaki islevi

derinlemesine incelenmis ve yapilan ¢éziimlemelere iliskin bulgular asagida verilmistir.

4.2.1.1. Okul Boyutunda Ortiik Programin Islevine iliskin Coziimlemeler

Okula iligkin ortik programin islevlerini ortaya koyma amaciyla SBDDC
okulundan elde edilen nitel veriler ¢6ziimlenmistir. Coziimleme siirecinde serbest
kodlardan ortiikk programin okul boyutuna iligkin olanlar1 bir araya toplanmistir. Okula
iligkin Ortiik program temas: altinda toplanan kodlamalar tekrar inceleme altina
alimmistir. Bunun sonucunda alt1 alt tema belirlenmistir. Bu temalara iliskin yiikleme

sayilar1 Cizelge 13’te verilmistir.



194

Cizelge 13. SBDDC okulu értiik programinin, okul boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar Gozlem Gér.i.isme Toplam
Ogretmen Ogrenci  Veli
f f f f f
Sinif i¢i genel durum 66 - 2 - 68
v Swuf ortamina hakim olan karmasa 47 - 1 - 48
v’ Dersin erken bitmesini isteme 12 - - - 12
v Lakap takma 6 - 1 - 7
v’ Akademik basariya gore oturma diizeni 1 - - - 1
Etkinlikler-torenler - 3 16 5 24
v' Yasanan problemler - 2 10 5 17
o Organizasyon eksiklikleri - - 3 - 3
o Sosyal etkinlik eksikligi - 2 7 5 14
V' Diizenlenen etkinlikler - 1 6 - 7
Kavga 4 - 9 - 13
Iletisim - - 9 - 9
v’ Yénetici-dgrenci iletigimi - - 5 - 5
v Ogretmen-dgretmen iletisimi - - 4 - 4
Fiziksel yap1 - - 8 - 8
v’ Fiziksel yetersizlik - - 8 - 7
Giivenlik sorunu 1 - 1 1 3
Toplam 71 3 45 6 125

Cizelge 13 incelendiginde okula iligkin ortiik programin islevlerini ortaya koyan
alt temalar ‘swnif i¢i genel durum’, ‘etkinlikler-térenler’, ‘iletisim’, ‘kavga’, ‘fiziksel
yapi’ ve ‘giivenlik sorunu’ olarak belirlenmistir. Olusturulan tema ve alt temalar ile
yapilan yiikleme sayilar1 Cizelge 13°te verilmistir. Buna gore en ¢ok yilikleme sinif ici
genel durum alt temasina yapilmigtir. Daha sonra sirasi ile “etkinlikler-térenler”,
“iletisim”, “kavga”, “fiziksel yap1” ve “giivenlik sorunu” alt temalar1 siralanmaktadir.

Alt temalar, ana tema ve birbiri ile iliskisini gosteren model agsagida verilmistir.
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Sekil 8’deki modelde ana tema ve etrafindaki alt temalar ve yiikleme sayilari
verilmistir. Okul boyutuna iliskin ortiik programin islevini ortaya koyan modelde sinif
ici genel durumun Onemi ortaya ¢ikarken okul genelinde yapilan etkinlikler ve
torenlere, okuldaki Ogretmenlerin kendi aralarindaki iletisimi ve yonetici-6grenci
iletisimine vurgu yapilmistir. Bununla birlikte okulun fiziksel yapisi, okulda sahit
olunan kavgalar ve olusan giivenlik sorunu diger bir alt temay1 olusturmustur. Asagida

bu alt temalara iliskin detayli bilgi verilmistir.

A. Smif I¢i Genel Durum

Nitel verilerin analizi sonucu smif i¢i genel durum temasi belirlenmistir. Bu
tema icinde ‘sinif ortamina hakim olan karmasa’, ‘dersin erken bitmesini isteme’,
‘stnifta lakaplarla hitap edilmesi’ Ve ‘akademik basariya gore oturma diizeni’ isimleri

ile alt temalar olusturulmustur.

SBDDC okulundan elde edilen verilere iliskin yapilan ¢oziimlemeler sonucu
siif ortaminda karmaganin ve diizensizligin hakim oldugu belirlenmistir. Buna iliskin
¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc8/E “Swnifia bos yer var ama herkes iicerli oturuyor. G... B...'nin
yamna gidiyor yer degistirivor ama ogretmenimiz kizmiyor. Oturduklar: yerde
durmuyorlar. Siirekli yerleri degistiriyorlar. Ozellikle Ingilizce dersinde hi¢c kimseyi
verlerinde goremezsin. Gegen 23 Nisanda panoya siir asmamiz gerekiyordu ama
asmadik. Ucerli oturuyoruz, cok giiriiltii oldugundan Sgretmenimizi dinleyemiyorduk.
Tahtay: 1slak bezle siliyorlar sonra yazi yazilamiyor. Siralar diizenli degil. Hi¢ kitap
getirmiyorlar.”

Gz-1-04.05.2010 “Swniftakiler dinlemese de 6grenciler okumak igin birbirleri ile
yarisiyorlar. Simif icinde dolasan égrenciler var. Ogretmen masasinda bir grup ogrenci
birikmis 6gretmeni izliyor. Digerleri kendi halinde, D... ise okuma par¢asini okumaya
calisiyor. E... ile H... sirt sirta ellerini de silah haline getirmis diiello yapiyor. Sinifta
giiriltii ve kargasa hakim.”

Gz-1-06.04.2010 “H... da ¢oziimii bulamaymca ogretmen sekille ¢ozmeye

basladi. Ogrencilerin ¢ogunlugu hep bir agizdan konusuyor... Ogretmen masasinda

yine ogrenciler birikti. Ogretmen oturdugu yerden aciklama yapiyor. Cogunlukla erkek
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ogrenciler Matematik dersine karst ilgili... Bu arada kizlar iki grup halinde sohbet
ediyor. Swnifta karmaga hakim.”

Gz-1-13.04.2010 “Ogretmen ikinci ders yapacag trafik sinavi igin calismalarin
istedi. Bu derste sinav icin hazirlik yapiyorlar. Ogretmen de masada kitap okuyor, bir
yandan da simit yiyor. Ogrenciler ogretmene sinav hakkinda sorular soruyor.
Osrenciler arasinda bir seyler yiyen var.”

Gz-1-16.03.2010 “Swnifta konusan c¢ogaldi. Herkes bir agizdan konusuyor.
Ogretmen kaldirdigi  6grencileri  unutuyor. Tahtaya kalkan bir c¢ocuga ‘Seni
kaldirmamistim’ dedi. Ogrenciler sinav sorularini ¢ozmekten sikildilar ve hikdye
okumatk istediklerini soylediler. Ancak 6gretmen sorulara devam etti.”

Gz-1-23.03.2010 “Simiftakiler kitaptan ¢ok kendi defterindeki isle mesgul...
Osrencilerden biri cikolata yerken digeri sarki séyliiyor.”

Gz-1-27.04.2010 “...H..."in sirast bombos. Tahtada ¢oziilen sorulart defterine
yazan ogrenci yok. Ogrenciler kendi aralarinda konusuyor. Tek basina oturan ama
dersi dinlemeyen 6grenciler de var.”

“...Bu etkinliklerde hep bir agizdan konusan ogrencileri, ogretmen stirekli
uyarmak zorunda kalvyor. Parmak kaldirdigi halde soz hakki alamayan iiziiliiyor ve
sonrasinda kendi aralarinda konusuyorlar. I... yerinden kalkarak araka siraya gecti ve
Y...'un yamna oturdu. G... de geldi yanlarina ve daha sonra tekrar dondii. Ogretmen
bu durumu hi¢ gérmedi, okuma par¢ast ile ilgili sorulara gegildi.”

Gz-1-30.03.2010 “Isleri biten ogrenciler kendi aralarinda konusmaya basladi.
Sinif iginde serbestce dolasan 6grenciler var.”

“...Ogretmen bir form daha dagitacagim ancak once kendi defterlerinde
karalama yaparak sonra ashm yazmalarini séyledi. Ogrenciler hep bir agizdan
konusuyor. Ogretmen ‘Sessiz olun’ diyerek siniftan disart ¢ikti. Ogretmenin disart
cikigim fark etmeyen ogrenci ‘Ogretmenim ben sunu yazdim’ dedi ve 6gretmenin
sinifta olmadigini fark etti.”

Gz-2-06.04.2010 “Simiftaki bir cocuk kagittan yaptigi silahi arkadasina gosterdi
ve bazi arkadaslarina gizlice dogrultu.(Ogretmen simfta)Arkadas: silahi inceledikten
sonra ‘Oglum buna susturucu da mi takmissin sen? dedi.”

Gz-2-23.03.2010 “Sinifta sessizlik saglanamadi. Biitiin ogrenciler kendi

)

aralarinda konustular ve tahtaya kalkan arkadaslarint dinlemediler.’
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Yukarida verilen ¢oziimlemeler incelendiginde smif iginde siirekli bir
karmaganin oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin siirekli hep bir agizdan
konustugu, smif icinde rahatga dolastiklari ve c¢ogunlukla ders dis1 islerle mesgul
olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Simf ortaminin diizensizligi ve kuralsizlig
Ogrencilerde genelleme yapilmasina neden olabilir. Sosyal iligkilerinde de dinlememe,

karsisindakini 6nemsememe gibi sorunlara yol agabilir.

Smif ortamina hakim olan karmasanin yani sira 6grencilerin siirekli dersin erken
bitmesine dair isteklerinin oldugu belirlenen bir diger bulgudur.

Gz-1-16.03.2010 “Bir égrenci ‘Daha dersin bitimine 25 dakika var diyerek’ i¢
gecirdi.”

“...Ogrenciler kendi aralarinda teneffiise ka¢ dakika kaldigim hesapliyorlar.”

“... yine saatini kontrol ediyor. ‘10-9-8-7-6-5-4-3-2-1..." zil ¢aldi. Zil ¢alar
calmaz erkek 6grencilerin ¢ogu disart firladi. Tahtadaki soru oldugu gibi kaldt...”

Gz-2-23.03.2010 “Bir égrenci digerine dersin bitmesine ka¢ dakika kaldigin
Sordu. Arkadast ‘Az kaldi bu ders ne ¢abuk bitti’ deyince soruyu soran égrenci ‘Ne
cabuk ge¢mesi! Sabahtan beri dersteyiz, daha bir siirii dakika varmig!’ diyerek
memnuniyetsizligini belirtti.”

Gz-2-30.03.2010 “H... kolundaki saate bakip zilin ¢alacag saati dakika dakika
takip etti ve sesli bir sekilde ‘Son bes dakika!’ diyerek etrafindaki arkadagslarina
seslendi. Dersin sonlarina dogru ogrencilerin olduk¢a basibos hareketler yaptiklari
goriildii. Ogretmenin defalarca onlart uyarmasina ragmen ogrencilerin ayakta gezmeye
devam ettikleri goriildii.”

Gz-2-30.03.2010 “Bazi ogrenciler ise dersin ne zaman bitecegine dair
hatirlatma yaptilar: ‘Ogretmenim, bak 7 dakika kaldi ha!’ vb.”

Ilgili ciimleler incelendiginde 6grencilerin derste ¢ok sikildiklari ve siirekli
teneffiise ka¢ dakika kaldigin1 hesapladiklar1 goriilmektedir. Ayni1 zamanda
ogretmeninde dersin bitmesini bekledigine yonelik kodlamalar bulunmaktadir. Bu

duruma smif ortaminda hakim olan diizensizlik ve boslugun neden oldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu, smifta lakap takma
olaylarinin olmasidir. Ogrencilerin gogunlukla birbirlerine lakap taktig1 ve bu lakaplarla

hitap ettigi goriilmiistiir. Bu bulguya iliskin ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.
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Gr-Ogrnc6/K “...kavga ediyorlar, birbirlerine satasiyorlar, birbirleri ile doviis
vapiyorlar, birbirlerine lakap takiyorlar...”

Gz-1-04.05.2010 “...¢grenciler birbirlerine Ibo, Muro diye hitap ediyor...”

Gz-1-20.04.2010 “H... “Zafo! Ssen islik ¢al ben sarki soyleyeyim’ dedi ve sarki
soylemeye basladi.”

Gz-1-30.03.2010 “E... ise ‘Swmifimizda bir kene var. Bunun lakabt da hamsi’
diyerek oniinde oturan arkadasini gosteriyor bize. Swinif icinde lakap takma olayinin
oldugu anlasiliyor.”

Ogretmenin sinifta akademik basariya gére bir oturma diizeni olusturmasi
belirlenen bir diger bulgudur. Yapilan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-06.04.2010 “Ogretmen bir érnek daha tahtada ¢ozdiikten sonra bir tanede
ogrencilerin ¢ozmesi icin bir soru yazdirdi. Cam kenarina bakarak ‘Bu gruptan
kaldirmayacagim ya da bir iKi Kisi kaldirabilivim. Zaten bu grup biliyor’ dedi. Sinifta
cam kenarinda ogretmen masasinin hemen oniindeki sirada durumu daha iyi olan
ogrencilerin oturtuldugu, orta siranin orta seviye, duvar kenarmmin ise diisiik seviye

ogrencilerden olustugu gozlemleniyor.”

B. Etkinlikler-torenler

Okula iligkin ortiik program incelenirken okulda yapilan etkinlikler-torenlere ait
kodlamalar yapilmistir. Yapilan kodlamalarin diizenlenen etkinlikler ve bu etkinliklerde
yasanan problemlere iliskin kodlamalar oldugu belirlenmistir. Bunun {izerine iki alt
tema olusturulmustur. Olusturulan bu alt temalardan en ¢ok yiliklemenin ‘yasanan
problemler’ alt temasina yapildig1 saptanmistir. Etkinlikler-torenler ile ilgili yasanan
problemler ise bu etkinlikler arasinda sosyal etkinliklerin eksik olmasi ve torenlerde

yasanan organizasyon eksiklikleri olarak belirlenmistir.

SBDDC okuluna iligkin yapilan ¢dziimlemelerde okulun diizenledigi sosyal
etkinliklerin eksik ve yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu durumu ortaya koyan bir veli,

Gr-Velid “Bayramlar disinda etkinlik yok... Harici bir etkinlik yok. Kurs yok.
Folklor vardr gonderdim. Cikardilar bagaramiyor diye ama yeterince egitmediler.
Okuldan alacagim ¢ocugumu. Disiplin yok.” Okulda milli bayramlar diginda sosyal bir

etkinligin olmadigin1 bir ara folklor grubuna g¢ocugunu gonderdigini ancak verim
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alamadiklarin1 ifade etmistir. Benzer ifadeler 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan da
kullanilmistir. Bu ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “Sene sonu etkinlikleri oluyordu. Bu sene olmadi.”

Gr-Ogrtmn3 “Sinifca sosyal aktivitemiz olmadi. Sadece bir bayramlardir, ozel
giinlerdir. Siirdir, resimdir, gosteridir. Onun disinda olmadi.”

Gr-Ogrncl/E “...sosyal becerilerimizi gelistirecek etkinlikler okulumuzda yok.”

Gr-Ogrnc2/E “Diger besinci sumif subeleri ile ortak etkinligimiz, aktivitemiz
olmadh... olsaydi daha iyi olur.”

Gr-Ogrnc9/K “Spor dalinda etkinlik yapiyorlar. Sonra bayramlarda etkinlikte
bulunuyorlar. Baska etkinlik yok...”

Bir diger etkinlik ve torenleler ilgili sorun ise organizasyon eksiklikleri olarak
belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya c¢ikaran Ogrenci goriisme metni ¢oziimlemeleri
asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc7/K “29 Ekim, 23 Nisan var, Atatiirk’ le ilgili Canakkale ile ilgili
goriismeler sarkilar yapryorlar.23 Nisanla ilgili ana swufini egitiyorlar, onlar
oynuyorlar Biz de oynayacaktik ama hem ¢ok kisi vardi hem de miidiiriimiiz cumaya
vetigecegi icin biz de oynayamadik kasetimiz de bozuktu onun i¢in kisa stirdii. Katilim
hi¢ iyi degil. Bir stirii insan geliyor ama hi¢ biri géremiyor. Adamlar onde oturuyorlar,
kiigiik cocuklarini sirtlarina aliyorlar arkadakiler gormedigi i¢in bir seye yaramuyor.”

Gr-Ogrnc4/K “Bu sene 23 Nisan kutlamalarim ¢ok az kisi ile yaptilar. Biz o
kadar ¢alistik, hi¢ bizi oynatmadilar. Dediler ¢ok kisi vardi ama 5dk bitirdiler. Katilim

vardi.”

‘Etkinlikler-torenler’ alt temasina iliskin kodlamalar incelendiginde yasanan
problemlerle birlikte okulda diizenlenen etkinlik ve torenlerde belirlenmistir. Buna gore
okulda zorunlu olan milli bayramlarda ve 0©zel giinlerde tdrenlerin diizenlendigi
saptanmistir. Bunlarin disinda ise ara sira tiyatro, bando gdsterilerinin oldugu,
yarismalarin  ve 0diill torenlerinin yapildigi ortaya konmustur. Buna iliskin
¢Oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “...Bazen tiyatrolar geliyor. Gegen giin ordu bandosu konser

vermigti.”
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Gr-Ogrncl/E “Bayramlar, Cumhuriyet Bayrami, 29 Ekim, 30 Agustos...
Bunlart kutluyoruz...”
Gr-Ogrncl0/E “Evet. Okulda yarisma yapiliyor... genel smavlarda ilk 100 ve

’

1000 e girene basart belgesi veriyorlar.’

C. Tletisim

Okula iligkin yapilan ¢oziimlemelerde yoOnetici-6grenci ve 0gretmen-ogretmen
iletisimine kodlamalar yapilmistir. Yapilan kodlamalar daha sonra ‘iletisim’ bashgi
altinda birlestirilerek okula iliskin Ortik programin islevlerinden biri olarak
belirlenmistir. ‘Yonetici-6grenci iletigimi’ alt temasina iligkin yapilan c¢oziimlemeler
sOyledir.

Gr-Ogrncl/E “Evet. I. K., H..K..., K... B..., birde M... soyadim bilmiyorum.
Onlarla iletisimim iyi...”

Gr-Ogrnc7/K “...Idarecilerle memurlarla selamlasmam ama...”

Gr-Ogrnc8/E  “Miidiir yrd. M... K... B... ile ¢ok sinirli biri oldugundan
selamlasamam. Orda ¢ocuk duruyor. avga edenlere kizacakken duran c¢ocuga da
kizryor. Ama miidiiriimiiz ¢ok iyi bize ornek olacak davramislar: var. Bize her zaman
ogiitler veriyor. I... K... var o da ayni miidiiriimiiz gibi iyi. Sadece M... K... B... ‘dan

)

memnun degilim.’

‘ogretmen -6gretmen iletigimi’ alt temasina iligkin 68renci goriisme metni
coziimlemeleri asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc2/E “G... ogretmenle benim ogretmenimin arast ¢ok iyi idarecilerle
hi¢ konustuklarini gormedim.”

Gr-Ogrnc4/K “ Onlarla iyiler. Mesela ogretmenimle 6glenci 6gretmenimin
arast iyi...”
Gr-Ogrnc8/E “A... 6gretmenle bizim égretmen kardes gibiler. Beraber kantine

’

gidiyorlar, sakalasiyorlar. Diger ogretmenlerle ciddiler...’

Iletisim alt temasma iliskin yapilan ¢dziimlemeler incelendiginde dgrencilerle
yoneticiler arasinda olumlu iletisimin yam1 sira olumsuz iletisimin de oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler genelde okul miidiirii ile ilgili olumlu konusurken miidiir

yardimcilar1 hakkinda olumsuz ifadeler kullanmislardir. Ayrica 6grenciler 6gretmenler
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arasinda gruplagmalarin oldugunu siif Ogretmenlerinin belirli 6gretmenlerle yakin

iligkiler i¢inde oldugunu belirtmislerdir.

D. Kavga

Bu baglik altinda okulda meydana gelen kavgalara iliskin yapilan kodlamalar
incelenmistir. Bu kodlamalar gézlem notlar1 ve goriisme kayitlarindan elde edilmistir.
Yapilan ¢oziimlemeler asagida goriilmektedir.

Gz-1-30.03.2010 “Cocuklar c¢ikista olacak kavga hakkinda konusuyorlard::
‘Biitiin psikopatlart toplandi, 7/A’min hepsi orada olacak, bi¢aklar hazirlandi. Bizde
izlemeye gidelim’ gibi konusmalar var.”

Gz-2-30.03.2010 “Siniftan bir ogrenci, arastirmacinin yanina geldi ve digarida
dikkatli davranmalar: gerektigini, okul ¢ikisi liseden bir ¢ocugun kelebekle gelip
ogrencilere saldiracagini soyledi ve ¢ok kotii seyler olacagin belirtti.”

Gr-Ogrncl/E “ Okul bahgesinde hemen hemen her giin olur. Mesela biri
geliyor kiifiir ediyor, birbirlerine vuruyorlar... Mesela bizim sinifla diger sinif arasinda
kavgalar olur... Hep birbirlerine giriyorlar.”

Gr-Ogrnc2/E “okul bahcesinde sik sik kavgalar goriiyorum... Mesela bir kisi
oyun oynuyor sonra birine ¢carptigr zaman kavga ¢ikiyor. Ozellikle 5D sinifi koridorda
cok kavga ediyorlar.”

Gr-Ogrnc8/E “Gegen giin bir ¢ocugun agzimi burnunu kirmiglardi... Daha
sonra bizim okuldakiler kavga ediyoriar. En ¢ok 8 lerde kavga ediyorlar.”

Gr-Ogrncl0/E “...Ozellikle erkekler kavga yapiyorlar ama kizlar da kavga
vaptigr goriildii. Birbirlerinin sa¢ini yoldular. Cok sikinti oluyor Daha okula gelmek

istemiyor insan.”

Yukarida verilen dogrudan alintilar incelendiginde okul bahgesinde ve
koridorlarinda sik sik kavgalarin oldugu anlagilmaktadir. Ayrica bu kavgalarin hem
birinci hem de ikinci kademe Ogrencileri arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir. Okul
disindan da yabanci 6grencilerin gelerek okul ¢ikisi biiyiik kavgalar ¢ikardigr ve siddet
gorlntiilerinin yasandig1r ifade edilmistir. Bdylece okul ortaminda ogrenciler igin

olumsuz orneklerin oldugu saptanmustir. Siddet ve saldirganlik davraniglarinin gérerek
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Ogrenildigi distintildiigiinde belirlenen bu Ortiik program islevinin sosyal beceri

kazanim siirecinde olumsuz etkisinin olacagi sdylenebilir.

E. Fiziksel Yapi

Yapilan ¢oziimlemeler sonucu okulun fiziksel yapisi ile ilgili kodlamalarin
yapildigi belirlenmistir. Bu ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl/E “Her yer duvarla kapli olsa, kapilar sapasaglam olsa kiiciiklere
park olsa ,kiigiikler oynasa...”

Gr-Ogrnc7/E  “Hig iyi degil. Her yer renkli arka taraf hep yazili... askla ilgili
hi¢ sevmiyorum. Etraf hi¢ giizel degil, hep ¢op, agaglar giizel degil, hep kirilmislar.
Pembe binayr da sevmiyorum. Her tarafi ¢atlamis durumda... Sinif icerisindeki gecen
sene ki dolaplar hi¢ giizel degildi. Bu senedeki ogretmen dolabi da kirildi. Duvarlar hep
¢izik pis, tahta kotii, pencereler ve perdeler kirli, hi¢ yikanmiyorlar... Yesillik su tist
okul... Samirim biliyorsunuz. Orda ki okul ¢ok giizel agaglarla ¢evrili, bir de onlarin
okul ¢ok giizel boyanmis. Inanir misimiz arka bahgede Y ... diye bir kiz sinif temsilcisi,
sag¢ spreyi ile okulun duvarmmi boyadigini gordiik. Miidiire gidip soéyledik... okuldan
attilar ve siif temsilciliginden ¢ikardilar... Kantin de ¢ok kirli”

Gr-Ogrnc8/E “Cevre diizenlemesi arkadan hep kagiyorlar. Yani kapisiz..,
Geliyorsunuz arkadan, icerden her yerden geciyorlar. Cevre diizenlemesinden ben
memnun degilim. Okulun etrafi tel orgiiyle kaplansa iyi olur. Herkes basiyor.”

Gr-Ogrncl0/E “Yani boyle basketbol sahast futbol sahast olursa daha iyi
olur.Bir de kavga yapmasalardi bu okul en giizel okul olurdu.”

Gr-Ogrnc8/E “Bir kere okul mevcudu bini agmis. Okul tiklim tiklim ... Gegecek
yer bulamiyoruz. Gegen giin okulda basari belgesi veriyorlardi O kadar kalabalikti ki
inanamazsiniz. Hi¢ memnun degilim bu kalabaliktan. Keske bir okul daha ag¢salar.
Asag1 mahalle, yukari mahalle hep bu okula geliyoriar.”

Yukarida verilen ¢oziimlemeler incelendiginde okulun mevcudunun kalabalik
oldugu ve okul binalarinin yetersiz oldugu, yesillendirme yapilmadigi, oyun ve sportif
faaliyetler i¢in alanlarinin olmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte okul i¢i ve bahgenin

yeterince temizlenmedigi, ¢oplerin etrafta kaldigi, 6grencilerin dikilen agaclara zarar

verdigi tespit edilmistir.
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Okulun fiziksel yapisi ile ilgili yetersizliklerin beraberinde bu baslik altinda bir
de ‘giivenlik sorunu’ alt temasi olusturulmustur. Buna goére okula giris ¢ikiglarin
giivenlikten yoksun oldugu, yabanci 6grencilerin igerige rahatlikla girebildigi, bu
durumunda 6grencileri rahatsiz ettigi hatta korkuttugu ve oyunlarina engel oldugu
sOylenebilir.

Gr-Velid “Okul degil de dgrenciler iyi degil... Kiifiirler... Cocugum onlardan
etkileniyor. Bahgeden kagmalar... Okulun kapist acik. Otorite yok. Giivenlik yok okulda.
Temizlik yok.”

Gr-Ogrnc8/E  “Cevre diizenlemesi arkadan hep kagiyorlar. Yani kapisiz
geliyorsunuz arkadan igerden her yerden geciyorlar. Cevre diizenlemesinden ben
memnun degilim. Okulun etraf: tel érgiiyle kaplansa iyi olur. Herkes basiyor.”

Gr-Ogrncl/E  “Her yer duvarla kapli olsa... Kapilar sapasaglam olsa

’

kiigtiklere park olsa, kiigiikler oynasa...’
Gz-1-23.03.2010 “Ogrenciler, okul kapisindan rahathkla disar: ¢ikabiliyorlar.
Siirekli girip ¢ikiyorlar”

4.2.1.2. Ogretmen Boyutunda Ortiik Programm Islevine Tliskin

Coziimlemeler

SBDDC okulundan elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde ortiik program
kapsaminda 6gretmen boyutuna iliskin kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalar biitiin
olarak degerlendirildiginde 68retmen boyutunun alt temalardan olustugu goriilmiistiir.
Boylece alt1 alt temadan olusan bir biitiin ortaya ¢ikmistir. Ortaya konan alt temalar
‘model olma’, ‘destekleme’, ‘beklenti’, ‘ceza’, ‘zaman kullanimi’ ve ‘iletisim’ olarak
yiikleme sayilarma gore siralanmaktadir. Buna iligkin kodlama ve yilikleme sayilar

Cizelge 14’te verilmistir.

Cizelge 14. SBDDC okulu értiik programinin, 6gretmen boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
5 Toplam
Alt Temalar Gozlem Gor?sme . P
Ogretmen Ogrenci Veli
f f f f f
Model olma 99 5 3 1 108

v Olumsuz model olma 98 5 3 1 107
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Cizelge 14’ ten devam

o Problemleri gormezden gelme 34 - - - 34
o Onemsememe 16 5 1 1 23
o Tehdit etme 19 - 2 - 21
o Ogrencileri kiigiimseme 14 - - - 14
o Argo ve kiifiirlii sozciik kullanma 9 - - -
o Ogrenciler aras1 ayrim yapma 6 - - -
v Olumlu model olma 1 - - -
Destekleme 1 6 4 3 14
v’ Grup ¢calismalarina yonlendirme - - 3 3
v Sosyal etkinlikler yapma 1 4 1 -
v Bagsarisizlikla basa ¢ikmalarini saglama - 2 - _
Beklenti 9 5 - - 14
v" Dinleme 7 4 _ _ 11
v' Derse katilim 2 - - - 2
v' Kavga etmeme - 1 - - 1
Ceza 9 5 - - 14
v' Dayak 4 1 - - 5
v’ Swftan disart atma 4 - - - 4
v Swuufta yerini degistirme - 2 - - 2
V' Not diisiirme - 2 - - 2
v’ Tek ayakiistinde durma 1 - - - 1
Zaman kullanimi 11 - - - 11
Tletisim 2 - 3 . 5
v’ Olumsuz égretmen-ogrenci iletisimi 2 - - 5
Toplam 131 21 10 4 166

Cizelge 14 incelendiginde Ogretmenin problemleri gérmezden geldigi,
Ogrencileri onemsemedigi, kiiglimsedigi, tehdit ettigi, argo ve kiifiirli sozciikler
kullandig1r goriilmektedir. Buradan hareketle ogrencilere olumsuz model oldugu
belirlenmistir. Ogretmenin olumlu model olmasina ise bir yiikleme yapilmistir. Bununla
birlikte Ogretmenin, grup ¢alismalarina yonlendirerek, sosyal etkinlikler yaparak,
sosyal becerileri destekledigi tespit edilmistir. Ayrica basarisizla bas etmelerini
sagladig1 belirlenmistir. Ogretmenin ceza olarak dayaga basvurdugu, smiftan disari
attig1, yer degisikligi yaptigi, not diisiirdiigii, tek ayakiistiinde tuttugu saptanmistir.
Ogretmene iliskin ¢oziimlemelerde zaman kullanimi ve dgrencilerle olan iletisimine
yonelik bilgiler elde edilmistir. Asagida elde edilen bulgularin gorsel gosterimi olana

model verilmistir.
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Sekil 9. SBDDC okulu értiik programinin, 6gretmen boyutundaki islevine iliskin model
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Yukarida verilen model incelendiginde ana temalar ve alt temalar arasindaki
iliski ve yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Alt temalara iliskin detayli bilgi asagida ayr1

ayri sunulmustur.

A. Model Olma

Ogretmene iliskin ortiilk programa gore verilerin ¢dziimlenmesinde 6gretmenin
model olmasi ile ilgili kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalarin olumlu ve olumsuz
model olma seklinde ayristigi goriilmiistiir. Bunun iizerine ‘olumlu model olma’ ve
‘olumsuz model olma’ ad1 altinda iki alt tema olusturulmustur. ‘Olumsuz model olma’
ise kendi icinde ‘problemleri gormezden gelme’, ‘Ogrencileri onemsememe’, ‘tehdit
etme’, ‘Ogrencileri kiiciimseme’, ‘argo ve kiifiirlii sozciik kullanma’, ‘6grenciler arasi
ayrim yapma’ Ve ‘baski yapma’ alt temalaria ayrilmistir. Béylece 6gretmenin olumsuz
model oldugu bulgusu elde edilmistir. Buna iligkin ¢éziimlemeler agagida verilmistir.

Gz-1-27.03.2010 “Ogretmen, G... e kizdi. ‘G... en ¢ok sen beni kizdiriyorsun.
Cik digar, bakma bana bon bon!’ dedi. Bu sirada H... ‘Beni de sabah deli etti. Aynen
dyle ben de agzimn ortasina bir koydum’ dedi. Ogretmen, H...’yi duymasina ragmen
hig tepki vermedi. G... sessizce digart ¢ikt1.”

Gz-1-06.04.2010 “...Bazi ogrenciler bireysel yazarken bazi 6grencilerde grup
halinde yaziyor. Bitiren égrenciler égretmene kontrol ettiriyor. Iki erkek &grenci
kagittan yaptiklar: topla oynuyor. Kiz égrencilerden biri topu alarak ¢op kutusuna atti.
Kiz ogrenci giderken bir 6grenci onu tutup itti. Ancak kiz 6grenci pes etmedi. Topu
atilan erkek ogrenci de acgacagimi alarak ¢ope atti. Topu atilan ogrenci defterden
koparacag parcalarla yeni bir top yapiyor. Ogretmen hi¢ miidahale etmiyor.”

Gz-2-06.04.2010  “‘Lan’  kelimesini = oOgretmenin  yaminda  rahatga
kullanabiliyorlar. Ogretmen hic tepki vermiyor.”

Gz-2-11.05.2010 “Ogrenciler arasinda bir anlasmazlik var. Teneffiiste bir
ogrenci Z...'in kafasina tas atmis. Ancak bu ogrenci tasi havaya attigini, yanlishkla
kafasina geldigini séyliiyor. Ama digerleri inanmiyorlar. Ogretmen iceri girdi.
Osrenciler hemen sikayete basladi. Ogretmen onlari dinlemeden derse gegti.”

Gz-2-04.05.2010 “Ogretmenin masasinda bir seylerle ugrastigi vakit baz
ogrencilerin bogustuklart bazi 6grencilerin  ayakta gezdikleri, bazilarin birbirini

kovaladigi  goriildii. Parcayt  okumaya ¢alisan ogrenci  ogretmene  seslendi:
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‘Ogretmenim dinlemiyorlar!” dedi. Ogretmenin cevap vermesini bekledi. Ogretmen
hi¢bir sekilde ogrencileri uyarmadi ve giiriiltii 6ylece devam etti. Hatta bir 6grencinin
tahtaya kalkip konusanlarin adint yazdig bile goriildii.”

Gz-1-13.04.2010 “Z... tahtaya ismini yaziyor. M... ‘Ben ne yaptim ki?’ deyince
Z... ‘Konustunuz!’ dedi. M... ise ‘Sanki ogretmen o isimlere bakiyor da...’ diyerek
dikkate almadigini belirtti.”

Gz-1-13.04.2010 “Ogretmen ¢ikarken sessizce Fen ve Teknoloji sinavina
calismalarim égiitleyerek siniftan disart ¢ikti. Bu arada ge¢ gelen bir ogrenci sessizce
ogretmene goriinmeden igeri girip swasina oturdu. Bununla birlikte disaridan bir
ogrenci, simf kapisindan bir égrencive CD verdi. Ogretmen biitiin  bunlart hi¢
gormedi.”

Gz-1-23.03.2010 “Konu hakkinda sorulari olan ogrenciler soz hakki almadan

’

konusuyor. Ogretmen ise bu soruna kayitsiz kaliyor.’

Yukarida verilen g¢oziimlemeler incelendiginde Ogretmenin bazi problemleri
gormezden geldigi anlasilmaktadir. Bu problemler ise kavga etme, tartisma, satasma,
dinlememe, argo sozciikler kullanma, sinif kurallarina uymama olarak belirlenmistir.
Buradan hareketle 6gretmenin olumsuz davraniglara zamaninda miidahale etmeyip

gormezden gelmesi ile bu davraniglarin arttig1 hatta pekistigi soylenebilir.

Elde edilen bir diger bulgu ise Ogretmenin Ogrencilerin sosyal becerilerini
onemsememesidir. Bu bulguya iliskin yapilan ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “Ikisinin de iizerinde durmak gerekiyor. Ama biz maalesef
akademik davramsin iizerinde daha ¢ok durdugumuz icin buna beklide mecbur
kaldigimiz icin birtakim davranislar daha iyi olsun diye sosyal becerileri eksik kalryor.”

Gr-Ogrtmnl  “Swunif kurallarim  uygulayabilsek, Ogrencilere tam olarak
verebilsek ¢ok fazla etkili olacagina inaniyyorum. Dedigim gibi sinif kurallarinda da
eksigimiz var. Dolayisiyla bu da olumsuz etkileniyor yani. Swmif kurallarimin,
arkadaslarimin hareketlerini takdir etmeme mesela... BU bir suif kuralidir normal
sartlarda takdir etmemiz gerekir. Ya da kotii davramslarda onlart uyarmamiz
gerekiyor. Ama bunlar olmadigi zaman ister istemez sosyal becerileri de tam olarak

’

ortaya ¢ikaramiyor.’
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Gr-Ogrtmn3 “Simifca sosyal aktivitemiz olmadi. Sadece bayramlardir, ozel
giinlerdir, siirdir, resimdir gosteridir. Onun disinda olmadi.”

Gr-Veli2 “Ders disinda égretmenin yonlendirdigi sosyal aktivite olmadi”

Gr-Ogrne8/E “Gecen 23 Nisan’ da panoya siir asmamiz gerekiyordu ama
asmadik.”

Gz-1-06.04.2010 “Ogrenciler aciklama yaparken zorlaniyorlar, bagladiklar:
konusmalar: devam ettiremiyor ve kelimeleri yutarak yerine oturuyorlar. Ogrenciler
‘Soylediklerinden hi¢bir sey anlamadik, ogretmenim!’ dediler. Birka¢ ogrenci
konustuktan sonra bir 6grenciye séz hakki verildi. Bu 6grencide soziinii unuttugunu
soyleyince ogretmen ‘Aaa! Tamam vazgegtim, a¢iklayamayacaksiniz bunu, é6zete devam
edelim’ dedi ve okumaya devam etti. Bu arada ogretmen masasindan bir telefon
gortigmesi yapti.”

Veriler 6gretmen, 6grenci, veli ve gbzlem kaynakli ¢oziimlemeler 6gretmenin,
ogrencilerin sosyal becerilerini dnemsemedigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
akademik basariyr 6nemsedikleri, bdylece sosyal becerilerin kazanimi i¢in gerek sosyal
etkinlikler diizenleme gerekse beceri eksikliklerini belirlemede yetersiz kaldiklar

sOylenebilir.

Yapilan c¢oziimlemelerle Ogretmenin Ogrencileri tehdit ettigi belirlenmistir.
Boylece 0Ogrencilere olumsuz model oldugu soOylenebilir. Buna iliskin yapilan
¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc3/K “Bir keresinde derse ge¢ kalmigtim ben ve birkag kisi daha iste o
zamandan belli hi¢ ge¢ kalmadim. Ogretmenim kizdi ve notlarimzi indiririm dedi.
Korktuk bizde.”

Gr-Ogrnc9/K “Oluyor bazen. Mesela derste bazilar ile konusabilirim o zaman
ogretmen kizar. Notumu belki diistirebilir.”

Gz-1-04.05.2010  “Ogretmen, swalarin  altindaki ~ ¢oplerin  teneffiiste
toplanmasint soyledi ve ¢op goriirse fena yapacagini ekledi... Bu swrada satici,
kitaplar: getirdi masaya birakti ve gitti. Ogretmen ‘Siz bu kitaplar: almayin. Hepinizin
kafasim kiracagim!’ dedi ve dolaba yerlestirdi.”

Gz-1-20.04.2010 “Ogretmen yer degistiren oOgrencilere kizdi: ‘I... seni

gebertirim ha bir daha karsima gelme! Anlasmayr ogreneceksiniz yoksa doverim sizi!’
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dedi. G... gecen hafta bu égrenci tek oturuyordu. Bu hafia ogretmen I...°yu yanina
verlestirmig.”

“...Ogretmen iceriye girer girmez gsikayetler bagsladi. Ogretmen ‘Sessiz olun
nerede benim o sopam!’ diye bagirdi.”

Gz-2-27.04.2010 “Ogretmen sinifia bir 6grenciye ‘Annen ya da baban gelecek’
dedi. Hatta cocugun arkadasina ‘O séylemezse sen séyle’ dedi. Ogrenciler ‘Onun
babasi burada degil 6gretmenim!’ deyince ‘Baban gitti, hepten zivanadan ¢iktin! Iyice

2

stmardin. Annen gelsin de gor sen!’ diyerek ogrenciyi tehdit etti.

Bir diger bulgu ise 6gretmen ogrencileri kiiclimsedigi ve beceriksiz olarak
nitelendirdigi bulgusudur. Bu durum 6grencilerin basarisizlikla ve stres durumlart ile
basa c¢ikmalarinda sorun yasamalarina sebep olabilir. Ciinkii 6grencilerin 6zgiiveni
zedelenmis olmaktadir. Bu durumu ortaya koyan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-04.05.2010 “Daha sonra “Ayyy! S... ne kadar beceriksizsin” diyerek
bagiwrdy... S... nin kumaslarini kesmesine yardimct oldu.”

Gz-1-06.04.2010 “Bir dgrenci ‘Réportaji ne zaman yapacagiz?’ diye sordu.
Ogretmende ‘2.derste sosyal bilgiler o zaman yapariz’ deyince bir baska ogrenci grup
arkadaglarindan  birini  sikayet etmeye basladi. Grup odevierinin bir kismini
bitirmedigini, siranmin altina koyarak kaybettigini eklediler. Bunun iizerine ogretmen
‘Bir isi de beceremediniz, degil mi?’ diyerek azarladi ve 6zeti okumaya devam etti.”

Gz-1-27.04.2010 “Bir diger soru Bilim adami oldugunuzu diigtiniin..." diye
baslyordu. Ogretmen ‘Sizden bilim adami olmaz ama neyse...’ deyince H...
‘Ogretmenim, gururumuzla oynamaymn!’ dedi. Ogretmen ise ‘Gururmus, gururu da
varmis da... Sus!’ dedi. Zil ¢caldi.”

Gz-1-30.03.2010 “Soru ¢ozemeyen D...'ya o6gretmen ‘D... hepsi yanls otur
yerine’ dedi. Suskun bir bi¢cimde D... yerine oturdu ve surati ¢ok asik.”

Gz-2-27.04.2010 “Ogretmen, 6grencilere ‘Kafaniz sabah sabah ¢alismaz, ogle

2

ogle calismaz, aksam aksam ¢alismaz...” diyerek ev 6devini hatirlatti.

Ogretmenin derste argo ve kiifiirlii sézciikler kullandig1 belirlenmistir. Buradan
hareketle O0gretmenin 6grencilere olumsuz model oldugu sdylenebilir. Bu bulguyu

ortaya koyan ¢ozlimlemeler asagida verilmistir.
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Gz-1-04.05.2010 “Ogretmen ‘Herkesin elinde bir is var mi ?’ diye seslendi ve
daha sonra swralarin arasinda dolasmaya baslads. I...'1n sirasini bos goriince elinden
tutup ¢ekti: ‘Hadi Y...’in yamina hadi d..." diyerek Y...'in yanmina zorla oturttu. Bu
sirada sirtina vurarak ‘Zaten sinavda da bir sey yapamadin’ dedi.”

Gz-2-04.05.2010 “Ogretmen, hichir sey getirmeyen ¢ocuga ‘Sen niye bir sey
getirmedin? Kalk bakalim su siraya!’ diyerek ayaga kaldirdr ve sirtina vurdu: ‘Yiirii
d..\"” dedi.”

Gz-2-11.05.2010 “Ogretmen bir dgrencinin yakasindan tutup sallayarak ‘Seni

2

pargalarim! Kendine ¢eki diizen ver! Manyak misin oglum sen?’ diyerek tehdit etti.

Bir baska bulgu ise 6gretmenin 6grenciler arasi ayrim yaptiginin belirlenmesidir.
Buna iliskin gézlem notu ¢oziimlemeleri asagida verilmistir.

Gz-1-06.04.2010 “Bu arada o&gretmen cam kenarindaki ogrencilerle dersi
islemeye devam etti. Cok az ogrenci dersi takip ediyor. Digerleri kitaptaki baska
etkinlikleri yapiyor ya da konusuyorlar. Bununla birlikte meyve suyu icen ve dondurma
yiyen 6grenciler var. Ogretmen en ¢ok S... 'ye soz hakki veriyor...”

Gz-1-11.05.2010 “Ogretmenden notunu alan bir Ogrenci séylenerek yerine
doniiyor: ‘Hep 50-60 baska not yok!’. Ogretmen masasinda toplanan bir grup égrenci
ogretmene itiraz ediyor. Ogretmenin S... ye torpil yaptigim, fazla not verdigini iddia
ediyorlar. Ogretmen onlara kizarak yerlerine oturttu.”

Gz-1-27.04.2010 “S... soruyu tahtaya yazmis bekliyordu: ‘Cok sagma bir soru
ogretmenim’ deyince 6gretmen ‘Bakalim su sagma soruya...” diyerek soruyu anlatmaya
basladi. Simdiye kadar hicbir ogrenciye ogretmen agiklama yapmamisti. Soru sinif
icinde uygulamali gésterilerek S...’ye anlatilmaya c¢alisildi. I... sorunun cevabin

soyledi. Ogretmen ‘Sen sussana!!’ diye bagirdi. S... soruyu ¢ozdii. Ogretmen S... ve

genel olarak farkli davraniyor.”

Verilerin ¢oziimlenmesi sonucu 6gretmenin olumsuz model olmasina iligkin 107
yiikkleme yapilmisken olumlu model olmasina iliskin bir yiikleme yapilmistir. Yapilan
bu ¢éziimleme asagida verilmistir.

Gz-1-23.03.2010 “Iclerinden bir 6grenci tek basina sarki séylemeye bagsladi.

Osretmen ‘Cok tesekkiir ederim, cok mutlu oldum’ dedi.” Ogretmenin 6grencilere

tesekkiir etmesi olumlu bir davranigin model olmasina sebep olabilir.
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B. Destekleme

Ogretmene iliskin ¢oziimlemeler sonucu &gretmenlerin sosyal becerileri
destekledigini ortaya koyan kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalar ‘destekleme’ temasi
etrafinda toplanmistir. Ayrica ‘grup c¢alismalarina yonlendirme’, ‘sosyal etkinlikler
vapma’ Ve ‘basarisizlikla basa ¢ikmalarimi saglama’ olarak alt temalara ayrilmistir.

Buna iligkin 6grenci ve 6gretmen ifadeleri agagida verilmistir.

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucu ogretmenlerin 6grencileri grup
calismasina yonlendirdigi belirlenmistir. Buna iliskin ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc2/E “Evet, 6gretmen grup olusturuyor. Bir kisinin evine gidip beraber
odevimizi yapiyoruz.”

Gr-Ogrnc9/K “...Beden ogretmeni spora beni se¢misti... Ogretmenimiz grup
olusturuyor bazi aktiviteler yapiyoruz. Mesela roportaj yapryoruz...”

Gr-Ogrtmnl “Mesela su oyunu siz hazirlayin. Bunu hangi grup hazirlayacak?
Gibi sorularla yonlendiriyorum. Cok boyle utanan ¢ekinen ogrenciler var... Onlar bile
swifin ortasinda parmak kaldirip sarki soylemeye basladilar. Arkadaglariyla birlikte
swmifin ortasinda... Cok hoslarina gitti... ‘Biz bir aileyiz. Utanacak bir sey yok. Simdi
soylemezsen daha hi¢ soyleyemezsin. Bunu atlatman gerekir.” dedim. Bunda hem

’

velinin etkisi oldu hem de dgrenciler ¢ocuklara bu konuda yardimct ve destek oldular.’

Bir diger desteklemeye iliskin bulgu ise 6gretmenin sosyal aktiviteler yapmasi
olarak belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya koyan goézlem ve goriisme ¢oziimlemeleri
asagida verilmistir.

Gz-1-23.03.2010 “Ogrenciler yilsonunda veda partisi yapmak istediklerini
soylediler. Ogretmen de ‘Olabilir.’ diyerek cevap verdi.”

Gr-Ogrnc8/E “Ogretmenimiz bize tiyatro bileti aldr.”

Gr-Ogrtmnl “Daha iyi olma anlaminda ya da yapilan iyi seyi takdir etme de
stkintt yasadik kendi arkadagslar icerisinde sosyal etkinlik anlaminda Kendi aralarinda
olusturmus oldugu gruplarla kendi hazirladiklar: sundular. Iki senedir ben bunu
yasadim. Oncesinde bir miizik olay olsun iste bir ske¢ olsun bunlari ben ayarlama

diizenleme yapardim Ama son 2 senedir kendileri hazirladilar ve ¢ok da giizel yaptilar
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Stirpriz parti olarak yaptilar. Ek program dahilinde kendi hazirladiklart oyunlarla,
kendi hazirladiklar: skeglerle, miiziklerle... ¢cok da hosuma gitmisti.”

Gr-Ogrtmnl “Evet cocuklari piknige Harput'a gétiirdiim. Cocuklar daha
dogrusu bes yil icerisinde hi¢ piknige gitmediklerini soylediler. Oyle ¢ocugumuz var ki
ailesi de goétiirmemis. Onlara ¢ok giizel piknik ortami olusturdum. Harput'un tarihi

mekanlarini, tiirbelerini gezdirdim.”

Bir bagka desteklemeye iliskin bulgu ise Ogretmenin basarisizlikla basa
¢ctkmalarimi saglamas1 olarak belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya koyan gozlem notu
¢Oziimlemesi agagida verilmistir.

Gz-1-16.03.2010 “Diger soruya ¢ocuklar kalkmak istediler. Belli ¢cocuklar (ayni
kisiler) parmagini kaldirinca ogretmen parmak kaldirmayan ¢ocugu yanina ¢agirdi.
Cocuk o soruyu ¢ozemedigini, ¢oziimii bilmedigini soyleyince ogretmen ‘Tahtaya gel ve
¢oz. O zaman ogrenirsin’ diyerek ¢cocugu tahtaya ¢ikardi ve ¢esitli yontemlerle ¢cocugun

soruyu tamamlamasini sagladi.”

C. Beklenti

Ogretmene iliskin ortik program ¢dziimlemeleri sonucu &gretmenlerin
beklentileri ile sosyal beceri kazanimi siirecinde etkili olduklar1 ortaya konulmustur.
Buna iliskin yapilan kodlamalar ‘beklenti’ temas: etrafinda toplanmistir. Bu tema
incelendiginde ‘dinleme’, ‘kavga etmeme’ ve ‘derse katilim’ olarak alt temalara
ayrilmistir. Dinleme alt temasina iligkin yapilan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-16.03.2010 “Kdgidini teslim eden ogrencilerden on iki sirada konusan
ogrenciler oldu. Ogretmen tek bir goz kontagi ile onlar: susturdu.”

“...Hep bir agizdan konusmaya baslayinca ogretmen, yiiksek sesle uyardi.”

Gz-1-23.03.2010 “Ogretmen okuma pargasini sessizce okumalarini istedi.
Konugan bir égrenciye ‘Hep bu davramgslarindan kaybediyorsun I ..., bilmis ol’ dedi.”

Gr-Ogrncl/E “Oluyor mesela, yaramazlik yaparken, konusurken, 6gretmenimin
hosuna gitmiyor. Ogretmenim once kiziyor, bir daha yaparsan bir daha kiziyor, bir
daha kiziyor. En sonunda bir tane yapistirir...”

Gr-Ogrnc8/E ... Parmak kaldirdigimda cok sallyyorum, ogretmenim ¢ok

kiziyor. Ogretmenim! Ogretmenim! diye bagirinca kiziyor, bu kadar. Mesela E... ¢ok
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konusuyor. Ogretmen her saat basi kiziyor. Bize égiitler veriyor. E... bu égiitlerle dalga
geciyor. Ogretmen daha c¢ok kiziyor bu sefer.” bu ifadelere gore Ogretmenin
Ogrencilerden dinleme ve konusmama beklentisinin oldugu ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmenin bir baska beklentisi ise ‘kavga etmeme’ olarak belirlenmistir. Bu beklentiyi
ortaya ¢ikaran ¢oziimleme asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl0/E “Bazen ¢ok konusuyorum kavga ediyorum o zaman ogretmen
bana kiziyor.”

Ogretmenin beklentilerinden biri de,

Gz-1-13.04.2010 “Ogretmen ‘Ben bu sorulari cogaltip geliyorum. Sessizce
oturun, ders c¢alisin.’ dedi ve siralar arasinda dolasarak baska seylerle ugrasan

ogrencileri tespit etti, azarladi. Ogretmen, sinifian disari fotokopi cekme amach ¢ikt.’

Gozlem notu ¢éziimlemesinden yola ¢ikarak derse katilim olarak belirlenmistir.

D. Ceza

Arastirma kapsaminda Ogretmene iliskin ortiikk programin islevlerini ortaya
koyan bir diger alt tema ise ‘ceza’ olarak belirlenmistir. Bununla birlikte ceza olarak
ogretmenin dayaga bagvurdugu, 6grencileri simiftan disar1 attigi, 6grencilerin yerlerini
degistirdigi, tek ayakiistiinde tuttugu ve notlarint diisiirdigii saptanmistir. Bu tarz
cezalarin, Ogrencileri sosyal beceri kazanimi siirecinde olumsuz etkileyecegi
sOylenebilir. Bu bulguyu ortaya koyan ¢éziimlemeler agsagida verilmistir.

Gr-Ogrncl/E  “Oluyor mesela, yaramazlik  yaparken,  konusurken,
dgretmenimin hosuna gitmiyor. Ogretmenim once kiziyor, bir daha yaparsan bir daha
kiziyor, bir daha kiziyor. En sonunda bir tane yapistirir. Bir keresinde ogretmenim beni
en arka siraya oturtmugstu. En ¢ok o benim zoruma gitmisti.”

Gz-1-20.04.2010 “Konuya gegtiler. Ik soruyu cevaplandiran §..., dogru cevap
Vermeyince ogretmen sinirlendi. ‘Ne sagmaliyorsunuz? Cevabi konu icinde var zaten!
Neden okumadan, anlamadan, kafadan yaziyorsunuz? Oldiirecem sizi!” diyerek baska
ogrencileri kaldirdi. Onlarda yanls cevaplaymca daha da sinirlendi. ‘Hepinizi
doverim, sira dayagindan geciririm!’ diyerek bagirdi. Odevini yapmayan égrenciler de
cikinca ‘Ben sizi bir giizel sira dayagina cekeyim, goriin siz\’ dedi. Ogretmen sira ile
ogrencilerin ellerine sopa ile vurdu. Ogrenciler giiliiyorlar. Ogretmen de vururken ‘Oh

oh, ne giizel!” diyor. Ogrenciler birbirlerine ellerini gosteriyor. E... ‘Elim tarihi eser
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oldu’ diyerek giiliiyor. Ogretmen tehdit etmeye basladi: ‘Bunlar size not olarak geri
donecek!”  Ogrenciler ellerinin kizarmasina, yanmasina, acimasina ragmen tizgiin
degil, espriler yapiyorlar. Ogretmen ‘Odevlerinizi béyle ozensiz yaparak gelirseniz
kafanizi kirarim, sira dayagina ¢ekerim, Tiirk¢e dersinde diisiik notlar alirsiniz’ dedi.”

Gz-2-20.04.2010 “Ogretmen, ogrencilerden sopa getirmesini istedi ve sopa
swnifa gelince ‘Eyvah yine haslanacagiz’ diyerek ogrenciler ellerini ovusturdu.”

Gz-1-27.04.2010 “Ogretmen G...’e kizdi. ‘G... en ¢cok sen beni kizdiriyorsun,
¢tk disari, bakma bana bon bon!’ dedi...”

Gz-1-30.03.2010 “Ogretmen ‘I..., ¢abuk ¢ik disari, ¢ik disarida bekle!!” diye
bagwdi. I...’ta aciklama yapmaya c¢abaliyor. Ogretmen de ¢ok sinirli bir bicimde
‘Sabahtan beri I... I... diye diye éldiim, ¢ik disar1\’. I... ta kizgin ve iizgiin bir bicimde
swniftan disart ¢ikti.

Gr-Ogrnc3/K “...6gretmenim ¢ok konusam arka siraya oturtuyor.”

Gr-Ogrnc9/K  “Oluyor bazen. Mesela derste bazilari ile konusabilirim. O
zaman ogretmen kizar. Notunu belki diisiirebilir.”

Gz-2-27.04.2010 “...Swnifa ge¢ gelen sinif baskani, tek ayak iizerinde durma

cezast aldr.”

E. Zaman Kullanimi

Ogretmene iliskin yapilan ¢dziimlemeler incelendiginde zaman kullanimi ile
ilgili kodlamalarin yapildig1 belirlenmistir. Buna gore 6gretmenin derse siirekli geg
geldigi ve zil calar ¢almaz disar1 ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu bulgu gézlem notlar ile
ortaya konulmustur. Ornek ¢dziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-06.04.2010 “Zil ¢aldi. Ogretmen hemen disart ¢iktr. Ogretmenin genellikle
zil ¢alar ¢almaz hizlica simiftan ¢iktigr gozleniyor.”

Gz-2-06.04.2010 “Ders zili ¢almasina ragmen ogretmen gelmedi. Z... sinifi
susturmaya ¢alistyor.”

Gz-1-27.04.2010 “Dersin yarisi gegmesine ragmen o6gretmen hala gelmedi.”

Gz-1-20.04.2010 “Ogretmen bile cantasim omzuna almis zilin calmasin

i3}

bekliyor, camdan digsarvyi seyrediyor. Zil ¢aldl.

Gz-1-13.04.2010 “Ogrenci zili ¢aliyor. Ogrencilerin  yarisi simifa  girdi.

Osretmen zili ¢alinca da digerleri. Bir égrenci elinde kolonya sisesi ile dolasiyor,
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isteyenlere dokiiyor. Ogretmen hala gelmedi. Bir 6grenci 6gretmen masasina oturdu ve
ogretmeni taklit ediyor. Sumf baskam konusanlari tahtaya yaziyor. Ogretmen geldi.
Osrenciler hep bir agizdan ‘Ama égretmenim siire azaldi, ge¢ geldiniz!” dediler.
Ogretmen sinirlendi, yiiksek sesle bagirdl. H... ‘Ogretmenim ne olacak teneffiisten
aliriz’ dedi. Bunun iizerine 6gretmen ‘Tabi ki gerekirse aliriz.” dedi ve sinav kagitlarin
dagutti. Siirenin basladigini soyledi.”

Gz-2-20.04.2010 “Ogretmen yazili kagitlar: ile simifa girince 6grenciler sinavi
diger ders olmak istediklerini, zile 10 dakika kaldigini belirttiler ve égretmen soru
kagitlarimi alarak masanin tizerine koydu ve ogrencilerin sinavda ¢ikabilecek 10 soruyu

tahmin etmelerini istedi.”

F. liletisim

Son olarak 6gretmen ve 6grenciler arasinda olumsuz iletisim oldugunu gosteren
¢dziimlemeler belirlenmistir. Ornegin,

Gr-Ogrnc7/K “Bazi aralar iyi oluyor bazi aralar kétii oluyor... Biz bir sey
yapmiyoruz ama son ders oldugu icin sinirleri tepesine ¢ikiyor. Diin mesela hi¢ ders
islemedik. Ogretmen hep kitap okuttu. Son ders Tiirkce isledik. Arkadaslarim édevini
vapmadigi icin oOgretmenimde inat etti. Ama inat etmesi gerekmiyordu. Onlarin
yiiziinden dersi islemedik. Okumayt da hi¢ sevmiyorum. Bir davranis oldugunda once
ikaz ediyor yine tekrarlaymca biraz bagirryor. Onun igin bazi giinler kotii oluyor. Bazi
giinlerde sefkatli davraniyor.”

Gz-2-30.03.2010 “Swnifta bir ogrenci H... nin teneffiiste ogretmenlere vicdansiz
dedigini 6gretmene siyledi. Ogretmen’de ‘Simdi seni tahtaya kaldirip bir soru sorayim
da gor vicdansizi!’ dedi.”

Gz-1-20.04.2010 “Ogretmen gidince Z... 6gretmen masasina oturdu. Ogrenciler
ikigerli, ticerli gruplarla ders ¢calismaya basladi. Kahvalti yapan bir ogrenci var. Bu

ogrenci 6gretmen giderken ‘Insallah hi¢ gelmez’ dedi.”

Yukarida verilen ciimleler incelendiginde 6gretmen ve dgrenciler arasi iletisimin
olumsuz yonde oldugu goriilmektedir. Bu durum Ogretmenin sosyal beceri kazanimi
stirecinde 6grenciler iizerindeki etkisini azaltmasina ya da olumsuz yonde etkilemesine

neden olacag sdylenebilir.
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4.2.1.3. Ogrenci Boyutunda Ortiik Programin Islevine iliskin Céziimlemeler

Ogrenciye iliskin ortiilk programin islevlerini ortaya koyma amaciyla SBDDC
okulundan elde edilen nitel veriler ¢dziimlenmistir. Ogrenciye iliskin 6rtiikk program
temast altinda toplanan kodlamalar ‘sosyal beceri eksiklikleri’ ve ‘sosyal beceriler’
adlarinda iki alt tema olusturmustur. Bu temalara iliskin yiikleme sayilar1 Cizelge 15°te
verilmistir.

Cizelge 15. SBDDC okulu értiik programinin, 6grenci boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayllari

Kaynak
Alt Temalar Gozlem Géﬁ_isme Toplam
Ogretmen Ogrenci Veli
f f f f f
Sosyal beceri eksiklikleri 182 3 66 14 265
v’ Gosterilen sosyal beceri eksiklikleri 170 3 57 11 241
o i e e e @ o o
* Kavgaetme 32 - 15 1 48
= Argo ve kiifiirlii s6zciik kullanma 36 - 1 40
= Anlagsmazliklarin iistesinden gelememe 4 - 1 11
=  Satagsma 10 - - - 10
= Kizgmligim kontrol edememe 6 3
= Alay etmeyle baga ¢ikamama 1 - 6 -
* Paylasmama 3 - - -
o Iellglﬁgilkllasrslatma ve stirdiirme becerilerindeki 37 3 13 5 55
= Dinlememe 6 1 11 1 19
=  Yonergelere uymama 16 - 2 - 18
= Gruba dahil olamama 9 - - -
= Konugmayi baslatip siirdiirememe 5 - - -
= Bagkalaria yardim etmeme 1 2 - 1
o Duygulara yonelik becerilerdeki eksiklikler 37 - 10 - 47
= Alay etme 37 - 3 - 40
*  Duygularim ifade edememe - - 5 - 5
*  Bagkalarinin duygularim anlamama - - 2 - 2
o Stre?s (_iurumlarlyla basa ¢ikma becerilerindeki i i 4 2 6
eksiklikler
*  Topluluk iginde rahat konugamama - - 4 2 6
o Grqplg bir isi yiiriitme becerilerindeki 3 i i i 3
eksiklikler
Cizelge 15’ ten devam
= Grupta sorumlulugunu yerine 3 ) ) ) 3

getirmeme
o Plan yapma ve problem ¢dzme becerilerindeki 1 - - 1 2
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eksiklikler
= Birise yogunlasamama
v Sosyal beceri eksikliginin nedenleri
o Olumsuz 6grenci-6grenci iletisimi
o Aile
Sosyal beceriler
v’ Gosterilen sosyal beceriler

o Saldirgan davranislar ile baga ¢ikmaya yonelik
beceriler
=  Paylagma

»  Anlagmazliklarin iistesinden gelme
=  Hakkini savuma

» izin isteme

= Alay etme ile basa ¢itkma

= Espriyapma

o lliskiyi baglatma ve siirdiirme becerileri
=  Yardim etme
*  Yonergelere uyma
=  Toplulukta rahat konugma
= Dinleme
o Duygulara yonelik beceriler

= Baskalarinin duygularini anlama
» lyi duygulan ifade etme
= Duygularim ifade etme

o Plan yapma ve problem ¢6zme
=  Plan yapma - karar verme

o  Stres durumlari ile basa ¢ikma
= Basarisizlikla basa ¢ikma

v Sosyal beceri kazanma nedenleri
o  Okul disinda arkadaslari ile vakit gegirme
Toplam

12
11

23
23

205

[$)]
oo
w w o 00N P W

[

[y

o
'

- 15 3
- 11

5 124 22

24
19

91
81

31

14
10

26
15

Cizelge 15 incelendiginde ‘sosyal beceri eksiklikleri’ temasi

en ¢ok yiiklemenin

yapildig1 tema olarak goriilmektedir. Bununla birlikte ‘gdsterilen sosyal beceri

eksiklikleri’ ve ‘sosyal beceri eksikliginin nedenleri’ alt temalar1 olusturulmustur.

Benzer bigimde ‘sosyal beceriler’ temast da ‘gdsterilen sosyal beceriler’ ve ‘sosyal

beceri kazanma nedenleri’ alt temalarina ayrilmistir. Asagida bu tema ve alt temalarin

gosterildigi model verilmistir.
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Sekil 10. SBDDC okulu értiik programinin, 6grenci boyutundaki islevine iliskin model
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Sekil 10> da verilen model incelendiginde gosterilen sosyal beceri
eksikliklerinden en ¢ok yiliklemenin saldirgan davranislar ile basa ¢ikma becerilerindeki
eksikliklere yapildigr goriilmektedir. Asagida alt temalara iliskin detayli bilgi ayri

basliklar halinde verilmistir.

A. Sosyal Beceri Eksiklikleri

Ogrencilerin gosterdigi sosyal beceri eksikliklerine iliskin ¢dziimlemelerde alt1
ayrt alt tema belirlenmistir. Bu alt temalar ‘saldirgan davramislar ile basa ¢ikma
becerilerindeki eksiklikler’, ‘iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerilerindeki eksiklikler’,
‘duygulara yénelik becerilerdeki eksiklikler’, ‘stres durumlariyla basa ¢ikma
becerilerindeki eksiklikler’,  ‘grupla bir isi yiiriitme becerilerindeki eksiklikler’, ve

‘plan yapma ve problem ¢ozme becerilerindeki eksiklikler’ olarak olusturulmustur.

Saldirgan davranislar ile basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler temasinin iginde
ise ‘kavga etme’, ‘argo ve kiifiirlii sozciik kullanma’, ‘anlasmazliklarin iistesinden
gelememe’, ‘satasma’, ‘kizginligimi kontrol edememe’ , ‘alay etme ile basa ¢tkamama’

ve ‘paylasmama’ isimlerinde alt temalar belirlenmistir.

Nitel verilerin ¢ozlimlenmesi ile belirlenen saldirgan davranisla basa ¢ikamama
becerilerindeki eksiklikler i¢inde en ¢ok yiikleme ‘kavga’ alt temasina yapilmistir. Bu
bulguya iliskin bir veli,

Gr-Velid “Cocugum kavga eder. Dedigim dedik bir ¢ocuktur.” Diyerek
cocugunun kavgact oldugunu ifade etmistir. Buna benzer ifadeler Ogrenci
goriismelerinden de elde edilmistir:

Gr-Ogrncl/E “Oyunlar sirasinda bazen kavgalar olur.”

Gr-Ogrncl/E “Olur. Biiyiik erkekler arkada kavga ediyor. D... arkadasim ve
onun ikiz kardesi 5B’de var onunla biiyiik bir kizla sebepsiz yere kavga ettiler. O kiz
D... ya gel dedigi i¢in kavga ¢ikmis. Onun igin D... her bir nedeni kavgayla basliyorlar.
Rehberlik hocast var onun yamna gidiyorlar...”

Gr-Ogrncl0/K “...birbirleri ile ¢ok kavga ediyorlar. Erkekler cok kavga

ediyor. Ozellikle iste birbirlerine kiifiir ediyorlar, oOyle iste...”  Gibi &grenci
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goriismelerinin  yan1 sira gozlem notlar1 da bu ifadeleri desteklemektedir. Bu
¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-06.02.2010 “G... ‘H... bana diyor ki seni ¢ikista seni dovecegim.’ dedi.

Gz-1-06.02.2010 “Z... bir kiz ogrenciye omuz atti. Kiz ogrenci ise tokatla
karsilik verdi ve hemen uzaklasti. Z... bu kez bir baska kiz 6grenciye satasti. Ogrenci ise
kitapla O’na vurdu. Z... yine rahat durmadi, performans odevini tamamlamaya ¢alisan
bir ogrenciye ‘Niye pastelle yaziyorsun? Gerizekall!’ dedi. Sinif iginde dolasarak
herkese satagiyor.”

Gz-1-16.03.2010 “Birbirlerinin karnina vuran iki ogrenci gozlendi.”

“...6. saat basladi. Kalemlik ile birbirini déven iki cocuk var.”

Gz-1-20.04.2010 “E... bize dénerek ‘Ogretmenim, bizim futbol turnuvamiz
vardi. Hakem karsi tarafin bir oyuncusu eksikti diye onlara katildi ve taraf tuttu.
Boéylece kazandilar. Biiyiik agabeylerimizde hakemi dovdiiler. Ben de bir dahaki sefere
liseye giden agabeyimi ¢cagiracagim’ dedi.”

Gz-2-20.04.2010 “...Teneffiiste erkek ogrencilerin kavga eder sekilde oyunlar
oynamalar: dikkat ¢ekiciydi. Baslarda on kisilik bir grup omuz omuza girip dniine gelen
ogrencilere ¢carpma davranisi sergilediler. Birbirlerine tekmeler atarak kovaladilar.
Zaman zaman kiz égrencileri de dovdiiler. Ogretmen derse girdigi anda sinifi diizene

koymakta giicliik ¢ekti. Ayni giiriiltii ve kavga halleri devam etti.”

Ogrencilerin kavga etmelerinin belirlenmesi yan1 sira argo ve kiifiirlii sozciikler
de kullandiklar1 belirlenmistir. Ornegin bir grenci,

Gr-Ogrncl/E  “Mesela simfta kosuyorlar, kiifiir ediyorlar, bunlar olumsuz
ornekler.” Sinifta kiifiir eden arkadaglar1 oldugunu belirtmistir. Bir baska 6grenci de,

Gr-Ogrncl0/K “Birbirleri ile ¢ok kavga ediyorlar. Erkekler ¢ok kavga ediyor
ozellikle iste. Birbirlerine kiifiir ediyorlar oyle iste.” Benzer ifadeler kullanmistir. Bir
veli,

Gr-Velid “Okul degil de dgrenciler iyi degil kiifiirler... Cocugum onlardan
etkileniyor. Bahgeden kagmalar... Okulun kapist acik. Otorite yok. Giivenlik yok okulda.
Temizlik yok.” Ogrencilerin kiifiirlii konustuklarini ve ¢ocugunun bundan etkilendigini
belirtmistir. Bununla birlikte gézlem notlar1 da bu durumu desteklemistir.

Gz-1-04.05.2010 “ ‘Sen kahvaltini yapmugsindir.” deyince ‘Sus lan hayvan!

Sana ne benim midemden!’ dedi.”
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Gz-1-11.05.2010 “H... kizgin bir sekilde yamindaki arkadasina bagiriyor:
‘Oglum silgi nerde? Bana lazim, gerizekali!’”

Gz-1-20.04.2010 “Ona M... kiifiir etti. M... daha sonra masaya elle vurarak
“Susun!” dedi. M... 1n ablasi ise ‘Yapma, gerizekall’ diyerek arka siradan bagird:.”

Gz-1-23.03.2010 “Okul bahcgesinin bir kismu tashik bir kismi beton boliimden
olusuyor. Taslhk kisimda top oynayan c¢ocuklar var. Bir kosede ip atlayanlar,
birbirlerine kiifiir eden birbirini tekmeleyen ¢ocuklar var. Bir kiz ve bir erkek kavga
ediyor.”

Gz-2-27.04.2010 “Teneffiisten donen 6grenciler birbirlerine * Siz ne salaksiniz,
asil sizin grup salak! Geri zekdlilart nasil kandirdik, sizi yanlis yere gonderdik, tam
safsimiz  her gseye inaniyorsunuz.’ gibi ifadeleri kullanarak teneffiiste bahgede

oynadiklari oyun hakkinda birbirleriyle tartistilar.”

Arasgtirmada elde edilen bir diger bulgu, 6grencilerin anlasmazliklarin iistesinden
gelme becerisini gosterememesidir. Buna iligkin ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc2/E  “Arkadaslarimla bir sorun oldugunda kéti. Arkadaslarim
sorunlarini dayakla ¢oziiyorlar konusarak degil.”

Gr-Ogrnc4/K “Oluyor bazen. Mesela E... gelip vurup kaciyor. Ben ona ¢ok
sinirleniyorum. Ogretmenime séyliiyorum. Bazen ben de ona vuruyorum.”

Gr-Ogrnc7/E  “B... arkadasimi ¢ok sevivordum her seyimi onunla
paylasiyordum. Ama artik bana orda laf attigi i¢in konusmuyorum.”

Gz-1-20.04.2010 “G... ile I... énde birbirlerini itiyor ve kizgin surat ifadeleri ile

birbirlerine bakiyorlar.”

Ayrica dgrencilerin birbirine siirekli satagip rahatsiz ettikleri belirlenen bir bagka
bulgudur. Bu bulguyu ortaya koyan gozlem notu ¢éziimlemeleri asagida verilmistir.

Gz-1-04.05.2010 “I... kirk yama yapmayp ¢antasimin cirt curti ile oynuyor ve
digerlerini rahatsiz ediyor.”

Gz-1-06.04.2010 “Ogrenci zili ¢aldi ve 6grenciler simifa girdiler. Bir grup kiz
ogrenci sarki soyleyerek dans ediyorlar. Erkek ogrenciler de kizlart rahatsiz ederek
sarki soylemelerine engel olmaya ¢alisiyorlar. Erkek ogrencilerden biri ‘Timarhaneden

kagcmuslar bunlar!’ dedi.”
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Gz-1-11.05.2010 “Z... bir kiz ogrenciye omuz atti. Kiz ogrenci ise tokatla
karsilik verdi ve hemen uzaklasti. Z... bu kez bir baska kiz 6grenciye satasti. Ogrenci ise
kitapla ona vurdu. Z... yine rahat durmadi, performans odevini tamamlamaya ¢alisan
bir ogrenciye ‘Niye pastelle yaziyorsun? Gerizekall!’ dedi. Sinif iginde dolasarak
herkese satasiyor.”

Gz-1-20.04.2010 “Ogrencilerin ¢ogunlugu dinlemiyor. Ogretmen ‘Bagwr biraz!’
diyerek siniftan ¢ikti. Zafer oniindeki arkadasina kalem batiriyor.”

Gz-1-30.03.2010 “Bazi erkek ogrencilerin onlerinde oturan kiz 6grencileri

1

rahatsizlik verdikleri gériildii.’

Ogrencilerin kizginligin1 kontrol edemedikleri arastirmada elde edilen verilerin
¢coziimlenmesi sonucu belirlenmistir. Bunu ortaya koyan bir veli,

Gr-Veli2 “Sinirlendigi zaman siddette bagvurur.”sdyleyerek ¢ocugunun siddete
basvurdugunu yani kizginligini kontrol edemedigini belirtmistir. Yine bagka bir veli,

Gr-Veli4 “Bazen sinirli oluyor. Konusarak ¢ozmeye c¢alisiyorum. Bazen de
kendi haline birakiyorum.’benzer ifadeler kullanmistir. G6zlem notlar1 da bu durumu
desteklemistir. Asagida 6rnekler verilmistir.

Gz-1-23.03.2010 “Ogrencilerden biri elini yumruk haline getirerek ondeki
arkadasina ‘Seni oldiirmek lazim! Agzimi, burnunu kirarim!’ dedi. Ayni 6grenci bir
diger arkadasina cevabi soyledigi icin ‘Kes sesini be...(kizgin ve sinirli bir ifade ile)’
diye bagwrdi.”

Gz-1-30.03.2010 “Bir 6grenci ise sinirli sinirli oniindeki arkadasinin bogazina
sarilarak ‘Sana ne be, sana ne!’ dedi.”

Gz-2-30.03.2010 “Bir ogrenci kdgidina zorla bakmaya c¢alisan arkadasinin

’

bogazini sikt1 ve zemine dogru onu itmeye ¢alisti.’

Bir baska bulgu ise, 6grencilerin alay etmeyle basa ¢ikmada zorlandiklaridir. Bu
bulguya iliskin gdzlem ve goriisme ¢oziimlemeleri asagida verilmistir.

Gz-1-27.04.2010 “I..., H...’la ve yazdigi hikdye ile dalga geciyor. H...’da onu
dovmeye ¢calistyor.”

Gr-Ogrnc2/E  “Arkadaslarim alay ettiginde iiziiliiviim. Onlarla bir daha

)

konusmam.’
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Gr-Ogrnc4/K “Valla ondan ¢ok gicik aliyorum. Onlar benimle alay ettiginde de
iste soyleme diyorum. Ogretmenime soylerim ya da bir oyun oynadigimizda seni icine
almam. Diyorum.”

Gr-Ogrnc7/E “Kalbim lkurilir. Onlara kalbimin krildigini séylerim onlarda

’

hala devam ederse alaya, onlarla konusmam...’

Son olarak belirlenen beceri eksikligi ise 0grencilerin esyalarii paylasmamasi
olarak Buna iliskin gbzlem notu ¢éziimlemeleri soyledir:

Gz-1-17.03.2010 “Bir 6grenci arkadasinin koluna vuruyor, elindeki bir yaziyi
vermek istemiyor.”

Gz-1-23.03.2010 “H... kendisinin yamina oturmak icin gelen arkadagini
ogretmene ‘Kitap getirmiyor yanimiza oturuyor!’ diyerek sikayet etti. Kitabini masanin

ortasina koymadi ve oniine ¢ekerek arkadasinin gormemesi icin elini kitabin tizerine

koydu.”

Hiskiyi baslatma ve siirdiirme becerilerindeki eksiklikler temasmin iginde
‘dinlememe’, ‘yonergelere uymama’, ‘gruba dahil olamama’, ‘konusmayi baslatip
stirdiirememe’ Ve ‘baskalarina yardim etmeme’ iSimlerinde alt temalar belirlenmistir.
En fazla yiiklemenin dinlememe alt temasina yapildigi saptanmistir. Bu bulguya iligkin
bir 6gretmen,

Gr-Ogrtmnl  “Dinleme olayinda  eksiklikler var.” diyerek dinleme
becerisindeki eksiklige vurgu yapmistir. Buna benzer ifadeler bir veli goriigme
metninden ve gdzlem notlarindan ¢oziimlenmistir. Bu ¢ézliimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Veli3 “Bazen dinler. Kafasina gore digerlerini dinler.”

Gz-1-04.05.2010 “E... okumasint bitirdikten sonra ‘Bos yere okudum kimse
dinlemedi’ dedi.”

Gz-1-16.03.2010 “Ogretmen, tahtada ogrenci ile bir konuyu tartisirken 2 erkek
ogrenci (onlii arkall) konusuyor, hatta kiifiirlii ifadeler kullaniyordu.”

Gz-1-20.04.2010 “Ogretmen okunurken sorular: da cevaplamalarin istedi. Z...
hemen atildi: ‘Aaa! niye énceden séylemediniz?’ ¢iinkii hi¢ dinlememislerdi. Ogretmen
‘Sabahtan beri soyliiyorum. Dinlemezsen béyle olur.” dedi ve bir kez daha okuma

’

pargasini okuttu.’
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Yonergelere uymama, belirlenen bir diger beceri eksikligidir. Buna iliskin
¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrncd/K “Ogretmenim bazen ¢ok konusani yamma oturtuyor. Beni de
konusturuyor.”

Gr-Ogrnc6/K  “..Bazen Ogretmene soylemeden kalkip  gidiyoruz. Yer
degistiriyoruz... Siralar kotii ¢iziyorlar, boyuyorlar...”

Gz-1-06.04.2010  “Ogretmen kitaptan ozetleyerek konuyu okuyor ve
ogrencilerde defterlerine yaziyorlar. Hala defter ¢cikarmakla mesgul ogrenciler var.”

Gz-1-20.04.2010 “Daha sonra fen sinavi i¢cin 10 tane ¢ikabilecek soru
hazirlamalarin istedi. Ogrenciler sinavin ka¢ soru oldugu sordular. Ogretmende
kinayeli ve igneleyici bir tavirla ‘Diger derse goriirsiin, ne acelen var?’ dedi. Cogunluk
soru hazirlamiyor, siralar bombog.”

Gz-1-23.04.2010 “Ogrencilerden biri arkadasini sikdyet etti: ‘Ogretmenim,
bunlar hala kutlamaya devam ediyor.”. Ogretmen dersin basinda defterlerini
ctkarmalarini istemisti ama bes 6grenci disinda defter ¢ikaran olmadi.”

Gz-1-27.04.2010 “Ogrenciler kendi aralarinda konusuyor. Tek basina oturan
ama dersi dinlemeyen ogrenciler de var. Ogretmen sinirlendi ‘5C!!  Bugiin
kayniyorsunuz.’ diyerek bagirdr. Smifta kisa siireli bir sessizlik oldu. Daha sonra eski
hallerine dondiiler.”

Gz-2-20.04.2010 “Ogretmen égrencilere yer degistirmemeleri gerektigini
soyledigini ve yerlerine oturmalarini istedi. Bazi 6grenciler ogretmenlerinin uyarilarina
ragmen yerlerine gegcmediler.”

Gz-2-23.03.2010 “Ogretmen kiz égrencive baska seylerle ugrasmamasi

gerektigini soyledi ve oturdugu yerin kendisine ait olmadigimi belirtti. Kiz 6grenci ise

verinden kalkmadi ama 6gretmeni onayladi.”

Bir diger bulgu ise 6grencilerin gruba dahil olma becerisi gosterememeleridir.
Bu bulgu goézlem notlarinin ¢oziimlenmesi sonucu elde edilmistir. Buna iliskin
¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-13.04.2010 “U¢ kiz ogrenci tek baslarina ayri ayri sirada oturuyor. En

)

onde oturan erkek 6grencide tek basina.’
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Gz-1-20.04.2010 “En arka swrada oturan, hep yalniz ve tek basina oturan
ogrenci ders kitabimi getirmedigi icin ders ¢alismiyor. Bu ogrenci, hi¢bir gruba dahil
olmuyor. Siirekli yalniz.”

Gz-1-27.04.2010 “F... sessizce sirada tek basina oturuyor. Arada siwrada bir

seyler soylemek istese de siniftaki karmasa iginde sesini duyuramiyor.”

Konugmay1 baslatip siirdiirememe, 6grenciler iginde saptanan bir baska beceri
eksikligidir. ilgili gdzlem notu ¢dziimlemeleri asagida verilmistir.

Gz-1-06.04.2010 “Ogrenciler aciklama yaparken zorlanmiyor, basladiklar:
konusmalart devam ettiremiyor ve kelimeleri yutarak yerine oturuyorlar. Bir égrenci
konustuktan sonra ogrenciler ‘Soylediklerinden hicbir sey anlamadik, 6gretmenim!’
dediler.”

Gz-1-20.04.2010 “Daha sonra Tiirk¢e sorularini cevaplamaya devam ettiler.
Cevaplamaya ¢alisan 6grenciler kendini rahat ifade edemiyor, yarim ciimleler ve kisith
kelimeler kullaniyorlar. Soz hakki almadan hep bir agizdan konusuyorlar.”

Gz-1-23.03.2010 “Ogrencilerin genelinin basladiklar: konusmalar: bitirmede

zorlandigi ve ‘ogretmenim’ kelimesini ¢ok sik kullandiklar: gézlemlendi.”

Arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin birbirlerine yardim etmedikleri ortaya
konulan bir diger bulgudur. Bu bulguyu destekleyen ¢oziimlemeler agsagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “Birbirlerine yardim etme noktasin da kisisel anlamda oniine
gecen kiskan¢lik oldu. Arkadasina yardim etmesi gerekirken direk ogretmene sikayet
ediyorlar. Ogretmen onun hakkinda kétii diisiinsiin diye... Bunu atlatamadik. Yani
arkadasimin eksigi varsa diizeltmeye gitmek yerine ya da ona yardimci olmak yerine
acgiga ¢ikarma olaylarini yasadik. Bu anlamda sikinti yasadik.”

Gr-Veli2 “Cocugum baskalarina yardim etmez.”

Gz-1-27.04.2010 “G..., §S...'ya seslendi. S... ‘U¢ istiyorsan, vermiyorum!’ dedi

’

Kizgin bir surat ifadesi ile.’

‘duygulara yonelik becerilerdeki eksiklikler’ temasmin i¢inde ‘alay etme’,
‘duygularint ifade edememe’ Ve ‘baskalarimin duygularimi anlamama’ isimlerinde alt
temalar belirlenmistir. En fazla yiiklemenin ‘alay etme’ alt temasina yapildigi

saptanmistir. Bu bulguya iligskin bir 6grenci,
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Gr-Ogrnc2/E “Bir soru karsisinda bilemedin mi herkese rezil ediyorlar. Sinifta
cok konusuyorlar giiriiltii yapiyorlar. Ogretmen de bize kiziyor.” smifta alay edildigini
belirtmistir. Benzer ifadeler gozlem notlarindan da ¢oziimlenmistir. Bunlara 6rnek
asagida verilmistir.

Gz-1-06.04.2010 “Elini ve yiiziinii yikayan ogrenci swmifa geri dondii.
Osrenciler ‘Hala uyanmamus, riiya gériiyor’ diyerek giiliistiiler.”

Gz-1-20.04.2010 “23 Nisan'da gésteri yapacak kizlar o6gretmenden izin
istiyorlar. Beden egitimi ogretmeni ile prova yapacaklarmis. Z... ise ‘Bos beles islere
gidiyorsunuz, sinaviniza girin!’ diye dalga gecti. Ogretmen ¢calismalari icin izin verince
disart ¢iktr.”

Gz-1-23.03.2010 “Daha sonra bir baska grup kiz ogrenci farkl bir sarki
soylemeye basladi. Bu sarki yavas ritimliydi. Sarki sézlerinde unuttuklari béliimler
oldu. Diger 6grenciler arasinda giiliismeler ve alaylar oldu.”

Gz-1-30.03.2010 “Ogrenciler birbirlerinin kompozisyonuyla alay ediyor:
‘Ogretmenim sadece annesinin yaptigi yemeklerden bahsetti’ ve sinifta giiliismeler
oldu.”

Gz-2-16.03.2010 “Bir dgrenci ‘mercek’ kelimesinin anlamini  buldugunu
soyledi. Ogretmen artik kelime bulmamn sona erdigini ciimle kurmamn bagladigini
soyledi ve tiim simif E... a giildii. E... ‘Cok komik hihi!’ diyerek sinifa tepki gosterdi.”

Gz-2-20.04.2010 “On swrada ¢ekirdek yiyen arkadasina ‘Yaglarin eridi!

1

Yaglarin eridi!’ diye seslenerek giildii.’

Alay etme alt temasindan sonra en fazla yiikleme ise duygularini ifade edememe
alt temasina yapilmistir. Buna iliskin 6grencilerin ifadeleri soyledir:

Gr-Ogrncl/E “Hayir duygularimi ifade edemiyorum.”

Gr-Ogrncl0/E  “Mutlu oldugumu anneme babama soylerim. Baskalarina

)

soylemem.’

’

Gr-Ogrnc3/K “Hayir, duygularimi ifade edemem.’

Belirlenen duygulara yonelik beceri eksikliklerinden biri de bagkalarinin
duygularin1 anlamada zorlanmadir. Asagida bu bulguyu destekleyen 6grenci ifadeleri
verilmistir.

’

Gr-Ogrnc3/K “Haywr arkadaglarimin duygularimi da anlayamam.’
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Gr-Ogrnc7/K  “Haywr, anlayamam. Ama bazi arkadaslarimin  kalbinin

karddigint anlarim.”

Stres durumlariyla basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler i¢inde fopluluk iginde
rahat konusamama alt tema olarak belirlenmistir. Buna iligkin bir 6grenci,

Gr-Ogrncl0/E “Yok, ¢ok utamirim. Rrahat konusamam.”diyerek utandigini
ifade etmistir. Bir baska 6grenci ise,

Gr-Ogrnc2/E “Topluluk icinde rahat konusamam. Heyecanlaniyorum. diyerek
topluluk icinde heyecanlandigini ve rahat konusamadigini belirtmistir. Benzer bir
bicimde bir 6grenci,

Gr-Ogrnc4/K  “Yok, topluluk icinde konusamam” diyerek bulguyu ortaya
koymustur. Ogrencilerin ifadeleri veliler tarafindan da dogrulanmustir. Bu duruma
iligkin ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Velil “Cekingenler, konusamazlar...”

Gr-Veli2 “Cekingen. Okulun katkist olmadi. Cok konusmaz.”

Elde edilen bir diger bulgu ise 6grencilerin grupla bir isi yiirlitme becerilerindeki
eksikliklerdir. Bu eksiklikler i¢inde ‘grupta sorumlulugunu yerine getirmeme’ durumu
belirlenmistir. Ilgili gdzlem notu ¢dziimlemeleri asagida verilmistir.

Gz-1-06.04.2010 “Bir dgrenci ‘Roportaji ne zaman yapacagiz?’ diye sordu.
Osretmen de ‘Ikinci ders sosyal bilgiler. O zaman yapariz.” deyince bir baska dgrenci
grup arkadaslarindan birini sikayet etmeye basladi. Grup odevlerinin bir kismint
bitirmedigini, sirant altina koyarak kaybettigini eklediler. Bunun tizerine dgretmen ‘Bir
isi de beceremediniz, degil mi?’ diyerek azarlad: ve ozeti okumaya devam etti.”

Gz-1-30.03.2010 “Bir dgrenci kizin ddevini inceledikten sonra sirada oturan
grup arkadasimin yamina gQelerek ‘Sende yarina hazirlayacaksin yoksa ogretmene
soylerim!’ dedi. Ancak d&grenci yapmayacagint soyledi. Bunun iizerine bir bagka
ogrenci ‘Dengesizlik yapma! Grup sorumlulugunu yerine getir!’ dedi ve diger bir

’

ogrenci ‘Ogretmen seni déver!’ dedi ve herkes kendi sirasina geri dondii.’

Plan yapma ve problem ¢6zme becerilerindeki eksiklik olarak ise 6grencilerin

bir ise yogunlasamadiklar1 belirlenmistir. Buna iliskin bir veli,
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Gr-Veli2 “M... dikkatini toplamaz, bos veriyor. ¢cocugunun dikkatini
toplayamadigini belirtmistir. Bunu destekleyen gézlem notu ¢dziimlemesi ise asagida
verilmistir.

Gz-2-27.04.2010 “Okuma  par¢asimi  dinlerken  ogrencilerin  par¢aya
vogunlasmadiklart goriildii. Sadece parcayr okumakla géreviendirilen ogrenciler
par¢aya yogunlastilar ama diger ogrenciler etrafi izlediler, aralarinda konustular,
baska seylerle ugrastilar. Hatta birka¢ ¢ocugun siwrasimin iizerinde kitap bile olmadigi

’

goriildii.’

‘sosyal beceriler’ ana temasmin ikinci alt temasi olarak ‘sosyal beceri
eksikliginin nedenleri’ olusturulmustur. Bu alt temaya iliskin c¢oziimlemeler
incelendiginde sosyal beceri eksikliginin nedenlerinin olumsuz 6grenci-6grenci iletisimi
ve aile kaynakli oldugu belirlenmistir. Olumsuz 6grenci- Ogrenci iletisimini ortaya
koyan 6rnek ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrncd/K “Valla ondan ¢ok gicik aliyorum Onlar benimle alay ettiginde de
iste soyleme diyorum. Ogretmenime séylerim ya da bir oyun oynadigimizda seni igine
almam, diyorum.”

Gz-1-20.04.2010 “M... da oniine donmesini yoksa ismini listeye ekleyecegini
soyledi. M... ‘Abla sus!’ diye bagwrdi. Bir diger kiz ogrenci ‘Neden ablanin ismini
yazmyorsun?’ diye sordu. M..."in ablasi ise ‘Sen sus! Yyamna gelirsem...!” diyerek
tehdit etti.”

Gz-2-27.04.2010 “...Iki cocugun teneffiis sirasinda birbirleriyle kavga ettikleri
goriildii. Ayni 6grenci arkadagini hirpaladiktan sonra tiim sinifa dondii ve ‘Doverim ha,
hepinizi valla sira dayagina ¢ekerim!’ diyerek tehdit etti.”

Gr-Ogrnc7/K “...ama birka¢ kiz grupla gériismiiyorum. 23 Nisan’ da gosteri
yapacaktik ama yapamadik. Onlar bizimle dalga gectiler. Daha onlarla
gortismiiyoruz.”

Gr-Ogrnc8/E “Yarisi ile iyi, yarisiyla kétii. Mesela H... var, hi¢ sevmiyorum,
Birde G... ile anlagamiyorum.”

Gz-1-30.03.2010 “Ogrenciler ‘Ogretmenim, onu déviin' Nasil ogretmene
vicdansiz der? Terbiyesiz!’ dediler.”

Gz-2-30.03.2010 “Simiftaki ogrenciler tahtaya soru ¢ozmek igin kalkan

)

arkadaslarimin soruyu ¢ozememesi iizerine 6gretmenin onu dovmesini istediler.’
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Gz-1-27.04.2010 “I... M...’a ‘Simetrik!’ dedi. H... simetrigin ne oldugunu
sordu. I... ise ‘Sen anlamazsin.’ diyerek cevap verdi. Sinif icinde akademik basarisi
yiiksek olanlarla digerleri arasinda bir ucurum olusmus. Iyi 6grenciler digerlerini hakir
gortiyor ve hi¢bir sey basaramayacaklarin diigtiniiyor.”

’

Gr-Ogrnc7/K “Okul disinda arkadaslarimla aktivitelerimiz olmaz.’

Yukaridaki ¢oziimlemeler incelendiginde &grenciler arasinda anlagsmazliklarin,
kisliiklerin oldugu, birbirlerini tehdit ettikleri ve kiiclimsedikleri, okul diginda birlikte
vakit gecirmedikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 6grenciler arasinda olumsuz bir
iletisimin oldugu belirlenmistir. Ogrenciler arasindaki bu tarz bir iletisimin, sosyal

beceri kazanim siirecinde olumsuz etkilenmelerine sebep olacagi sdylenebilir.

Sosyal beceri eksikliklerinin bir diger nedeni ise aile olarak belirlenmistir.
Ailelerin sosyo-ekonomik seviyesi nedeniyle sosyal etkinliklerde ve farkli ¢evrelerde
bulunamadiklari, ailelerin ilgisiz oldugu ve olumsuz aile iligkilerinin oldugu ifade
edilmistir. Bu baglamda yapilan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn3 “Bu cevre de yok. Ogrencinin ne bir sinemaya ne de bir tiyatroya
kendi kendine gidecek sosyal alanlar yok. Bazen ogretmenler gétiiriirse giderler o
kadar.”

“...Ailede gormediginde... Cevrede boyle bir imkan olmadigindan olabilir. O
imkanlar olsa ¢ocuklar ¢ok miisaitler aslinda. Bu ¢evrede olmasi miimkiin degil. Tek
gidebildikleri yer, yaz tatillerinde koyleri oluyor. Kéyde de ogrenecekleri seyler sinirlt,
belli yani.”

Gr-Velil “Sosyal becerilerini gelistirmek icin sadece konusuyorum onlarla.”

Gr-Velid “Veliler ilgisiz.”

Gz-1-06.04.2010 “H... ‘Evde de hep boyleyim. Hep tekrarlattiriyorum anneme,
aksam babam gelince ona sikayet ediyor beni ve babamda beni doviiyor.” dedi.
Ogretmende ‘Oh! iyi yapmis. Ellerine saghk, hak etmissin!’ dedi. H... arkadaki
arkadasina anne ve babasiyla yasadigi dayak hikayelerini anlatmaya devam ediyor.
Terlikle dayak yedigini, terligin izinin c¢iktigini, babasinin sopa ile kovaladigini
anlatiyor.”

Gr-Velid “Genelde okul disinda arkadaslar: ile birlikte olmak ister ama ben

)

birakmam.’



231

B. Sosyal Beceriler

Sosyal beceriler temasina iligskin kodlamalar incelendiginde iki ayr1 baslik ortaya
cikmigtir. Buna gore ‘gosterilen sosyal beceriler’ ve ‘sosyal beceri kazanma nedenleri’

alt temalar1 olusturulmustur.

Ogrencilerin gosterdigi sosyal becerilere iliskin ¢oziimlemelerde de alt temalar
oldugu belirlenmistir. Bu alt temalar ‘saldirgan davranmislar ile basa ¢ikmaya yénelik
beceriler’, ‘iligkiyi baslatma ve siirdiirme becerileri’, ‘duygulara yonelik beceriler’,
‘plan yapma ve problem ¢ozme’ ve  ‘stres durumlariyla basa ¢ikma’ olarak

olusturulmustur.

Nitel verilerin ¢éziimlenmesi ile belirlenen saldirgan davranisla basa ¢ikmaya
yonelik becerilerden paylasma becerisine en ¢ok yiiklemenin yapildigi belirlenmistir.
Bu bulguya iliskin bir veliler,

Gr-Velil “Paylasmay1 sever. Ne alirlarsa. .. yiyecekleri paylasir.”

Gr-Veli2 “Paylasmay: sever. Her seyini paylasir.”

Gr-Veli3 “Paylasmayi sever. Esyalarmmi paylagir. ”¢ocuklarimin paylagsmayi
sevdigini ifade etmislerdir. Benzer bir bicimde 6grenciler de paylasmay:1 sevdiklerini
belirtmislerdir. Buna iligskin 6grenci goriisme metni ¢oziimlemeleri asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl/E “Evet. Mesela kutu kolamdan yarisimt bardaga koyup arkadasla
paylasirim. Biskiivimi de yarisini veririm. Beraber yeriz iceriz.”

Gr-Ogrncl0/E “Evet, cok seviyorum. Evde kardesime boyalarimi veririm.
Defterimi okulda da silgi defter kalemimi paylasirim.”

Gr-Ogrnc2/E “Evet, paylasmayr severim. Mesela elimde bir top oldugunda
onlara da vermek isterim, elimde yiyecek oldugunda arkadaslarimla paylasirim.”

Gr-Ogrnc3/K “Evet, paylasmay: severim. Arkadasim yemegini getirmese
paylasirim. Ondan sonra kitabini getirmese onunla birlikte ¢aligirim.”

’

Gr-Ogrncd4/K “Severim. Mesela bir sey aldigimda onlara da ikram ederim.’



232

‘Anlasmazliklarin iistesinden gelme’ bir diger gosterilen saldirgan davranislarla
basa ¢ikma becerisi olarak belirlenmistir. Buna iligkin 6grenci ifadeleri asagida
verilmistir.

Gr-(")grncl()/E “Evet, olur ama sonra barisiriz. Oziir dileriz birbirimizden
anlasiriz oyle.”

Gr-Ogrnc3/K “Evet, oluyor. Konusarak ve anlasarak anlagiyorum.”

Gr-Ogrne8/E “Anlasmazliklarimiz olur. Genelde arkadaslarim bana yardimci
olur. Gegen giin G... ile kavga etmistik. Din dersinden ikimiz birlikte dua ezberlememiz
gerekiyordu ezberledik de sonra hocamiz baska duayr ezberleyin diyince G... bana

kiikredi. Sonra ben ona sakin olmasini séyledim. Baristik.”

Gr-Ogrnc9/K “Evet, oluyor. Konusarak veya tartisarak olayr ¢ozerim.”

Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin hakkini savunma becerisini gosterdigi
belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya koyan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-2-27.04.2010 “Ogretmen sinifa gelince ogrencilerden 50 kurus vermelerini
idareye borglarimin oldugunu belirtti.  Bazi ogrenciler daha once para vermis
olduklarinin séylediler. Hatta bir 6grenci ‘Ogretmenim o para aidat parasinin icindeydi
ya!’ diyince ogretmen paranin yetmedigini soyledi. Bazi ogrenciler para vermemek igin
cesitli iddialar one stirdiiler.”

Gz-2-30.03.2010 “Swniftan bir kiz ¢ocugu arkadasimin kendisine iftira ettigini,
pasta parasimin artmadigini biitiin parayi pastaya verdiklerini ama arkadasinin 1srarla
parayt kendisinin aldigini soylemesinin yanlis oldugunu belirtti. Suglanan kiz ¢cocugu
duruma miidahale etti ve ‘Aldiniz iste parayi, yediniz!’ dedi. Siniftan soz alan baska bir
kiz, pastamin beraber alindigini ve pasta parasimin artmadigim séyledi ve arkadagini

’

savundu.’

Ogrencilerin izin isteme becerisini gosterdiklerinin belirlenmesi, elde edilen bir
diger bulgudur.

Gz-1-23.03.2010 “Bir égrenci  ‘Ogretmenim, arkadaslarim — okumalarini
bitirince bir sey séyleyebilir miyim?’ dedi. Ogretmen sorabilecegini soyledi. Sessiz

2

okuma bitince izin isteyip 6grenci sorusunu yoneltti.

Gz-2-04.05.2010 “Arka swrada oturan ogrenci kesmekle uzun siire ugrastiktan

sonra esyalarim toplayarak diger iki erkek 6grencinin yanina gitti. ‘Ben de oturayim
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mi?’ dedi ve izin aldiktan sonra yanlarina oturdu ve ii¢ 6grenci birbirlerine parca

’

olusturmada yardim etti ve iicii bir sirada oturarak faaliyete devam etti.’

Son olarak saldirgan davranigla basa ¢ikma becerilerinden, alay etme ile basa
cikma becerisi ve espri yapma becerisi nitel veri ¢oziimlenmeleri sonucu belirlenmistir.
Buna iliskin bir 6grenci,

Gr-OgrnclO/E “Alay ettikleri zaman hi¢ iistiime alimmam. O laf bana gelirse
geri de doner. “diyerek alay etme ile nasil basa ¢iktigini agiklamistir. Asagidaki gozlem
notu coziimlemesi ile de bir &grencinin espri yaparak arkadaslarmi giildiirdiigi
belirlenmistir.

Gz-2-30.03.2010 “Bir d6grenci ‘Benim annem siiper. Merdiveni siler, camt siler,

’

veri siler, beni siler!’ diyerek arkadaglarin giildiirdii.’

Gasterilen sosyal beceriler alt temasi i¢inde belirlenen bir diger beceri grubu ise

iligkiyi baglatma ve siirdiirme becerileridir. Bu beceri grubu iginde ‘yardim etme’,

’

‘yonergelere uyma’, ‘toplulukta rahat konusma’, ‘dinleme’ ve ‘kendini ifade etme

becerileri kodlanmistir.

Yardim etme becerisine iligkin yapilan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-30.03.2010 “Formu doldurup bitiren ogrenciler, arkadaglarina yardim

’

ediyor.’
Gz-2-11.05.2010 “Ogrenciler édevierini tamamlamaya ¢alisiyorlar. Bu esnada

birbirine yardim eden ogrenciler gozlendi. Erkek 6grenciler giizel yazi gerektigi yerde

’

kiz 6grencilerden yardim aliyorlar.’

’

Gr-Velil “Yardim etmekten hoslanir. Yardim eder.’

Gr-Ogrnc2/E  “Evet yardim etmeyi severim. En son kendime dondurma

)

almistim. Arkadagimin da cani ¢eker diye ona da almigtim.’
Gr-Ogrnc3/K “Evet, yardim etmeyi severim. Diikkindan gelen yash kadimin
elindeki pogetleri tasidim.”
Gr-Ogrncd/K “Hi hi! hoslamrim. Kantinden ¢ubuk kraker aldigim zaman
onlara da veriyorum.”
Gr-Ogrnc5/E  “Evet, ¢ok istekliyim yani. Maddi durumu iyi olmayan

arkadagslarima bir siireligine borg para veriyorum.”
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Gr-Ogrnc6/K “Evet. En son bir yash adam vardi gozleri gérmiiyordu onu evine
gotiirdiim.”

Gr-Ogrnc7/K “Evet. Mesela carsiya arabayla ¢iktigimiz zaman hamile
bayanlara diyorlar ki yardim edin ama goriiyorum ki hi¢ kimse yardim etmiyorlar.
Benim annem gecen sene hamileydi ayakta gidip geliyordu. En son B...’ya yardim

etmigtim. Sabah kahvaltisi yapmamis ve para getirmemisti beraber paylastik.”

Y Onergelere uyma becerisine iligkin yapilan ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-13.04.2010 “Sinav kagitlarini dagitti. Siirenin basladigint soyledi. Daha
sonra disart ¢ikip gelecegini, onlara giivendigini, kimsenin kimseye bakmamasini
soyledi. Smif baskamini da ogretmen masasina oturtarak swnifi kontrol etmesini
sagladiktan sonra siniftan digsart ¢ikti. Ogrenciler sessizce sorulart ¢oziiyor. Kimse
kimseye bakmiyor. Ogretmen sinifa geri dondii. Ogrenciler ayaga kalktilar. Ogretmen
oturmalarint soyledi.”

Gz-1-16.03.2010 “Ogrencilerin bir kismi sessizce ders calisiyor. Ciinkii
ogretmenleri diger ders Matematik sinavi yapacagint soyledi ve fotokopi islemleri igin
swiftan ayridi. Bir kisim ogrenci ikiserli ya da iicerli gruplar halinde ¢alismaya
baslad:.”

Gz-1-30.03.2010 “Ogretmen bir 6grenciye yarismaya katilacak olanlari, hangi
kategoride katilacaklarimi ve telefon numaralarini yazmasin istedi. Ogrenci hemen ige
koyuldu.”

Gz-2-23.03.2010 “Ogretmen, ogrencilerden metni agip sessizce okumalarim

’

istedi. Tiim ogrenciler sessizligi sagladilar ve kitaplarina yoneldiler.’

Toplulukta rahat konusma becerisine iliskin yapilan ¢éziimlemeler asagida
verilmistir.

Gr-Ogrncl/E “Topluluk i¢inde rahatca konusabilirim.’
Gr-Velid “Konusur, cekinmez...”

Dinleme becerisine iligkin yapilan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.
Gr-Ogrncl/E “Arkadaslarim konusurken dinlerim.”
Gr-Ogrne3/K “Bir kisi konusurken soziinii kesemem onu dinlerim. Sézii bitince

konusurum.’

Gr-Veli2 “Beni dinler. Baskasini da dinler.”
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‘gosterilen sosyal beceriler’ alt temasi iginde belirlenen bir sonraki beceri grubu
ise duygulara ydnelik becerilerdir. Bu beceri grubu iginde ‘baskalarinin duygularini

anlama’, ‘iyi duygular ifade etme’ ve ‘duygularini ifade etme’ becerileri kodlanmistir.

Ogrencileri baskalarmin duygularini anlayabildiklerini ifade etmislerdir. Buna
iliskin ¢ozlimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl/E  “Biraz anlarim. Arkadaslarimin bana iyilik mi, kotiliik mii
Yaptigini anlarim.”

Gr-Ogrncl0/E “Evet, mesela iizgiin dfkeli oldugunu anlarim yiizlerinden.”

Gr-Ogrnc2/E  “Evet, anlasiliyor zaten. Mesela kizgin oldugunu yiiz
ifadelerinden anliyorum.”

Gr-Ogrncd/K “Anlarim. Mesela yiiz ifadelerinden anlarim.”

Gr-OgrncS/E “Evet anlarim. Yiizlerine bakinca hemen zaten anlarim.”

Iyi duygular1 ifade etme belirlenen bir diger duygulara yonelik beceridir. Buna
iliskin gbézlem notu ¢éziimlemeleri asagida verilmistir.

Gz-1-13.04.2010 “Ogretmen sinifa girdi, masaya oturdu. Ikinci derste yapilan
sinav sorularimi cevaplamaya basladi. Ogrenciler yanls yapip yapmadiklarini kontrol
ediyor. Dogru yapan sevingle kendilerini alkisliyor, yanlis yapan ¢ekinmeden
soyliiyordu.”

Gz-1-16.03.2010 “Kesirlerde bolme islemi ile ilgili olarak iki kiz ogrenci
yvardim edip etmeyecegimizi sordular. Ag¢iklama yapildiktan sonra tesekkiir ederek
mutlu bir sekilde ayrildilar. Bolme islemini 6grenen 6grenciler diger arkadaslarina da
anlatti. Arastirmacilara ¢ok giizel olduklarini soylediler.”

Gz-2-30.03.2010 “Kiz ogrencilerin yazdiklar: yazilar: birbirine gosterdigi ve
okuttugu gozlendi. Yazilari hakkinda olumlu elestiri yapmalar: oldukga ilgi ¢ekiciydi.”

Duygularimi ifade etme becerisi ¢éziimlenen bir baska beceridir. Buna iligskin
¢oziimleme Ornekleri asagida verilmistir.
Gr-Ogrnc2/E “Evet, duygularimi ifade ederim. Kizdigimi belirtirim.”

Gr-Ogrne8/E  “Duygularimi ifade ederim ama karsimdaki insan iiziilecekse

)

duygularimi soylemem.’
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‘gosterilen sosyal beceriler’ alt temast i¢inde belirlenen bir bagka beceri grubu
ise ‘plan yapma ve problem ¢ozme’ becerileridir. Bu beceri grubu i¢inde ‘plan yapma-
karar verme’ becerileri kodlanmistir. Buna iliskin ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “Ogrenciler kendilerini ifade etme noktasinda iyiler... Birlikte
hareket etme konusunda iyiler. Ogrenciler birlikte ders olmamasina ragmen okulda
zaman gegirelim anlaminda. Belki bu hani evden kagus... Evde canlart sikiliyordur. Ama
yine de birlikte plan yapabiliyorlar. Bu da benim hosuma gidiyor.”

Gr-Ogrtmn3 “Mesela bazilar: miizikle bazilar: resimle yetenekli grencilerimiz
var. Gegen 23 Nisan Bayrami’'nda hi¢ benim katkim olmadan, ogrenciler kendi
aralarinda bir gosteri grubu ¢ikarmiglardi. Gergi sonra siire yetmedi, oynayamadilar,
bayagi iiziildiiler ama kendi aralarinda kendileri yapabiliyorlar. Sadece onlara
rehberlik etmek yeterli oluyor bence.”

Gz-1-16.04.2010 “Bir égrenci arkaya gelerek arkadaslar: ile ogleden sonra

yvapacaklarini konugstu.”

‘gosterilen sosyal beceriler’ alt temast iginde belirlenen son beceri grubu ise
‘stres durumlart ile basa ¢ikma’ becerileridir. Bu beceri grubu i¢inde ‘basarisizlikla
basa ¢itkma’ becerileri kodlanmistir. Buna iliskin ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-2-16.03.2010 “Tahtaya kalkan biitiin ¢ocuklar siniftan gelen miidahaleler
karsisinda ses ¢ikarmadi ve bu durumu gormezlikten geldi. Yine sumiftaki ¢ocuklar
tahtaya kalkmak i¢in olduk¢a ¢aba gosterdiler. Soruyu yanlis cevaplayanlar bile
kalkmak igin olduk¢a istekliydi.”

‘sosyal beceri kazanma nedenleri’ alt temasinda ise dgrencilerin okul diginda
birlikte vakit gecirmelerine yonelik kodlamalar yapilmistir. Buna iliskin ¢éziimlemeler
asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl/E  “Oyunlar oynariz ama etkinlik yapmamisizdwr.  Birkag
arkadasimla beraber eczacryla roportaj yaptik.”

Gr-Ogrncl0/E “Evet, gidiyoruz. Beraber geziyoruz, futbol takimimiz var. Top
oynuyoruz.”

Gr-Ogrnc2/E “Evet, bir grup olusturduk birbirlerimizin evlerine gidiyoruz.
Bize ikramda bulunuyorlar, oyun oynuyoruz.”

Gr-Velil “Genelde bir araya gelirler ve bunu isterler.”

’

Gr-Veli3 “Genelde bir araya gelirler isterler. Evierine gider.’
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Yukarida verilen ¢ozliimlemeler incelendiginde 6grencilerin okul disinda da bir
araya geldikleri oyunlar oynadiklari, 6devlerini yaptiklar1 belirlenmistir. Sosyal beceri
kazanimi siirecinde akranlar ile etkilesime gegmenin 6nemi diisiiniiliirse bu durumun

olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.2.3. SBDDD Okulundan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

SBDDD okulundan elde edilen bulgular, belirlenen ortiik program boyutlarinin,
islevlerine iligskin ¢oziimlemelere gore sunulmustur. Bu noktada okul, 6gretmen ve
Ogrenci boyutlarinda Ortilk programin sosyal becerilerin kazandirilmasindaki islevi

derinlemesine incelenmis ve yapilan ¢éziimlemelere iliskin bulgular asagida verilmistir.
4.2.3.1 Okul Boyutunda Ortiik Programin Islevine iliskin Céziimlemeler
SBDD Okuluna iliskin elde edilen nitel veriler, okula iliskin ortiilk programin

islevlerini ortaya koyma amaciyla ¢oziimlenmistir. Coziimlenen veriler alt temalara

ayrilarak incelenmistir. Bu temalara iligkin yiikleme sayilar1 Cizelge 16’da verilmistir.

Cizelge 16. SBDDD okulu értiik programinin, okul boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar Gozlem Gén?sme Toplam
Ogretmen Ogrenci Veli
f f f f f
Etkinlikler-torenler 7 3 14 4 28
v’ Diizenlenen etkinlikler 7 1 11 1 20
v Yasanan problemler - 2 3
o Sosyal etkinlik eksikligi - - 3
o Resmi programin yogunlugu - 2 - - 2
Smif i¢i genel durum 13 - - - 13
Fiziksel yap1 1 1 1
v Fiziksel yetersizlik 2 1 1 1
Okulun olumsuz cevresi ve giivenlik sorunu - 3 1 7 11
Kavga - 7 -
iletisim

o o1
1
1
1

v' Ogretmen-6gretmen iletisimi

Toplam 28 7 23 12 70
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Cizelge 16’ya bakildiginda en fazla yiiklemenin ‘etkinlikler-torenler’ alt
temasina yapildig1 goriilmektedir. Sonraki alt temalar ise en fazla yiikleme yapilandan
en az ylikleme yapilana dogru ‘sinif ici genel durum’, ‘fiziksel yapt’, ‘kavga’, ‘iletisim’,
‘giivenlik sorunu’ ve ‘okulun olumsuz ¢evresi’ olarak siralanmistir. Ortaya ¢ikan bu alt

temalar ve alt temalara iliskin kodlamalar asagida verilen modelle gorsellestirilmistir.
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Sekil 11. SBDDD okulu ortiik programinin, okul boyutundaki islevine iliskin model
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Yukarida verilen model incelendiginde, okula iliskin ortiik programin islevlerine ait
alt tema ve alt temalara iligskin kodlamalar goriilmektedir. Ayrica model {izerinde her bir
temaya iliskin yiikleme sayilar1 da verilmistir. Bu temalara iliskin detayli bilgi ayr

basliklar halinde asagida sunulmustur.

A. Etkinlikler-Torenler

Bu baslhik altinda okulda diizenlenen etkinlikler-térenlere iliskin kodlamalar
incelenmistir. Yapilan c¢oziimlemeler sonucu ‘diizenlenen etkinlikler’ ve ‘yasanan
problemler’ alt temalar1 olusturulmustur. ‘diizenlenen etkinlikler’ alt temasina iliskin
yapilan ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl  “Cevredeki fakir kisilere gida yardimi icin aramizda para
toplayarak yardimda bulunduk, sunif icinde ihtiyact olanlara yardim ettik, hasta olanla
ziyaret ettik.”

Gr-Veli4 “Arada oluyor... Térenler oldu, cocugum katildi. Izlemek icin
katildilar, ben katilmadim.”

Gz-1-17.03.2010 “Ogretmen erkek égrencilere futbol maglar: hakkinda sorular
sordu. Ogrenciler de yarin bir maglart oldugunu séyledi. Ogrencilerden biri de kazanan
takim ve ogrencilerinin kofteciye gotiiriilecegini séyledi.”

Gz-1-26.03.2010 “Ogretmen giincel konularla baglanti kuruyor: ‘Elazig da
yvasanan depremde hangi sosyal kurumlarin yardimct oldugunu gérdiiniiz?° Bir ogrenci
‘Hig¢ birimiz gidemedik ama okulumuzda diizenlenen yardim kampanyasina bizde sinif
olarak katildik, az da olsa elimizden geleni yapmaya ¢aligtik.’ Bir baska 6grenci ‘Evet,
ogretmenim bizde sinif olarak yardim topladik.’ Dedi.”

Gz-2-17.03.2010 “Swmfa 8.simif égrencisi olan iki 6grenci geldi. Insan haklari
ve demokrasi kuliibiine iiye olan 6grencilermis. Durumu kotii olan bir aile icin yardim
topluyorlarmis. Duyuru yapip ¢iktilar.”

Gz-2-21.04.2010 “Ders devam ederken nébet¢i ogrenci gelip korodaki
ogrencileri ¢agirdi. Onlar ¢ikinca geriye kalan ogrencilerle derse devam edildi.”

Gr-Ogrncl0/K “...erkekler geziye gidiyorlar, Hazar Babaya, Harput'a
gidiyorlar. 19 Mayisa géotiirdii. Beden dgretmenimiz yapiyor. Bence ¢ok giizel ben de

)

cok istiyorum.’
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Gr-Ogrnc2/K “ 23 Nisan da 19 Mayis da yani genellikle hepsinde yapiliyor.
Halk oyunlar, siirler, sarkilar, resimler yapiyorlar, ogretmenler konusma
yapworlar...”

Gr-Ogrnc3/K “Swmiflar arasi yarismalar oluyor. Ben ¢cok mutlu oluyorum bu tiir
etkinlikten.”

Gr-Ogrnc9/K “Kuliip calismalar, rehberlik, gosteriler, 23 Nisan icin siirler
felan. Herkes katilyyor.”

Bir diger alt tema olan ‘yasanan problemler’ alt temasi iginde sosyal etkinlik
eksikligi ve resmi programin yogunlugu alt kodlamalar1 olusturulmustur. Sosyal etkinlik
eksikligini ortaya koyan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn2 “Yerli Mal: hafias: disinda bir etkinlik olmadi.”

Gr-Ogrtmn4 “Fazla sosyal aktivitemiz olmadi. Grup ¢alismalarimiz oldu. Veda
partisi diizenledik. 10 Kasim, 23 Nisan etkinlikleri, koro olusturma.”

Gr-Velil “Okul geneli bir etkinlik yapiimadi. Ben katilmadim.”

Gr-Veli3 “Okulda simdiye kadar hi¢ torene katilmadik.”

Etkinlik ve torenler diizenlemede karsilasilan problemlerden biri de resmi
programin yogunlugu ve zaman sikintist olarak belirlenmistir. Buna iliskin yapilan
coziimleme ise asagida sunulmustur.

Gr-Ogrtmnl “... Miifredat agir, zaman aywramiyoruz. Ikili egitim oldugu icin.

Zaman yetmiyor. Miifredat yetigtirmede sorunlar yastyoruz.”

Etkinlikler-torenler temasina kodlamalara bakildiginda okul genelinde milli
bayram ve belirli giin-haftalar disinda etkinligin pek fazla diizenlenmedigi
belirlenmistir. Bu 6zel gilinlerin disinda okulca yapilan etkinlik olarak siniflar arasi
futbol turnuvasinin diizenlendigi ve birka¢ kuliip faaliyetinin oldugu saptanmigstir.
Ayrica futbol turnuvasina katilan 6grencilere beden egitimi 6gretmenlerinin cesitli gezi
ve etkinlikler diizenlendigi belirlenmistir. Bu genel etkinliklerin disinda ise sinif
bazinda yapilan baz1 yardim faaliyetleri oldugu tespit edilmistir. Diizenlenen
etkinliklerin yetersizligi ancak yapilan bu etkinliklerin ve tdrenlerin eksik oldugu ve

resmi programin yogunlugundan bu tiir etkinliklere zaman ayrilamadig: belirtilmistir.
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B. Smmif i¢i Genel Durum

Siif i¢i genel durumu ortaya koyan kodlamalar, bu alt tema ig¢inde
toparlanmistir. Yapilan ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-14.04.2010 “Sonra sirasi ile égrenciler yazdiklart masali okuyor. Okuyan
ogrenciyi dinleyen yok gibi. Bir kismi kendi arasinda konusuyor, bir kismi da baska
kitap ve defterlerle ugragsiyor, bir kismi da uyukluyor.”

Gz-1-17.03.2010 “Bir miiddet sonra sinifin sakin havasi degismeye basladi. Hep
bir agizdan konusmaya basladilar.”

Gz-1-31.03.2010 “Bir 6grenci okurken diger 6grenciler dinliyor. Ancak farkh
isle mesgul olan ogrenciler var. Bir kismi kitaptan okuma pargasi ile ilgili sorular
¢ozerken, bir kismi kendi aralarinda konusuyor.”

Gz-2-17.03.2010 “Ogrenciler, Ogretmenin yonergelerine zaman zaman uyuyor
ama daha ¢ok kendi istediklerini yapryorlar.”

Gz-2-21.04.2010 “Sesli slayt bitince yeni bir slayta gecildi. Bunu da
Y...okumaya basladi. Kizlar onde erkekler ise en arkada oturuyorlar. Derse genelde
kizlar katiliyorlar. Ogrencilerin dikkatleri iyice dagilmaya basladi. Arka tarafta kalan
ogrenciler baska seylerle ilgilenmeye, konusmaya basladilar.”

Gz-1-21.04.2010 “Ogretmen simf kapisindan ‘Okumaya devam edin, geliyorum’
dedi. M... ve K... tahtaya ¢ikti, sinif yonetimini ele aldilar. Ancak sinif diizenini
saglayamiyorlar. Hi¢ kimse A...’y1 dinlemiyordu. A... okumayr bitirdi. T... devam
ediyor. Ogretmen simifa girdi. Ogrenciler yerlerine oturdu. Sessizce dinlemeye
basladilar. Ancak ogrenciler sikilma emareleri gésteriyor. Su siseleri ile oynayanlar,
kitab1 karistiranlar, camdan disaryyr seyredenler, esneyenler, kendi aralarinda
konusanlar var.”

Gz-2-17.03.2010 “Simiftaki kimi ogrenciler o6gretmeni dinleyerek  kitap
sayfalarint ¢eviriyor ancak bazi ogrenciler ders disi islerle ugrasyyor ( kimi kalem
acryor, kimi kafasim karistirtyor, kimi ufluyor, kimisi beni izliyor, kimi tokasiyla
ugrasiyor...).”

“Ogretmen siirekli disart ¢ikip, iceri giriyor. Iki 6grenci ellerinde bez, 6gretmen
masasini temizliyorlar. Baskan yardimcisi tahtaya konusanlar: yaziyor. Kimse konuyu

)

okuyamni dinlemiyor. Herkes arkadasiyla konusuyor ya da baska seylerle ilgileniyor.’
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Gz-1-14.04.2010 “F... ile M... birbirlerini ittiriyor. M... F... boynunu stkip
tahtaya dogru itiyor. Bir baska ogrenci ‘F... seni déver!’ dedi. M... ise ‘Gelsin
doviigselim bakalim kim dovecek? Gel gel!’ dedi ve kavga etmeye bagsladilar. Diger
ogrenciler ‘Kimse miidahale etmeyecek yesinler birbirlerini’ dediler. Kavga daha da

)

kizisti onlari gene ogrenciler ‘Vur! Vur!’ diyverek kigkirtryordu.’

Yukarida verilen c¢oziimlemeler incelendiginde smif ortaminda 6grencilerin
cogunlukla dersi, Ogretmeni ve arkadaslarin1 dinlemedikleri baska islerle mesgul
olduklari, ellerindeki islere yogunlasamadiklar: tespit edilmistir. Bununla birlikte sinif
icinde kavgalarin yapildig1 belirlenmistir. Bu durum, sinif kurallar1 ve diizeni acgisindan
problemlerin oldugunu gostermektedir. Buradan hareketle 6grencilerin sosyal beceri

kazanimin siirecinde olumsuz etkilendikleri sdylenebilir.

C. Fiziksel Yap1

Okulun fiziksel yapisina iligkin yapilan kodlamalar incelendiginde fiziksel
vetersizlik’ alt temasinin olustugu gorilmistiir. Bu alt temaya iliskin ¢dziimlemeler
asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc2/E “Kantinde siraya girmek olmasa iyi olur. Herkes birbirini iterek
eziyor kuyrukta. Kantinde bazi okullarda masa, sandalye var. Daha rahat yemek yeriz.
Bizde de banklar var ama yeterli olmuyor.”

Gr-Ogrtmn2 “Sosyal becerileri pek yok. Cok kalabaliklar. Vicdansizlar kendi
aralarinda. Siddete meyilliler. Kavgacilar, konusmay1 bilmiyorlar. Cocuklar kendilerini
ifade edemiyorlar. Kizlar daha iyi erkeklere gore. Erkekler her aktivitede kavga
¢tkartiyorlar. Oyun oynamayi bilmiyorlar. Okulda oyun alani, beden egitimi igin salon
yok belki de bu bir sebep olabilir. Oncii olabilecek kisilerin arkasindan gidebiliyorlar.
Swnif baskant lider 6zellikli oldugunda daha iyi oluyor.”

Gr-Velil “Okulun eksiklikleri var. Spor salonu yok. Okul bahgesi kiigiik.”
Gz-2-17.03.2010 “Ders, Fen ve Teknoloji, proje dédevi hazirlaniyor. Sinif

oldukga kiiciik. Konunun igeriginin anlagilmasi igin gerekli malzeme sikintisi var.”

Yukarida verilen c¢ozliimlemeler incelendiginde okulda bahgesinin, oyun

alanlarinin ve kantinin kiiciik ve yetersiz oldugu, spor salonunun olmadigi
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goriilmektedir. Bu tiir fiziksel yetersizliklerin, 6grencilerin sosyal etkilesime girecekleri
ortamlar1 sinirlandirdigindan, sosyal beceri kazanimi siirecinde olumsuz etkilerinin

olacag soylenebilir.

C. Kavga

Okula iligkin ortiik program incelendiginde okul i¢inde meydana gelen 6grenci
kavgalarina ait kodlamalarin yapildigi goriilmistiir. Boylece ‘kavga’ alt temasi
olusturulmustur. Bu alt tema i¢inde yapilan kodlamalara bakildiginda okul i¢inde
Ozellikle ikinci kademe Ogrencilerinin karistigi kavgalarin oldugu, bu durumun alt
simiflara da ornek oldugu belirlenmistir. Buna iliskin ¢dziimlemeler ise asagida
verilmigtir.

Gr-Ogrncl/E “Evet, kosuyoruz, diisiivoruz. Gecen arka bahcede disardan
kafama tas degdi ve kanadi. Benim i¢in en biiyiik kavga buydu.”

Gr-Ogrnc4/K “Evet, oluyor 8. sumiflar kavga ediyorlar. Onlar kavga ¢ikarinca
kiigiikler de kavga ¢ikariyor. Bu donem igerisinde alti-sekiz kez kiigiiklerde ti¢-dort kez
de kavga gordiim.”

Gr-Ogrnc8/E “Fazla degil ama sakadan yapiyorlar bazen sonra kavga oluyor.
Erkekler arasinda siniflar arast kavgalar oluyor. Bu donem bes tane falan gérdiim.”

Gz-1-17.03.2010 “6. ders basladi. Bir ogrenci agliyordu. 6. siniftan bir 6grenci

teneffiiste bogazini stkmis. Ogretmen yiiziinii yikayp gelmesini séyledi.”
D. lletisim

Bu alt tema icinde ise Ogretmen-Ogretmen iletisimine yonelik kodlamalar
yapitlmistir. Buna gore ziimre Ogretmenler arasinda olumlu bir iletisimin oldugu
belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya koyan ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-14.04.2010  “Performans  oddevlerinin  hazirligi  i¢in  diger sube
ogretmeninin yanina gidecegini soyleyerek siniftan ¢ikti 6gretmen.”

Gz-1-26.03.2010 “Sinifin kapisindan goriinen bir diger sinifin 6gretmeni * Bir
milyon parast olan var mi?’ diye sordu. Swmiftakiler yok dediler. Bir kiz ogrenci

‘Masallah hep borg istiyor.” dedi.”
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Gz-1-28.04.2010 “Ogretmen, bursluluk sinavina hazirlanan égrencilere alan
olciilerine calisip ¢alismadiklarimi séyledi.  Ogrenciler, calismadiklarimi séyleyince
ogretmen ‘M... git, P... 6gretmene sor. Alan él¢iilerini anlatiyor mu?’ dedi. M... gidip
geldiginde P... ogretmenin o konuyu anlattigini soyledi. Sinif ogretmeni ise ‘M..., B...,
Y... ve K... hadi gidin P... ogretmenin sinifina P... ogretmene de bes tane yaramaz

ogrenciyi bu sinifa gondermesini soyleyin.’ dedi.”

E. Okulun Olumsuz Cevresi ve Giivenlik Sorunu

Okula iliskin yapilan kodlamalar incelendiginde olumsuz ¢evre ve yasanan bir
giivenlik sorunu oldugu belirlenmistir. Buna iligskin ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Veli3 “Giivende hissetmiyor. Sigara ve zararli olan seyler olabilir. Giivenlik
eksikligi var okulda... Mecburiyetten buraya génderiyorum.”

Gr-Velid “Okuldan memnunuz, ¢evreden memnun degiliz. Kotii aliskanliklara
sahip kisiler var etrafta. Hocaya bicak ¢eken, bali icenler var.”

Gr-Veli5 “Okuldan ziyade ¢evreden memnun degiliz. Cevrede basibos gengler
var. Sorun yapryorlar.”

Gr-Ogrncl/E “Bahcemizde agaclar vard:. Kestiler. Okulun cevresi koti. Hep
kiifiir ediyorlar.”

Gr-Ogrtmnl “Bu okulda diger okullardan ¢ok farkli aile ve cevre farklhilardan
dolayr kendi aralarinda kavga, kiifiir olaylarina sahit oluyorum. Okul, c¢evre, aile
arasinda uyusmazlik oldugunda ogrenciler bocalwyorlar. Dogrusunu vermeye
calistyoruz.”

’

Gr-Ogrtmnd “Ne kadar da olsa cevre ve ailenin etkisi ¢ok oluyor.”’
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4232 Ogretmen Boyutunda Ortiik Programin Islevine Tliskin

Coziimlemeler

SBDD Okuluna iligkin elde edilen nitel veriler, 6gretmene iliskin ortiik
programin islevlerini ortaya koyma amaciyla ¢oziimlenmistir. Coziimlenen veriler alt
temalara ayrilarak incelenmistir. Bu temalara iliskin yiikleme sayilar1 Cizelge 17’de

verilmistir.

Cizelge 17. SBDDD okulu értiik programinin, 6gretmen boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve
yiikleme sayilari

Kaynak
Alt Temalar Gozlem Gér.i-isme Toplam
Ogretmen Ogrenci Veli
f f f f f
Destekleme 4 13 6 3 26
v Grup ¢alismalarina yonlendirme - 5 3 - 8
V' Anlasmazhiklar: kendi aralarinda ¢ozmelerini ) 2 2 ) 4
saglama

v’ Toplulukta rahat konusmalarim saglama - - - 3 3
v' Gorev ve sorumluluk verme 1 2 - - 3
v Hatalar kabullenmeyi 6gretme - 3 - - 3
v’ Duygularini ifade etmelerini saglama 2 - - - 2
v' Empati kurmalarini saglama 1 1 - - 2
v’ Lyi arkadas iliskileri kurmalarini saglama - - 1 - 1
Ceza 20 - 5 - 25
v’ Yoksun birakma 10 - - - 10

v' Uyarma 6 - 2 -
v Swuuftan disart atma 3 - 1 . 4

v’ Yer degistirme 1 - 1 -
v’ Tek ayakiistiinde durma - - 1 - 1
Beklenti 16 1 8 - 25
v Dinleme 14 - 3 . 17
v’ 86z hakki alarak konusma 2 1 - - 3
v' Kavga etmeme - - 2 - 2

v Odevleri zamaminda yapma - - 2 -
v Swuf kurallarina uyma - - 1 . 1
Model olma 18 1 1 - 20
v Olumsuz model olma 14 - 1 - 15
o Tehdit etme 6 - - - 6

o Kirici sozler kullanma 6 - - -

o Ogrenciler arast ayrim yapma 2 - 1 - 3
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Cizel 17’ den devam

v Olumlu model olma 4 1 - - 5
Tletisim 9 4 4 2 19

v Olumlu 6gretmen- ogrenci iletisimi 7 2 4 2 15

v Olumsuz ogretmen-ogrenci iletigimi 2 2 - - 4
Zaman kullanim 4 - - - 4
Toplam 71 19 24 5 119

Cizelge 17 incelendiginde en fazla yiiklemenin ‘destekleme’ alt temasina
yapildig1 goriilmektedir. Sonraki alt temalar ise en fazla yiikleme yapilandan en az
yiikleme yapilana dogru ‘ceza’, ‘beklenti’, ‘model olma’, ‘iletisim’ ve ‘zaman kullanimi’
olarak siralanmistir. Ortaya ¢ikan bu alt temalar ve alt temalara iliskin kodlamalar

asagida verilen modelle gorsellestirilmistir.
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Sekil 12. SBDDD okulu ortiik programinin, 6gretmen boyutundaki islevine iliskin model
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Sekil 12° de verilen modele bakildiginda, 6gretmene iligkin Ortilk programin
islevlerine ait alt tema ve alt temalara iliskin kodlamalar goriilmektedir. Ayrica model
tizerinde her bir temaya iliskin yiikleme sayilar1 da verilmistir. Bu temalara iliskin

detayli bilgi ayr1 bagliklar halinde asagida verilmistir.

A. Destekleme

Arastirmada elde edilen veriler Ogretmen boyutunda ¢6ziimlendiginde
Ogretmenin sosyal becerileri destekledigi ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle
‘destekleme’ temas1 olusturulmustur. Bu tema ise ‘grup calismalarina yonlendirme’,
‘anlasmazliklart  kendi  aralarinda  ¢ozmelerini  saglama’,  ‘toplulukta  rahat
konusmalarimi  saglama’, ‘gérev ve sorumluluk verme’, ‘hatalari kabullenmeyi
ogretmen’, ‘duygularint ifade etmelerini saglama’, ‘empati kurmalarini saglama’ ve

‘iyi arkadas iliskileri kurmalarini saglama’ olarak alt temalara ayrilmistir.

Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin, grup c¢alismalarina yonlendirdigini
ortaya koyan ¢ozlimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc2/E “Kitapta yeri geldiginde biitiin grup ¢alismalarim yapar. Mesela
bursluluk simavina girecektik. Ogretmenimiz bizim grup olusturup ders calismamizi
soyledi. Sinav gelene kadar daha az disar: ¢ikin, sizin i¢in daha iyi olur, dedi.”

Gr-Ogrnc3/K “Bir arkadagin evinde toplaniyoruz. Ogretmenimiz bize gorevier
veriyor... Arkadagsin evinde toplanip verdigi gorevleri yerine getiriyoruz.”

Gr-Ogrtmnl “Isteklerine gére oturtmaya ¢alisim ama sonra 1-2 ayda bir yer
degisiklikleri yaparak tiim o6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmasi igin degisiklige
gidildi. Kiime seklinde dizilim yaptim.”

Gr-Ogrtmn2 “Swnif listesinden rasgele olusturup tiim égrencilerin birbirlerini
tamyp etkilesimin saglanmasini hedeflerim. Grup ¢alismalarina gére oturma planlarini

vapmaya ¢alistyyorum. ‘U’ diizeni yapmaya ¢alistyorum.”

Bir diger alt tema olan ‘anlasmazliklar: kendi aralarinda ¢ézmelerini saglama’
ya iligkin ¢oziimlemeler asagida verilmistir.
Gr-Ogrtmn3 “Bir de sira arkadasimla bazen tartisiriz. Bu davramisim da

’

ogretmenimi kizdiriyor. Ogretmenim beni teneffiiste yanina ¢cagirr konusur anlasiriz.’
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Gr-Ogrtmnl  “Sorunlarim konusarak kendi aralarinda halletmelerini ama
kavga yoluyla degil karsilikli anlayis cevresinde olmali. Ogretmenlerine basvurmalarin
istiyorum. Rehberlik dersleri veriyoruz. Senaryolar iizerinden érnek olaylar iizerinden

dogrulart anlatmaya ¢alistik.”

Ogretmenin sosyal becerileri destekledigini ortaya koyan bir baska alt tema ise
‘toplulukta rahat konusmalarini saglama’ temasi olarak belirlenmistir. Buna iliskin
¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Veli3 “Toplum icinde rahatlar, konusurlar. Hi¢ bir sey yapmadim ozel
olarak. Okulun ve 6gretmenin etkisi oldu.”

Gr-Veli4 “Konusur. Bir sey yapmadim. Icinden geliyor, yerinde var, okumaya

katkist var. Okul, ogretmenler ¢ok etkili oluyor. Stirekli okuldan bilgi alirim.”

Destekleme temasinin iginde belirlenen bir bagka alt tema ise ‘gérev ve
sorumluluk verme’ alt temasidir. Buradan hareketle 6gretmenlerin, 6grencilere gorev ve
sorumluluk vererek sosyal becerilerini destekledigi bulgusuna ulasilmistir. Bulguyu
ortaya ¢ikaran ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnd “Calisanlarin arasina tembel olanlart veririm. Ilgisizleri éne
alirim. Caliskanlart arkada oturturum. Iki de sorumluluk vererek kendilerinin
olusturmasini saglarim. Dersin islenmesinde gorev veririm.”

Gz-2-17.03.2010  “Ogretmen, sinif baskam se¢imi konusunda herkesin bu

gorevi yapmasini istedigi icin yoklama sirasina gore herkes baskanlik yapryor.”

Bir bagka alt tema olan ‘hatalar: kabullenmeyi 6gretme’ ye iliskin ¢oziimlemeler
asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “Cocuklar sokakta, ailede hor goviildiigiinden gelisim geri
kalyyor. Sorumluluk verilmiyor. Igine kapaniklik, sessizlik bildigi halde soyleyememe,
hakkini arayamama oluyor. Herkesin hata yapabilecegini gosterdim.”

Gr-Ogrtmn3 “Tartismada basarili degiliz. Kavga ile sonlaniyor. Elestirilmeyi

sevmiyorlar. Ama dort dortliik kimse olamaz. Bunu vurgulamaya ¢aligiyorum.”

Ogretmenin sosyal becerileri destekledigini gosteren diger alt tema ise
‘duygularint ifade etmelerini saglama’ olarak belirlenmistir. Bu alt temay1 olusturan

¢oziimleme asagida verilmistir.
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Gz-1-31.03.2010  “Bir dgrenci  ‘kalbi  atmak’  kelimesinin  anlamini
konusurlarken ‘Agladigimda kalbim ¢ok atiyor dgretmenim!’ dedi. Ogretmen de
‘Sinirleniyorsun o zaman’ dedi. B... da konusmaya atildi ‘Ben de aglayinca ve
Sinirlenince kalbim fazla atiyor.” deyince ogretmen ‘Kim seni tiziiyor bakalim?’ dedi.
B... kardegsinin onu ¢cok kizdirdigim séyliiyor. Ogretmen ‘Kiiciik ama o biiyiik sensin

onu tolere etmelisin.’ dedi. ”

‘Destekleme’ temasinin iginde belirlenen bir baska alt tema ise ‘empati
kurmalarimi saglama’ alt temasidir. Buradan hareketle 0gretmenlerin, 6grencilerin
empati kurmalarini saglayarak becerilerini destekledigi bulgusuna ulasilmistir. Bulguyu
ortaya ¢ikaran ¢oziimlemeler asagida verilmistir

Gr-Ogrtmn2 “Vicdan duygusunu ve kendisini onun yerine koyup sana yapilsa
ne hissedecegini vurgulayarak. Birbirlerini anlamalarini ve bu davranistan
uzaklastirmaya ¢aligsiyorum.”

Gz-1-28.04.2010 “M... konuyu anlatmaya basladi. Ogretmen ‘E... dinliyor
musun? Sen kalkinca da M... seni dinlemez.’ dedi. E... ‘Dinliyorum, ogretmenim!’
dedi.”

Son olarak belirlenen alt tema ise ‘iyi arkadasy iliskileri kurmalarint saglama’ alt
temasidir. Bu tema ile Ogretmenlerin Ogrencilerin iyi arkadas iliskisi kurmalarini
sagladiklar1 belirlenmistir. Yapilan ¢éziimleme asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc2/E “Var. Birbirimizle oyun oynamamizi, iyi anlasmamizi iyi arkadas
olmamizi soyliiyor. Yardimsever olursak o arkadasimiz bizim ona yaptigimiz iyiligini

)

karsihigint verir o kadar.’

C. Ceza

Arastirma kapsaminda Ogretmene iliskin Ortiilk programin islevlerini ortaya
koyan bir diger alt tema ise ‘ceza’ olarak belirlenmistir. Bu alt tema i¢indeki kodlamalar
ise  ‘yoksun birakma’, ‘uyarma’, ‘suiftan disart atma’, ‘yer degistirme’ Ve ‘tek

ayakiistiinde tutma’ olarak alt kodlamalar olusturmustur.
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Aragtirma kapsamina alinan 6gretmenin en ¢ok teneffiise ¢ikmama ve yok
sayma cezast verdigi belirlenmistir. Bu cezalar ‘yoksun birakma’ alt temasi altinda
birlestirilmistir. Bu bulguya iliskin yapilan ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-14.04.2010 “A... F... a gelip ‘Pembe boya alabiliriyim?’ diye sordu. F ...
“Al benim zaten isim bitti” dedi. Bu esnada ogretmen bir konustuklart igin kizdi ve
“Cezalisiniz teneffiise ¢cikmak yok” dedi.”

Gz-1-26.03.2010 “Ogrenciler dikkatlice dinliyorlar, arada konusan 6grencilere
neden konustuklarini 6gretmen sordu. Ogrenci, ladese girdiklerini anlatti. Ogretmen
teneffiise ¢citkmama cezast verdi.”

“...Odevlerini yapmayana égretmen, teneffiiste disart ¢ikmamalarini  ve
odevlerini yapmalarini séyledi. Ayna zamanda kendisinin de teneffiise ¢ikmayip kontrol
edecegini soyledi.”

Gz-2-26.03.2010 “Hem odevini yapmayan hem de soruyu ¢ézmeyen ogrenciye

‘Cezalisin gelme yanima!’ dedi ve ogrenci bir siraya gidip oturdu.”

‘Uyarma’ belirlenen bir diger alt temadir. Bu alt temaya gore 6gretmen olumsuz
davraniglar karsisinda oncelikle uyarma yoluna gitmektedir. Bir 6grenci,

Gr-Ogrnc7/K “Bazen oluyor. Odevimi unutuyorum, yapmiyorum. Kitaplarimi
unutup getirmiyordum. Uyarzyor. "ifadesiyle bu bulguyu ortaya koymaktadir. Bir diger
Ogrenci,

Gr-Ogrnc4/K “Bazen oluyor. Dondurma yedigim zaman égretmenim kiziyor
¢linkii hasta oluyorum. Bazen kiziyor, bazen ceza veriyor, bazen uyarryor.” benzer
climleler kurmustur. Bu bulguyu ortaya koyan gozlem metni ¢oziimlemeleri de
yapilmigtir. Bunlara 6rnekler asagida verilmistir.

Gz-1-14.04.2010 “Ogretmen igeri girdi. On siradaki ogrencive ‘Arkadasinin
camni yakmigsin acitmigsin bir daha gormeyeyim!’ dedi. M... 1 dovmiisler teneffiiste.”

Gz-1-28.04.2010 “Bu arada dersten kopan 6grencileri tespit ederek uyarryor.
Swiftakiler konusmaya basladilar.”

Uyarmanin yani sira 08retmenin, olumsuz davraniglara ceza olarak 6grencileri
siiftan disar1 attig1 belirlenmistir. Buna iliskin ¢éziimlemeler asagida verilmistir.
Gr-Ogrnc4/K “Ceza olarak tahtaya ¢ikip tek ayakiistiinde duruyoruz. Bazen

kapwin éniine ¢ikryoruz.”
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Gz-1-14.04.2010 “Iki kiz égrenci, 6Sretmene yardim ediyordu. Bu sirada ‘M...
konugma!’ diye seslendi. M... ise ‘Haywr dgretmenim, ben konusmuyorum!’ deyince
ogretmen ‘Ben bilmem senin sesin geliyor. Devam edersen disart atarim!’ dedi.”

Gz-1-28.04.2010 “Ogretmen sinirlendi. Bir kagimi disart atacagim séyledi.”

Gz-2-17.03.2010 “K... da ‘Ogretmenim, bir sey yapmadim.’ dedi ve 6gretmen
K...’a ‘Duwsari ¢ik!’ dedi. Baska bir 6grenciyi de ayni nedenden dolayr disar ¢ikardi.”

Ogretmenin olumsuz davranislar karsisinda kullandig1 diger ydntemler ise yer
degistirme ve tek ayakiistiinde tutma olarak belirlenmistir. Buna iligkin yapilan
¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc7/K “Konusanlarin yerlerini degistiriyor.”

Gz-1-21.04.2010 “Y... yamimiza gelerek on siraya gegtigini giilerek séyledi. Y ...
arka sirada ¢ok konustugu icin ogretmen onu on siraya gegirmig ve ‘Goziimiin ontinde
ol!” demis.”

Gz-1-28.04.2010 “Ogrenciler hala konusuyor. Ogretmen ‘E... seni de one
almam mi lazim susman i¢in? Yalniz seni kalorifer iistiinde oturtmak zorunda
kalabilirim ¢iinkii sira yok!’ deyince giiliismeler oldu. Emrah da giiliiyordu. Ogretmen
kizdi. ‘Utanacagin yerde giiliiyorsun!’ dedi.”

Gr-Ogrnc3/E “Ceza olarak tahtaya ¢ikip tek ayakiistiinde duruyoruz.”

C. Beklenti

Ogretmene iliskin ortiik programin sosyal beceri kazanimi siirecindeki
islevlerine iliskin yapilan ¢oziimlemeler sonucu 6gretmen beklentilerini ortaya koyan
kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalar ile ‘beklenti’ alt temasi olusturulmustur.
Olusturulan alt tema i¢inde O68retmenin dinleme, s6z hakki alarak konusma, kavga
etmeme, Odevleri zamaninda yapma, sinif kurallarina uyma beklentileri oldugu
belirlenmistir. Ogretmenin dinleme beklentisine iliskin yapilan ¢dziimlemeler asagida
verilmistir.

Gr-Ogrnc3/K “Evet, oluyor. Derste ¢ok konusuyorum. Ogretmenimin fazla
hosuna gitmiyor ama bu aliskanligimi yenmeye ¢alisiyorum. Bir tiirlii yenemiyorum.

’

Cok fazla konusuyorum.’

’

Gr-Ogrnc7/K “Derste cok konusuldugunda 6gretmenimiz kiziyor.”’
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Gz-1-14.04.2010 “Ogretmen, masasindan kalkarak ilerledi. °S... neden
dinlemiyorsun? Bak arkadasin dnemli bir konu anlatiyor.’ diyerek §... min ¢enesini
oksadi. Bir égrenci de dinlemiyordu. Ogretmen bunu fark edince ‘F... neden
dinlemiyorsun? Neyle ugrasiyorsun? Sil o yazdiklarini ben gereken silgiyi verecegim
ceza olarak sileceksin!’ dedi ve tahtadaki ogrenciden F ... a bir soru sormasini istedi.”

Gz-1-17.03.2010 “Ogrenciler dikkatli bir bicimde éSretmeni dinliyor ve sunuyu
izliyorlar. Ancak arkada bir 6grenci (digerlerine gore fiziksel olarak daha gelismis),
oturdugu taburenin etrafinda dontiyor, bununla birlikte ogretmenini ve arkadaslarini
dinlemiyor. Ogretmen, oturdugu tabure ile mesgul olan bir égrenciyi sizel olarak
uyardr ‘Sanki orada bir seyler oluyor dikkat dagildi sanirim.’.”

Gz-1-21.04.2010 “Ogretmen de bu arada simif defterini dolduruyor. M... siraya
kafasini koymus K... konusuyordu. Ogretmen ‘K... don éniine! M... dik otursana! Hasta
misin?’ dedi. M... ‘Haywr 6gretmenim! Ama gozlerim agridi.” dedi.”

Gz-1-26.03.2010 “Ders, Sosyal Bilgiler... Ders kitabinda ilgili konu okunarak
derse baslandi. Arkadaki arkadasiyla konusan ogrenciyi, égretmen isimle hitap ederek
uyardi: “M...! " dedi.”

S6z hakki alarak konugma bir diger 6gretmen beklentisi olarak belirlenmistir.
Buna iliskin ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn4 “Cok iyi. Aralarinda bir iki ciiriik elma ¢ikar ama. Genelde
diiristler, anlayishilar. Beni yormadilar. Dayak bende yoktur. Ama bir bakisim yeter. En
tembelin de bile parmak kaldirma vardwr.”

Gz-1-31.03.2010 “Konu ile ilgili sorulara devam ediliyor. Parmak kaldirmadan
cevabi séyleyen Y... a 6gretmen kizdi. Ogrenciler hep bir agizdan cevaplandiriyor. Hep

bir agizdan konusmaya baslayinca égretmen, ogrencilere kizdi.”

Ogretmenin sosyal beceri kazandirmaya yénelik beklentileri icinde ‘kavga
etmeme’ belirlenen bir diger beklentidir. Buna iliskin ¢éziimleme asagida verilmistir.

Gr-Ogrnc2/E “Tartistigimizda da hosuna gitmiyor. Ogretmen, bizim kavga
ettigimizi goriince bizim dogruyu soylememizi, yalan soylememizi istiyor. Bir bu tiir

kavgalarda kendimizin halletmemizi istiyor.”
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Son olarak belirlenen 6gretmen beklentileri ise ‘ddevieri zamaninda yapma’ ve
‘sinif kurallarina uyma’dir.

Gr-Ogrnc2/E “Olmuyor. Odevleri yapmadigimiz zaman bize kiziyor.”

Gr-Ogrnc6/E “Bazen oluyor, mesela kitaplarimizi ¢ikarmiyoruz. Ogretmen

’

kizryor.’

D. Model Olma

Ogretmene iliskin 6rtiik programin sosyal beceri kazanimi siirecindeki
islevlerine iligkin yapilan ¢ozliimlemeler sonucu ‘model olma’ alt temasi
olusturulmustur. Olusturulan alt tema i¢inde 6gretmenin hem olumsuz hem de olumlu
model olmast durumlar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenin olumsuz model
olmasina daha fazla yiikleme yapildigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenin 6grencileri
tehdit ederek, onlara kirici s6zler kullanarak ve 6grenciler arasi ayrim yaparak olumsuz
model oldugu saptanmistir. Buna iliskin ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-14.04.2010 “Iki kiz égrenci, 6gretmene yardim ediyordu. Bu sirada ‘M...
konusma!’ diye seslendi. M... ise ‘Haywr ogretmenim, ben konusmuyorum!’ deyince
ogretmen ‘Ben bilmem senin sesin geliyor. Devam edersen disart atarim!’ dedi.”

Gz-1-28.04.2010 “Bu arada dersten kopan 6grencileri tespit ederek uyarryor.
Simiftakiler konusmaya basladilar. Ogretmen sinirlendi. Bir kagini disart atacagim
soyledi.”

Gz-2-17.05.2010 “Swnifta giiriiltii ortami oldugunda 6gretmen ‘Size kizacagim!’
dedi ve ogrenciler sessizlesti. ”gibi gézlem ¢oziimlemelerinden §gretmenin 6grencileri
ceza verme ile tehdit ettigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenin kirict soézler
kullandig1 ve Ogrenciler arasinda ayrim yaptigini gosteren coziimlemeler asagida
verilmistir.

Gz-1-26.03.2010 “Swmfta ugultu var. Ogretmen ‘Bugiin size ne oldu? Neden bu
kadar ¢ok konusuyorsunuz?’ dedi. Bir égrenci, arkadast ile neden konustugunu
anlatmaya basladi. Ancak 6gretmen ‘Ben sana neden konustugunuzu sordum mu? Bog
bos konusuyorsun! Sana ne sorarsam ona cevap ver! diyerek 6grenciyi susturdu.”

Gz-1-31.03.2010 “Yine bir ogrenciye ‘Allah senin camimi almaya! Derste
ogrendim diyorsun ama yazilida hi¢ bir sey yok! dedi.”
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Gz-1-28.04.2010 “M... ‘Ogretmenim bir seyler gordiiniiz mii? Bizde bakalim’
dedi. Ogretmen ise ‘Ben gordiim de sen kaldin2 dedi.”

Gz-1-31.03.2010 “Bir ogrencinin kagidina bakarak ‘Kizim ben size anlattim
slayttan izledik. Sen nasil yanhs yaparsin? Hadi git biraz daha diisiin’ dedi. ‘I... kiiciik
harfle yazmigsin. Yiiz kere soyledik! Git, diizelt cabuk!’ dedi.”

Gr-Ogrnc8/E “lyi yani benimle fazla ilgilenmese de iyi. Cok soru soruyorum.
Caliskanlara daha ilgi gosteriyor.”

Gz-1-14.04.2010 “Diger etkinlige gegildi. Bu etkinligin bir boliimii ev odevi
olarak verilince ogrenciler itiraz ettiler. Ingilizce sinavlart varmis. Ogretmen diger
derslerin kendisini ilgilendirmedigini ve fazla zamanlarint almayacagint soyledi. Y...

‘Ogretmenim ne olacak ki Ingilizce sinavi ne zamandan beri belli, calissalard:.’ dedi.

Ogretmen, ders durumu iyi olan Y ... e daha ¢ok tolerans gosteriyor.”

‘Olumlu model olma’ alt temasina iliskin ¢oziimlemeler ise asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn3 “Tiyatroya gittik. Mutlu olmugslardi. Bir kez oldu. Hasta olan
ogrencimize bir seyler alarak ziyarete gittik. Paralar toplayp ihtiyaglari olanlara
vardim ettik. Alis veris yapip ihtivact olanlara birebir telsim ettik. Bir ara
konusanlardan para toplama veya kavga edenlerden para alarak sinifimizin
ihtiyaglarin aldik.”

Gz-1-14.04.2010 “Tiim swif yazdigi masallar: bitirince ogretmen, ‘Aferin!
Yazdiginiz masallar giizeldi, ¢cok begendim.’ dedi.”

Gz-1-26.03.2010 “Ogretmen, soruyu tahtada &grencilerle birlikte ¢oziiyor.

Cevaplarin dogrusunu yapan bir tek égrenci var. Ogretmen de ‘Aferin G..." dedi.”

Yukarida verilen ¢oziimlemeler incelendiginde 6gretmenin dgrencileri tiyatroya
ve hasta olan ogrencilerin ziyaretine gotiirerek, para toplayip ihtiya¢ sahiplerine
gotiirerek onlara olumlu model oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenin, dgrencilerin

yaptiklari isleri 6verek onlar cesaretlendirdigine iligkin bulgular elde edilmistir.

D. fletisim

Ogretmene iliskin olusturulan bir diger alt tema ise ‘iletisim’ olarak

belirlenmistir. Bunu alt kodlamalar1 ise ‘olumlu 6gretmen-égrenci iletisimi’ Ve ‘olumsuz
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ogretmen-ogrenci iletisimi’ olarak ikiye ayrilmistir. Ogretmen ve oOgrenciler arasi
olumlu iletisimi gosteren ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Veli4 “Ogretmenini ¢ok seviyor. Iletisimleri iyi.”

Gr-Ogrncl0/E “Cok iyi. Cok seviyorum. Anlayisli, sevecen.”

Gr-Ogrnc3/K “Cok iyi. O bana hi¢ haksizlvk yapmadi. Emegi benim iistiimde
¢oktur. Bir hastaligim oldugunda, basim agridigindan bana ¢ok yardimci oldu.”

Gr-Ogrtmn3 “Gayet iyi. Kati kuralci gériiniiriim ama éyle degilim. Cocuklar:
severim. Konugmayi severim.”

Gz-1-14.04.2010 “Bir baska 6grenci tahtaya ¢ikti. O anlatirken 6n sirada bir
kiz 6grencinin sacimin orgiileri ¢oziildii. Ogrenci, 6gretmen masasina geldi ve 6gretmen
orglistinii ordii sonra da tokasini takti.”

Gz-1-17.03.2010 “Bir ogrenciye ogretmen diin yapilan veli toplantisina
annesinin neden gelmedigini sordu. Ogrenci ise bir sonraki toplantiya gelecegini
bildirdi.”

Gz-1-31.03.2010 “Ogretmen sinifa girdi. Perdeyi kapatmalarini soyledi. Y... e
donerek ‘Kizim bursluluk sinavi basvurusunu ne yaptin? Cuma giinii son giin unutma!’
dedi.”

Gz-2-26.03.2010 “Ogretmen teneffiiste koluna ¢ay dékiilen dgrenciye ‘Kolun ne

alemde?’ diyerek durumunu sordu.”

Yukarida verilen olumlu iletisimi gosteren ¢ozlimlemelerin yani sira arastirma
kapsaminda olumsuz Ogretmen-0grenci iletisimini ortaya koyan ¢oziimlemeler de
yapilmustir. Bunlara 6rnekler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn3  “Okulumuzda ilgisiz ogretmenler var. Cocuklarin seviyesine
inebilmek gerek. Aile icindeki sorunlart ¢ocuk size gelip anlatabiliyorsa bir¢ok sey
basarilmis olur.”

Gz-2-17.03.2010 “Ogretmenin iletisimi inisli ¢ikish. Ogrencilerin basarisiz
oldugu durumlart kabullenemiyor ‘Hayir olmaz! hayir kagmaz!’ gibi keskin kelimeler

’

kullaniyor. Ogretmen, sadece kendi istedigi yapildiginda tesekkiir ediyor.”’
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E. Zaman Kullanim

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi ile 6gretmenin zaman
kullanimin1 gosteren kodlamalar yapilmistir. Buna iliskin ¢6ziimlemeler asagida

verilmigtir.

Gz-1-26.03.2010 “Zil ¢aldi. Ancak derse devam ediliyor. Ogrencilerde hicbir
tepki yok (teneffiis icin). Yazi bittikten sonra oOgretmen, ‘Cikabilirsiniz.” dedi ve
ogrenciler teneffiise ¢cikmakta israrl degil.”

Gz-2-21.04.2010 “Ogretmen, soruyu anlattiktan sonra ‘Kimler anlad:? Kimler
anlamadi?” diye anlayanlarin sonra anlamayanlarin parmak kaldirmasini istedi.
Anlamayan 6grencilerde olunca soruyu bu defa sekil c¢izerek anlatmaya basladl.
Ogretmen soruyu anlatirken zil ¢aldi. Ogrenciler disart ¢ikmak icin toparlanirken
ogretmen anlatmasi bitene kadar ogrencileri bekletti.”

Gz-1-26.03.2010 “Ogretmen teneffiiste disart ¢ikmiyor. OSretmen masasinin
etrafinda ogrenciler toplandi.”

Gz-1-31.03.2010 “Ogretmen teneffiise ¢ikmad:, simav kagitlarini  okudu.
Osrenciler iceriye girdiklerinde ders zili ¢caldr.”

Yukarida verilen c¢oziimlemeler incelendiginde Ogretmenin zamanini smif
icerisinde gecirdigi goriilmektedir. Bu durum 6gretmenin 6grencileri ile teneffiiste bile

ilgilendigini gdsteriyor olabilir.

4.2.3.3. Ogrenci Boyutunda Ortiik Programin Islevine iliskin Céziimlemeler

Ogrenciye iliskin 6rtiik programim islevlerini ortaya koyma amaciyla SBDDD
okulundan elde edilen nitel veriler ¢dziimlenmistir. Ogrenciye iliskin 6rtiik program
temas1 altinda toplanan kodlamalar ‘sosyal beceri eksiklikleri’ ve ‘sosyal beceriler’
adlarinda iki alt tema olusturmustur. Bu temalara iliskin yiikleme sayilar1 Cizelge 18’de

verilmistir.
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Cizelge 18. SBDDD okulu értiik programinin, 6grenci boyutundaki islevine iliskin kodlamalar ve yiikleme
sayilari

Kaynak
Alt Temalar Gozlem Gér.i.isme Toplam
Ogretmen Ogrenci Veli

f f f f f
Sosyal beceri eksiklikleri 33 37 36 26 132
v Gosterilen sosyal beceri eksiklikleri 33 25 32 18 108

o Saldirgan davraniglar ile basa ¢ikma

becerilerindeki eksiklikler 21 11 15 4 51

= Kavga etme 9 5 6 2 22

*  Anlagmazliklarin iistesinden gelememe 3 1 5 1 10

*  Argo ve kiifiirlii sozciik kullanma 5 2 1 ) 8

= Kizgmligim kontrol edememe } 3 2 } 5

= Paylagsmama 2 - - 1 3

= Alay etmeyle baga ¢ikamama ) 1 ) 3

o lliskiyi baglatma ve siirdiirme becerilerindeki
eksiklikler 10 2 4 2 18
= Dinlememe

3 - 2 7
*  Yonergelere uymama 5 . - - 5
= Kendini ifade edememe 2 2 - N 4
=  Yardim etmeme _ . 1 . 1
*  izin etmeme ; . 1 - 1
o Duygulara yonelik becerilerdeki eksiklikler ) ) 5 1 6
*  Duygularini ifade edememe . . 3 1 4
= Bagkalarmin duygularini anlamama ) ) 2 ) 2
o Stres durumlariyla basa ¢ikma becerilerindeki
eksiklikler - - 4 6
= Topluluk i¢inde rahat konugmama _ _ 4 5
=  Bagsarisiz olunan bir durumla baga
¢tkamama - - - 1 1
o Plan yapma ve problem ¢6zme becerilerindeki
eksiklikler 2 - - 1
=  Birise yogunlasamama . . 1
V' Sosyal beceri eksikliginin nedenleri . 12 4 8 24
o Aile . 10 - g8 18
o Ogrenci . 2 4 -
= Olumsuz 6grenci-6grenci iletisimi ) 1 4 )
=  Akademik basarisizlik ; 1 . .
Sosyal beceriler 40 6 40 15 101
V' Gosterilen sosyal beceriler 40 6 35 13 94
o lligkiyi baglatma ve siirdiirme becerileri 19 2 8 3 32
Cizelge 18’ den devam
=  Yardim etme 7 . 3 2 12

=  Yardim isteme 8 ) ) } 8
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Toplulukta rahat konugma
Dinleme
Konugmay1 baglatma

Espri yapma

o Saldirgan davranislar ile basa ¢ikmaya yonelik

beceriler

Paylagma

Alay etme ile basa ¢ikma
Anlagmazliklarin iistesinden gelme
Izin isteme

Hakkini savuma

Uzlagma

o Duygulara yonelik beceriler

Duygularini ifade etme

Basgkalarimin duygularini anlama

o Grupla bir isi yiiriitme

Grupta sorumlulugunu yerine getirme

o  Stres durumlari ile basa ¢ikma

Basarisiz olunan bir durumun
iistesinden gelme
Utanilan bir durumla baga ¢ikma

v Sosyal beceri kazanma nedenleri

o Okul disinda smif arkadaslari ile vakit gegirme

Toplam

~N N e w  © RN

= o1 O

73

43

18

76

4

N N RN
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Cizelge 18 incelendiginde ‘sosyal beceri esiklikleri’ ve ‘sosyal beceriler’ alt
temalarinin olusturuldugu goriilmektedir. Ayrica bu temalarinda kendi icinde alt
temalara ayrigtigi anlagilmaktadir. Buna gore ‘sosyal beceri eksiklikleri’ temasi
‘géosterilen sosyal beceri eksiklikleri’ ve ‘sosyal beceri eksikliginin nedenleri’ olarak
ikiye ayrilmistir. ‘sosyal beceriler’ temasi1 da benzer bir bicimde ‘gdsterilen sosyal
beceriler’ ve ‘sosyal beceri kazanma nedenleri’ olarak iki alt tema etrafinda

incelenmigstir. Bu tema ve alt temalara iliskin kodlamalar ve ylikleme sayilar1 asagida

model lizerinde gosterilmistir.



[]
alay etme ile bas
edememe

kllglrrﬁklann

P

/Ti\
{ paylagmama
\

/T\[/_(?\\

ILE BASA CIKMA
BECERILERINDE
KIEKSIKLIKLER

261

ustesinden
gelememe

& e anlasmaZiklarn
istesinden
gelememe

LDIRGAN N,
DAVRANISLAR

108

kavga etme

SOSYAL BECERI

SOSYAL BECERILER
EKSIKLIKLERI

/’T\\\s\

( kendini ifade

/
{

2

yardim etmeme

2

duygularini ifade
edememe

hiskéfannm
) duygulanni
anlamama

2
SOSYAL BECERI
KAZANMA

AZAN
yardim isteme B NEDENLERI - éfﬁmm
GOSTERILEN ; \ Lt lial Ly ‘ simif
SOSYAL BECER \ 2 arkadaslan
¥ EKSIKLIKLER] \ topluluk iginde Vi R K e vakit
iLigkivi \ e /12 —® aecirme
aad LETM”E \%/T\ \ ] GOSTERILEN
SOSYAL
SURDURME 7" PLAN YAPMA VE 4 ILigkivi
BECERILERINDEKI /" ProBLEM cozME \ g BASLATMA VE BEcaEEd P
{ i i \ dinleme SURDURME / STRES
EKSIKLIKLER v \ BECERILERINDEKI| BECERILERI DURUMLARI
\ EKSIKLIKLER \ | iiesAsa
CIKMA
2
STRES

/ DUYGULARA ; BURUMLARIYLA \ Konugmay /

f YONELIK ( BASA CIKMA SOSYAL BECERI baslatma

\ BECERILERDEKI BECERILERINDEKI EKSIKLIG]

\ EKSIKLIKLER EKSIKLIKLER

NEDENLERI

GRUPLA BiR
isi YORUTME

1
’/
2 /3
LBk // / DUYGULARA
AN

YONELIK
<) /" SALDIRGAN
/ DAVRANISLA
paylasma T BASA CIKMAYA
YONELIK
- BECERLER
& 7

BECERILER

lnplulug icinde
rahat
konusamama

[
st
kaynakh
nedenler

2
basanisiz olunan RN y
bir durumla basa 7 \ (
cikamama [ \y

B -
duygularni duygulanini ( sorumlulugunu
e -b\:y ﬂrr:: ile Vs Qﬂ!—wy anlama " verine getirme
aga glkma
G

olumsuz égrenci
-ogrenci iletigimi

anlagmizlikiann
Gstesinden
gelme

akademik
basansiziik

-~

Sekil 13. SBDDD okulu ortiik programinin, 6grenci boyutundaki islevine iliskin model

7 uhﬂsn bir

basa glkma

durumla



262

Sekil 13° te verilen model incelendiginde temalar arasi iliskiler net olarak
goriilmektedir. Ayrica her bir tema ve alt temaya yapilan yiikleme sayilarint da gérmek
miimkiindiir. Asagida alt temalara iligkin detayli bilgi ayr1 bashklar halinde

sunulmustur.

A. Sosyal Beceri Eksiklikleri

Ogrencilerin gosterdigi sosyal beceri eksikliklerine iliskin ¢dziimlemelerde alt1
ayrt alt tema belirlenmistir. Bu alt temalar ‘saldirgan davramislar ile basa ¢ikma
becerilerindeki eksiklikler’, ‘iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerilerindeki eksiklikler’,
‘duygulara yénelik becerilerdeki eksiklikler’, ‘stres durumlariyla basa ¢ikma
becerilerindeki eksiklikler’,  ‘grupla bir isi yiiriitme becerilerindeki eksiklikler’, ve

‘plan yapma ve problem ¢ozme becerilerindeki eksiklikler’ olarak olusturulmustur.

‘Saldwrgan davramiglar ile basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler’ temasinin
icinde ise ‘kavga etme’, , ‘anlagmazliklarin iistesinden gelememe’, ‘argo ve kiifiirlii
sozciik kullanma’, ‘kizginligint kontrol edememe’, ‘paylagsmama’ ve ‘alay etme ile basa

¢tkamama’ isimlerinde alt temalar belirlenmistir.

‘kavga etme’ alt temasi i¢inde dgretmen, ogrenci, veli gorlismeleri ve gdzlem
notlart kaynakli kodlamalar yapilmistir. Buna gore 6grencilerin sik sik sinif i¢inde ya da
okul i¢i muhtelif yerlerde kavga ettikleri belirlenmistir. Bu bulguya iligkin
coziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Velil “Azda olsa bazen olur. Kavga eder yani.”

Gr-Ogrnc2/K “Evet, bazen olabiliyor. Disarida yakalamacilik oynarken
ebelerken arkadasimiz kagabiliyor ve kavga c¢ikabiliyor. O nedenle Daha dikkatli
olabiliriz.”

“...Evet, bazen olabiliyor. Bir keresinde 6. sinif biriyle 8. simif erkek arkadagimiz
kavga ediyorlardi. Ogretmenimiz gériince hemen ayirdi. Anlasmazhik oldugunda
oluyor...”

Gr-Ogrnce3/K “Evet oluyor. Mesela arkadaglarimiz yaniyorlar ama yanmadik

’

diyorlar. Sonra da kavga ediyorlar.’
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Gr-Ogrtmnl “Bu okulda diger okullardan ¢cok farkli aile ve ¢evre farklilardan
dolayt kendi aralarinda kavga, kiifiir olaylarina sahit oluyorum.”

Gr-Ogrtmn2 “Sosyal becerileri pek yok. Cok kalabaliklar. Vicdansizlar kendi
aralarinda. Siddete meyilliler. Kavgacilar, konusmay:r bilmiyorlar. Cocuklar kendilerini
ifade edemiyorlar. Kizlar daha iyi erkeklere gore. Erkekler her aktivitede kavga
¢tkartiyorlar. Oyun oynamayi bilmiyorlar...”

Gr-Ogrtmn3 “Tartismada basarili degiliz. Kavga ile sonlaniyor. Elestirilmeyi
sevmiyorlar. Ama 4 4liik kimse olamaz. Bunu vurgulamaya ¢alisiyorum.”

Gz-1-14.04.2010 “F... ile M... birbirlerini ittiriyor. M... f...in boynunu stkip
tahtaya dogru itiyor. Bir baska 6grenci ‘F... seni dover!’ dedi. M... ise ‘Gelsin
doviiselim bakalim kim dovecek? Gel! Gell” dedi ve kavga etmeye bagsladilar. Diger
ogrenciler ‘Kimse miidahale etmeyecek! Yesinler birbirlerini...” dediler. Kavga daha da
kizisti onlari gene 6grenciler ‘Vur! Vur!’ diyerek kigskirtiyordu.

Gz-1-31.03.2010 “Ogrenciler simfa girivor. Kavga eden iki égrenci var.
Ogrencilerden biri bana dénerek ‘Ogretmenim, kasiniyor! Ben de doviiyorum!’ dedi.”

Gz-2-14.04.2010 “Iki 6grenci birbirlerinin kafasina kitapla vurmaya basladilar.
F... ve M... tartismaya basladilar. M... F..."in iizerine yiiriiytip sikistirdi. Tartisma

biiyiidii. Birbirlerinin bogazina yapisip itmeye ve yumruklasmaya basladilar.”

‘Gosterilen sosyal beceri eksiklikleri’ temasi altinda belirlenen bir diger alt tema
ise ‘anlagsmazliklarin listesinden gelememe’ alt temasidir. Buna iligskin ¢oziimlemeler
asagida verilmistir.

Gr-Veli2 “Derste konusma ve arkadaslari arasinda iliskilerde bozukluklar
vardi. Ogretmen bu durumu diizeltiyor.”

Gr-Ogrtmnl “Sosyal becerileri pek yok. Cok kalabaliklar. Vicdansizlar kendi
aralarinda. Siddete meyilliler. Kavgacilar, konusmay: bilmiyorlar. Cocuklar kendilerini
ifade edemiyorlar. Kizlar daha iyi erkeklere gore. Erkekler her aktivitede kavga
¢tkartiyorlar. Oyun oynamay bilmiyorlar...”

Gr-Ogrnc5/E “ Anlasamazliklar oluyor. Eger oziir dilemezseler ben de oziir
dilemek istemiyorum.”

Gr-Ogrne2/K “...olumsuz davramislart da bazen anlasmazlik olabiliyorlar,
kavga ediyorlar. Bazen verilen édevi yapmiyorlar. Derse katilmamalari, bazi kisilerin

)

dersi dinlememeleri, mesela ¢cantalarini diisiiriince, izinsiz esyalarin alinca kiziyorlar.”
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Gz-1-28.04.2010 “F... M...lerin kagittan topunu aldi. M... ‘F... a adam ol! Biz
senin bir seyini alsak ne yaparsin? Sinir ediyorsun!’ dedi. F... kagittan toplarin

vermeyince silgi ile oynamaya basladilar.”

Arastirma kapsaminda elde edilen ¢oziimlemeler ile 6grencilerin argo ve kiiftirlii
sozcik kullandiklar1 belirlenmistir. Bu bulguya iligkin ¢oziimlemeler asagida
verilmistir.

Gr-Ogrncd4/E “...okulun ¢evresi kotii, hep kiifiir ediyorlar.”

Gr-Ogrtmnl “ Bu okulda diger okullardan ¢ok farkli aile ve ¢evre farklilardan
dolayt kendi aralarinda kavga, kiifiir olaylarina sahit oluyorum.”

Gz-1-26.03.2010 “M..., Y...’a ‘Ulan s...! Niye biiyiik topu alip gitmigsin?’
Y...’ta ‘Sana ne! Sen de giines ve ayi aldin!’ diyerek cevap verdi.”

Gz-2-28.04.2010  “Birka¢ ogrenciyi de laboratuart toparlamak igin
gorevilendirdi. Bununla birlikte M...’den dersi islemesini istedi. Ogrenciler simifa
indiler. M... tahtada siifi idare etmeye ¢alisiyor: ‘Diger sayfayr kim okuyacak?’ diye
bagirdr ve M...’a okumasini soyledi. M... ‘Bu swra okudu, bitirdi.” deyince Enes
sinirlendi ve ‘Esek!’ dedi.”

Gz-3-31.03.2010 “Ogretmen °E... dinle!’ dedi. E... arkasinda oturan ogrenci
hemen séze girdi ‘Ogretmenim hep terbiyesiz seyler soyliiyor bize! Seyin diismiis diyor,
bizi rahatsiz ediyor!” dedi. Bir diger dgrenci ‘Evet dgretmenim, bilgisayar dersinde de

2

bana dyle seyler séyledi.” Ogretmen ¢cok kizdi. Ancak fazla uzatmadan derse gecti.

‘kizginligini kontrol edememe’ belirlenen bir baska beceri eksikligidir. Bu
beceri eksikligini gosteren ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl/K  “ ..olumsuz... Bazen bagininm. Arkadaslarimin  benimle
kiismeleri..., bana bagirmalari, E... en ¢ok bana bagiryyor.”

Gr-Ogrnc9/E “...Baguririm sakin olamiyorum”

Gr-Ogrtmnl “Iletisim kurmada zorlamiyorlar, kavgaci bir yapiya sahipler,
lakap takma, yalan soyleme gibi davranis bozuklugu var.”

Gr-Ogrtmn2 “Sosyal becerileri pek yok. Cok kalabaliklar. Vicdansizlar kendi

aralarinda. Siddete meyilliler.”
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Ogrencilerin esyalarmi birbirleri ile paylasmamas: belirlenen bir diger beceri
eksikligidir. Bu beceri eksikligini ortaya koyan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Velil “Paylagmayt sevmez. Kardesiyle bile...”

Gz-1-17.03.2010 “Iki égrenci bir kalemi paylasamadi. Kisa siireli bir cekisme
vasandi.”

Gz-2-28.04.2010 “ F... M...rin kagittan topunu aldi. M... ‘F... a adam ol! Biz
senin bir seyini alsak ne yaparsin? Sinir ediyorsun!’ dedi. F... kagittan toplarin

6

vermeyince silgi ile oynamaya basladilar.

Ogrencilerin kavga etmeleri, esyalarin1 paylasmamalarinin yani sira alay etme
ile de basa ¢ikamadiklar1 belirlenmistir. Buna iligkin bir 6grenci,

Gr-Ogrnci6o/E  “Benimle alay edildiginde bir sey yapamiyorum, karsilik
veremiyorum.” diyerek alay edildiginde bir sey yapamadigini belirtmistir. Bu durumu
destekleyen gozlem notu ¢oziimlemesi ise asagidaki gibidir.

Gz-1-28.04.2010 “M... Yiyeceklerin bozulmasina ne neden olur?’ sorusu ile
konuya giris yapinca E... ‘Sen neden olursun.’ dedi ve simiftakiler giildiiler. Simif

’

genelinde M... alay edilen bir ¢ocuk ve tepkisini ortaya koyamiyor.’

Iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerilerindeki eksiklikler temasmin iginde
‘dinlememe’, ‘yonergelere uymama’, ‘kendini ifade edememe’, ‘baskalarina yardim
etmeme’ V€ ‘izin istememe’ isimlerinde alt temalar belirlenmistir. En fazla yiiklemenin
dinlememe alt temasina yapildigi saptanmistir. Bu bulguya iliskin ¢éziimlemeler asagida
verilmistir.

Gr-Velil “Derste konusma ve arkadaslari arasinda iliskilerde bozukluklar
vardi. Ogretmen bu durumu diizeltiyor.”

GI’-()anciZ/K “Olumsuz davranislar, derse katilmamalari, bazi kigilerin dersi
dinlememeleri...”

Gr-Ogrnc3/K  “Evet, oluyor. Derste ¢ok konusuyorum. Ogretmenimin fazla
hosuna gitmiyor ama bu aliskanligimi yenmeye calisiyorum. Bir tiirlii yenemiyorum.
Cok fazla konusuyorum. Ogretmenim beni teneffiiste yanina ¢cagirir, konusur, anlagiriz.

1]

Ben birkag¢ saat konusmam sonra yine baglarim konusmaya.’
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Gz-1-14.04.2010 “Sonra sirasi ile égrenciler yazdiklart masali okuyor. Okuyan
ogrenciyi dinleyen yok gibi bir kismi kendi arasinda konusuyor bir kismi da baska kitap
ve defterlerle ugrasvyor, bir kismi da uyukluyor. ”

Gz-2-17.03.2010 “Ogrenciler dikkatli bir bicimde ogretmeni dinliyor ve sunuyu
izliyorlar. Ancak arkada bir ogrenci (digerlerine gore fiziksel olarak daha gelismis),
oturdugu taburenin etrafinda doniiyor, bununla birlikte 6gretmenini ve arkadaslarini

dinlemiyor. Ogretmen oturdugu tabure ile mesgul olan bir égrenciyi sozel olarak uyard:

‘Sanki orada bir seyler oluyor. Dikkat dagildr sanirim!’ diyerek.”

Yonergelere uymama, belirlenen bir diger beceri eksikligidir. Buna iliskin
coziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-14.04.2010 “Ogretmen, d&grencilerin isimlerini séyleyerek uyarmaya
devam ediyor. Ama hala konusanlar var. Ogretmen sesini yiikseltmeye basladi.”

Gz-2-17. 03.2010 “Ogrenciler, 6gretmenin yonergelerine zaman zaman uyuyor
ama daha ¢ok kendi istediklerini yapryorlar. *

Gz-3-26.03.2010 ““Herkes mektubunu yazarken ayaga kalkip arkalara bakan bir
ogrenciye ogretmen ‘Haywdwr? Mektup oralarda mi var ¢ocugum?’ diyerek uyard.

Cocuk hemen yerine oturdu ama yinede mektup yazmiyor, saga sola bakiniyor.”

Bir diger bulgu ise Ogrencilerin bir konusmayr baglatip siirdiirmede
zorlanmalaridir. Bu bulgu gézlem notlar1 ve 6gretmen goriismelerinin ¢éziimlenmesi
sonucu elde edilmistir. Buna iliskin ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “ [letisim kurmada zorlaniyorlar. Kavgact bir yapiya sahipler,
lakap takma, yalan soyleme gibi davranis bozuklugu var.”

Gr-Ogrtmn2  “...Cocuklar kendilerini ifade edemiyorlar. Kizlar daha iyi
erkeklere gore...”

Gz-1-14.05.2010 “Diger bir d6grenci tahtaya c¢ikip anlatirken zorlaniyor.
Ciimleleri giizel kuramiyor. Sonra da tikandi. Sinifta dinleyenler, arkadaslar: tikaninca
ipucu vermeye ¢alisiyor.”

Gz-28.04.2010 “Odev olarak konu anlatimi verilmis. Bu nedenle &grenciler
swrayla tahtada konuyu anlatryor. F... anlatirken M... ‘Yiiksek sesle!’ dedi. Tahtaya
kalkan her 6grenci birka¢ dakika konusabiliyor. Cogunlugun ifadeleri diizgiin degil.

“«“

Konunun son ciimleleri havada kaliyor. Takilan ve konusamayan égrenciler var.
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Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin birbirlerine yardim etmedikleri ve izin
istemeden esyalarin1 aldiklar1 ortaya konulan bir diger bulgudur. Bu bulguyu
destekleyen ¢ozlimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrncl0/K “Onlarla konusmam. Bana isi diistiiklerinde yardim etmem.”
Gr-Ogrnc2/K  “Olumsuz davramslart da bazen anlasmazlik olabiliyorlar.

Kavga ediyorlar... Lzinsiz esyalarini alinca kiziyorlar.”

‘duygulara yonelik becerilerdeki eksiklikler’ temasinin i¢cinde ‘duygularini ifade
edememe’ Ve ‘baskalarimin  duygularini  anlamama’ isimlerinde alt temalar
belirlenmistir. En fazla yiiklemenin duygularini ifade edememe alt temasina yapildigi
saptanmistir. Bu bulguya iligkin bir 6grenci,

Gr-Ogrnc5/E “Cok ifade edemiyorum. Ciinkii benim canimi yakiyorlar. diyerek
duygularini ifade edemedigini ¢iinkii arkadaslarinin onu tizdiiglinii belirtmistir.

Gr-Ogrncl0/K “Uziildiigiimde i¢ime kapanmigim. Baskalart kiziyor.”

’

Gr-Velil “Kendi duygularini ifade etmez ama benim duygularimi anlar.’

Belirlenen duygulara yonelik beceri eksikliklerinden biri de bagkalarinin
duygularin1 anlamada zorlanmadir. Asagida bu bulguyu destekleyen 6grenci ifadeleri
verilmistir.

Gr-Ogrnc4/E  “Onlarda bazen zorlamyor insan. Anlatmak istemiyor.
Sordugumuz zaman iyiyim diyor ama yiizleri asik oluyor.”

Gr-Ogrnc7/K “... Arkadaslarimin duygularini anlamam...”

Stres durumlariyla basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler i¢inde ‘topluluk icinde
rahat konusamama’ ve ‘basarisiz bir durumla basa c¢ikamama’ alt temalar
belirlenmistir. Buna iligskin bir 6grenci,

Gr-OgrncS/E “Bazen konusamiyorum. Bir sey sioylesem digerleri karisiyor
susuyorum.” Seklinde ifade etmistir. Bir diger 6grenci,

Gr-Ogrnc6/E “Topluluk icinde rahat konusamam, ¢ekinirim.” diyerek ¢ekingen
oldugunu belirtmistir. Benzer bir ifade bir veli tarafindan da kullanilmistir. Buna iligskin
¢cOziimleme ise asagida verilmistir.

’

Gr-Veli2 “...Cocugum ¢ekingendir. Rahat konusmaz...’
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Gr-Veli2 “Basarisiz oldugunda iiziiliiyor. Hiwrsli. Derslerinde yardim etmeye
calisiyorum.” Ifadesinden ogrencinin basarisiz olunan bir durumla basa ¢ikmada
zorlandig1 ve lizlldiigi belirlenmistir.

Elde edilen bir diger bulgu ise Ogrencilerin plan yapma ve problem ¢dzme
becerilerindeki eksikliklerdir. Bu eksiklikler i¢inde ‘bir ise yogunlasamama’ durumu
belirlenmistir. Ilgili ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Velid “Zorlanwyor islerini tamamlayamuyor.”

Gz-1-21.04.2010 “Ogretmen sinifa girdi. Ogrenciler yerlerine oturdu. Sessizce
dinlemeye basladilar. Ancak ogrenciler sikilma emareleri gosteriyor. Su siseleri ile
oynayanlar, kitabt karigtiranlar, camdan disariyi seyredenler, esneyenler, kendi
aralarinda konusanlar var.”

Gz-2-26.03.2010 “Konuya sesli okuma ile devam ediliyor. Kendi aralarinda
konusan ogrenciler var. Konuyu okuyan arkadaslarini dinleyen ogrencilerin sayisi

oldukca az. Arka sirada bir 6grenci sirasimn altim temizlemekle meskul. Ogretmen,

masasindaki kitaplarla mesgul. Ogrenciyi o da dinlemiyor.”

‘sosyal beceri eksiklikleri’ ana temasiin ikinci alt temasi olarak ‘sosyal beceri
eksikliginin nedenleri’ olusturulmustur. Bu alt temaya iligkin c¢oziimlemeler
incelendiginde sosyal beceri eksikliginin nedenlerinin aile ve olumsuz 6grenci-6grenci
iletisimi kaynakli oldugu belirlenmistir. Aile kaynakli nedenleri ortaya koyan G6rnek
¢Ozlimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “Bu okulda diger okullardan cok farkli aile ve ¢evre farklilardan
dolay1 kendi aralarinda kavga, kiifiir olaylarina sahit oluyorum. Okul cevre aile
arasinda uyusmazilik oldugunda o6grenciler bocaliyorlar. Dogrusunu vermeye
calistyoruz.”

“...Cocuklar sokakta ailede hor goriildiigiinden gelisim geri kaliyor.
Sorumluluk verilmiyor. Icine kapaniklik, sessizlik bildi halde séyleyememe, hakkin
arayamama oluyor. Herkesin hata yapabilecegini gisterdim.

Gr-Ogrtmn3 “dilelerin gelir diizeylerinin diisiik olmas: kiiltiir seviyelerin diisiik
olmasi nedeniyle ¢ocuklara davrams kazandirmak zor oluyor.”

Gr-Ogrtmn4 “Ne kadar da olsa cevre ve ailenin etkisi ¢cok oluyor.”

Gr-Velid “Eh iste, evde kavga giiriiltii oluyor.”
Gr-Veli5 “Okulda duyarsiz aileler var.”
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Ogrenci kaynakli nedenler ise olumsuz 6grenci-6grenci iletisimi ve akademik
basarisizlik olarak belirlenmistir. Bu bulguya iliskin ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmnl “Iletisim kurmada zorlaniyorlar, kavgact bir yapiya sahipler,
lakap takma, yalan soyleme gibi davranis bozuklugu var.”

Gr-Ogrnc5/E “Bana bazilar: tuzak kuruyorlar, beni sevmiyorlar. Bana ¢elme
takmaya ¢alisiyorlar.”

Gr-Ogrnc9/E “Derim ben de sizlerin acigimiz olur dalga gecmeyin! Bagiririm.
Sakin olamvyorum.”

Gr-Ogrtmnl “Temel bilgiler zayif oldugunda 4 ve 5 de zorlaniyorlar. Bu da
sosyal davramslarda anormalliklerin olusmasina égrencilerin siddete basvurmasina

neden oluyor...”

B. Sosyal beceriler

Aragtirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu olusan
sosyal beceriler temasina iliskin kodlamalar incelendiginde iki ayr1 baslik ortaya
cikmistir. Buna gore ‘gosterilen sosyal beceriler’ Ve ‘sosyal beceri kazanma nedenleri’

alt temalar1 olugturulmustur.

Ogrencilerin gosterdigi sosyal becerilere iliskin ¢oziimlemelerde de alt temalar
oldugu belirlenmistir. Bu alt temalar, ‘liskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri’,
‘saldirgan davramglar ile basa c¢ikmaya yonelik beceriler’ , ‘duygulara yonelik
beceriler’, ‘grupla bir isi yiiriitme’ ve  ‘stres durumlariyla basa ¢ikma’ olarak

olusturulmustur.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi ile belirlenen iliskiyi baslatma ve siirdiirme
becerileri en ¢ok yiiklemenin yapildigi beceri grubu olarak belirlenmistir. Bu beceri
grubu iginde ise ‘yardim etme’, ‘yardim isteme’, ‘toplulukta rahat konusma’, ‘dinleme’,

‘konusmayr baslatma’ ve ‘espri yapma’ becerilerine yiiklemeler yapilmistir.

Ogrencilerin yardim etme ve yardim isteme becerilerine iliskin yapilan

¢oziimlemeler asagida verilmistir.
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Gr-Ogrnc2/K “Hemen hemen hepsinin birbirleri ile iyi gecinmesi, teneffiislerde
oyunlarina katmalari yani kiz erkek fark etmiyor. Anlamadigimiz konularda birbirimize
yvardim etmek gerekirse evlerine cagirip, daha ¢ok ¢alisip dersi pekistirmek.”

Gr-Ogrne3/K “Evet. Mesela arkadasim bir giin mutsuz oldugunu anladim,
yanina gidip sordum. O da bana yanina para almadigini séyledi ve ben ona yardimct
olmaya ¢calistim.”

Gr-Veli2 “Yardim etmekten hoslanir. Yaslilara yardim eder.”

Gz-1-17.03.2010 “... F...” dan yuvarlak ¢izmek i¢in 500 lira madeni para
istedi. F... parayi arkadasina uzatti. Bir diger ogrenci ‘Fazla kartonu olan var mi?’
diye sordu. Bir diger dgrenci de ‘Arkadaslar pastel boyasi olan var mi?’ diye seslendi.”

Gz-1-21.04.2010  “Bir ogrencinin  sirasimn  tlizerine su  dokiilmiistii.
Arkadagslarindan pecete istedi. B... ise ‘Bende var. Gel al!’ dedi.”

Gz-1-26.03.2010 “Arka swradan bir ogrenci ondeki arkadasina mendil paketini

1

gonderdi. Ondeki 6rencinin yiizii kaniyordu. Sessizce birbirlerine yardimci oldular.”’

‘toplulukta rahat konusma’ alt temasi i¢inde oOgrencilerin topluluk iginde
heyecanlanmadan, utanmadan konustuklarina iliskin kodlamalar yapilmistir. Buna
iligkin ¢éziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Veli4 “Konusur. Bir sey yapmadim. Iginden geliyor yerinde var, okumaya
katkist var. Okul 6gretmenler ¢ok etkili oluyor. Siirekli okuldan bilgi alirim.”

Gr-Ogrnc2/K “Bazen utandigim anlar olur ama rahat konusurum.”

Gr-(")grnc.”/K “Topluluk i¢inde rahat¢a konugabilirim.”

Gr-Ogrtmnl “Cok rahat égretmeniyle konusup tartigabiliyor, giiven sahibiler,
pasif degiller ama az da olsa tam tersini yapanlarda var. Ama sinir koymada problem
var.”

Gr-Ogrtmnd “Performans ve projelerde hi¢ beklemedigin seyler ortaya

)

¢tkarabiliyorlar... Rahat ifade edebiliyorlar. Sorumluluk veririm.’

‘Dinleme’ becerisi bir diger gosterilen iliskiyi baslatma siirdiirme becerisi olarak

belirlenmistir. Buna iligkin 6grenci ve gézlem metni ¢éziimlemeleri soyledir:

)

Gr-Ogrnc5/E “Arkadaslarim birbirlerini dinliyorlar.’

1

Gr-Ogrnc3/K “Zaten basarinin yarisi dinlemektir. Ben de dinliyorum.’
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Gz-1-17.03.2010 “Ogrenciler dikkatli bir bicimde 6gretmeni dinliyor ve sunuyu

izliyorlar.”

‘Konusmayr bagslatma’ alt temasi i¢inde bir gozlem notu ¢ozlimlemesi
kodlanmistir. Buna iliskin ¢oziimleme asagida verilmistir.

Gz-2-17.03.2010 “Bir grup odgrenci gelecege yonelik ideallerini bizimle
paylasiyor. Olmak istediklerini ya da yapmak istediklerini agiklvyorlar. Polis olmak

>

isteyen bir 6grenci var. Bir ogrenci yazdigi bir yaziyr okutmak istiyor.’

Mliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri icinden belirlenen son beceri ise ‘espri
yapma 'dir. Bu bulguyu ortaya koyan gozlem notu ¢oziimlemeleri asagida verilmistir.

Gz-1-21.04.2010 “Zehirli mantarlar gosterilirken ‘Oliim melegi mantart’
gosterilince bunun ¢ok sevimli oldugu soéylendi. M...da ‘Direk obiir diinyaya

gonderiyor!’ dedi. Ogretmen ve dgrenciler giiliistiiler.”

Gosterilen sosyal beceriler alt temasi i¢inde belirlenen bir diger beceri grubu ise
‘saldirgan davranislar ile basa ¢ikmaya yonelik beceriler’ dir. Bu beceri grubu iginde
en c¢ok yiiklemenin ‘paylagsma’ becerisine yapildigi belirlenmistir. Elde edilen bu
bulguya iliskin ¢ézliimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-28.04.2010 “Ders zili ¢alinca ogrenciler iceriye girmeye bagsladilar.
Osrenciler ellerindeki biskiivi, cips ve simitleri hem arkadagslar: ile hem de bizimle
paylasmak istiyorlar.”

Gr-Veli4 “Sever. Her seyini elinde bir par¢a ekmegi olsa paylagsir.”

Gr-Ogrncl/K “Evet. Mesela okulda arkadaslarimla ara¢ gereglerimi, parami,
beslenmemi, paylasirim. Mahallede beraber ders ¢alisiriz yine arag gereglerimi parami
paylasirim.”

GI’-()ancZ/K “Evet. Mesela arkadasima a¢ kalmissa elimde az da olsa bir
miktar para veririm. Giyeceklerimi, iceceklerimi, yiyeceklerimi, iiziintiimii,
mutlulugumu, annemle, babamla, kardeslerimle, arkadaslarimla paylasirim.”

Gr-Ogrnc3/K “Evet. Kardeslerimle sirlarimi paylasmay: severim. Aym sekilde
arkadagslarimla da... Ciinkii onlardan swr ¢ikmayacagint biliyorum. Maddi ve manevi

’

her seyimi paylaswrim. Ciinkii onlara ¢ok giiveniyorum.’



272

‘Alay etme ile basa ¢ikma’ bir diger alt tema olarak belirlenmistir. Bu tema
icinde 6grencilerin alayla basa ¢ikma becerisini gosterdikleri belirlenmistir. Bu durumu
ortaya koyan ¢oziimlemeler asagida verilmistir.

Gz-1-21.04.2010 “Bir égrenci Y...le A...’ya ‘Ne yapmaya c¢alisiyorsunuz siz
orada?” diye sordu. Y ... de ‘A... 'min yazisum diizeltmeye ¢alisiyoruz.’ dedi. Daha sonra
A..., ‘Annenin adi ne?’ diye Y... e sordu. Y... de ‘Saniye!’ diye cevap verdi. E... oradan
miidahale ederek ‘Saniye, dakika... Babanin adi da saat mi?’ diyerek giildii. Y... de
‘Maalesef Esat’ diye cevap verdi.”

Gz-1-28.04.2010 “M... K...’a ‘Cins misin?’ deyince K... ‘Hayw K...im  dedi.
M... konusmaya dahil oldu: ‘Ogretmen sizi asagiya gonderir. Sessiz olun’ diyerek”

Gr-Ogrnc2/K “Bazen olur. Cok ¢ozemedigim bir durumda ogretmenime veya
rehber 6gretmenime danigirim.”

Gr-Ogrnc4/E “Uziiliiriim. Uziintiimii baskalariyla paylasirim. Onlart hatasim

diizeltmeye ¢alisirim. Onlarla iyi geginerek yaptiklarimin yanlis oldugunu séylerim.”

“Anlasmazliklarin iistesinden gelme” bir diger gosterilen saldirgan davraniglarla
basa ¢ikma becerisi olarak belirlenmistir. Buna iligkin 6grenci ifadeleri asagida
verilmigtir.

Gr-Ogrnc3/K “Evet. Bazen olur. Arkadaslarima bazen ¢ok sinirli oldugum
zaman arkadaglarimi anlamayabiliyorum. Sonra derste diisiintince arkadaglarimin hakh
olup olmadigini ve elegstiriyorum... Sonra teneffiiste konusup kavgay: bitiriyoruz.”

Gr-Ogrnc4/E “Bazen oluyor da yani ¢ok nadiren. Birbirimizden éziir dileriz.

Birlikte bir seyler paylasiriz onu mutlu ederim.”

Aragtirma kapsamina alman Ogrencilerin ‘izin isteme’ becerisini gosterdigi
belirlenmistir. Bu bulguyu ortaya koyan ¢éziimlemeler agsagida verilmistir.
Gz-1-21.04.2010 “Daha sonra ogretmen, tahtada agiklama yapti. Bu swrada
ogrenciler dikkatlice ogretmeni dinliyor. Y... ‘Ogretmenim, ben bir ayrinti séyleyebilir
miyim?’ diyerek internetten yaptigi aragtirmayr anlatti.”
Gz-1-28.04.2010 “Y... ‘Bir sey soyleyebilir miyim?’ diye sorunca ogretmen,

‘Haydi soyle! Yoksa duramazsin!’. Y... tuz ve sirkenin tursunun bozulmasini

engelleyecegini soyledi.”
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Gz-2-17.03.2010 “M... N... 'nin yapamadigini sorulari ogretmenden izin alarak
gostermek istedi ve Ogretmen de izin verdi. M... ve N... kistk sesle sorulari

tartistyorlar.”

Son olarak saldirgan davranisla basa ¢ikma becerilerinden, hakkini savunma ve
uzlasma becerisi nitel veri ¢oziimlenmeleri sonucu belirlenmistir. Buna iliskin bir
ogretmen,

Gr-Ogrtmn4 “Performans ve projelerde hi¢ beklemedigin seyler ortaya
¢tkarabiliyorlar. Mesleklerle ilgili skegler... Problem ¢ézmede farkl yollarla ¢oziimler
yvapryorlar. Hakkini aramda iyiler. Dogru bildiklerini savunuyorlar. Rahat ifade
edebiliyorlar. Sorumluluk veririm. ”6grencilerin haklarin1 savunabildiklerini belirtmistir.
Bir bagska gozlem notu ¢dziimlemesinde ise Ogrencilerin uzlasma becerileri ortaya
cikmigtir. Bu ¢oziimleme ise sOyledir:

Gz-2-17.03.2010 “Teneffiisteyiz... Hikdye degistirme giintiymiis. Ayni hikayeyi
almaya c¢alisan arkadaslar, anlasmaya c¢alisiyorlar. Bir kisi kitap dagitim isi ile
ilgileniyor. Kim hangi hikdyeyi almus, listeliyor. Arkadaslar arasinda uzlasmaya

’

calisiyorlar.”’

Gosterilen sosyal beceriler alt temasi i¢inde belirlenen bir bagka beceri grubu ise
duygulara yonelik becerilerdir. Bu beceri grubu i¢inde ‘duygularini ifade etme’ ve
‘baskalarimin  duygularimi anlama’ becerileri kodlanmistir. Bu bulguya iliskin
¢Ozlimlemeler sirasi ile asagida verilmistir.

Gr-(")grnCZ/K “...diztintiimii, mutlulugumu, annemle, babamla, kardeslerimle,
arkadaslarimla paylasirim.”

Gr-Ogrnc3/K “Evet, duygularimi ifade ederim. Mesela arkadaslarim bana
bazen soruyorlar. Ben, onlara her seyi séylerim. Hi¢ ¢ekinmem.”

Gr-Ogrnc4/K “Evet. Rahatca agikea iiziintiimii mutlulugumu paylagirim.”

Gr-Velid “Duygularini ifade eder. Benimkileri de anlar.”

Gz-1-17.03.2010  “Ogrenciler basarisiz  oldugunda neler hissettiklerini
anlatiyorlar.”

Gz-1-31.03.2010 “Tahtaya kalkan son ogrenci Y..., ziplayarak ve giilerek

soruyu cevaplandiryyor. Swnifta giiliismeler oldu. Yerine kosarak oturan Y...

‘Heyecandan olecektim!’ diyerek soyleniyor.”
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Gz-2-17.03.2010 “Ogrenciler isteklerini rahat bir sekilde égretmene ifade
edebiliyor.”

Gr-Ogrnc2/K “Evet. Belli oluyor. Canlar: sikkin oldugunda gezip oynamiyor.
Mutlu olmadigini anlyyorum.”

Gr-Ogrnc3/K “Evet. Mesela arkadasim bir giin mutsuz oldugunu anladim
yanina gidip sordum. O da bana yanina para almadigini séyledi ve ben ona yardimct
olmaya ¢alistim.”

’

Gr-Veli2 “Kendi duygularin ifade etmez ama benim duygularimi anlar.’

1

Gr-Veli4 “Duygularint ifade eder. Benimkileri de anlar.’

‘Gosterilen sosyal beceriler’ alt temasi iginde belirlenen bir sonraki beceri grubu
ise grupla bir isi yiirtitme becerileridir. Bu beceri grubu iginde ‘grupta sorumlulugunu
verine getirme’ becerisi kodlanmistir. Buna iliskin ¢oziimleme asagida verilmistir.

Gr-Ogrtmn4 “Ergenlik ¢aginda basarili olanlarin basarisiz oldugunu gordiim.
Verilen sorumluluklarini yerine getirirler.”

“...Performans ve projelerde hi¢ beklemedigin seyler ortaya ¢ikarabiliyorlar.
Mesleklerle ilgili ske¢ler... Problem ¢ozmede farkli yollarla ¢oziimler yapryorlar.
Hakkini aramada iyiler. Dogru bildiklerini savunuyorlar. Rahat ifade edebiliyorlar.
Sorumluluk veririm.”

Gz-1-17.03.2010 “Ogrenciler kendi aralarinda odev hazirhgindalar. Bir
ogrenci ddev kontrolii yapiyor. Sinif baskant konusanlart tahtaya yaziyor.”

Gz-2-17.03.2010 “Ogretmen sinifta yok herkes A... den soz hakki istiyor. A...

‘Arkadagslar, bu diinyanin goriiniigii ogretmenin dedigi gibi’ seklinde ac¢iklamalar

’

yapiyor.’

Gz-2-21.04.2010 “Ogretmen de kendi masasindan konuyu takip ederken
telefonu caldi ve disari ¢ikti. Ogrenciler arasinda hafif bir hareketlilik baslarken sinif
baskani hemen tahtaya ¢ikip ogrencileri uyardi. O arada 6gretmen igeri girdi ve sinif

’

tekrar sessizlesti.’

‘Gosterilen sosyal beceriler’ alt temasi iginde belirlenen son beceri grubu ise
stres durumlart ile basa ¢ikma becerileridir. Bu beceri grubu i¢inde ‘basarisiziikla basa
ctkma’ ve ‘utanilan bir durumla basa c¢ikma’ becerileri kodlanmistir. Buna iliskin

coziimlemeler asagida verilmistir.
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Gr-Velil “Anlatir. Derslerle ilgili konusur. Derslerdeki bagsart ve
basarisizliklarint anlatir. Kendini sorgular. Basarisizliklarint atlatmak i¢in caba sarf
eder.”

Gz-1-17.03.2010 “Herkes puanini alacagi notu birbirlerine séyledi. Az dogru
yapan, diisiik not alacak. Ogrenci, durumu normal karsiladi. Yiiksek not alanlar da
olayi fazla biiyiitmedi.”

Gz-1-28.04.2010 “Ogrenciler hala konusuyor. Ogretmen ‘E... seni de ine
almam mi lazim susman i¢in? Yalniz seni kalorifer iistiinde oturtmak zorunda

kalabilirim ¢iinkii sira yok!” deyince giiliismeler oldu. E... da giiliiyordu. Ogretmen

kizdr ‘Utanacagn yerde giiliiyorsun!’ dedi.”

‘sosyal beceriler’ temasinin iginde ikinci alt tema olarak ‘sosyal beceri kazanma
nedenleri’ belirlenmistir. Buna gore Ogrencilerin okul disinda birlikte vakit
gecirmelerinin olast sosyal beceri kazanma nedeni olabilecegi belirlenmistir. Buna
iliskin ¢6ziimlemeler asagida verilmistir.

Gr-Veli3 “Cocugum sik sik okul bah¢esinde arkadaglart ile bir araya gelir.”

Gr-Ogrnc3/K “Evet. Bir arkadasin evinde toplaniyoruz. Ogretmenimiz bize
gorevler veriyor. Performanslar gibi. Bir arkadasin evinde toplanip verdigi gérevieri
yerine getiriyoruz.”

)

Gr-Ogrncd/E “ Evet. Oyun oynariz ders ¢alisiriz birbirimize soru sorariz.’

’

Gr-Ogrnc9/E “Oyun oynariz evlerimize gideriz.’

4.3. Uciincii Alt Amaca Iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu baglik altinda arastirmanin tigiincii alt problemi olan “Ayn1 sosyal beceri
diizeyine sahip Ogrencilerden olusan okullardaki ortiik programin bu becerilerin
kazanimi siirecindeki islevleri arasinda fark var midir?” sorusuna iliskin elde edilen
bulgular sunulmustur. Bu baglamda arastirma kapsamina alinan SBDYA Okulu ve
SBDYB Okulu ile SBDDC Okulu ve SBDDD Okuluna iliskin yapilan gézlem ve

goriismelerden elde edilen bulgularin karsilastirilmasi yapilarak degerlendirilecektir.
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43.1. SBDYA ve SBDYB Okullarmin Ortiik Programlarinin

Degerlendirilmesi

Arastirma kapsaminda belirlenen sosyal beceri diizeyi yiiksek Ogrencilerden
olusan iki okulun (SBDYA okulu ve SBDYB okulu) ortiikk programinin, sosyal beceri
kazanim siirecindeki islevlerine iliskin elde edilen bulgular, bir 6nceki baslik altinda
detayli bir bigimde verilmistir. Bu baslik altinda ise bu iki okula iligkin ortiik programin

islevleri karsilastirilarak aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmustur.

SBDYA okulu ve SBDYB okuluna ait elde edilen bulgular incelendiginde
(Cizelge 7 ve Cizelge 10) okula iliskin ortiik programin benzer 6zellikler gdsterdigi
ortaya ¢cikmistir. Her iki okulda da sinif i¢i genel durum bakimindan olumlu bir simif
ortaminin oldugu belirlenmistir. Burada olumlu olarak nitelendirilen durumlar, sosyal
beceri kazanimi siirecinde 6grenci lizerinde olumlu yonde etkili olabilecek durumlardir.
Mesela bu okullarda genel olarak siif ve okul kurallarina uyuldugu ve sosyal becerileri
destekleyecek bir yapinin varligi ortaya konulmustur. Ancak SBDYA okulunda elde
edilen olumlu durumlara iliskin yiikleme sayisinin SBDYB okuluna gore daha fazla

oldugu belirlenmistir.

Nitel verilerin ¢ozliimlenmesi sonucu her iki okulda iletisim, fiziksel yap1 ve
kavga olaylarina iliskin kodlamalar yapilmistir. Buna gore her iki okulda da kavgaya
ilisgkin yliklemelerin en az diizeyde oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle
Ogrencilerin saldirgan davraniglarla basa ¢ikma becerilerin gelismis oldugu ve okul
icinde olumsuz model olabilecek durumlarin az sayida oldugu sdylenebilir. Ayrica her
iki okulda olumlu 6gretmen-6gretmen iletisiminin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani
sira SBDYA okulunda olumlu okul-veli iletisimine yonelik ¢oziimlemeler yapilmisken,
SBDYB okulunda ise olumlu ydnetici-6grenci ve 6gretmen-yonetici iletisimine yonelik
cozlimlemeler yapilmistir. Bu baglamda SBDYB okulundaki ydneticilerin
iletisimlerinin olumlu diizeyde oldugu, SBDYA okulunda ise velilerin okulla

iletisiminin olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.

SBDYA okulunun bahgesinde oyun ve sportif etkinlikler i¢in ayr1 ayr1 alanlar,

kantin ve g¢evresinde Ogrencilerin oturup vakit gecirebilecekleri banklar ve bir adet
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cardak bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerin rahatlikla gezip dolasabildigi ¢am ve meyve
agaclariin bulundugu bir alan mevcuttur. Buradan hareketle okulunun olumlu bir ¢evre
diizenlemesinin oldugu belirlenmistir. Olumlu ¢evre diizenlemesinin yani sira siniflarin
kalabalik oldugu vurgulanmistir. Buna karsin SBDYB okulunda fiziksel yetersizlikler
oldugu belirlenmistir. Bu okulun bahgesinde yapilan lise binasinin bahgedeki alani
olduk¢a daralttigi bdylece Ogrencilerin teneffiis aralarinda vakit gegirecegi oyun
alanlarinin olumsuz yonde etkilendigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum oyun alanlarimin
daralmasina sebep oldugu gibi lise ile ortak paylasilan bah¢ede olumsuz modellerin
goriilmesi ile meydana gelebilecek etkilenmelerin oldugu belirlenmistir. Etkinlikler ve
torenler agisindan da farklilik belirlenmistir. Buna gére B okulunda sosyal etkinlik
eksikligi belirlenmis ve bu tip etkinliklerin 6nemsenmedigi, kalabalik siniflarin ve resmi

programin yogunlugunun etkinliklere engel oldugu belirlenmistir.

Ogretmene iliskin A Okulu ve B Okulu &rtiik programlari incelendiginde
(Cizelge 8 ve Cizelge 11), arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin benzer 6zellikler
gosterdigi belirlenmistir. Her iki okulda da 6gretmenlerin sosyal becerileri destekleme
bicimlerinin benzer oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore 6gretmenler 6grencileri sosyal
etkinliklere yonlendirmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler, 0grencilerin basarisizlikla
ve utanilan bir durumla bas etmelerine, anlagmazliklarin {istesinden gelmelerine
yardimcr olmaktadirlar. Sosyal becerileri desteklemek igin Ogrencilere gorev ve
sorumluluk verdikleri, arastirmaya ve paylasmaya sevk ettikleri, 6grencilerin kendilerini
ifade etmelerini saglayacak ve sosyal iligkiler kurabilecekleri firsatlar olusturarak
ozgiivenlerini gelistirdikleri, ¢ekingenligi engelledikleri belirlenmistir. Ayrica her iki
Ogretmenin arkadasligin dnemine vurgu yaptigt ve Ogrencilere deger verdigi tespit
edilmistir. Ancak siralanan bu olumlu destekleme bicimlerine yapilan yiikleme sayilar
karsilastirildiginda A okulunda yapilan yiiklemelerin B okuluna gére daha fazla oldugu
saptanmistir. Buna gore A okulunda 98 yiikleme yapilmisken B okulunda 57 yiikleme
yapilmistir. Sosyal becerileri destekleme bigimleri bakimindan paralel o6zellikler
gosteren Ogretmenlerin beklentilerinde de paralellik oldugu belirlenmistir. Her iki
okuldaki 6gretmenlerin dinleme, s6z hakki alma, smif kurallarina uyma, alay etmeme,
kavga etmeme, baskalaria ve farkliliklara saygi duyma, derse katilim, tartisma ortami
ve hakkim1 savunma, kendine-0gretmenine giivenme ve diisiincelerini paylasma

beklentilerinin oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte A okulunda farkli olarak
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Odevlerini diizenli ve zamaninda yapma, bir ise yogunlasma, karar verme, planlama
yapma ve devamsizlik yapmama beklentileri ortaya ¢ikmistir. Buna karsin B okulunda
ise yalan ve kotii soz sdylememe beklentisi belirlenmistir. Ogretmen beklentilerine
iliskin yiikleme sayilar karsilastirildiginda ise A okulunda yine ylikleme sayisinin fazla

oldugu saptanmistir. Buna gore A okulunda 64 B okulunda ise 55 yiikleme yapilmistir.

Ogretmene iliskin ortiik programin bir diger islevi olarak ortaya cikan iletisime
ait bulgular karsilastirildiginda ise birebir benzerlik oldugu goriilmektedir. Her iki
okulda da 6gretmenlerin 6grencilerle ve aileleri ile olumlu bir iletisim iginde olduklari
tespit edilmistir. Buna gére A okulunda yapilan yiikleme sayis1 28, B okulunda yapilan
yiikleme sayis1 ise 37 olarak belirlenmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin 6grencilere
sosyal beceriler bakimindan olumlu model oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu kapsamda
yapilan yiikleme sayilar1 ise A okulunda 25 ve B okulunda ise 13 olarak saptanmustir.
Her iki okulda 6gretmenlerin olumsuz durumlar karsisinda verdikleri cezalar da
incelenmistir. Bu boyuttan her iki okul karsilastirildiginda 6gretmenlerin en ¢ok uyari
yapmay tercih ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte B okulunda kizma-bagirma ve
yer degisikligi yapma olumsuz durumlari ortadan kaldirmak i¢in kullanilirken A
okulunda ise fazladan yazi1 yazdirma yonteminin kullanildigi belirlenmistir. Buna iligskin
yiikleme sayilarinin ise A okulunda 17, B okulunda ise 13 oldugu saptanmistir. Bu
benzerliklerin yan1 sira A okulunda 6gretmenin zaman kullanimina iligkin kodlamalar
yapilmistir. Bu baglamda smifinda gozlem yapilan 6gretmenin teneffiis aralarinda da

sinifta oldugu ve bu siireleri olumlu yonde degerlendirdigi belirlenmistir.

Ogrenciye iliskin A Okulu ve B Okulu incelendiginde (Cizelge 9 ve Cizelge 12),
ortiik programlarinin benzer 6zellikler gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada elde edilen
nitel verilerin ¢oziimlenmesi ile her iki okulda da ogrencilerin gosterdigi sosyal
beceriler ve beceri eksiklikleri belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin en ¢ok iliskiyi
baslatma ve siirdiirme becerileri ile saldirgan davraniglarla basa ¢ikmaya yonelik
becerileri gosterdikleri belirlenmistir. A okulunda gosterilen sosyal becerilere iliskin
yapilan kodlama sayis1 248 iken B okulunda ise 215 olarak belirlenmistir. Ayrica her iki
okulda gosterilen bu becerilerin kazanma nedenleri de ortaya konulmus ve benzer
olduklar1 goriilmiistiir. A ve B okulunda sosyal beceri kazanma nedeni olarak olumlu

Ogrenci-Ogrenci iletisimi ve 0grencilerin aileleri belirlenmistir. A okulunda buna iligkin
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yapilan yiikleme sayist 40 iken B okulunda yapilan yiikleme sayisi ise 58 olarak
saptanmistir. Ogrenciye iliskin ortiik programin bir diger islevi olan sosyal beceri
eksikliklerine yonelik iki okul karsilastirildiginda da benzer bulgular ortaya
cikmaktadir. Her iki okulda da saldirgan davranmiglarla basa ¢ikma becerilerindeki
eksikliklere en ¢ok yiikleme yapilmistir. Bununla birlikte A okulunda gosterilen beceri
eksikliklerine 48 yiikleme yapilmistir ve B okulunda ise 46 yilikleme yapilmistir. Ayni
zamanda her iki okulda sosyal beceri eksikliklerinin ortaya c¢ikma nedeni olarak
Ogrencilerin aileleri gdsterilmistir. Buna iligkin yiikleme sayilar1 ise A okulunda 3, B

okulunda ise 6 olarak belirlenmistir.

Genel olarak A ve B okulunun, ortiik programlarinin sosyal beceri kazanimi
stirecindeki islevleri degerlendirildiginde, cogunlukla benzer 6zelliklerin ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Bu islevler, siifici genel durum, okulda yapilan etkinlikler ve torenler,
kisileraras1 olumlu iletisim olarak belirlenmistir. Ogretmen boyutunda ise olumlu model
olma, sosyal becerileri destekleme ve sosyal beceri kazandirmaya iliskin beklentileri
olma, olumsuz durumlar1 uyari ile ortadan kaldirmaya caligma gibi islevler saptanmustir.
Bununla birlikte Ogrencilerin gosterdigi sosyal becerileri ve bu becerileri kazanma
nedenleri; beceri eksiklikleri ve bu beceri eksikliklerinin nedenleri ortak bulgular olarak
tespit edilmistir. Ancak fiziksel yap1, yoneticilerin digerleri ile iletisimi ve 6gretmenin

zaman kullanimu ile ilgili farkliliklar da belirlenmigtir.

43.2. SBDDC ve SBDDD Okullarmin Ortiik Programlarinin

Degerlendirilmesi

Arastirma kapsaminda belirlenen sosyal beceri diizeyi diisiik 6grencilerden
olusan iki okulun (SBDDC okulu ve SBDDD okulu) ortiik programinin, sosyal beceri
kazanim siirecindeki islevlerine iliskin elde edilen bulgular, bir 6nceki alt amaca iligskin
elde edilen bulgular kisminda detayl1 bir bicimde verilmistir. Bu baslik altinda ise bu iki
okula iligkin ortiikk programin islevleri karsilastirilarak aralarindaki benzerlikler ve

farkliliklar ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

SBDDC okulu ve SBDD okuluna iliskin yapilan ¢oziimlemeler ve elde edilen

bulgular incelendiginde ortaya c¢ikan Ortiik program islevlerinin benzer oldugu
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goriilmistiir. Okul boyutunda etkinlikler ve toérenler agisindan bakildiginda (Cizelge 13
ve Cizelge 16) her iki okulda da yasanan problemler oldugu belirlenmistir. Bu baglamda
sosyal etkinliklerin yapilmadigi ve yapilan etkinlik ve torenlerde ise organizasyon
eksikliginden kaynakli sorunlarin ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Bu noktada diizenlenen
etkinliklerinde amacina ulagmadig1 sdylenebilir. Ayrica D okulundan 6gretmenler resmi
programin yogunlugu nedeniyle sosyal etkinlikleri diizenleyemediklerini belirtmislerdir.
Etkinlikler ve torenler temasimma C okulunda 24 yiikleme yapilmisken D okulunda 31
yiikleme yapilmustir.

Sinif i¢i genel durum incelendiginde C ve D okullarinda smif kuralarina
uyulmadigi, diizensizligin ve karmasanin hakim oldugu bir sinif ortaminin varlhig
belirlenmistir. Bununla birlikte C okulunda 06grencilerin dersin erken bitmesini
istedikleri ve sinif ortamindan sikildiklari, lakap takma ve akademik basariya gore bir
oturma diizeninin oldugu belirlenmistir. Bu baglamda C okulunda sinif i¢i genel duruma
68 yilikleme, D okulunda ise 13 yiikleme yapilmistir. Genel olarak bu yiiklemelerin

olumsuz etkiler iizerine yapildig1 saptanmistir.

Fiziksel yap1 bakimindan her iki okulda da yetersizlikler oldugu ortaya ¢ikan bir
diger bulgudur. Bununla birlikte okullarin olumsuz c¢evresi ve yasanan giivenlik
sorunlar1 da ortak durumlar olarak belirlenmistir. C okulunda hem olumlu hem de
olumsuz yonetici-6grenci iletisimi belirlenmistir. Ayrica yine bu okulda 6gretmenler
arast gruplasmalarin oldugu ortaya cikmistir. D okulunda ise olumlu 6gretmen-
Ogretmen iletisimi saptanmistir. Son olarak her iki okulda da 6grenciler aras1 kavgalarin
oldugu belirlenmistir. C okulunda bu duruma iliskin 13 yilikleme yapilmisken D
okulunda 8 yiikleme yapilmistir.

Ogretmene iliskin ortiik programin islevlerine bakildiginda (Cizelge 14 ve
Cizelge 17) ise C okulunda 6zellikle 6gretmenin olumsuz model olmasi dikkat ¢eken
bulgu olarak belirlenmisken D okulunda ise 6gretmenin sosyal becerileri desteklemesi
dikkat ceken bulgu olarak belirlenmistir. C okulunda 6gretmenin olumsuz model
olmasina iligkin 107 yiikleme yapilmistir. Bununla birlikte D okulunda da olumsuz
model olmaya 15 yiikleme yapilmistir. Bu okullardaki dgretmenlerin olumlu model

olduguna dair durumlarda belirlenmistir. Ancak olumsuz model olmaya gore oldukca az
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yiikleme yapildigi tespit edilmistir. Buna iligkin C okulunda 1 yiikleme, D okulunda ise
5 yiikleme yapilmistir. Aynt zamanda D okulunda Ogretmenin sosyal becerileri
destekledigini gosteren 27 duruma iligskin yiikleme yapilmigken C okulunda bu duruma
iliskin 14 yiikleme yapildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin beklentilerine iliskin ise hem
benzer hem de farkliklilar ortaya ¢ikmistir. Her iki okulda da dinleme ve kavga etmeme
Ogretmen beklentileri arasinda belirlenmistir. Bunun yani sira D okulunda séz hakki
alarak konusma, ddevleri zamaninda yapma ve simif kurallarina uyma beklentileri; C
okulunda ise derse katilim beklentisi ortaya ¢ikmistir. Yiikleme sayilarina bakildiginda,
D okulunda beklentilere iliskin 25 yiikkleme yapildigi, C okulunda ise Ogretmen
beklentilerine 14 yiikleme yapilmistir. Ogretmenlerin olumsuz davranislara verdikleri
cezalar incelendiginde ise benzer durumlar ortaya c¢ikmistir. Her iki 6gretmenin de
simiftan disar1 atma, tek ayakiistlinde durma ve yer degistirme cezalar1 verdigi
belirlenmistir. Bununla birlikte C okulundaki 6gretmenin dayaga basvurdugu, not
diistirme cezas1 verdigi belirlenmistir. D okulundaki 6gretmenin ise uyar1 yaptigi ve
yoksun birakma cezalar1 verdigi saptanmistir. Bu duruma iliskin C okulundan 14, D
okulundan ise 26 yilikleme yapilmistir. C okulunda arastirma kapsamina alinan
ogretmenin zaman kullanimima yonelik kodlamalar yapilmistir. Bu ¢ozlimlemeler
sonucunda Ogretmenin derse siirekli ge¢ geldigi ve zil calar ¢almaz disar1 ¢iktigi
belirlenmigtir. Buna karsin D okulundaki 6gretmenin derse zamaninda geldigi hatta

teneffiislerde de siifta oldugu belirlenmistir.

Ogrenciye iliskin C Okulu ve D Okulu incelendiginde (Cizelge 15 ve Cizelge
17), ortiikk programlarinin benzer 6zellikler gdsterdigi belirlenmistir. Her iki okulda da
Ogrencilerin sosyal beceri eksiklikleri, dikkat ceken bulgu olarak ortaya g¢ikmustir.
Bununla birlikte saldirgan davranislarla basa ¢ikma becerilerindeki eksikliklere her iki
okulda da 6nemli oranda yiikleme yapilmistir. Daha sonra sirasi ile iligkiyi baglatma ve
siirdiirme, duygulara yonelik, stres durumlari ile basa ¢ikma ve plan yapma ve problem
¢ozme becerilerindeki eksiklikler ortaya konmustur. Bu kapsamda C okulunda sosyal
beceri eksikliklerine 242 yiikleme, D okulunda ise 84 yiikleme yapilmistir. Bu
bulgularin yan1 sira ortaya ¢ikan beceri eksikliklerinin nedenleri ise aile ve 6grencilerin
birbirleri ile olan iletisimi olarak belirlenmistir. Bu durumlara ek olarak D okulunda bir
ogretmen akademik basarisizli1 sosyal beceri eksikliklerinin nedenlerinden biri olarak

belirtmistir. Belirlenen sosyal beceri eksiklikleri ve nedenleri ile beraber her iki okulda
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gosterilen sosyal beceriler ve beceri kazanma nedenleri de ortaya konmustur. Belirlenen
sosyal beceriler ise iliskiyi baglatma ve siirdiirme, saldirgan davranigla basa ¢ikma,
duygulara yonelik, grupla bir isi yiiriitme, stres durumlar ile basa ¢ikma, plan yapma
ve problem ¢ozme becerileridir. C okulunda bu beceri gruplarindan grupla bir isi
yiirlitme becerileri gozlemlenmemistir. Sosyal becerilerin C okulunda yilikleme sayisi
91, D okulunda ise 110 olarak belirlenmistir. Bununla birlikte sosyal beceri kazanma
nedeni olarak her iki okulda da okul disinda arkadaslarla vakit ge¢irme durumu tespit

edilmistir.

4.4. Dordiincii Alt Amaca iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu baglik altinda aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Diisiik ve yiiksek
sosyal beceri diizeyine sahip Ogrencilerden olusan okullardaki ortiik programin bu
becerilerin kazanimui siirecindeki islevleri arasinda fark var midir?”’ sorusuna iliskin elde
edilen bulgular sunulmustur. Bu baglamda arastirma kapsamina alinan SBDYA Okulu
ve SBDYB Okulu ile SBDDC Okulu ve SBDDD Okuluna iliskin yapilan gézlem ve

goriismelerden elde edilen bulgularin karsilastirilmas: yapilmaistir.

Sosyal beceri diizeyi yiiksek olan iki okuldan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde her iki okulda da sinif i¢i genel durumun, &grencilerin sosyal
beceri kazanimi siirecinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Her iki siifta da
sinif kurallarina uyuldugu saptanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin kendilerini rahatga
ifade edebildikleri bir sinif ortaminda paylasma, alayla bas etme gibi sosyal becerilerin
ogrenildigi; olumsuz durumlarin uyari ile ortadan kaldirildigi, hep birlikte sorunlara
¢Ozlim yollart {irettikleri belirlenmistir. Buna karsin sosyal beceri diizeyi diisiik
okullarin smif i¢i genel durumuna bakildiginda sinifa hakim olan bir karmasanin ve
diizensizligin oldugu, kurallara uyulmadigi ortaya konulmustur. Fiziksel yap1
bakimindan karsilastirildiklarinda sosyal beceri diizeyi diisiik okullarin fiziksel
bakimdan yetersiz oldugu belirlenen bir diger bulgudur. Bu okullarda fiziksel
yetersizliklerin yaninda okullarin olumsuz c¢evresi nedeniyle giivenlik sorunlarinin
yasandig1 ortaya ¢ikmistir. B okulunda da fiziksel yetersizlik oldugu belirlenmis ve A
okulunda ise smiflarin ¢ok kalabalik oldugu ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte A

okulunun bahgesinde oyun ve sportif etkinlikler icin ayri1 ayr1 alanlar, kantin ve
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cevresinde 6grencilerin oturup vakit gecirebilecekleri banklar, bir adet cardak ve meyve

agaclarimin bulundugu agaclik bir alan oldugu belirlenmistir.

Okullarda yapilan etkinlik ve térenlere bakildiginda sosyal beceri diizeyi yliksek
A okulunda milli bayram ve 6zel giinlerde torenlerin yapildigi ve miize, ¢cocuk esirgeme
kurumu ve huzur evi gezileri gibi donem ici, sergiler gibi sene sonu etkinliklerinin
oldugu belirlenmistir. B okulunda ise benzer bigimde milli bayram ve 6zel giinlerde
torenler yapildigi, genel gezilerin oldugu, aga¢ dikimi ve tiyatroya gitme etkinlikleri
yapildigi, siniflar arasi yarigmalarin yapildigi, birinci kademede bahar senligi yapildig
belirlenmistir. Sosyal beceri diizeyi diisiik olarak belirlenen C okulu ve D okulunda ise
sosyal etkinliklerin yapilmadigi, milli bayram ve belirli giinlerde yapilan etkinliklerin

ise amacina uygun olmadigi, organizasyon sorunlar1 yasandigi belirlenmistir.

A okulu ile B okulunda olumlu 6gretmen-6gretmen iletisiminin oldugu ortaya
cikmigtir. Ayrica A okulunda olumlu okul-veli iletisimi, B okulunda ise olumlu
yonetici-0grenci ve Ogretmen-yonetici iletisimi belirlenmistir. Sosyal beceri diizeyi
yiiksek okullarda yasanan kavga olaylarinin nadiren oldugu, olsa bile nobetci
Ogretmenler tarafindan hemen engellendigi saptanmistir. Bu bulgulara karsin C
okulunda olumsuz ydnetici-68renci ve olumsuz Ogretmen-6gretmen iletisimi ortaya
cikmistir. D okulunda ise olumlu iletisime 6rnekler tespit edilmistir. Bununla birlikte C
Okulu bahcesinde ve koridorlarinda sik sik kavgalarin oldugu, okul cikislarinda
disaridan gelen yabanci 6grencilerin biiyiik kavgalar ¢ikardigi ve siddet goriintiilerinin
yasandig1 belirlenmistir. Benzer kavga olaylarimim D okulunda da yasandig:

belirlenmistir.

Ogretmene iliskin A Okulu ve B Okulu &rtiik programlari incelendiginde
arastirma kapsamina alinan ogretmenlerin sosyal becerileri destekledigi, arkadasligin
Onemine vurgu yaptigr ve Ogrencilere deger verdigi goriilmektedir. Bununla birlikte
Ogretmen beklentilerinin 6grencilerin sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin sosyal beceriler bakimindan olumlu model oldugu
saptanmistir. Bu bulgulara karsin C ve D okulunda 6gretmenin olumsuz model oldugu

belirlenmistir. Aynt zamanda C ve D okullarinda &gretmenlerin sosyal becerileri
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desteklemesi ve olumlu yondeki beklentilerine iliskin durumlara A ve B okuluna gore

oldukca az sayida yiikleme yapildig1 tespit edilmistir.

Olumsuz davranislara verilen cezalar karsilastirildiginda sosyal beceri diizeyi
yiiksek ve diisiik okullar arasinda farkliliklar belirlenmistir. A ve B okulunda en ¢ok
uyart yapilarak olumsuz davranislarin Oniine gecilmek istendigi belirlenmistir. Bu
yontemlerin yani sira yer degisikligi yapma, kizma-bagirma ve yazi yazdirma gibi
yontemler kullanildigi da ortaya c¢ikmistir. Bu bulgulara karsin C ve D okullarinda
olumsuz davranislar karsisinda Ogretmenlerin siniftan disar1 atma, tek ayakiistiinde
durma ve yer degistirme cezalar1 verdigi belirlenmistir. Bununla birlikte C okulundaki
Ogretmenin dayaga bagvurdugu, not diisiirme cezas1 verdigi belirlenmistir. D okulundaki
Ogretmenin ise uyar1 yaptig1 ve yoksun birakma cezalar1 verdigi saptanmistir. Ayrica A
okulundaki 6gretmenin teneffiislerde de sinifta vakit gecirdigi ve bu siireleri olumlu
yonde kullandig: belirlenmistir. Buna karsin C okulundaki 6gretmenin derslere bile geg

geldigi ve zil calar calmaz siniftan disari ¢iktigi tespit edilmistir.

Ogrenciye iliskin ortiik program karsilastirildiginda sosyal beceri diizeyi yiiksek
okullar ile sosyal beceri diizeyi diigiik okullarin arasinda fakliliklar belirlenmistir. A ve
B okulunda 6grenciye iliskin elde edilen bulgular incelendiginde sosyal becerilere
iliskin kodlamalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. C ve D okullarinda ise sosyal
beceri eksikliklerine yapilan kodlamalarin ¢ogunlukta oldugu belirlenmistir. Sosyal
beceri kazanma nedenleri A ve B okulunda olumlu 6grenci-6grenci iletisimi ve
ogrencilerin aileleri olarak belirlenmistir. C ve D okullarinda ise sosyal beceri kazanma
nedeni 6grencilerin okul diginda birlikte vakit gecirmesi olarak tespit edilmistir. Sosyal
beceri eksikliklerinin nedenlerine iliskin elde edilen bulgular karsilastirildiginda benzer
ve farkli yonler ortaya ¢ikmistir. A ve B okulunda sosyal beceri eksikliklerinin ortaya
¢ikma nedeni olarak 6grencilerin aileleri gosterilmistir. C ve D okulunda ise beceri
eksikliklerinin nedenleri aile, &grencilerin birbirleri ile olan olumsuz iletisimi ve

akademik basarisizlik olarak belirlenmistir.

Genel olarak sosyal beceri diizeyi diisiik ve yiiksek okullarin ortiik programinin
sosyal beceri kazandirma siirecinde islevleri karsilastirildiginda farkliliklar oldugu

belirlenmistir. Buna goére sosyal beceri diizeyi yiiksek olarak belirlenen okullarin ortiik
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programinin okul, 6gretmen ve dgrenci boyutlarinda sosyal beceri kazanimi siirecinde
olumlu etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal beceri diizeyi diislik olarak belirlenen
okullarin ortiik programinin ise okul, 6§retmen ve 6grenci boyutlarinda sosyal beceri

kazanimi silirecinde olumsuz etkilerinin oldugu saptanmustir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara,
bu sonuglarin alanda konu ile ilgili yapilmis aragtirma sonuglari ile karsilastirilmasinin

yapildig1 tartisma boliimiine ve bu dogrultuda ortaya ¢ikan dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

Arastirma kapsaminda uygulanan SBDO ile Elazig il merkezindeki okullarda
bulunan besinci simif Ogrencilerinin sosyal beceri diizeyi belirlenmistir. Buna gore
Ogrencilerinin sosyal beceri diizeyi en yiiksek c¢ikan iki ilkogretim okulu ile en diisiik
cikan iki ilkogretim okulu arastirmanin yiiriitiildigi okullar olarak belirlenmistir. Bu
baslik altinda ise ¢alismanin yiiriitiildiigli okullardaki ortiik programin okul, 6gretmen
ve dgrenci boyutlarinda, sosyal beceri kazanimi siirecindeki islevlerine iliskin sonuglara

yer verilmistir.

5.1.1. Ortiik Programin Okul Boyutundaki islevine iliskin Sonuclar

Ortiik programin okul boyutundaki islevleri simf ici genel durum, okul genelinde
yapilan etkinlikler-torenler, kisilerarasi iletisim, okulun fiziksel yapist ve okulda
yasanan kavgalar agisindan ortaya konulmustur. Buna gore arastirma kapsamina alinan

okullara iligkin elde edilen sonuclar agsagida siralanmaistir.

1. SBDYA okulunda 6rtiik programin okul boyutundaki islevleri arasinda sinif
ici genel durumun 6nemi ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda kurallar olan,
ogrencilerin ig¢inde kendini 6zgiir ve rahat hissettigi, olumsuz durumlari
ortadan kaldirip olumlularim1 destekleyen bir sinif ortammin varligi
belirlenmistir. Ayrica okulda milli bayram ve 06zel giinlerde torenlerin
yapildigi, miize, ¢cocuk esirgeme kurumu ve huzur evi gezileri gibi donem
ici; sergi, koro caligsmalari, drama gosterileri gibi sene sonu etkinliklerinin

oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte okuldaki 6gretmenler arasinda olumlu
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bir iletisimin oldugu ve bunu 6grencilere ya da etraflarindakilere yansittiklar
goriilmiistliir. Benzer bir bicimde okul ile aileler arasinda da olumlu bir
iletisimin oldugu saptanmistir. Fiziksel yap1 bakimindan olumlu bir ¢evre
diizenlemesinin oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda Ogrencilerin sosyal
etkilesime girebilecekleri genis bir okul bahgesi, oyun ve sportif etkinlik
alanlarinin  oldugu tespit edilmistir. Olumlu olarak nitelendirilen bu
durumlarin yan sira siniflarin kalabalik olmasi olumsuz olarak belirlenen bir
sonugtur. Okul bahgesinde ve koridorlarinda 6grencilere olumsuz model
olabilecek kavga ve tartisma olaylarinin nadiren oldugu, olsa bile ndbetci
ogretmenler tarafindan hemen ¢6zliimlendigi ortaya konulmustur.

SBDYB okulunda ise okul boyutuna iliskin islevler arasinda etkinlikler-
torenlere vurgu yapilmistir. Bu baglamda diizenlenen etkinlikler milli
bayramlar ve 6zel giinlerde yapilan torenler, aga¢ dikme etkinlikleri, tiyatro
gosterileri, okul geneli yarigmalar, bahar senlikleri olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte bu etkinlikler ile ilgili yasanan problemler oldugu ortaya
konulmustur. Bu problemler ise sosyal etkinlik eksikligi, bu tiir etkinliklerin
onemsenmemesi ve resmi programin yogunlugu olarak belirlenmistir. Ayrica
okulda olumlu yo0netici-6grenci, 6gretmen-0gretmen ve Ggretmen-yonetici
iletisimi ortaya cikarilmistir. Fiziksel yap1 bakimindan bu okula iligkin
fiziksel yetersizlikler belirlenmistir. Bu yetersizligin ise okul bahgesinin
ortak kullanildig: liseden 6tiirii oldugu saptanmistir. Bununla birlikte sinif igi
genel duruma bakildiginda kurallar1 olan ve bu kurallara uyulan, sorunlara
hep birlikte ¢éziimler bulunan bir sinif ortami belirlenmistir. Olumlu olarak
nitelendirilen bir diger sonug ise okul bahgesi ve koridorlarinda kavgalarin
nadiren olmasidir. Bu kavgalarin ise ikinci kademe ya da okul bahgesinin
ortak kullanildig1 lise 0Ogrencileri arasinda okul ¢ikislarinda oldugu
belirlenmistir.

SBDDC okuluna iligkin sinif i¢i genel durumun ise olumsuz nitelikte oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda, sinifta dersin erken bitmesini isteme, lakap
takma, akademik basariya gore oturma diizeni ve sinif ortamina hakim olan
karmasanin varlig1 ortaya konmustur. Ogrencilerin siirekli hep bir agizdan
konustugu, sinif i¢inde rahatca dolastiklart ve ¢ogunlukla ders dist islerle

mesgul olduklar1 belirlenmistir. Okulda diizenlenen sosyal etkinliklerin eksik
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ve yetersiz oldugu; zorunlu olan milli bayram ve 6zel giinlerde yapilanlarin
disinda etkinligin yapilmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte yapilan
etkinliklere iliskin organizasyon eksikliklerinin yasandigi ortaya konmustur.
Ayrica okulda olumsuz yonetici-Ogrenci ve Ogretmen-6gretmen iletisimi
belirlenmistir. Olumsuz olarak nitelendirilen bir diger sonug¢ ise okul
bahgesinde ve koridorlarinda sik sik kavgalarin olmasidir. Bu kavgalarin ise
hem birinci kademe hem de ikinci kademe Ogrencileri arasinda oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte okul disindan da yabanci 6grencilerin gelerek
okul ¢ikisi1 biiyiik kavgalar ¢ikardiklar1 ve siddet goriintiilerinin yasandigi
ortaya ¢ikmistir. Okulun fiziksel yapist incelendiginde ise yetersizliklerin
oldugu belirlenmistir. Buna gére okulun mevcudunun kalabalik oldugu ve
okul binalarinin yetersiz oldugu, yesillendirme yapilmadigi, oyun ve sportif
faaliyetler icin alanlarinin olmadigi, okul i¢i ve bahgenin yeterince
temizlenmedigi, ¢coplerin etrafta kaldigi, 6grencilerin dikilen agaglara zarar
verdigi tespit edilmistir. Okulun fiziksel yetersizliginin yani sira giivenlik
sorunu oldugu ortaya c¢ikmistir. Yani okulun giris ¢ikislarin giivenlikten
yoksun oldugu, yabanci Ogrencilerin iceriye rahatlikla girebildigi ve bu
durumun 6grencileri ve velileri rahatsiz ettigi ve korkuttugu belirlenmistir.

SBDDD okulu genelinde milli bayram ve belirli giin-haftalar diginda
etkinligin pek fazla diizenlenmedigi belirlenmistir. Bu 6zel giinlerin disinda
okulca yapilan etkinlik olarak siniflar arasi futbol turnuvasinin diizenlendigi
ve birkag¢ kuliip faaliyetinin oldugu saptanmistir. Ayrica futbol turnuvasina
katilan 6grencilere beden egitimi 0gretmenlerinin ¢esitli gezi ve etkinlikler
diizenlendigi belirlenmistir. Bu genel etkinliklerin disinda ise sinif bazinda
yapilan bazi yardim faaliyetleri oldugu tespit edilmistir. Diizenlenen
etkinliklerin yetersizligi ve resmi programin yogunlugundan bu tiir
etkinliklere zaman ayrilamadig1 belirtilmistir. Smif i¢i genel duruma
bakildiginda ise Ogrencilerin ¢ogunlukla dersi, 6gretmeni ve arkadaslarini
dinlemedikleri baska islerle mesgul olduklari, ellerindeki islere
yogunlasamadiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte sinif icinde kavgalarin
yapildig1 belirlenmistir. Bu durum smif kurallart ve diizeni agisindan
problemlerin oldugunu goéstermektedir. Okulun fiziksel yapist incelendiginde

sinif, bahce, oyun alanlar1 ve kantinin kiiciik ve yetersiz oldugu, spor
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salonunun olmadig1 belirlenmistir. Ayrica okul iginde 0Ozellikle ikinci
kademe ogrencilerinin karistigi kavgalarin oldugu, bu durumun alt siniflara
da ornek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte okulun olumsuz bir
cevresinin oldugu ve giivenlik sorunu yasandigi ortaya konmustur. Ulasilan
bir diger sonug ise 0gretmenler arast olumlu bir iletisimin oldugudur.
SBDYA okulu ile SBDYB okuluna iliskin ortiik programlarin benzer
ozellikler gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Her iki okulda da siif i¢i genel
durumun olumlu yapida oldugu, okul genelinde kavga olaylarinin nadiren
yasandigi, olumlu ogretmen-6gretmen iletisimi oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte SBDYA okulunda olumlu okul-veli iletisimi, SBDYB
okulunda ise olumlu yoOnetici-68renci ve Ogretmen-yonetici iletisimi
belirlenmistir. Ayrica SBDYA okulunda olumlu c¢evre diizenlenmesi,
SBDYB okulunda ise fiziksel yetersizliklerin oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte her iki okulda da simiflarin kalabalik oldugu belirlenmistir.
Etkinlikler ve torenler agisindan her iki okul arasinda farklilik saptanmustir.
SBDYB okulunda sosyal etkinliklerin eksik oldugu ve bu etkinliklerin
onemsenmedigi, kalabalik siniflarin ve resmi programin yogunlugunun
etkinliklere engel oldugu saptanmaistir.

. Arastirma kapsaminda belirlenen sosyal beceri diizeyi diisiik 6grencilerden
olusan iki okulun (SBDDC okulu ve SBDDD okulu) ortiik programinin,
sosyal beceri kazanimi siirecindeki islevleri arasinda da benzerlikler
belirlenmistir. Her iki okulda da etkinlikler ve torenler sirasinda yasanan
problemler oldugu belirlenmistir. Bu baglamda sosyal etkinliklerin
yapilmadig1 ve yapilan etkinlik-torenlerde ise organizasyon eksikliginden
kaynakli sorunlarin ortaya c¢iktigi belirlenmistir. Smif i¢i genel durum
incelendiginde her iki okulda da smif kuralarmma uyulmadigi, diizensizligin
ve karmasanin hakim oldugu bir sinif ortaminin varligr belirlenmistir.
Bununla birlikte SBDDC okulunda 6grencilerin dersin erken bitmesini
istedikleri ve sinif ortamindan sikildiklari, lakap takma ve akademik basariya
gbre bir oturma diizeninin oldugu belirlenmistir. Fiziksel yap1 bakimindan
her iki okulda da yetersizlikler oldugu ortaya c¢ikan bir sonuctur. Ayrica
okullarin olumsuz ¢evresi, yasanan giivenlik sorunlar1 ve 6grenciler arasi

kavgalar ortak durumlar olarak belirlenmistir.
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7. Sosyal beceri diizeyi yliksek olan iki okulun ortiik programinin benzer ve
farkli yonleri belirlenmistir. Her iki okulda da smif i¢i genel durumun,
ogrencilerin sosyal beceri kazanimi siirecinde olumlu etkilerinin oldugu
belirlenmistir. Her iki smifta da smif kurallarina uyuldugu saptanmustir.
Buna karsin sosyal beceri diizeyi diisiik okullarin sinif i¢i genel durumuna
bakildiginda smifa hakim olan bir karmasanin ve diizensizligin oldugu,
kurallara uyulmadigi ortaya konulmustur. Fiziksel yap1 bakimindan
karsilagtirildiklarinda sosyal beceri diizeyi diisiik okullarin fiziksel bakimdan
yetersiz oldugu belirlenen bir diger sonucgtur. Bu okullarda fiziksel
yetersizliklerin yaninda okullarin olumsuz c¢evresi nedeniyle giivenlik
sorunlarinin yasandig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira SBDYB okulunda
da fiziksel yetersizlik oldugu belirlenmis ve SBDYA okulunda ise siniflarin
cok kalabalik oldugu belirlenmistir. Okullarda yapilan etkinlik ve torenlere
bakildiginda sosyal beceri diizeyi yliksek olan okullarda milli bayram ve 6zel
giinlerde torenlerin yapildig1 ve geziler, yilsonu sergileri etkinliklerinin
oldugu belirlenmigstir. Sosyal beceri diizeyi diisiik olarak belirlenen iki
okulda ise sosyal etkinliklerin yapilmadigi, milli bayram ve belirli glinlerde
yapilan etkinliklerin ise amacma uygun olmadigi, organizasyon sorunlari
yasandig1 belirlenmistir. Sosyal beceri diizeyi yliksek olan okullarda olumlu
ogretmen-6gretmen iletisiminin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica SBDYA
okulunda olumlu okul-veli iletisimi, SBDYB okulunda ise olumlu ydnetici-
Ogrenci ve O0gretmen-yonetici iletisimi belirlenmistir. Sosyal beceri diizeyi
yiiksek okullarda yasanan kavga olaylarinin nadiren oldugu, olsa bile nobetci
ogretmenler tarafindan hemen engellendigi saptanmistir. Bu sonuca karsin
sosyal beceri diizeyi diisiik olan okullarin bahgesinde ve koridorlarinda sik
sik kavgalarin oldugu, okul cikislarinda disaridan gelen yabanci 6grencilerin
biliyiik kavgalar ¢ikardigr ve siddet goriintiilerinin yasandigi belirlenmistir.
Bununla birlikte SBDDC okulunda olumsuz yonetici-6grenci ve olumsuz
Ogretmen-6gretmen iletisimi ortaya ¢ikmistir. SBDDD okulunda ise olumlu

iletisime Ornekler tespit edilmistir.
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5.1.2. Ortiik Programin Ogretmen Boyutundaki Islevine iliskin Sonuclar

Ortiik programin dgretmen boyutundaki islevleri destekleme, beklenti, iletisim,
model olma, ceza ve zaman kullanimi agilarindan ortaya konulmustur. Buna gore

arastirma kapsamina alinan okullara iliskin elde edilen sonugclar asagida siralanmustir.

1. SBDYA okulundaki ogretmenlerin  sosyal becerileri  destekledigi
belirlenmistir. Aym1 zamanda 6gretmenin sosyal etkinliklere yonlendirdigi,
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini sagladigi, 6grencilerin isteklerini
dikkate aldigi, basarisizlikla ve utanilan bir durumla basa c¢ikmalarina,
anlagsmazliklarin tstesinden gelmelerine yardimei oldugu, kavgadan uzak
durmalarin1 sagladigi, arastirmaya ve paylasmaya sevk ettigi ve arkadagligin
Onemine vurgu yaptigi, gorev ve sorumluluklar verdigi ortaya konmustur.
Bununla birlikte Ogretmen beklentilerinin sosyal beceri kazandirma
stirecinde etkili oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu beklentiler ise dinleme,
Odevlerini diizenli ve zamaninda yapma, grup calismasi yapma, kavga
etmeme, farkliliklara saygi duyma, derse katilim, bir ise yogunlagma, karar
verme-planlama yapma, tartigma ortami, sinif kurallarina uyma, kendine ve
Ogretmenine  glivenme, devamsizlik yapmama ve alay etmeme
beklentileridir. Ogretmenlere iliskin 6grenci ve aileleri ile olumlu iletisim
icinde olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenin kendi davraniglart ve
sOzleri ile 6grencilere olumlu yonde model oldugu tespit edilmistir. Bunun
yani sira Ogretmenin olumsuz davranislar sergileyen 6grencileri oncelikle
uyardig1 daha sonra davranig tekrarlanirsa yoksun birakma ve uzun yazilar
yazdirma gibi cezalar verdigi saptanmistir. Aym1 zamanda &grenciler
ogretmenlerinin  fiziksel cezaya asla basvurmadigini belirtmislerdir.
Ogretmenin ¢ogunlukla teneffiislerde smifta bulundugu ve o6grencilerle
ilgilendigi, teneffiis siirelerini, zaman alan grup caligmalarini tamamlama,
proje odevlerini degerlendirme ve bir sonraki derse hazirlik yapmada
kullandig1 ortaya ¢ikmistir. Teneffiis siireleri disinda donem sonuna dogru
resmi program konularini yetistirip 6grencileri her giin birer ders saatini okul
bahgesinde oyun oynayarak vakit gegirmelerini saglayacak planlar yaptigi

belirlenmistir.
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2. SBDYB okulunda da 6gretmen boyutunda dikkat ¢eken sonug, 6gretmenin
sosyal becerileri desteklemesidir. Bu okulda ogretmenlerin sosyal
etkinliklere ve arastirmaya yonlendirdikleri, 6grencilerin basarisizlikla basa
c¢ikmalarina, anlagsmazliklarin tistesinden gelmelerine yardimci olduklari,
Ozgliven olusturmalarini, duygularini ifade etmelerini ve uygun ses tonu ve
g0z kontag1 kurarak konusmalarimi sagladiklari, 6grencilere deger verdikleri
belirlenmistir. Ogretmen beklentilerinin de sosyal becerileri olumlu yonde
etkiler nitelikte oldugu ortaya ¢ikan bir diger sonugtur. Buna gore dgretmen
beklentileri; s6z hakki alma, dinleme, simif kurallarina uyma, derse katilim,
baskalarina saygi duyma, kavga etmeme, alay etmeme, diisiincelerini
paylagsma, hakkini savunma, yalan ve koti séz sdylememe olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte olumlu 6gretmen-6grenci ve dgretmen-aile
iletisiminin varhigi ve Ogretmenin olumlu model oldugu saptanmistir.
Istenmeyen Ogrenci davramislarinin ise uyari ile engellenmeye calisildig
belirlenmistir.

3. SBDDC okulunda ise 6gretmenin olumsuz model olmasi dikkat ¢eken bir
sonug olarak ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenin problemleri gérmezden geldigi,
onemsemedigi, Ogrencileri tehdit ettigi, kiiglimsedigi, argo ve kifiirli
sozciikler kullandig1, 6grenciler aras1 ayrim yaptigi belirlenmistir. Bunlarin
yani sira Ogretmenin grup calismalarina yonlendirerek, sosyal etkinlikler
yaparak ve basarisizlikla bas etmelerini saglayarak oOgrencilerin sosyal
becerilerini destekledigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmen beklentileri ise dinleme,
kavga etmeme, derse katilim olarak belirlenmistir. Ayrica Ogretmenin
istenmeyen davraniglar karsisinda dayaga basvurdugu, 6grencileri siniftan
disart attig1, yerlerini degistirdigi, notlarmi diisiirdiigii ve tek ayakdistiinde
durma cezas1 verdigi saptanmistir. Sinifinda gozlem yapilan O6gretmenin
derse siirekli gec¢ geldigi ve zil calar ¢almaz disar1 ¢iktig tespit edilmistir.
Ogretmen ve dgrenciler arasinda olumsuz bir iletisimin oldugu ortaya gikan
bir diger sonugtur.

4. SBDDD okulunda ise Ogretmenin sosyal becerileri destekledigi ve
beklentilerinin de bu ydnde oldugu belirlenmistir. Ogretmen destegi olarak
grup calismalarma yonlendirme, anlagsmazliklar1 kendi aralarinda

cozmelerini saglama, toplulukta rahat konusmalarmi saglama, gorev ve
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sorumluluk verme, hatalar1 kabullenmeyi Ogretme, duygularimi ifade
etmelerini, empati kurmalarin1 ve iyi arkadas iliskileri kurmalarin1 saglama
olarak belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenin yoksun birakma cezasini
cok kullandig1, ¢ogunlukla teneffiise ¢ikmama cezas1 verdigi belirlenmistir.
Ayni zamanda Ogrencileri uyardigi, siniftan disar1 attigi, yer degisikligi
yaptig1 ve tek ayakiistiinde durma cezasi verdigi tespit edilmistir. Belirlenen
ogretmen beklentileri ise dinleme, s6z hakki alarak konusma, kavga etmeme,
odevleri zamaninda yapma ve sinif kurallarma uymadir. Ogretmenin hem
olumlu hem de olumsuz model oldugu belirlenmistir. Ancak olumsuz model
oldugu durumlarin ¢ogunlukta oldugu saptanmistir. Bu baglamda 6gretmenin
ogrencileri tehdit ettigi, kirict sozler kullandig1 ve 6grenciler arasi ayrim
yaptigi belirlenmistir. Iletisim bakimindan ise Ogretmenin Ogrencilerle
olumlu ve olumsuz iletisimini ortaya koyan sonuglara ulasilmistir. Ayrica
Ogretmenin teneffiisleri de sinifta gecirdigi belirlenmistir.

SBDYA okulu ile SBDYB okulunun o&gretmenlere iliskin Ortiik
programlarinin benzer 6zellikler gosterdigi belirlenmistir. Her iki okulda da
ogretmenlerin sosyal becerileri destekler nitelikte oldugu ve beklentilerinin
de bu yonde oldugu tespit edilmistir. Bir diger belirlenen benzer nokta ise
ogretmenlerin 6grencilerle ve aileleri ile olumlu bir iletisim i¢cinde olmasidir.
Ayn1 zamanda her iki Ogretmenin de Ogrencilere olumlu model oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin olumsuz davranislar karsisinda
uyar1 yapmayi tercih ettikleri gériilmiistiir. Bu benzerliklere karsin SBDY A
okulundaki O6gretmenin zaman kullanimi acisindan diger O6gretmenden
ayrildigi belirlenmistir. Buna goére Ogretmen teneffiis aralarinda siifta
oldugu ve bu siireyi olumlu yonde degerlendirdigi ortaya konmustur.
Ogretmene iliskin ortiik programin islevleri agisindan SBDDC ve SBDDD
okulunda 6gretmenlerin 6grencilere olumsuz model oldugu belirlenmistir.
Bunun yani sira okullardaki 6gretmenlerin olumlu model olduguna dair
durumlarda belirlenmistir. Ancak olumsuz model olmaya goére oldukca az
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin beklentilerine iliskin ise hem benzer
hem de farkliklilar ortaya ¢ikmistir. Her iki okulda da dinleme ve kavga
etmeme Ogretmen beklentileri arasinda belirlenmistir. Bunun yami sira

SBDDD okulunda s6z hakk: alarak konugma, 6devleri zamaninda yapma ve
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simif kurallarina uyma beklentileri; SBDDC okulunda ise derse katilim
beklentisi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin olumsuz davranislara verdikleri
cezalar incelendiginde ise benzer durumlar ortaya c¢ikmustir. Her iki
Ogretmenin de smiftan disar1 atma, tek ayakiistiinde durma ve yer degistirme
cezalart verdigi belirlenmistir. Bununla birlikte SBDDC okulundaki
Ogretmenin dayaga basvurdugu, not diisiirme cezasi verdigi belirlenmistir.
SBDDD okulundaki 6gretmenin ise uyar1 yaptigi ve yoksun birakma cezalari
verdigi saptanmistir.  SBDDC okulunda arastirma kapsamina alinan
Ogretmenin zaman kullanimina yonelik sonuglar ortaya konulmustur. Buna
gore Ogretmenin derse siirekli ge¢ geldigi ve zil ¢alar calmaz disart ¢iktigi
belirlenmistir. Buna karsin SBDDD okulundaki 6gretmenin derse zamaninda
geldigi hatta teneffiislerde de sinifta oldugu belirlenmistir.

Ogretmene iliskin sosyal beceri diizeyi yiiksek olarak belirlenen okullarin
ortiik programlari incelendiginde arastirma kapsamina alinan dgretmenlerin
sosyal becerileri destekledigi, arkadasligin Onemine vurgu yaptigr ve
Ogrencilere deger verdigi goriilmektedir. Bununla birlikte 06gretmen
beklentilerinin G6grencilerin sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin sosyal beceriler bakimindan olumlu
model oldugu saptanmistir. Bu sonuglara karsin sosyal beceri diizeyi diisiik
olarak belirlenen okullardaki Ogretmenlerin olumsuz model oldugu
belirlenmistir.  Ayni  zamanda bu Ogretmenlerin sosyal becerileri
desteklemesi ve olumlu yondeki beklentilerine iliskin  durumlar
belirlenmistir. Ancak sosyal beceri diizeyi yiiksek olan okulda gdrev yapan
ogretmenlere gore oldukca az sayida durum tespit edilmistir. Olumsuz
davranislara verilen cezalar karsilastirildiginda sosyal beceri diizeyi yiliksek
ve diisiik okullar arasinda farkliliklar belirlenmistir. Sosyal beceri diizeyi
yiiksek olarak belirlenen okullarda en ¢ok uyar1 yapilarak olumsuz
davraniglarin 6niine gecilmek istendigi belirlenmistir. Bu yontemlerin yani
sira yer degisikligi yapma, kizma-bagirma ve yazi yazdirma gibi yontemler
kullanildig1 da ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglara karsin sosyal beceri diizeyi
diisiik olan okullarda olumsuz davraniglar karsisinda 6gretmenlerin siniftan
digsar1 atma, tek ayakiistinde durma ve yer degistirme cezalar1 verdigi

belirlenmistir. Bununla birlikte SBDDC okulundaki 6gretmenin dayaga
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basvurdugu, not diisiirme cezas1 verdigi belirlenmistir. SBDDD okulundaki
Ogretmenin ise uyart yaptig1 ve yoksun birakma cezalari verdigi saptanmaistir.
Ayrica SBDYA okulundaki Ogretmenin teneffiislerde de simifta wvakit
gecirdigi ve bu siireleri olumlu yonde kullandigi belirlenmistir. Buna karsin
SBDDC okulundaki 6gretmenin derslere ge¢ geldigi ve zil galar ¢almaz
siiftan disar1 ¢iktig1 tespit edilmistir.

5.1.3. Ortiik Programin Ogrenci Boyutundaki Islevine iliskin Sonuclar

Ortiik programin 6grenci boyutundaki islevleri sosyal beceriler ve sosyal beceri
eksiklikleri yoniinden ortaya konulmustur. Buna goére arastirma kapsamina alinan

okullara iligkin elde edilen sonuclar agsagida siralanmaistir.

1. SBDYA okulunda 0Ogrencilerin en ¢ok sosyal becerileri sergiledikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte saldirgan davranislar ile basa c¢ikmaya
yonelik beceriler, iligkiyi baglatma ve siirdiirme becerileri, duygulara yonelik
beceriler, plan yapma ve problem ¢dzme, grupla bir isi yiirlitme, stres
durumlarnt ile basa c¢ikma beceri alanlar1 belirlenmistir. Sosyal beceri
kazanma nedenleri ise olumlu 6grenci-O6grenci iletisimi ve aile olarak
saptanmistir. Ayrica Ogrencilerin  az olmakla beraber sosyal beceri
eksiklikleri de ortaya konmustur. Bu beceri eksikligi alanlar1 ise saldirgan
davraniglarla basa ¢cikma ve grupla bir isi yiiriitme becerilerindeki eksiklikler
olarak tespit edilmistir. Bu noktada sosyal beceri eksikliginin nedeni olarak
aile gosterilmistir.

2. SBDYB okulunda da Ogrencilerin en ¢ok sosyal becerileri gosterdikleri
belirlenmistir. Bu beceriler, iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri,
saldirgan davranislar ile basa ¢ikmaya yonelik beceriler, duygulara yonelik
beceriler, plan yapma ve problem ¢o6zme, stres durumlari ile basa ¢ikma
becerileri ve grupla bir isi yiirlitme becerileri olarak saptanmistir. Bununla
birlikte sosyal beceri kazanma nedenleri olarak aile ve Ogrenci-6grenci
iletisimi gosterilmistir. Gosterilen sosyal beceri eksiklikleri ise saldirgan
davraniglar ile basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler, duygulara yonelik

becerilerdeki eksiklikler, stres durumlar1 ile basa g¢ikma becerilerindeki
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eksiklikler ve grupla bir isi yiiriitme becerilerindeki eksiklikler olarak
saptanmistir. Bu beceri eksikliklerinin nedeni olarak aile gosterilmistir.
SBDDC okulunda ise Ogrencilerin en c¢ok sosyal beceri eksiklikleri
sergiledikleri belirlenmistir. Bu baglamda belirlenen sosyal beceri
eksiklikleri; saldirgan davraniglar ile basa ¢ikma becerilerindeki eksiklikler,
iliskiyi baglatma ve siirdiirme becerilerindeki eksiklikler, duygulara yonelik
becerilerdeki eksiklikler, stres durumlariyla basa c¢ikma becerilerindeki
eksiklikler, grupla bir isi yiiritme becerilerindeki eksiklikler, plan yapma ve
problem ¢6zme becerilerindeki eksikliklerdir. Sosyal beceri eksikliklerinin
bir diger nedeni ise aile olarak belirlenmistir. Ailelerin sosyo-ekonomik
seviyesi nedeniyle sosyal etkinliklerde ve farkli ¢evrelerde bulunamadiklari,
ailelerin ilgisiz oldugu ve olumsuz aile iligkilerinin oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin gosterdigi sosyal beceriler ise saldirgan davranislar ile basa
c¢ikmaya yonelik beceriler, iligkiyi baslatma ve siirdiirme becerileri,
duygulara yonelik beceriler, plan yapma ve problem c¢ozme ve stres
durumlariyla basa ¢ikma olarak belirlenmistir. Bu becerileri kazanma nedeni
olarak ise Ogrencilerin okul disinda birlikte vakit gecirmeleri olarak
gosterilmistir.

SBDDD okulunda ise C okulunda oldugu gibi &grencilerin sosyal beceri
eksiklikleri, gosterdikleri sosyal becerilere gore daha ¢ok oranda
saptanmistir. Buna iligkin saldirgan davramiglar ile basa ¢ikma
becerilerindeki eksiklikler, iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerilerindeki
eksiklikler, duygulara yonelik becerilerdeki eksiklikler, stres durumlartyla
basa c¢ikma becerilerindeki eksiklikler, grupla bir i1 ylirlitme
becerilerindeki eksiklikler, plan yapma ve problem ¢dzme becerilerindeki
eksiklikler ortaya konmustur. Sosyal beceri eksikliklerinin nedenleri ise aile,
olumsuz Ogrenci-ogrenci iletisimi ve akademik basarisizlik gosterilmistir.
Ogrencilerin gosterdigi sosyal beceriler, iliskiyi baslatma ve siirdiirme
becerileri, saldirgan davranislar ile basa ¢ikmaya yonelik beceriler,
duygulara yonelik beceriler, grupla bir isi yiiriitme ve stres durumlariyla basa
cikma becerileri olarak belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin okul disinda
birlikte vakit gegirmelerinin olas1 sosyal beceri kazanma nedeni olabilecegi

belirlenmistir.
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5. Ogrenciye iliskin SBDYA okulu ile SBDYB okulu &rtiik programinin benzer
ozellikler gosterdigi ulasilan bir diger sonuctur. Her iki okulda da
ogrencilerin gosterdigi sosyal beceriler ve beceri eksiklikleri belirlenmistir.
Bu baglamda 6grencilerin en ¢ok iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri ile
saldirgan davraniglarla basa ¢ikmaya yonelik becerileri gosterdikleri
belirlenmistir. Ayrica her iki okulda gosterilen bu becerilerin kazanma
nedenleri de ortaya konulmus ve benzer olduklar1 goriilmiistiir. SBDYA ve
SBDYB okulunda sosyal beceri kazanma nedeni olarak olumlu 6grenci-
ogrenci iletisimi ve Ogrencilerin aileleri belirlenmistir. Ogrenciye iliskin
ortiik programin bir diger islevi olan sosyal beceri eksikliklerine yonelik iki
okul karsilastirildiginda da benzer sonuclar ortaya c¢ikmaktadir. Her iki
okulda da en c¢ok saldirgan davranislarla basa c¢ikma becerilerindeki
eksiklikler saptanmigtir. Ayni zamanda her iki okulda sosyal beceri
eksikliklerinin ortaya ¢ikma nedeni olarak 6grencilerin aileleri gosterilmistir.

6. SBDDC ve SBDDD okulunun 6grenci boyutundaki ortiik programlarinin
benzer ozellikler gostermesi ulasilan bir diger sonugtur. Her iki okulda da
ogrencilerin sosyal beceri eksiklikleri, dikkat ¢eken sonug¢ olarak ortaya
¢ikmistir. Bununla birlikte saldirgan davranislarla basa ¢ikma becerilerindeki
eksiklikler her iki okulda da 6nemli oranda saptanmistir. Daha sonra sirasi
ile iliskiyi baslatma ve siirdiirme, duygulara yonelik, stres durumlari ile basa
¢ikma ve plan yapma ve problem ¢ézme becerilerindeki eksiklikler ortaya
konmustur. Bu sonuglarin yanmi sira ortaya c¢ikan beceri eksikliklerinin
nedenleri ise aile ve Ogrencilerin birbirleri ile olan iletisimi olarak
belirlenmistir. Bu durumlara ek olarak SBDDD okulunda akademik
basarisizlik sosyal beceri eksikliklerinin nedenlerinden biri olarak
belirtilmistir. Belirlenen sosyal beceri eksiklikleri ve nedenleri ile beraber
her 1ki okulda gosterilen sosyal beceriler ve beceri kazanma nedenleri de
ortaya konmugstur. Belirlenen sosyal beceriler ise iliskiyi baslatma ve
stirdiirme, saldirgan davranisla basa ¢ikma, duygulara yonelik, grupla bir isi
yiiriitme, stres durumlari ile basa ¢ikma, plan yapma ve problem ¢ézme
becerileridir. Ayrica sosyal beceri kazanma nedeni olarak her iki okulda da

okul disinda arkadaglarla vakit ge¢irme durumu tespit edilmistir.
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7. Ogrenciye iliskin ortiik program karsilastirildiginda sosyal beceri diizeyi
yiiksek okullar ile sosyal beceri diizeyi diisiik okullarin arasinda fakliliklar
belirlenmistir. Sosyal beceri diizeyi yiiksek olarak belirlenen okullarda
Ogrencilerin sosyal becerileri gésterme oranlarinin digerlerine gore oldukga
fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte sosyal beceri
eksikliklerinin gosterilme orani, sosyal beceri diizeyi diisiik olarak belirlenen
okullarda digerlerine gore olduk¢a fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.
Sosyal beceri kazanma nedenleri SBDYA ve SBDYB okullarinda olumlu
Ogrenci-Ogrenci iletisimi ve Ogrencilerin aileleri olarak belirlenmistir.
SBDDC ve SBDDD okullarinda ise sosyal beceri kazanma nedeni
ogrencilerin okul disinda birlikte vakit gegirmesi olarak tespit edilmistir.
Sosyal beceri eksikliklerinin nedenlerine iligkin elde edilen bulgular
karsilastirildiginda benzer ve farkli yonler ortaya c¢ikmistir. Sosyal beceri
diizeyi yliksek olan okullarda sosyal beceri eksikliklerinin ortaya ¢ikma
nedeni olarak 6grencilerin aileleri gosterilmistir. Diger iki okulda ise beceri
eksikliklerinin nedenleri aile, 6grencilerin birbirleri ile olan olumsuz iletisimi

ve akademik basarisizlik olarak belirlenmistir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada sosyal beceri kazanimi siirecinde Ortiikk programin islevleri
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu baglamda dort ilkdgretim okulunda bir donem boyunca
yapilan gozlemler ve bu siirecin sonunda yapilan goriismelerle her okulun Ortiik
programinin sosyal beceri kazanimi siirecinde islevi belirlenmistir. Bununla birlikte
sosyal beceri diizeyi diisiik ve yiiksek olarak belirlenmis okullarin ortiik programlari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmustur. Bu bdliimde elde edilen
sonuglar, daha once alanda yapilmis ¢alismalarla karsilastirilarak degerlendirilmistir.
Yiiriitiilen nitel ¢alismada ortiik program okul, 6gretmen ve 6grenci boyutlarinda ele
alinmistir. Boylece her boyuta iliskin ortlik programin islevleri ortaya konmaya
calisilmigtir. Bu boyutlar alanda ortiik programin kapsami igerisinde siralanan basliklar
igerisinde bulunmaktadir (Yiiksel, 2004: 57-78). Arastirma sonucunda okula, 6gretmene
ve Ogrenciye iligkin Ortiik programin sosyal beceri kazanimi silirecinde olumlu

etkilerinin oldugu belirlenmistir.
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Ortiik programin islevleri, okulda diizenlenen etkinlikler-torenler, simif i¢i genel
durum, kisilerarasi iletisim, okulun fiziksel yapis1 ve okulda yasanan kavga olaylari
tizerinden okul boyutunda ortaya konulmustur. Sosyal beceri diizeyi yiiksek olarak
belirlenen okullarda diizenlenen sosyal etkinliklerin ve yapilan torenlerin sosyal beceri
diizeyi diisiik okullara gore daha c¢ok sayida ve iyi nitelikte oldugu belirlenmistir.
Yangin ve Dindar (2010) yaptig1i c¢alisma da okulda yapilan aktivitelerin Ortiik
programin varligini ortaya koymada yardimei oldugunu belirlemistir. Bununla birlikte
ogrencilerin i¢inde bulunduklari, akranlari ve yetiskinlerle (6gretmen, yonetici...)
etkilesime gececekleri sosyal aktivitelerin, sosyal beceri kazanimi siirecindeki dnemi
dikkate alinmalidir. Bu baglamda okullarda diizenlenen sosyal etkinlik ve tdrenlerin
Ogrencilerin sosyal beceri kazanimi silirecini olumlu etkiledikleri sdylenebilir.
Arastirmada ulasilan bir diger sonug ise yiiksek sosyal beceri diizeyine sahip okullarda
belirlenen olumlu yonetici-6grenci, 6gretmen-6gretmen ve okul-aile iletisimidir. Buna
karsin sosyal beceri diizeyi diisiik 6grencilerden olusan okullarda olumsuz yonetici-
Ogrenci, Ogretmen-Ogretmen iletisim Ornekleri belirlenmistir. Buradan hareketle
Ogrencilerin sosyal beceri diizeyindeki diistikliigiin okulda var olan olumsuz iletisim
orneklerinin katkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica sosyal beceri diizeyi diisiik okullarda
smif i¢i genel durumun kuralsiz ve diizensiz oldugu belirlenmistir. Bu okullardaki sinif
ortaminda karmasanin hakim oldugu, smif kurallarina uyulmadigi, 6grencilerin smif
ortamindan sikildiklar1 ve dersin erken bitmesini istedikleri tespit edilmistir. Elksnin ve
Elksnin(1998), sosyal becerilerin kazanilmamasmin ya da var olanlarin yeterince
sergileyememenin en dnemli nedeninin sinifin engelleyici ortam haline gelmesi olarak
gostermistir. Boyle bir sinif ortaminin 6grencilerin yliksek diizeyde kaygi duymalarina,
icinde bulunduklar1 ortamdan kagmak istemelerine yol agabilecegine, 6grencilerin var
olan ¢ekingenliklerinin daha ¢ok artmasina ve sosyal becerilerini ortaya koyamamasina
neden olabilecegini belirtmistir. Ayrica 6grencinin sosyal beceri 6grenebilecegi durum
ve ortamlarin yeterince saglanamamis olmasi ve bu becerileri kazanmasi i¢in firsatlarin
siif ortaminda olusturulmamasi bu becerilerin kazanimini1 6nemli derecede etkiledigine
vurgu yapmistir. Buradan hareketle ortiikk programin smif i¢i genel durum bakimindan
Ogrencilerin sosyal beceri kazanimi siirecinde olumlu ya da olumsuz etkilerinin oldugu
sOylenebilir. Fiziksel yap1 bakimindan yetersizlikler hem sosyal beceri diizeyi diisiik

okullarda hem de sosyal beceri diizeyi yiiksek okullarda belirlenen bir durumdur. Ancak
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sosyal beceri diizeyi diisiik iki okulda belirlenen bir durum olmasima karsin sosyal
beceri diizeyi yliksek okullardan birinde boyle bir durum ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte sosyal beceri diizeyi yiiksek olan bu okulda fiziksel yetersizligin son iki yillik
siirecte okul bahgesine yapilan lise binasinin yapilmasi ile olustugu belirlenmistir.
Sosyal beceri diizeyi diisiik okullarda Ogrencilerin oyun alanlarinin kisith, dar ve
elverissiz oldugu ve spor salonlarinin olmadig: belirlenmistir. Oyun ortamlarinin sosyal
davraniglart 6grenme firsat1 saglamasi, sira bekleme ve empati kurma gibi becerileri
kazandiracak dogal firsatlar igermesi bakimindan sosyal gelisim i¢in 6nemlidir (Cetin,
Bilbay ve Kaymak, 2003). Bu nedenle okullarin fiziksel yapi kaynakli Ortiik
programinin, dgrencilerin sosyal beceri kazanma firsatlarini elde edip etmemesine gore
etkilerinin oldugu sdylenebilir. Bir diger ulasilan sonug ise sosyal beceri diizeyi diisiik
okullarda sosyal beceri diizeyi yiiksek okullara gore kavga olaylarmmin daha fazla
olmasidir. Sosyal becerilerin model goérme ile Ogrenildigi (Akkok, 2006a: 25)
disiiniildiiglinde olumsuz modellerin  goriilmesi  sosyal becerilerin  olumsuz

etkilenmesine neden olabilecegi sdylenebilir.

Ortiik programin 6gretmene iliskin islevleri, destekleme, beklenti, model olma,
ceza, zaman kullanimi ve iletisim unsurlari ile ortaya konulmustur. Buna gore sosyal
beceri diizeyi yliksek ve diisiik okullardaki dgretmenlerin 6grencilerin sosyal beceri
kazanimu siirecinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte sosyal beceri
diizeyi yiiksek okullardaki 6gretmene iliskin ortiik programin olumlu etkilerinin oldugu,
sosyal beceri diizeyi diisiik okullarda ise 6gretmene iligkin 6rtiik programin hem olumlu
hem de olumsuz etkilerinin oldugu belirlenmistir. Bu baglamda Michiyo ve dig., (2011)
aragtirmalarinda ilkdgretim ¢agi ¢ocuklarda sosyal beceri ve sosyal destek arasindaki
iliskiyi incelenmistir. Buna gore arkadaglarin ve ogretmenlerin sosyal desteginin
cocuklarin sosyal becerilerini etkiledigi belirlenmis ve sosyal beceri kazanmada sosyal
destegin Onemine vurgu yapilmistir. Berry ve O’Connor (2009)’in davranigsal
problemlerde ve sosyal beceri gelistirmede 6gretmen-ogrenci iliskilerinin roliinii ortaya
koymay1 amaglayan calismasinda, yliksek kalite 6gretmen-6grenci iligkileri i¢inde olan
Ogrencilerin, okul dncesi donemden ortadgretime kadar artan Slgiide, diisiik 6gretmen-
ogrenci iliskisi yasayanlara gore daha ¢ok sosyal beceri gosterdikleri ortaya ¢ikmustir.
Bununla birlikte 6gretmen-6grenci iliskileri i¢in etki biiylikliigliniin yas artik¢a arttigi

belirlenmistir. Benzer bir bicimde Jennings ve DiPrete (2010), Ilkdgretim Okullarinda
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Sosyal ve Davranissal Becerilere Ogretmen Etkileri adli ¢alismada, 6gretmenlerin
sosyal ve davranigsal beceriler iizerinde etkilerinin akademik basarilar1 iizerindeki
etkileri kadar oldugu sonucuna varmistir. Ayrica bu etkinin artan bir yapida oldugunu
ve bazen akademik basari iizerindeki etkiden daha fazla oldugu belirtilmistir. Bu durum
ise sosyal ve davranissal becerilerin akademik basari lizerinde olumlu etkilerinin olmast
ile aciklanmaktadir. Bununla birlikte sosyal becerilerin 6gretiminde model olma,
davranig1 prova etme ve yol gosterme teknikleri kullanilmaktadir (Cifci ve Sucuoglu,
2003: 24). Arastirmada 6gretmenlerin O0grencilere model oldugu, destekledigi yani
davranig1 gostermelerine ve prova etmelerine imkanlar olusturdugu ve beklentileri ile
yol gosterdikleri belirlenmistir. Buradan hareketle 6gretmene iligskin Ortilk programin

sosyal beceri kazanim siirecinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ortiik programin 6grenciye iliskin islevleri, dgrencilerin gosterdigi sosyal
beceriler, beceri eksiklikleri ve bu becerileri gosterme nedenleri iizerinden ortaya
konulmustur. Sosyal beceri diizeyi yiiksek ve diisiik olan okullarda dgrencilerin hem
sosyal becerilerinin hem de sosyal beceri eksikliklerinin oldugu belirlenmistir. Ancak
sosyal beceri diizeyi diisiik okullardaki 6grencilerin gosterdigi sosyal beceri eksiklikleri
cogunlukta iken diger okullardaki 6grencilerin sosyal becerilerinin ¢ogunlukta oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte sosyal becerilerin kazanma nedenleri 6grenciler arasi
olumlu iletisimin varlifi ve aile olarak belirlenmistir. Sosyal beceri diizeyi diisiik
okullarda sadece olumlu 6grenci- 6grenci iletisimi neden olarak gosterilirken aile
unsuru ortaya ¢ikmamistir. Bu durum sosyal beceri diizeyi diisiik olan okullarin sosyo-
ekonomik bakimdan da diisiik olmasi ile aciklanabilir. Ayrica arastirmada tiim okullarin
ortiik programi kapsaminda sosyal beceri eksikliginin nedeni olarak aile gosterilmistir.
Sosyal beceri eksikliginin nedenleri alanda sosyal davranisi gostermekten korkma,
kaygt duyarak yapmama ve o beceriyi gostermek i¢in yeterince firsat bulamama olarak
belirlenmistir (Akkok, 2006a: 21). Bu baglamda ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin
diisiik olmasi g¢ocuklarina sosyal becerilerini gdsterme firsatlar1 saglayamamalarina
neden olmus olabilir. Bu durumun ise 6grencilerin sosyal beceri eksiklikleri ile okula

gelmelerine ve birbirlerini olumsuz yonde etkilemelerine neden oldugu sdylenebilir.
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5.3. Oneriler

. Arastirma sonucunda okula iligkin ortiik programin sosyal beceri kazanimi
stirecinde etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu noktada ortiik programin bu
ozelligine dikkat c¢ekilmelidir. Ogretmen ve yoneticilerin ortiilk program
konusunda bilin¢lendirilmesi onerilebilir.

Okullarin ¢evre diizenlemesi ve fiziksel yapidan kaynakli sorunlari bu
arastirmada ortaya konmustur. Bu nedenle okullarin fiziksel yap1 bakimindan
gelistirilmesi, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirecek firsatlar sunan bir
cevre olusturulmast gerekmektedir.

Okula iligkin ortaya konan bir diger noktanin ise kisilerarasi iletisimin 6nemi
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle okuldaki 6gretmenler, yoneticiler ve bu
kisilerin ailelerle olan iletisimlerini artiracak ve olumlu yonde etkileyecek
durumlarin olusturulmasi gerekmektedir.

Okullarda sosyal etkinliklerin azlig1, ortaya konan bir baska sonugtur.
Ogrencilerin sosyal beceri kazanimi siirecinde etkilesime girecekleri sosyal
aktivitelerin 6nemi diisiiniildiglinde okullarda bu tarz etkinliklerin sayica ve
nitelik bakimindan artirilmasi gerekmektedir.

Ogretmene iliskin ortiik programin sosyal beceri kazanimi siirecinde oldukga
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okuldaki zamanlarmin
cogunlugunu smiflarinda, Ogretmen ve arkadaglart ile gecirdigi de
disiintilecek olursa 6gretmenlerin  sosyal beceriler acisindan model
olmasinin ve ayn1 zamanda sosyal becerileri desteklemesinin ne kadar
onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buradan hareketle 6gretmenlerin sosyal
beceri egitimi konularinda egitilmesinin yararli olacagt s6ylenebilir.

Ortiik programin okulun genelinde etkili oldugu bilinmektedir. Bu baglamda
okuldaki diizenlemelerden sorumlu yoneticilerin de sosyal beceri egitimi
noktasinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

. Arastirma kapsaminda 6grencilerin sosyal becerilerinin aileleri ile yakindan
iliskili oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda okulun sadece &grencilere
yonelik egitimlerinin ve diizenlemelerinin yetersiz kalacagindan ailelere

iligkin egitim olanaklar1 saglanmalidir. Ayrica ailelerle okul arasinda sicak
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bir iliski ve iletisim kurulmalidir. Bu noktada yapilacak her tiirlii etkinlik ve
ortam saglanmalidir.

Bu calismada sosyal beceri kazanimi siireci okulun Ortiilk programi
cercevesinde incelenmistir. Benzer bir derinlemesine nitel calisma ile bu
stirecte etkili olan farkli faktorler incelenebilir.

Sosyal beceri diizeyinin okullar arasinda olgiit olarak alindigi bu ¢alismada
sosyal beceri diizeyi diisiik olan okullarin sosyo-ekonomik diizeylerinin de
disiik oldugu, sosyal beceri diizeyi yliksek olan okullarin ise sosyo-
ekonomik diizeylerinin yiliksek oldugu belirlenmistir. Ancak sosyo-ekonomik
diizeye iligkin inceleme yapilmamistir. Bu nedenle ortiik program ile sosyal
beceriler ve sosyo-ekonomik diizey arasinda iliskiyi inceleyen bir arastirma
yapilabilir.

Bu c¢alismada sosyal beceriler genel anlamda kullanilmig, sosyal beceri
ayrimina gidilmemistir. Benzer bir arastirma bir beceri grubuna yonelik
olarak derinlemesine yapilabilir.

Arastirmada sosyal beceri kazanimi siirecinde ortiik programin islevleri tiim
okula iligkin verilerin elde edilmesiyle ortaya konmustur. Bir bagka
aragtirmada sadece sinif ortamlarina ya da sadece sinif disi ortamlara yonelik
ayrintili bilgi alinabilir.

Benzer calismalar, farkli 6gretim kademeleri ve farkli simif diizeylerinde

gergeklestirilebilir ve sonuglar karsilastirilabilir.
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EK 2. Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi

Sevgili Ogrenci,

Bu calisma, sosyal beceri diizeylerinizi belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Maddeleri
okuyarak uygun gordiigiiniiz diizeye c¢arpr isareti (X) koyunuz. Vereceginiz yanitlar
calismamizin saglikli olmasi acisindan énem tasimaktadir. Ilginize tesekkiir ederiz.

Cinsiyet: ( )Kiz ( )Erkek Simfimz (Yaziniz): .....................
OKkulunuzun Adi (YaZINIZ):. ..ot e e e e e
Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi: ( )1501 TL isti  ( )501-1500 TL ( )500 TL altt
Kardes Sayis1 (Yazimiz):............
N 70 Z
ST BBz
o = < @ = Rg
=] = S <
1. Ogretmenlerimin sdylediklerini dinlerim.
2. Basladigim konusmayi siirdiiriiriim.
3. Merak ettigim sorular1 bagkalarina sorarim.
4. Gerektiginde tesekkiir ederim.
5. Arkadaglarimi baskalarina tanitirim.
6. Cevremdeki insanlara iltifat (giizel sozler sdyleyip mutlu etme)

ederim.

~

Cevremdeki insanlarin basarilarini 6verim.

©

Ihtiya¢ duydugumda baskalarindan yardim isterim.

9. [Istedigim zaman devam eden bir etkinlige ya da bir arkadas grubuna
kolayca katilirim.

10. Grup etkinliklerinde arkadaglarimi yonlendiririm.

11. Bana verilen yonergelere (talimatlara) uyarim.

12. Bana verilen gorevleri yerine getiririm.

13. Hatali oldugum zamanlarda 6ziir dilerim.

14. Herhangi bir konuda digerlerini ikna (inandirma) ederim.

15. Herhangi bir grup ¢alismasinda ig boliimiine uyarim.

16. Kendi duygularimi (mutluluk, {iziinti, yalnizlik, acima, memnunluk,
kaygi, kiskanglik, merak, sugluluk, endise... ) anlarim.

17. Arkadaglarimin kizginliklariyla baga ¢ikarim.

18. Korkularimla basa ¢ikarim.

19. Basarili oldugumda kendimi ddiillendiririm.

20. Kendimle ilgili giizel seyler soylerim.

21. Bir problemle karsilastigimda problemin nedenlerini arastiririm.

22. Arkadaglarimi incitmeden sakalar yaparim.

23. Bir ige yogunlagirim(dikkatimi toplarim).

24. Okuldaki kurallara uyarim.

25. Arkadaslarimi etkinliklere katilmalari i¢in davet ederim.

26. Kolayca arkadaglik kurarim.

27. Odevlerimi diizenli ve dogru bir sekilde yaparim.

28. Anlagmazlik durumunda kendi fikirlerimi degistirerek arkadaslarimla
uzlagirim.

29. Arkadaglarimin saldirgan davraniglariyla bas ederim.

30. Yakin arkadagliklar kurarim.

31. Oyunlarda siranin bana gelmesini beklerim.

32. Bagkalariyla sozsiiz iletisim (giilimseme, bas sallama, g6z temas1
kurma, dokunma ) kurarim.




EK 3. Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyet:

Annenin egitim diizeyi:

Babanin egitim diizeyi:

Ailenin aylik gelir diizeyi:

Kendine ait odan var m1?

NN N N

—

Kacg kardessiniz?........cceeeeeee.
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)Kiz

)Okuryazar degil
)Ilkokul mezunu
)Lise mezunu

)Okuryazar degil
)ilkokul mezunu
)Lise mezunu

)500 TL ve alt1
)1501- 2500 TL aras1

)Evet

N AN N

N SN N

)Erkek

)Okuryazar
)Ortaokul mezunu
)Universite mezunu

)Okuryazar
)Ortaokul mezunu
)Universite mezunu

)501- 1500 TL aras1
)2501 TL ve iistii

)Hayir
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EK 4. Sinif Gozlem Formu

SINIF GOZLEM FORMU

Gozlem Tarihi:
Siire:

GoOzlem Metni:

Gozlenen Sosyal Beceriler:
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EK 5. Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Merhabalar,

Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Béliimii'nde arastirma gorevlisi
olarak calismaktayim. Ayni zamanda Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Bilimleri
Boliimii Egitim Programlart ve Ogretim Anabilim Dalinda doktora 6grencisiyim.
Doktora arastirmasi olarak oOrtiikk programin ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin
sosyal becerileri lizerindeki islevi tizerinde ¢alistyorum. Bu baglamda sizinle yapacagim
goriisme Ortiik programin sosyal becerilerin kazanimi siirecindeki islevleri hakkinda
derinlemesine ve ayrintili incelenmesinde 6nemli rol alacaktir.

Oncelikle aramizda yapilan goriismenin gizli kalacagini ve adinizin arastirmanin
higbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Izniniz olursa gdriismemizi ses
kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Gorligmemiz yaklasik 40 dakika siirecektir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Cinsiyetiniz:

Kideminiz:

Mezun Oldugunuz Okul:

Sorular:
1. Kag yildir bu okulda gorev yapiyorsunuz?

2. Bu simufi kag yildir okutuyorsunuz?
3. Smnif igerisinde dgrencilerinizle olan iletisiminiz hakkinda neler sdylersiniz?

4. Ogrencilerle iletisiminizi sosyal beceri kazandirma siireci agisindan
degerlendirebilir misiniz?

5. Okulunuzdaki diger 6gretmenlerin 6grencileriyle olan iletisimleri hakkinda neler
sOylersiniz?

6. Ogrencilerinizin birbirleriyle olan iletisimleri hakkinda neler sdylersiniz?

7. Ogrencilerinizin birbirleriyle olan iletisimini sosyal beceri kazandirma siireci
acisindan degerlendirebilir misiniz?

8. Smif kurallarinin sosyal beceri kazandirma siireci tizerindeki etkileri tizerinde
neler soylersiniz?




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

323

Sinif ortaminda gozlemlediginiz sosyal beceriler nelerdir?
Sinif ortaminda gozlemlediginiz sosyal beceri eksiklikleri nelerdir?
Sinifinizin sosyal beceri diizeyi hakkinda neler sdylersiniz?

Ogrencilere sosyal becerileri kazandirma siirecinde simf ortaminda neler
yapilabilir?

Siifca sosyal aktivitelerde bulunuyor musunuz?

Smif i¢i bu tiir aktivitelerin sosyal beceri kazandirma siirecindeki etkileri
nelerdir?

Sinifinizda c¢evre diizenlemelerini(oturma diizeni, panolar,grafikler..) nasil
belirliyorsunuz?

Sinifta is boliimiinii yaparken nelere dikkat edersiniz?

Okulunuzda milli bayramlar ile belirli giin ve haftalar disinda torenler
diizenlenir mi? Bu y1l hangi térenler yapildi?

Bu becerileri programa katabilmek i¢in neler yapiyorsunuz?
Sosyal beceri gelistiren etkinlikler, uygulamalar yapiyor musunuz?

Ogrencilerin birbirleri ile sosyal etkilesim igine girebilecekleri ortamlar
nelerdir? Bu yonde ¢alismalariniz var m1?

Ogrencinin akademik davranislarini ve sosyal davraniglarmi birbirinden ayirarak
degerlendirme hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilerin sosyal becerilerinin olmamasi veya yeterli olmamas: sizde neyi
hatirlatir?

Sosyal beceriler konusunda Ogrencilerin birbirlerinden 6grenecekleri bilgi ve
beceriler hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?

Ogrencilerin siif ortaminda gergin durumlarin iistesinden gelebilmeleri igin
neler yaparsiniz?

Birlikte yapilan ortak projeler, grup etkinlikleri, tartisma ortamlarini nasil
hazirlarsiniz?

Sinif disinda yaptiginiz etkinlikler nelerdir?
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EK 6. Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCIi GORUSME FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Bu c¢alismanin amaci, okul yasaminin sosyal becerileri kazandirmadaki islevini
ortaya koymaktir. Bu amag i¢in sizlere okulunuz, 6gretmenleriniz ve arkadaslariniz ile
ilgili sorular soracagim. Sizler okulun en 6nemli pargasisiniz. Bu nedenle vereceginiz
cevaplar arastirmamiz i¢in oldukca degerlidir.

Baslamadan once aramizda yapilan goriismenin gizli kalacagim1i ve adinizin
aragtirmanin  hicbir yerinde agiklanmayacagimi belirtmek istiyorum. Izniniz olursa
goriismemizi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Goriismemiz yaklasik 30 dakika
stirecektir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Okulu:
Simifi:
Cinsiyeti:
1. Ogretmeninizle olan iletisiminiz nasildir?

2. Smif arkadaslarinizla iletisiminiz nasildir?

3. Paylagmay1 sever misiniz? Evde, okulda veya baska bir yerde neyi, nasil,
kiminle paylastiniz?

4. Duygularinizi ifade edebilir misiniz?
5. Arkadaslariizin duygularini anlayabilir misiniz?

6. Arkadaslariniza veya ¢evredekilere yardim etmekten hoslanir misiniz? En son
yaptiginizi hatirladigiiz yardim nedir?

7. Okul disinda arkadaslarinizla gesitli aktivitelerde bulunur musunuz?
8. Ogretmeninizin sizi yonlendirdigi sosyal aktiviteler var mi1?
9. Ders iginde grup ¢alismalarini ne kadar siklikta kullanirsiniz?

10. Sinif arkadaslarinizla tartismalariniz ya da anlasmazlik durumlariniz olur mu?
Boyle bir durumda problemi nasil ¢6zersiniz?

11. Sinifta i¢cinde bulunmaktan en ¢ok hoslandigin etkinlikler nelerdir?




12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.
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Siif i¢inde gézlemlediginiz olumlu ve olumsuz davranislar nelerdir?
Okulunuzun ¢evre diizenlenmesi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Smifinizin oturma diizeni hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? smifin cevre
diizenlemesi

Oyunlar sirasinda kavga oluyor mu?
Okul bahgesinde sik sik kavga olur mu?

Ogretmenin ders anlatirken ya da agiklama yaparken her zaman igin dinler
misin?

Arkadaslarin konusurken dinler misin?

Arkadaglarin seninle alay ettiginde ne yaparsin?

Topluluk i¢inde rahatga konusabilir misin?

Okuldaki diger 6gretmenlerle, idareciler ve memurlarla selamlagir misiniz?
Okul miidiirii ve yardimcilarini tantyor musun?

Okul nasil olursa daha mutlu olurdun?

Okul genelinde yapilan etkinlikler nelerdir? Bu etkinliklere katilim hakkinda
neler diisiintirsiiniiz?

Okulunuzda milli bayram ve 6zel gilinlerde etkinlik ve torenler yapilir mi?Nasil
diizenlemeler olur?

Okulunuzda bulunan diger besinci sinif subeleri ile diizenlediginiz herhangi bir
etkinlik oldu mu? Boyle aktiviteler hakkinda neler diistiniirsiiniiz?

Sinifta veya okulda 6gretmeninizin hosuna gitmeyen davranislariniz oluyor mu?
Bunlar nasil davraniglar 6rnek verebilir misin? Bu durumda 6gretmenin nasil
davraniyor?

Ogretmenlerin  kendi icinde ve yoneticilerle olan iletisimini nasil
degerlendirirsin?
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EK 7. Veli Goriisme Formu

VELI GORUSME FORMU

Merhabalar,

Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii'nde arastirma gorevlisi
olarak calismaktayim. Aynm1 zamanda Sosyal Bilimler Enstitlisii Egitim Bilimleri
Boliimii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda doktora &grencisiyim.
Doktora arastirmasi olarak oOrtiilk programin ilkdgretim besinci sinif &grencilerinin
sosyal becerileri lizerindeki islevi lizerinde c¢alisiyorum. Bu baglamda sizinle yapacagim
goriigme Ortiik programin sosyal becerilerin kazanimi siirecindeki islevleri hakkinda
derinlemesine ve ayrintili incelenmesinde 6nemli rol alacaktir.

Baglamadan Once aramizda yapilan gorlismenin gizli kalacagini ve adinizin
arastirmanin hicbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Izniniz olursa
goriisgmemizi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Gorlismemiz yaklagik 40 dakika
stirecektir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Egitim durumu:

Aylik gelir:

1. Aile ortaminiz nasildir? Kendinizi nasil bir aile olarak tanimlarsiniz?

2. Aile bireyleri arasinda iletisim nasildir? Baba- cocuk, anne-gocuk, kardesler
aras1?

3. Ailecek bir arada yaptiginiz aktiviteler nelerdir?

4. Cocugunuzun sosyal becerilerini gelistirecek etkinlikler diizenler misiniz?
Neler?

5. Cocugunuzun genel olarak davraniglarindan memnun musunuz? Sizi iizen
davraniglart var m1? Bunlarla nasil bas ediyorsunuz?

6. Ailenizde kararlar1 kim alir? Cocuklarda bu ortamda olur mu? Onlarin
diistincelerini de sorar misiniz?

7. Cocugunuzun toplum i¢inde rahatga konusabilir mi? Bu noktada neler
yaparsiniz? Okulun bu duruma katkis1 oldu mu?

8. Cocugunuz arkadaslari ile alay eder mi? Nasil? Buna 6rnek verebilir misiniz?
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9. Cocugunuz paylasmay1 sever mi? nelerini kimlerle, nasil paylagir?

10. Cocugunuz duygularini ifade eder mi? Sizin duygularinizi anlayabilir mi?

11. Cocugunuz siz konusurken sizi dinler mi? Bir baskasi konusurken?

12. Cocugunuz diger ¢ocuklarla kavga eder mi?

13. Cocugunuz bir ise yogunlasabilir mi?

14. Cocugunuz sinirlendigi zaman nasil davranir? Siddete bagvurur mu?

15. Cocugunuz sinif arkadaslar ile sik sik bir araya gelmek ister mi?

16. Cocugunuzun sosyal becerilerini degerlendirebilir misiniz?

17. Cocugunuz baskalarina yardim etmekten hoslanir mi1? Ne gibi yardimlar eder?
18. Cocugunuz korkulari ile basa ¢ikabilir mi? Basarisizliklar ile basa ¢ikabilir mi?
19. Cocugunuzun 6gretmeni ile olan iletisimini degerlendirebilir misiniz?

20. Cocugunuz giin igerisinde okulda yasadiklarini size anlatir m1? Neler anlatir?

21. Sizce ¢ocugunuz okulda kendini mutlu ve giivende hissediyor mu? Hayir, ise
neden?

22. Cocugunuzun dgretmeni ile aranizdaki iletisimi nasil degerlendirirsiniz?
23. Donem igerisinde kag¢ defa okula geldiniz?

24. Okuldaki diger 0gretmenleri, idarecileri, memurlar1 tantyor musunuz? Onlarla
iletisimiz nas1l?

25. Okuldan memnun olmadiginiz yonler var mi1? Neler? Nasil olmasini isterdiniz?
26. Okul ve aileler arast iletisimi degerlendirebilir misiniz?

27. Okul-aile isbirligi ile yapilan etkinlikler var m1?

28. Ogretmenin ¢ocugunuzu ydnlendirdigi (sosyal) aktiviteler var mi?

29. Okulda ne gibi torenler yapilir? Cocugunuz katildi mi? Siz hig katildiniz m1?

30. Cocugunuz sinif 6gretmeni ile olan iletisimi nasildir?
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